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Περίληψη

Η διπλωματική εργασία εξετάζει τον ρόλο της αυτοαποτελεσματικότητας στην χρήση

των εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία των μαθηματικών. Η εργασία αποτελείται από τέσσερα

κεφάλαια.

Στο πρώτο κεφάλαιο, γίνεται μια εισαγωγή στο θέμα της εργασίας και δίνονται οι σκοποί

της και τα ερευνητικά ερωτήματα που αναλύονται. Επίσης, παρουσιάζεται η δομή της εργασίας

και η μεθοδολογία που χρησιμοποιήθηκε, συμπεριλαμβανομένου του σχεδιασμού της έρευνας

και του δείγματος.

Το δεύτερο κεφάλαιο εξετάζει τη σχέση μεταξύ των εργαλείων Web 2.0 και της αυτοα-

ποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών. Παρουσιάζονται τα χαρακτηριστικά των εργαλείων

Web 2.0 και η έννοια της αυτοαποτελεσματικότητας. Επιπλέον, εξετάζεται η επίδραση της αυ-

τοαποτελεσματικότητας στην τεχνολογική ολοκλήρωση και στη χρήση των εργαλείων Web 2.0

στη διδασκαλία των μαθηματικών. Επιπλέον, αναλύονται τα εργαλεία της τεχνολογίας Web 2.0

που χρησιμοποιούνται στη διδασκαλία των μαθηματικών και παρουσιάζονται οι παράγοντες

που επηρεάζουν τη χρήση τους από τους εκπαιδευτικούς.

Στο τρίτο κεφάλαιο, πραγματοποιείται μια ανάλυση των δεδομένων που συλλέχθηκαν

στην έρευνα. Αρχικά, υπολογίζεται ο συντελεστής αξιοπιστίας για τα χρησιμοποιούμενα ερω-

τηματολόγια. Έπειτα, παρουσιάζονται περιγραφικά στατιστικά για τις μεταβλητές της έρευνας,

όπως το φύλο, το είδος εκπαίδευσης, τα έτη προϋπηρεσίας, η γνώση των εκπαιδευτικών στην

τεχνολογία, καθώς και η χρήση εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Στο τέταρτο και τελευταίο κεφάλαιο, παρουσιάζονται τα συμπεράσματα που προκύπτουν

από την έρευνα. Αναλύονται οι απαντήσεις στα ερευνητικά ερωτήματα και συνοψίζονται τα κύ-

ρια ευρήματα από τη μελέτη. Συγκεκριμένα, αναφέρονται οι συσχετίσεις μεταξύ της αυτοαπο-

τελεσματικότητας των καθηγητών μαθηματικών και της χρήσης εργαλείων Web 2.0, καθώς και

η επίδραση της εκπαιδευτικής εμπειρίας και άλλων μεταβλητών. Τέλος, παρουσιάζονται προ-

τάσεις για μελλοντική έρευνα, προκειμένου να εμβαθυνθεί η κατανόηση της σχέσης μεταξύ της

αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών και της χρήσης εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία

των μαθηματικών.

Συνοψίζοντας, η διπλωματική εργασία επικεντρώνεται στη μελέτη της αυτοαποτελεσμα-

τικότητας των καθηγητών μαθηματικών στη χρήση εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία τους.
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Μέσω της ανάλυσης δεδομένων και της σύνθεσης ευρημάτων, η έρευνα προσφέρει σημαντικές

πληροφορίες για την κατανόηση της σχέσης ανάμεσα στην αυτοαποτελεσματικότητα των εκ-

παιδευτικών και την ενσωμάτωση των εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Με βάση τα συμπεράσματα, μπορούμε να διαπιστώσουμε ότι η χρήση τεχνολογικών ερ-

γαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών έχει γίνει πιο διαδεδομένη. Το Geogebra θεωρείται

το πιο δημοφιλές και χρήσιμο εργαλείο, πιθανόν λόγω των δυνατοτήτων του στον τομέα των

γεωμετρικών αναπαραστάσεων και των μαθηματικών εξισώσεων. Ωστόσο, είναι σημαντικό να

προωθηθεί η εκπαίδευση και η εξοικείωση με άλλα εργαλεία, όπως το Desmos, καθώς και η

χρήση των πλατφορμών Skype και Zoom για την απομακρυσμένη εκπαίδευση και την επικοι-

νωνία με τους μαθητές.
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Abstract

The thesis examines the role of self-efficacy in the use of Web 2.0 tools in teaching math-

ematics. The work consists of four chapters.

In the first chapter, an introduction is made to the topic of the work and its aims and the

research  questions  analyzed  are  given.  It  also  presents  the  structure  of  the  paper  and  the

methodology used, including the research design and sample.

The second chapter examines the relationship between Web 2.0 tools and teachers' self-

efficacy. The characteristics of Web 2.0 tools and the concept of self-efficacy are presented. In

addition, the effect of self-efficacy on technological integration and the use of Web 2.0 tools in

teaching mathematics is examined. In addition, the tools of Web 2.0 technology used in teach-

ing mathematics are analyzed and the factors influencing their use by teachers are presented.

In the third chapter, an analysis of the data collected in the survey is carried out. First, the

reliability coefficient for the used questionnaires is calculated. Descriptive statistics are then

presented for the survey variables, such as gender, type of education, years of service, teachers'

knowledge of technology, as well as the use of Web 2.0 tools in teaching mathematics.

In the fourth and last chapter, the conclusions derived from the research are presented.

The answers to the research questions are analyzed and the main findings from the study are

summarized. Specifically, the correlations between mathematics teachers' self-efficacy and the

use of Web 2.0 tools are reported, as well as the effect of educational experience and other vari-

ables. Finally, suggestions for future research are presented in order to deepen the understand-

ing of the relationship between teachers' self-efficacy and the use of Web 2.0 tools in teaching

mathematics.

In summary, the thesis focuses on the study of mathematics teachers' self-efficacy in us-

ing Web 2.0 tools in their teaching. Through data analysis and synthesis of findings, the re-

search offers important insights for understanding the relationship between teachers' self-effi-

cacy and the integration of Web 2.0 tools in mathematics teaching.
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Κεφάλαιο 1ο Εισαγωγή

Οι εμπειρίες που απαιτούνται από την αγορά εργασίας κατά τη διάρκεια του παρόντος

αιώνα είναι διαφορετικές από εκείνες των προηγούμενων αιώνων, ειδικά με την ανάπτυξη της

παγκοσμιοποιημένης και βασισμένης στην τεχνολογία οικονομίας. Πολλά τρέχοντα εκπαιδευτι-

κά συστήματα δεν παρέχουν στους εκπαιδευόμενους επαρκή προετοιμασία για την χρήση της

τεχνολογίας στις εκπαιδευτικές διαδικασίες στο σχολείο. Ως εκ τούτου, υπάρχει ανάγκη εκπαί-

δευσης της νέας γενιάς μαθητών σχετικά με τις τεχνολογίες που μπορούν να συμβάλουν στην

ομαλή ένταξή τους στην αγορά εργασίας και στην κοινωνία.

Οι τεχνολογίες Web 2.0 είναι από τις τελευταίες τεχνολογίες που επιτρέπουν την αλληλε-

πίδραση μεταξύ των χρηστών του Διαδικτύου και μεγαλύτερη συμμετοχή στον εμπλουτισμό του

περιεχομένου του Διαδικτύου. Οι μέθοδοι διδασκαλίας που βασίζονται στο Web 2.0 εμπλέκουν

τους εκπαιδευόμενους σε μαθησιακά περιβάλλοντα που βασίζονται σε μια ρεαλιστική αξιολόγη-

ση της απόδοσής τους (DoBell, 2013). Ωστόσο, η αποτελεσματική χρήση αυτών των τεχνολο-

γιών εξαρτάται κυρίως από την ικανότητα των εκπαιδευτικών να τις χρησιμοποιούν. Σύμφωνα

με τους Valtonen & Kukkonen  (2017), προκειμένου να ενσωματωθούν επιτυχώς οι σύγχρονες

τεχνολογίες  στο  πρόγραμμα  σπουδών  και  την  τάξη,  οι  παραδοσιακές  μέθοδοι  διδασκαλίας

πρέπει  να  επανασχεδιαστούν έτσι  ώστε  ένας  εκπαιδευτικός  να  γίνει  διαμεσολαβητής  για  τη

μάθηση των μαθητών και όχι να είναι η μόνη πηγή πληροφοριών. Αυτό απαιτεί τη δέσμευση

ενός εκπαιδευτικού να αναπτύξει την χρήση εργαλείων Web 2.0 στο περιβάλλον της τάξης. Επι-

πλέον, οι εκπαιδευτικοί πρέπει να κάνουν τα εργαλεία Web 2.0 αναπόσπαστο μέρος της καθημε-

ρινής τους ζωής, μεταφέροντας τις εμπειρίες που έχουν αποκτήσει στους μαθητές τους. Η ενερ-

γοποίηση των εργαλείων Web 2.0 στην εκπαίδευση απαιτεί αλλαγή τόσο στη διδακτική διαδικα-

σία και τις πρακτικές όσο και στο μαθησιακό περιβάλλον. Μια ανασκόπηση της βιβλιογραφίας

έδειξε ότι υπάρχει ένα κενό σε επιστημονικές μελέτες που διερεύνησαν τους παράγοντες που

μπορεί να επηρεάσουν την ενσωμάτωση των τεχνολογιών Web 2.0 στη μαθησιακή διαδικασία

(Valtonen & Kukkonen, 2017).

           Συνεπώς τα παιδιά ωφελούνται περισσότερο όταν οι εκπαιδευτικοί εμπλέκονται σε δρα-

στηριότητες  που  υποστηρίζουν  και  ενισχύουν  τη  μάθηση  (Penuel,  Boscardin,  Masyn,  &

Crawford, 2020).
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1.1 Ορισμοί

Ο Bandura όρισε την αυτοαποτελεσματικότητα ως τις εκτιμήσεις του ατόμου αναφορικά

με την ικανότητα του να οργανώνει και να εκτελεί ένα σχέδιο δράσης για την επίτευξη προκαθο-

ρισμένων επιπέδων επίδοσης και επεσήμανε ότι η αντίληψη της αυτοαποτελεσματικότητας ενός

ατόμου συνδέεται άμεσα με τη συμπεριφορά του και την έκβαση αυτής (Bandura, 1977).

Το Web 2.0 αναφέρεται σε μια δεύτερη γενιά διαδικτυακών αλληλεπιδράσεων, εφαρμο-

γών και κοινοτήτων που αναγνωρίστηκε από την εταιρεία O'Reilly Media το 2003. Αυτή η νέα

γενιά του ιστού επιτρέπει την αλληλεπίδραση των χρηστών με το περιεχόμενο και τη δημιουργία

κοινοτήτων. Αντί για στατικό περιεχόμενο, το Web 2.0 παρέχει τη δυνατότητα αναμίξεως του

περιεχομένου για να εξυπηρετεί τις ανάγκες του κάθε περιβάλλοντος. Συνολικά, ο ιστός εξελίσ-

σεται προς μια πιο κοινωνική και ιδεατή πλατφόρμα.

Παρακάτω  παρουσιάζονται  οι  επτά  κύριοι  τύποι  εφαρμογών  Web  2.0  (Velmurugan,

2010):

1. Ιστολόγια (Blogs): Τα ιστολόγια είναι ιστότοποι που περιέχουν καταχωρήσεις με ημερο-

μηνίες, με τις πιο πρόσφατες να εμφανίζονται πρώτες. Χρησιμοποιούνται για την δημοσί-

ευση ηλεκτρονικών ημερολογίων για διάφορους σκοπούς.

2. Wikis: Τα wikis είναι εφαρμογές ιστού που επιτρέπουν στους χρήστες να προσθέτουν πε-

ριεχόμενο και να συνεργάζονται για τη δημιουργία ιστοσελίδων. Χρησιμοποιούνται για

τη  συλλογική δημιουργία  ηλεκτρονικών κειμένων,  αναφορών,  μικρο-ιστοσελίδων και

σχολικών έργων. Ορισμένα wikis μπορούν να χρησιμοποιηθούν και ως συστήματα δια-

χείρισης εγγράφων και αρχείων.

3. Κοινή αναφορά (Social bookmarking): Η κοινή αναφορά επιτρέπει στους χρήστες να ση-

μειώνουν ιστοσελίδες με ετικέτες, ώστε να μπορούν να τις προβάλλουν, να τις μοιρα-

στούν και να τις ανακαλύπτουν άλλοι χρήστες. Χρησιμοποιείται για τη δημιουργία λι-

στών αναγνωστικού υλικού από εκπαιδευτικούς ή τη δημιουργία βιβλιογραφιών από φοι-

τητές και ερευνητές.

4. Υπηρεσίες διαμοιρασμού πολυμέσων (Media sharing services): Οι υπηρεσίες διαμοιρα-

σμού πολυμέσων επιτρέπουν τον κοινό διαμοιρασμό πολυμεσικών πόρων για τη διδα-

σκαλία και την έρευνα, συμπεριλαμβανομένων των podcast και των βίντεο διαλέξεων.
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Χρησιμοποιούνται για την κοινή χρήση συλλογών εικόνων, βίντεο και παρουσιάσεων

όπως για παράδειγμα το Youtube.

5. Κοινωνικά δίκτυα (Social networking systems): Οι υπηρεσίες κοινωνικών δικτύων επι-

τρέπουν στους χρήστες να δημιουργήσουν προσωπικά προφίλ και να συνδέονται με φί-

λους, δημιουργώντας μια online κοινωνική δικτύωση. Οι περισσότερες υπηρεσίες είναι

βασισμένες στον ιστό και παρέχουν διάφορους τρόπους αλληλεπίδρασης, όπως συνομι-

λία, ανταλλαγή μηνυμάτων, ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, βίντεο, φωνητική συνομιλία και

κοινή χρήση περιεχομένου όπως για παράδειγμα το Facebook.

6. Πλατφόρμες συνεργασίας (Collaborative platforms):  Οι  πλατφόρμες συνεργασίας επι-

τρέπουν την ομαδική εργασία και την κοινή δημιουργία περιεχομένου μέσω του ιστού.

Χρησιμοποιούνται για τη συνεργατική συγγραφή, την κοινή διαχείριση αρχείων και τη

συνεργασία σε έργα όπως για παράδειγμα το Google Docs.

7. Εφαρμογές  προσανατολισμένες  στο  περιεχόμενο  (Content-oriented  applications)  Οι

εφαρμογές προσανατολισμένες στο περιεχόμενο παρέχουν εργαλεία για τη δημιουργία,

την αναζήτηση, τη διαμόρφωση και την αξιολόγηση περιεχομένου στον ιστό όπως για

παράδειγμα το Wikipedia.

1.2 Προβληματισμός-Πρωτοτυπία

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε με σκοπό να διερευνήσει τη χρήση τεχνολογικών εργαλεί-

ων του Web2 στη διδασκαλία των μαθηματικών και να ανιχνεύσει τις τάσεις και τις προτιμήσεις

των μαθητών σχετικά με αυτά τα εργαλεία. Η αύξηση της χρήσης των τεχνολογικών εργαλείων

του Web2 μεταξύ των μαθητών αποτελεί ένα εμφανές φαινόμενο στον εκπαιδευτικό χώρο, και η

έρευνα επιδιώκει να προσεγγίσει αυτήν την εξέλιξη από την προοπτική των μαθητών.

Η ανάγκη για αυτήν την έρευνα πηγάζει από τη συνειδητοποίηση ότι η τεχνολογία έχει

εισχωρήσει ολοένα και περισσότερο στην εκπαιδευτική διαδικασία και ότι οι μαθητές αλληλεπι-

δρούν και ανταποκρίνονται σε αυτήν με διάφορους τρόπους.

Η έλλειψη ερευνών που αναφέρονται στην Ελλάδα και παγκοσμίως σε αυτό το θέμα

αποτελεί μια παρατήρηση που προκύπτει από την ανάλυση της διαθέσιμης βιβλιογραφίας. Αν

και η χρήση των τεχνολογικών εργαλείων του Web2 στη διδασκαλία των μαθηματικών αποτελεί

11



ένα επίκαιρο θέμα, φαίνεται ότι υπάρχει έλλειψη έρευνας που να εξετάζει αυτήν την πτυχή σε

εθνικό και παγκόσμιο επίπεδο.

Αυτή η κατάσταση μπορεί να οφείλεται σε διάφορους λόγους, όπως έλλειψη προσοχής

σε αυτό το ειδικό πεδίο έρευνας, έλλειψη χρηματοδότησης για τέτοιες έρευνες ή έλλειψη ενδια-

φέροντος από τους ερευνητές. Ενδεχομένως, η ραγδαία εξέλιξη της τεχνολογίας να οδηγεί σε

μια συνεχή ανανέωση των εργαλείων και των πρακτικών στη διδασκαλία, καθιστώντας δύσκολη

τη συγκέντρωση δεδομένων και την παρακολούθηση των εξελίξεων.

1.3 Σκοπός

Ο στόχος αυτής της έρευνας ήταν να διερευνήσει τη σχέση μεταξύ της αυτο-αποτελεσματι-

κότητας των εργαλείων Web 2.0 των μαθηματικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και του βαθμού

ενσωμάτωσης αυτών των εργαλείων στη διδασκαλία τους στην τάξη. Επιπλέον, η μελέτη είχε ως

στόχο να διερευνήσει τη σχέση μεταξύ ορισμένων δημογραφικών μεταβλητών και της χρήσης

εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία. Τα ευρήματα της παρούσας μελέτης μπορούν να βοηθή-

σουν στον εντοπισμό και την ενίσχυση των παραγόντων που ενθαρρύνουν και βοηθούν τους εκ-

παιδευτικούς να χρησιμοποιούν αυτά τα εργαλεία στη διδασκαλία στην τάξη, καθιστώντας έτσι

τη διδασκαλία και τη μάθηση πιο ενδιαφέρουσα για τους μαθητές και νιώθοντας ότι αυτό που

μαθαίνουν στις τάξεις είναι πιο σχετικό με την καθημερινή τους ζωή.

1.4 Ερευνητικά ερωτήματα

Για την επίτευξη του στόχου αυτής της μελέτης, τέθηκαν τα ακόλουθα ερωτήματα:

1) Ποιο είναι το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών μαθηματικών για την εν-

σωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0;

2) Πώς προβλέπουν τα δημογραφικά χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών την αυτό-αποτελε-

σματικότητα των καθηγητών μαθηματικών στην ενσωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0;

3) Ποια είναι το επίπεδο αναγνώρισης των εργαλείων της τεχνολογίας Web 2.0 των καθηγητών

μαθηματικών;

4) Σε ποιο βαθμό οι καθηγητές μαθηματικών χρησιμοποιούν εργαλεία Web 2.0 στη διδασκα-

λία τους στην τάξη;

1.5 Δομή Εργασίας

Η δομή της διπλωματικής εργασίας αποτελείται από τέσσερα κεφάλαια.
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Κεφάλαιο 1: Εισαγωγή

Σε αυτό το κεφάλαιο γίνεται η εισαγωγή της διπλωματικής εργασίας. Παρουσιάζεται ο

σκοπός της έρευνας, τα ερευνητικά ερωτήματα που απαντώνται, η δομή της εργασίας και η με-

θοδολογία που χρησιμοποιήθηκε. Επίσης, παρέχεται ο ορισμός της αυτοαποτελεσματικότητας

και αναφέρεται η πρωτοτυπία της έρευνας.

Κεφάλαιο 2: Χρήση ΤΠΕ και Μαθηματικά

Σε αυτό το κεφάλαιο εξετάζεται η σχέση μεταξύ της χρήσης Τεχνολογιών Πληροφορίας

και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) και της διδασκαλίας των μαθηματικών. Αναφέρονται τα χαρακτηριστι-

κά των ΤΠΕ, η αυτοαποτελεσματικότητα στην Τεχνολογική Ολοκλήρωση και η επίδραση της

χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Κεφάλαιο 3: Ανάλυση

Σε αυτό το κεφάλαιο πραγματοποιείται  η ανάλυση των δεδομένων που συλλέχθηκαν

στην έρευνα. Αναφέρεται ο συντελεστής αξιοπιστίας που χρησιμοποιήθηκε και παρουσιάζονται

περιγραφικά στατιστικά στοιχεία σχετικά με το φύλο, το είδος εκπαίδευσης, τα έτη προϋπηρεσί-

ας, τη γνώση των ΤΠΕ και τα εργαλεία ΤΠΕ που χρησιμοποιούνται για τη διδασκαλία των μα-

θηματικών.  Στη συνέχεια,  αναλύονται  οι  απαντήσεις  στα ερευνητικά ερωτήματα και  παρου-

σιάζονται τα αποτελέσματα της έρευνας.

Κεφάλαιο 4: Συμπεράσματα και προτάσεις για μελλοντική έρευνα

Στο τελευταίο κεφάλαιο,  παρουσιάζονται τα συμπεράσματα που προκύπτουν από την

έρευνα. Αναφέρονται οι κύριες ευρήματα και γίνεται ανασκόπηση των απαντήσεων στα ερευνη-

τικά ερωτήματα. Επιπλέον, παρουσιάζονται προτάσεις για μελλοντική έρευνα που μπορεί να

αποτελέσουν επέκταση ή συμπλήρωση της παρούσας εργασίας.

1.6 Μεθοδολογία

Αυτή η μελέτη   προσδιορίζει εάν υπάρχει σημαντική στατιστική σχέση μεταξύ της αυτο-

αποτελεσματικότητας των μαθηματικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και της ικανότητας ενσω-

μάτωσης της τεχνολογίας. Αυτή η μελέτη διεξήχθη χρησιμοποιώντας ένα δείγμα καθηγητών μα-

θηματικών  σε σχολεία δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης μέσω google forms. Για σύγκριση και με-

λέτη αν δυο δεδομένα έχουν κάποιο είδος σχέσης, προτείνεται η μελέτη συσχέτισης (correlation

13



analysis)  με  συντελεστή συσχέτισης  τον  Pearson correlation  coefficient  (Davey & Grayden,

2013).

1.6.1  Σχεδιασμός έρευνας

Η μελέτη συσχέτισης χρησιμοποιείται για να περιγράψει το βαθμό σχέσης μεταξύ δύο ή

περισσότερων μεταβλητών (Μπουραντάς, 2015). Οι συσχετίσεις Pearson χρησιμοποιήθηκαν σε

αυτή τη μελέτη με την αυτο-αποτελεσματικότητα των μαθηματικών ως μεταβλητή πρόβλεψης

και την ενσωμάτωση της τεχνολογίας και χρήσης εργαλείων web 2.0  ως την 2η  μεταβλητή. Η

εξέταση συσχέτισης  είναι κατάλληλη, καθώς σκοπός της είναι να μετρήσει σε ποιο βαθμό και

κατεύθυνση υπάρχει συσχέτιση μεταξύ δύο ή περισσότερων μεταβλητών.

1.6.2  Το δείγμα της έρευνας

Οι συμμετέχοντες σε αυτή τη μελέτη ήταν 42 (16 σε δημόσιο σχολείο και 26 σε ιδιωτικό)

και ήταν όλοι μαθηματικοί δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης.

1.6.3 Το ερωτηματολόγιο της έρευνας

Για την δημιουργία του ερωτηματολογίου χρησιμοποιήθηκαν  δύο βασικά ερωτηματο-

λόγια.

1ο: Η Κλίμακα Αίσθησης Αποτελεσματικότητας Δασκάλου (TSES) είναι μια έρευνα για

τους εκπαιδευτικούς που αναφέρουν μόνοι τους τις πεποιθήσεις τους σχετικά με την ικανότητά

τους στην εκπαίδευση των μαθητών . Ένα από τα ερευνητικά εργαλεία που αξιοποιούνται, στον

ελληνικό χώρο, για την αξιολόγηση της αίσθησης αποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών εί-

ναι  η  προσαρμοσμένη  έκδοση  της  σταθμισμένης  κλίμακας  “  των  Tschannen-Moran  και

Woolfolk-Hoy (2001). Ωστόσο, το εργαλείο αυτό, αξιολογεί αυτό που οι Chen, Gully και Eden,

(2001) αναφέρουν ως το γενικότερο επίπεδο αίσθησης της διδακτικής αποτελεσματικότητας. Η

έρευνα, σύμφωνα με τους Szabo και Mokhtari (2004), συνίσταται να εστιάζει στην αξιολόγηση

των αντιλήψεων στη διδακτική συγκεκριμένων γνωστικών πεδίων, αφού η έννοια της αυτο-απο-

τελεσματικότητας  αφορά συγκεκριμένες  καταστασιακές  κρίσεις  και  πεδία  δράσης  (Bandura,

1997).

2ο: Το Media and Technology Usage and Attitudes Scale

Οι ερωτήσεις του ερωτηματολογίου αναπτύχθηκαν για την δημιουργία ενός συνόλου πι-

θανών χρήσεων τεχνολογίας, συμπεριλαμβανομένων δραστηριοτήτων που εκτελούνται ειδικά σε
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ένα κινητό τηλέφωνο (αναζήτηση πληροφοριών, περιήγηση στο διαδίκτυο, χρήση εφαρμογών,

ακρόαση μουσικής, λήψη φωτογραφιών, εγγραφή βίντεο, ανάγνωση e-mail, έλεγχος μηνυμάτων

κειμένου, αποστολή και λήψη μηνυμάτων κειμένου, χρήση κινητού τηλεφώνου κατά τη διάρκεια

του μαθήματος ή της ώρας εργασίας,

 Ερωτήσεις από το  Teachers’ Sense of self-Efficacy Scale με κλίμακες 1 ως 5

 Ερωτήσεις Το Media and Technology Usage and Attitudes Scale με κλίμακες 1-10

Το ερωτηματολόγιο αποτελείται από δύο άξονες. Ο πρώτος αναφέρεται στα δημογραφικά στοι-

χεία των συμμετεχόντων και ο δεύτερος σε γενικά στοιχεία χρήσης ΤΠΕ στην διδασκαλία.

Ο 2ος άξονας περιλαμβάνει κλίμακες από 1 έως 10, όπου οι αντιστοιχίες των αριθμών

αντιπροσωπεύουν διάφορες διαστάσεις της χρήσης και των στάσεων προς τα μέσα ενημέρωσης

και την τεχνολογία. Οι διαστάσεις που περιλαμβάνει το ερωτηματολόγιο είναι οι εξής:

1. Συχνότητα χρήσης: Αξιολογεί τη συχνότητα με την οποία το άτομο χρησιμοποιεί τα μέσα

ενημέρωσης και την τεχνολογία.

2. Προτίμηση: Αναφέρεται στις προτιμήσεις του ατόμου όσον αφορά τα μέσα ενημέρωσης

και την τεχνολογία.

3. Ευχαρίστηση: Αξιολογεί το επίπεδο ευχαρίστησης που αισθάνεται το άτομο κατά τη χρή-

ση των μέσων ενημέρωσης και της τεχνολογίας. 

4. Επικοινωνία: Αξιολογεί τη χρήση των μέσων ενημέρωσης και της τεχνολογίας για επι-

κοινωνιακούς σκοπούς.

5. Εκπαιδευτική χρήση: Αναφέρεται στη χρήση των μέσων ενημέρωσης και της τεχνολογί-

ας στον εκπαιδευτικό τομέα.

1.7 Ανάλυση δεδομένων

Για την ανάλυση χρησιμοποιήθηκαν στατιστικός έλεγχος συσχέτισης δεδομένων. Όσον

αφορά την κωδικοποίηση του φύλου, η τιμή 1 χρησιμοποιήθηκε για να αντιπροσωπεύει τον άν-

δρα και η τιμή 0 για να αντιπροσωπεύει τη γυναίκα. Στο πλαίσιο της ανάλυσης με το SPSS, οι

μεταβλητές κωδικοποιούνται με αριθμούς, όπως 1, 2, 3 κλπ., για να είναι ευκολότερη η επεξερ-

γασία και η ανάλυση των δεδομένων. Επίσης, για τον έλεγχο της αξιοπιστίας της κλίμακας των

απαντήσεων, χρησιμοποιήθηκε ο στατιστικός δείκτης Cronbach's alpha.
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Κεφάλαιο 2ο: Χρήση ΤΠΕ και Μαθηματικά

Εντός της κοινωνικής γνωστικής θεωρίας, η αυτό-αποτελεσματικότητα, ως βασικός πα-

ράγοντας, αναφέρεται στην «κρίση των ανθρώπων να οργανώνουν και να εκτελούν προγράμμα-

τα δράσης που απαιτούνται για την επίτευξη καθορισμένων στόχων» (Bandura, 1986, σ. 391). Η

λειτουργία της αυτο-αποτελεσματικότητας βασίζεται σε μια βασική πεποίθηση που συνδέει την

ανθρώπινη δράση (τον τρόπο που κάνουμε επιλογές και ασκούμε έλεγχο στη ζωή μας) (Bandura,

2006). Πολλοί ερευνητές (π.χ., Bruning et al., 2013; Schunk & Pajares, 2010) έχουν υποστηρίξει

ότι η αυτοαποτελεσματικότητα είναι μια δυναμική κατασκευή με πολυδιάστατες πτυχές, επειδή

οι πεποιθήσεις κάθε ατόμου είναι διαφορετικές για κάθε άτομο , καθώς είναι ένα διαφοροποιη-

μένο σύνολο που συνδέονται με διαφορετικές σφαίρες λειτουργίας. Σύμφωνα με τους Pajares

και Urdan (2006), οι κρίσεις του καθηγητή επηρεάζουν το τι κάνουν οι μαθητές επηρεάζοντας

έτσι τις επιλογές που κάνουν, την προσπάθεια που καταβάλλουν και την επιμονή που καταβάλ-

λουν όταν προκύπτουν εμπόδια.

Πολυάριθμες εμπειρικές μελέτες υποδηλώνουν ότι η αυτό-αποτελεσματικότητα σχετίζεται στε-

νά με μεμονωμένες μεταβλητές (π.χ. καθορισμός στόχου, κίνητρα, απόδοση, στρατηγικές μάθη-

σης) και κοινωνικούς παράγοντες (π.χ. πολιτισμός) σε μια ποικιλία μαθησιακών περιβαλλόντων

(π.χ. εκπαίδευση, ψυχολογία) (Valtonen & Kukkonen, 2017).

 Πρόσφατη έρευνα ανέφερε ότι η υψηλή αντιληπτή αυτό-αποτελεσματικότητα σχετίζεται

με θετικά μαθησιακά αποτελέσματα, όπως ο καθορισμός δύσκολων στόχων, η ισχυρή δέσμευση

στη μάθηση και η απόκτηση υψηλών ακαδημαϊκών επιδόσεων (Locke & Johnston, 2016).

Η  αυτο-αποτελεσματικότητα  αναφέρεται  στις  αντιληπτές  ικανότητες  για  μάθηση  ή

εκτέλεση συμπεριφορών σε καθορισμένα επίπεδα. Η αυτοαποτελεσματικότητα μπορεί να επηρε-

άσει την επιλογή των δραστηριοτήτων, την προσπάθεια, την επιμονή και τα επιτεύγματα. Οι άν-

θρωποι αποκτούν πληροφορίες σχετικά με την αυτό-αποτελεσματικότητά τους για μια δεδομένη

δραστηριότητα από τις πραγματικές τους επιδόσεις. Στο εκπαιδευτικό περιβάλλον, οι μαθητές

έχουν  στόχους  και  διαφορετικά  επίπεδα  αυτοαποτελεσματικότητας  για  μάθηση.   Καθώς

εμπλέκονται σε μια εργασία αποκτούν δεξιότητες και αξιολογούν την πρόοδό τους στη μάθηση.

Η αυτό-αποτελεσματικότητα των μαθητών επηρεάζεται από μεταβλητές όπως οι στόχοι, τα κοι-

νωνικά μοντέλα, οι ανταμοιβές, και οι μορφές ανατροφοδότησης (Dabour, 2013).
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Η αυτο-αποτελεσματικότητα έχει αποδειχθεί ότι προβλέπει τα κίνητρα και τα επιτεύγμα-

τα των μαθητών σε διάφορους τομείς. Η αυτό-αποτελεσματικότητα των δασκάλων επηρεάζει

τον προγραμματισμό της τάξης, τη διδασκαλία και τις αλληλεπιδράσεις των μαθητών (DoBell,

2013).

Η μελλοντική έρευνα θα μπορούσε συνεπώς να ασχοληθεί με ζητήματα αξιολόγησης,

διαχρονικές αλλαγές στην αυτό-αποτελεσματικότητα και τον ρόλο της αυτο-αποτελεσματικότη-

τας κατά την αυτορύθμιση.

2.1 Εργαλεία ΤΠΕ για τη διδασκαλία των Μαθηματικών

Μερικά εργαλεία ΤΠΕ είναι  (Albaaly & Higgins, 2012):

 Βάσεις δεδομένων – ο χειρισμός των δεδομένων είναι πολύ σημαντικό μέρος ενός μαθή-

ματος  μαθηματικών.  Περιλαμβάνει  την ανάλυση πληροφοριών που συλλέγονται  από

τους ίδιους τους μαθητές κατά τη διάρκεια μιας πρακτικής δραστηριότητας. Αυτό μπο-

ρεί να γίνει με πραγματικά και σχετικά δεδομένα

 Υπολογιστικά φύλλα – έχουν σχεδιαστεί για να βοηθήσουν να εργαζόμαστε με αριθμούς

και οι μαθητές μπορούν να χρησιμοποιήσουν για να κάνουν το ίδιο. Μπορούν να χρησι-

μοποιηθούν για να βοηθήσουν στην επίλυση προβλημάτων όπου οι επαναλαμβανόμενοι

υπολογισμοί μπορούν να βοηθήσουν στην εύρεση της απάντησης.

 Διαδραστικοί πίνακες με τη βοήθεια ψηφιακών προβολέων – ο συνδυασμός αυτών των

δύο με την προσθήκη του ίδιου του υπολογιστή θα μας επιτρέψει να διδάξουμε μαθημα-

τικά χρησιμοποιώντας μεθόδους διδασκαλίας ολόκληρης της τάξης. Μπορεί επίσης να

χρησιμοποιηθεί για να μας βοηθήσει να δείξουμε στους μαθητές διάφορες τεχνικές που

πρέπει να χρησιμοποιήσουν κατά τη διάρκεια του μαθήματος των μαθηματικών, όπως

δεξιότητες υπολογιστικών φύλλων.

  Παιχνίδια – τα ρομποτικά παιχνίδια μπορούν να χρησιμοποιηθούν ως καταλύτης για την

επίλυση προβλημάτων από την πρώιμη παιδική ηλικία κυρίως.

 Λογισμικό όπως  Geogebra, Desmos, Skype, Zoom

        Το  GeoGebra είναι  ένα  δωρεάν  λογισμικό  μαθηματικών που  παρέχει  εργαλεία  για

διδασκαλία και μάθηση σε διάφορα μαθηματικά θέματα. Αρχικά αναπτύχθηκε από τον Markus

Hohenwarter το  2001  και  από  τότε  έχει  κερδίσει  μεγάλη  δημοτικότητα  σε  εκπαιδευτικά
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περιβάλλοντα  σε  όλο  τον  κόσμο.  Το  GeoGebra συνδυάζει  δυνατότητες  γεωμετρικής,

αλγεβρικής, στατιστικής και αριθμητικής ανάλυσης σε ένα ενιαίο περιβάλλον. Με τη βοήθεια

του GeoGebra, οι μαθητές και οι καθηγητές μπορούν να δημιουργήσουν γεωμετρικά σχήματα,

να  εξερευνήσουν  μαθηματικές  σχέσεις,  να  εκτελέσουν  αριθμητικούς  υπολογισμούς,  να

δημιουργήσουν γραφικές παραστάσεις και να αναλύσουν δεδομένα (Johnson et al, 2012).

         Το Desmos είναι ένα διαδικτυακό εργαλείο για την δημιουργία και την αναπαράσταση

γραφημάτων. Αρχικά αναπτύχθηκε ως ένα εργαλείο για την εκπαίδευση στα μαθηματικά, αλλά

έχει  εξελιχθεί  σε  μια  πλατφόρμα  που  καλύπτει  πολλούς  τομείς  της  εκπαίδευσης  και  της

ανάλυσης  δεδομένων  (Johnson et al,  2012).  Με  το  Desmos,  οι  χρήστες  μπορούν  να

δημιουργήσουν γραφικές παραστάσεις, να εξερευνήσουν μαθηματικές σχέσεις, να εκτελέσουν

υπολογισμούς και να διερευνήσουν διάφορα μαθηματικά θέματα. Το Desmos παρέχει μια φιλική

προς  τον  χρήστη  διεπαφή,  με  εύκολο  τρόπο  εισαγωγής  μαθηματικών  εκφράσεων  και

αλγορίθμων (Johnson et al, 2012).

          Το Skype είναι μια υπηρεσία τηλεφωνικής και βιντεοκλήσης μέσω διαδικτύου. Αρχικά

κυκλοφόρησε το 2003 και αποκτήθηκε αργότερα από τη  Microsoft. Με το  Skype, οι χρήστες

μπορούν  να  επικοινωνούν  με  άλλους  χρήστες  του  Skype δωρεάν  μέσω φωνητικής  κλήσης,

βιντεοκλήσης  και  ανταλλαγής  μηνυμάτων  (Johnson et al,  2012).

           Το  Zoom είναι μια δημοφιλής πλατφόρμα τηλεδιασκέψεων και βιντεοσυνεδριάσεων

μέσω διαδικτύου. Επιτρέπει στους χρήστες να επικοινωνούν με άλλα άτομα μέσω φωνητικών

κλήσεων, βιντεοκλήσεων, αλληλογραφίας και κοινής χρήσης οθόνης. Η πλατφόρμα Zoom έχει

γίνει  ιδιαίτερα  δημοφιλής  και  ευρέως  χρησιμοποιούμενη  για  επαγγελματικές  συναντήσεις,

διαλέξεις, συνεργατικές εργασίες και προσωπική χρήση (Johnson et al, 2012).

           Το Prodigy είναι ένα εκπαιδευτικό παιχνίδι μαθηματικών που σχεδιάστηκε για παιδιά

ηλικίας 6-12 ετών. Αποτελεί ένα διαδραστικό περιβάλλον μάθησης που συνδυάζει το παιχνίδι με

την εκπαίδευση, παρέχοντας στα παιδιά μια ευχάριστη και διασκεδαστική εμπειρία μάθησης. Το

Prodigy προσφέρει μια μεγάλη ποικιλία από μαθηματικά προβλήματα, γρίφους και παιχνίδια

που  βασίζονται  στα  πρότυπα  της  μαθηματικής  εκπαίδευσης.  Οι  μαθητές  μπορούν  να

εξερευνήσουν  εικονικούς  κόσμους,  να  αντιμετωπίσουν  προκλήσεις  και  να  αναπτύξουν  τις

δεξιότητες τους στα μαθηματικά μέσα από το παιχνίδι. Το Prodigy συχνά χρησιμοποιείται στον

εκπαιδευτικό χώρο ως εργαλείο για ενίσχυση και εμβάθυνση της μαθηματικής κατανόησης των

παιδιών (Johnson et al, 2012).
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Η γνώση  των  μαθηματικών  είναι  απαραίτητη  για  το  μέλλον  κάθε  παιδιού  (Gera &

Verma, 2012). Η κατάλληλη χρήση υπολογιστών που ταιριάζουν με τις ικανότητες των παιδιών

τα  οδηγεί  στην  πιο  αποτελεσματική  κατανόηση  των  διαφορετικών  μαθηματικών  εννοιών

(Trouche & Drijvers 2010).

 Βελτιώνει τις δεξιότητες γραφής και γλώσσας των μαθητών, εξισορροπεί τις ατομικές

διαφορές με τα παιδιά με ειδικές ανάγκες. Βοηθά και ενθαρρύνει τη συνεργατική και ανεξάρτη-

τη μάθηση, διασφαλίζει τις ατομικές προτιμήσεις, αναπτύσσει δεξιότητες επικοινωνίας. Αυξάνει

την αξιοπιστία των πληροφοριών, την ακρίβεια και τα κίνητρα των μαθητών, δίνει στους μαθη-

τές περισσότερο έλεγχο, επιτρέπει την παραγωγή προϊόντων πολυμέσων υψηλής ποιότητας, αλ-

λάζει τις πρακτικές των εκπαιδευτών, τα εργαλεία σχεδιασμού και την αξιολόγηση, αυξάνει τις

ευκαιρίες μάθησης στην τάξη (Youssef & Dahmani, 2008). Οι ΤΠΕ βοηθούν στην αύξηση των

δεξιοτήτων κριτικής σκέψης και των δεξιοτήτων ανάλυσης (Fitzallen, 2005).

Ο Noor-Ul-Amin (2013) διαπίστωσε ότι οι ΤΠΕ αυξάνουν την ευελιξία των μαθησιακών

δραστηριοτήτων και την επίδοση των μαθητών. Οι Guzeller και Akin (2012) βρήκαν ότι οι ΤΠΕ

βοηθούν στην επιτυχία στα μαθηματικά, στη στάση, στο άγχος και στην αυτο-αποτελεσματι-

κότητα.

Ο Mdlongwa (2012) διερεύνησε ορισμένα οφέλη από τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία

και τη μάθηση, καθώς οι εκπαιδευόμενοι μπορούν να έχουν πρόσβαση σε πόρους, επίσης έχουν

πρόσβαση σε ποιοτικό εκπαιδευτικό υλικό, οι μαθητές μπορούν να βελτιώσουν τις γνώσεις και

το επίπεδο εργασίας τους, διευκολύνει την επικοινωνία και ταχύτερη και εύκολη λήψη πληροφο-

ριών από το Διαδίκτυο,

 Οι μαθητές αποκτούν δεξιότητες που μπορούν να χρησιμοποιήσουν πέρα από το σχολείο

ή το πανεπιστήμιο ή τον χώρο εργασίας.

Ο Goos (2010) ανέφερε ότι η ψηφιακή τεχνολογία βοηθά τους μαθητές να μάθουν τα μα-

θηματικά πιο γρήγορα και με ακρίβεια. Οι δυναμικές γραφικές, αριθμητικές και οπτικές τεχνο-

λογικές  εφαρμογές  παρέχουν  νέες  ευκαιρίες  σε  εκπαιδευτικούς  και  μαθητές  να  αλληλεπι-

δράσουν, να αναπαραστήσουν και να εξερευνήσουν μαθηματικές έννοιες (Anthony & Walshaw,

2009).

Ο Becta (2008) σημείωσε 5 σημαντικές ευκαιρίες για τους μαθητές να επωφεληθούν από

τη χρήση των ΤΠΕ στη μάθηση των μαθηματικών είναι η μάθηση από την ανατροφοδότηση, η
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παρατήρηση προτύπων, η ανάπτυξη οπτικών εικόνων, η εξερεύνηση δεδομένων και η διδασκα-

λία του υπολογιστή. Ο Χρυσάνθου (2008) ανέφερε ορισμένα οφέλη του μαθηματικού λογισμι-

κού GeoGebra καθώς κάνει τη διδασκαλία σημαντική, εύκολη, ευχάριστη, αστεία και πρακτική

και αυξάνει το ποσοστό παρακολούθησης των μαθητών.

 Ο Drews (2007) βρήκε κάποιες δυνατότητες των ΤΠΕ για να παρακινήσει τα παιδιά, να

παρέχει ποικιλία διδακτικών και μαθησιακών εμπειριών, να συνδέει την τάξη των μαθηματικών

με τη λειτουργία με τον πραγματικό κόσμο, να λειτουργεί ως οπτική υποστήριξη για να επι-

τρέπει στους μαθητές να κατασκευάζουν νοητικές εικόνες, να διευκολύνουν τους εκπαιδευτι-

κούς και τους μαθητές να αναπαράσταση μαθηματικών διεργασιών που αφορούν συγκεκριμένες

πράξεις ή υπολογισμούς αριθμών και υποστήριξη της κατανόησης των μαθηματικών ιδεών. Από

το παραπάνω αποτέλεσμα μπορεί να ειπωθεί ότι οι ΤΠΕ ενισχύουν θετικά τους μαθητές, ανα-

πτύσσουν τις μαθηματικές τους σκέψεις και αρκετές δεξιότητες, αναβαθμίζουν τη λογική και

την αναλυτική τους δύναμη, τους εμπλέκουν στη μάθηση και αυξάνουν τη δύναμη συνεργασίας

τους.

2.2 Παράγοντες που επηρεάζουν την χρήση ΤΠΕ στην διδασκαλία των μαθητών

Υπάρχουν πολλοί παράγοντες που επηρεάζουν τη χρήση της τεχνολογίας σε παιδαγωγι-

κές πρακτικές όπως παράγοντες που σχετίζονται με την πολιτική, παράγοντες που σχετίζονται με

την υποδομή, παράγοντες που σχετίζονται με ανθρώπινο δυναμικό, παράγοντες που σχετίζονται

με λογισμικό και υλικό, τεχνικούς παράγοντες. Οι Hermans et al. (2008) βρήκε ότι οι κονστρου-

κτιβιστικές πεποιθήσεις σχετικά με τη διδασκαλία και τη μάθηση έχουν σημαντική θετική επί-

δραση στη χρήση των υπολογιστών στην τάξη.

Ο Suman (2013) πρότεινε ότι οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να έχουν μια σχετικά ευνοϊκή

στάση απέναντι στη χρήση των υπολογιστών. Η ανάπτυξη δεξιοτήτων των εκπαιδευτικών στις

ΤΠΕ επηρέασε  θετικά τις  επιπτώσεις  των ΤΠΕ (Twinomujuni,  2011).  Οι  Eickelmann  et al.

(2016) έχουν επισημάνει ορισμένους παράγοντες που επηρεάζουν τη μέση χρήση υπολογιστή

στα μαθήματα μαθηματικών, όπως η διαθεσιμότητα ηλεκτρονικών υπολογιστών, η ανεπάρκεια

υποδομής πληροφορικής: υπολογιστές και Διαδίκτυο, οι σχολικές στρατηγικές και στάσεις των

εκπαιδευτικών.

Σύμφωνα με τον Douglas (2011), οι ΤΠΕ για διδασκαλία είναι εκείνες οι τεχνολογίες που

υποστηρίζουν τον εκπαιδευτικό στη διδασκαλία των μαθητών. Αυτό θα μπορούσε να περιλαμ-
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βάνει έναν υπολογιστή (φορητός υπολογιστής, επιτραπέζιος υπολογιστής ή άλλη συσκευή) που

μπορεί να συνδεθεί σε προβολέα δεδομένων και σύστημα ήχου στην τάξη. Οι Albaaly και Hig-

gins (2012) πρότειναν ότι κάθε εκπαιδευτικός πρέπει να γνωρίζει καλά την χρήση υπολογιστών.

Τέλος οι εκπαιδευτικοί μπορούν επίσης να επηρεάσουν τη σωστή χρήση των ΤΠΕ στις διδακτι-

κές πρακτικές.
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Κεφάλαιο 3ο : Ανάλυση

3.1 Συντελεστής αξιοπιστίας

Προκειμένου να πραγματοποιηθεί έλεγχος της εσωτερικής συνέπειας των τιμών χρησιμο-

ποιήθηκε ο συντελεστής αξιοπιστίας Cronbach alpha με τιμη 0.789. Σε όσες μεταβλητές ο συ-

ντελεστής αξιοπιστίας είναι μικρότερος του 0.70 πρέπει να απορριφθούν.

Τα αποτελέσματα φαίνονται στον παρακάτω Πίνακα 1.

Πίνακας 1

Συντελεστής αξιοπιστίας

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha N

.789 14

3.2 Περιγραφικά στατιστικά

3.2.1 Φύλο

Από τον Πίνακα 2, μπορούμε να διαπιστώσουμε ότι οι συμμετέχοντες είναι 42. Υπάρ-

χουν 21 άνδρες, που αντιστοιχούν στο 50% του συνόλου, και 21 γυναίκες, επίσης το 50% του

συνόλου. Αυτό υποδηλώνει ότι η έρευνα έχει μια ισορροπημένη συμμετοχή ανδρών και γυναι-

κών.

Πίνακας 2

Το φύλο των συμμετεχόντων

Συχνότητα Ποσοστό

Άνδρας 21 50.0

Γυναίκα 21 50.0

Σύνολο 42 100.0
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Αυτή η ισορροπία του φύλου όπως φαίνεται στην εικόνα 1, είναι σημαντική για τη γενίκευση

των αποτελεσμάτων σε μια ευρύτερη πληθυσμιακή ομάδα και για την κατανόηση των απόψεων

και συμπεριφοράς των ανδρών και γυναικών σε σχέση με τη χρήση και τις στάσεις προς τα μέσα

ενημέρωσης και την τεχνολογία.

Εικόνα 1

Το φύλο των συμμετεχόντων

3.2.2 Είδος εκπαίδευσης

Από το σύνολο του δείγματος, 16 άτομα (38,1%) εργάζονταν σε δημόσιο σχολείο ενώ 26

άτομα  (61,9%) εργάζονταν σε ιδιωτικό σχολείο όπως φαίνονται στον πίνακα 3.

Πίνακας 3 

Είδος εκπαίδευσης

Συχνότητα Ποσοστό

Δημόσιο 16 38.1

Ιδιωτικό 26 61.9

Σύνολο 42 100.0
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3.2.3 Έτη προϋπηρεσίας

Οι κατηγορίες προϋπηρεσίας από τον Πίνακα 4 είναι οι εξής:

 0-2 έτη: Υπάρχουν 17 άτομα (40.5%) που έχουν μηδενική έως δύο χρόνια προϋπηρεσίας.

 3-6 έτη: Υπάρχουν 4 άτομα (9.5%) που έχουν τρία έως έξι χρόνια προϋπηρεσίας.

 7-10 έτη: Υπάρχουν 4 άτομα (9.5%) που έχουν επτά έως δέκα χρόνια προϋπηρεσίας.

 11-15 έτη: Υπάρχουν 4 άτομα (9.5%) που έχουν έντεκα έως δεκαπέντε χρόνια προϋπηρε-

σίας.

 16-20 έτη: Υπάρχουν 6 άτομα (14.3%) που έχουν δεκαέξι έως είκοσι χρόνια προϋπηρεσί-

ας.

 21+ έτη: Υπάρχουν 7 άτομα (16.7%) που έχουν εικοσιένα ή περισσότερα χρόνια προϋπη-

ρεσίας.

Πίνακας 4 

Έτη προϋπηρεσίας

Συχνότητα Ποσοστό

0-2 17 40.5

3-6 4 9.5

7-10 4 9.5

11-15 4 9.5

16-20 6 14.3

21+ 7 16.7

Σύνολο 42 100.0
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3.2.4 Γνώση των ΤΠΕ

Από το Πίνακα 5, διαπιστώνουμε ότι 11 άτομα (26,2%) είχαν επιμόρφωση α επιπέδου, 

10 άτομα (δηλαδή 23,8%) είχαν επιμόρφωση β επιπέδου, ένα άτομο είχε μεταπτυχιακό σε ΤΠΕ, 

2 άτομα είχαν πτυχία πληροφορικής και άλλα 18 άτομα είχα άλλη πιστοποίηση.

  Οι κατηγορίες γνώσης είναι οι εξής:

Επιμόρφωση Α' επιπέδου: Υπάρχουν 11 άτομα (26.2%) που έχουν προχωρημένη γνώση 

στις ΤΠΕ σε Α' επίπεδο επιμόρφωσης.

Επιμόρφωση Β' επιπέδου: Υπάρχουν 10 άτομα (23.8%) που έχουν προχωρημένη γνώση 

στις ΤΠΕ σε Β' επίπεδο επιμόρφωσης.

Μεταπτυχιακό σε ΤΠΕ: Υπάρχει 1 άτομο (2.4%) που έχει σπουδάσει σε μεταπτυχιακό 

επίπεδο στις ΤΠΕ.

Πίνακας 5 

Γνώση των ΤΠΕ

Συχνότητα Ποσοστό

Επιμόρφωση Α΄ επιπέδου 11 26.2

Επιμόρφωση Β΄ επιπέδου 10 23.8

Μεταπτυχιακό σε ΤΠΕ 1 2.4

Πτυχίο Πληροφορικής 2 4.8

Άλλη Πιστοποίηση (π.χ. ECDL) 18 42.9

Σύνολο 42 100.0
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3.2.5 Εργαλεία ΤΠΕ  για μαθηματικά

Από τον Πίνακα 6 φαίνεται ότι υπάρχουν διάφορα εργαλεία που θεωρούνται χρήσιμα

στη διδασκαλία των μαθηματικών. Οι κατηγορίες εργαλείων και η συχνότητα χρήσης τους είναι

οι εξής:

Geogebra: Υπάρχουν 37 άτομα (88.1%) που θεωρούν το Geogebra ως ένα χρήσιμο εργα-

λείο στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Desmos: Υπάρχει 1 άτομο (2.4%) που θεωρεί το Desmos ως ένα χρήσιμο εργαλείο στη

διδασκαλία των μαθηματικών.

Skype, Zoom: Υπάρχουν 3 άτομα (7.1%) που θεωρούν τα Skype ή το Zoom ως χρήσιμα

εργαλεία για τη διδασκαλία των μαθηματικών.

Prodigy Math Game: Υπάρχει 1 άτομο (ποσοστό 2.4%) που θεωρεί το  Prodigy Math

Game ως ένα χρήσιμο εργαλείο στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Πίνακας 6 

Ποιο/ποια εργαλεία θεωρείται ότι βοηθούν στην διδασκαλία των μαθηματικών

Συχνότητα Ποσοστό

Geogebra 37 88.1

Desmos 1 2.4

Skype, Zoom 3 7.1

Prodigy Math Game 1 2.4

Σύνολο 42 100.0

3.3 Το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών μαθηματικών για την ενσω-

μάτωση της τεχνολογίας Web 2.0

Βάσει των παρεχόμενων δεδομένων στο παράρτημα, πραγματοποιήσαμε μια ανάλυση σχετικά

με την αυτοαποτελεσματικότητα στη χρήση των εφαρμογών  Web 2.0. Παρατηρήσαμε ότι οι

απαντήσεις  διαφέρουν  σε  μεγάλο  βαθμό  στις  διάφορες  πτυχές  των  εφαρμογών  Web 2.0.

Αναλυτικά:
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1. "Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ τις εφαρμογές του Web 2.0": Ο μέσος όρος

ήταν 6.5714, υποδεικνύοντας μια μέτρια αυτοαποτελεσματικότητα.

2. "Αισθάνομαι  σίγουρος/η  όταν  χρησιμοποιώ  τις  μηχανές  αναζήτησης":  Ο  μέσος  όρος

ήταν 6.5952, υποδεικνύοντας μια μέτρια αυτοαποτελεσματικότητα.

3. "Μπορώ να λειτουργήσω με άνεση στους ιστότοπους κοινωνικής δικτύωσης (Facebook,

MySpace)": Ο μέσος όρος ήταν 8.1190, υποδεικνύοντας υψηλή αυτοαποτελεσματικότη-

τα.

4. "Χρησιμοποιώ με σιγουριά τα micro blogs (Twitter, Plurk) αν χρειαστεί": Ο μέσος όρος

ήταν 7.8571, υποδεικνύοντας μια μέτρια ως υψηλή αυτοαποτελεσματικότητα.

5. "Αισθάνομαι  σίγουρος/η  όταν  χρησιμοποιώ  εφαρμογές  Google (Gmail,  Έγγραφα

Google, Αναζήτηση Google)": Ο μέσος όρος ήταν 2.5952, υποδεικνύοντας μια χαμηλή

αυτοαποτελεσματικότητα.

6. "Αισθάνομαι  σίγουρος/η  όταν  χρησιμοποιώ  ιστότοπους  κοινής  χρήσης  βίντεο  (π.χ.

YouTube)": Ο μέσος όρος ήταν 8.6667, υποδεικνύοντας υψηλή αυτοαποτελεσματικότη-

τα.

7. "Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ ιστότοπους μονάδας δίσκου (Google Drive,

OneDrive) για να αποθηκεύσω τα αρχεία μου στο διαδίκτυο": Ο μέσος όρος ήταν 3.9286,

υποδεικνύοντας μια μέτρια αυτοαποτελεσματικότητα.

8. "Νιώθω σιγουριά όταν χρησιμοποιώ εφαρμογές Web 2.0 από τη δική μου συσκευή (κινη-

τό, tablet, iPad, iPod, φορητό υπολογιστή)": Ο μέσος όρος ήταν 4.0238, υποδεικνύοντας

μια μέτρια αυτοαποτελεσματικότητα.

9. Συνολικά, φαίνεται ότι οι απαντήσεις στις ερωτήσεις που αξιολογούν την αυτοαποτελε-

σματικότητα στη χρήση των εφαρμογών Web 2.0 διαφέρουν σε μεγάλο βαθμό.

Ενώ ορισμένοι συμμετέχοντες αισθάνονται αυτοπεποίθηση και αποτελεσματικότητα στη χρήση

των κοινωνικών μέσων και των ιστότοπων κοινής χρήσης βίντεο, υπάρχουν και άλλοι που εκ-

φράζουν μια μέτρια έως χαμηλή αυτοαποτελεσματικότητα στη χρήση εφαρμογών Web 2.0 γε-

νικά.
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Είναι σημαντικό να ληφθεί υπόψη ότι οι απαντήσεις αυτές αποτελούν υποκειμενικές απόψεις

των συμμετεχόντων και ενδέχεται να επηρεάζονται από διάφορους παράγοντες, όπως η εμπει-

ρία, η εξοικείωση και ο βαθμός εμπιστοσύνης στην τεχνολογία.

Αυτή η ανάλυση παρέχει μια εικόνα για το πώς αντιλαμβάνονται οι συμμετέχοντες την αυτοα-

ποτελεσματικότητά τους στη χρήση των εφαρμογών Web 2.0.

Πίνακας 7

Το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών μαθηματικών για την ενσωμάτωση

της τεχνολογίας Web 2.0.

Μέσος όρος Τυπική απόκλιση

Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ τις 
εφαρμογές του web2.0.

6.5714 2.69727

Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ τις μη-
χανές αναζήτησης.

6.5952 2.70555

Μπορώ να λειτουργήσω με άνεση στους ιστότο-
πους κοινωνικής δικτύωσης (Facebook, MySpace).

8.1190 2.00247

Χρησιμοποιώ με σιγουριά τα micro blogs (twitter, 
Plurk) αν χρειαστεί.

7.8571 2.20389

Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ εφαρ-
μογές Google (Gmail, Έγγραφα Google, Αναζήτη-
ση Google).

2.5952 1.06059

Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ ιστότο-
πους κοινής χρήσης βίντεο (π.χ.YouTube).

8.6667 1.63299

Αισθάνομαι σίγουρος/η όταν χρησιμοποιώ ιστότο-
πους μονάδας δίσκου (Google drive, one-drive) 
για να αποθηκεύσω τα αρχεία μου στο διαδίκτυο.

3.9286 .83791

Νιώθω σιγουριά όταν χρησιμοποιώ εφαρμογές 
web2.0 από τη δική μου συσκευή (κινητό, tablet, 
ipad, ipod, φορητό υπολογιστή).

4.0238 .94966
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3.4 Πώς προβλέπουν τα δημογραφικά χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών την αυτό-αποτε-

λεσματικότητα των καθηγητών μαθηματικών στην ενσωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0

Στον Πίνακα 8, το είδος εκπαίδευσης αφορά το που διδάσκουν οι καθηγητές δηλαδή σε 

δημόσιο ή ιδιωτικό σχολείο.

Φαίνεται από τον Πίνακα 8 ότι υπάρχει αρνητική συσχέτιση μεταξύ:

 Είδος εκπαίδευσης-έτη προϋπηρεσίας

 Αυτοαποτελεσματικότητας και προϋπηρεσίας

Σύμφωνα με τον Πίνακα 8, μια δυνατή ερμηνεία για την αρνητική συσχέτιση  του είδους

εκπαίδευσης-έτη προϋπηρεσίας είναι ότι οι καθηγητές με μεγαλύτερη εμπειρία στη διδασκαλία

των μαθηματικών ενδέχεται να έχουν προσαρμοστεί και να βασίζονται σε παραδοσιακές με-

θόδους  διδασκαλίας.  Ενδεχομένως,  να  αισθάνονται  δυσκολία  ή  ανασφάλεια  στην  εφαρμογή

νέων τεχνολογικών εργαλείων στη διδασκαλία τους. Αυτό θα μπορούσε να επηρεάσει αρνητικά

την αυτοαποτελεσματικότητά τους. Ωστόσο, είναι σημαντικό να λάβουμε υπόψη ότι η συσχέτι-

ση δεν υποδεικνύει απαραιτήτως αιτία-αποτέλεσμα. Προφανώς, μπορεί να υπάρχουν και άλλοι

παράγοντες που επηρεάζουν την αυτοαποτελεσματικότητα των καθηγητών των μαθηματικών.
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Πίνακας 8 

Συσχέτιση δεδομένων

Το φύλο σας Είδος εκπαίδευσης Έτη προϋπηρεσίας Παράμετρος αυτοαποτελεσματικότητας

Το φύλο σας Pearson Correlation 1 .000 -.060 -.206

Sig. (2-tailed) 1.000 .704 .190

N 42 42 42 42

Είδος εκπαίδευσης Pearson Correlation .000 1 -.507** .170

Sig. (2-tailed) 1.000 <.001 .282

N 42 42 42 42

Έτη προϋπηρεσίας Pearson Correlation -.060 -.507** 1 -.368*

Sig. (2-tailed) .704 <.001 .016

N 42 42 42 42

Παράμετρος
αυτοαποτελεσματικότητας

Pearson Correlation -.206 .170 -.368* 1

Sig. (2-tailed) .190 .282 .016

N 42 42 42 42

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).



3.4.1 Συσχέτιση φύλου και αυτοαποτελεσματικότητας

Ο συντελεστής συσχέτισης Pearson -0.206 μεταξύ φύλου και αυτοαποτελεσματικότητας

υποδηλώνει μια ασθενή αρνητική συσχέτιση μεταξύ αυτών των μεταβλητών. Αυτό σημαίνει ότι

υπάρχει μια μικρή τάση για το φύλο να επηρεάζει αρνητικά την αυτοαποτελεσματικότητα των

ατόμων. Ωστόσο, ο αριθμός -0.206 υποδηλώνει ότι η συσχέτιση είναι σχετικά ασθενής, και άρα

η σύνδεση μεταξύ φύλου και αυτοαποτελεσματικότητας είναι πιθανόν να μην είναι πολύ ισχυρή

ή σημαντική. Αυτό σημαίνει ότι άλλοι παράγοντες, πέρα από το φύλο, μπορεί να επηρεάζουν πε-

ρισσότερο την αυτοαποτελεσματικότητα των ατόμων.

3.4.2 Συσχέτιση δημόσιας, ιδιωτικής εκπαίδευσης με την αυτοαποτελεσματικότητα.

Όταν ο συντελεστής συσχέτισης Pearson είναι 0.170 μεταξύ του είδους εκπαίδευσης (δη-

μόσιο και ιδιωτικό σχολείο) και της αυτοαποτελεσματικότητας, αυτό υποδηλώνει μια ασθενή θε-

τική συσχέτιση μεταξύ αυτών των μεταβλητών. Αυτό σημαίνει ότι υπάρχει μια μικρή τάση για

το  είδος  εκπαίδευσης  να  συσχετίζεται  θετικά  με  την  αυτοαποτελεσματικότητα  των  ατόμων.

Ωστόσο, ο αριθμός 0.170 υποδηλώνει ότι η συσχέτιση είναι ασθενής, και άρα η σύνδεση μεταξύ

του είδους εκπαίδευσης και της αυτοαποτελεσματικότητας είναι πιθανόν να μην είναι πολύ ισχυ-

ρή ή σημαντική.

3.4.3 Συσχέτιση προϋπηρεσίας και αυτοαποτελεσματικότητας

          Βάσει του συντελεστή συσχέτισης Pearson -0,368 μεταξύ ετών προϋπηρεσίας και αυτοα-

ποτελεσματικότητας, μπορούμε να συμπεράνουμε τα εξής:

 Υπάρχει αρνητική συσχέτιση: Ο αρνητικός συντελεστής συσχέτισης υποδεικνύει ότι

όσο αυξάνονται  τα έτη προϋπηρεσίας,  τόσο μειώνεται  η αυτοαποτελεσματικότητα.

Αυτό σημαίνει ότι οι άνθρωποι με μεγαλύτερη εμπειρία στον τομέα τους ενδέχεται να

έχουν λιγότερη αυτοαποτελεσματικότητα.

 Ανάγκη για περαιτέρω ανάλυση: Ο συντελεστής συσχέτισης μπορεί να παρέχει μια

αρχική εικόνα για τη σχέση μεταξύ ετών προϋπηρεσίας και αυτοαποτελεσματικότη-

τας, αλλά δεν μας παρέχει πλήρη κατανόηση της αιτίας ή των παραγόντων που επη-

ρεάζουν αυτήν τη σχέση. Επομένως, μπορεί να είναι απαραίτητο να διερευνηθούν

περαιτέρω οι λόγοι για την αρνητική σύνδεση μεταξύ αυτών των δύο μεταβλητών.

 Εξωτερικοί  παράγοντες:  Οι  εξωτερικοί  παράγοντες,  όπως  η  τεχνολογική  εξέλιξη

στον τομέα, η προσαρμογή σε νέες τεχνολογίες ή η ανάπτυξη νέων μεθόδων διδα-
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σκαλίας, μπορεί να επηρεάζουν τόσο την προϋπηρεσία όσο και την αυτοαποτελε-

σματικότητα των καθηγητών. Είναι σημαντικό να εξετάσουμε αυτούς τους παράγο-

ντες για να κατανοήσουμε πλήρως τη σχέση μεταξύ των δύο μεταβλητών.

       Συνολικά, ο συντελεστής συσχέτισης Pearson -0,368 υποδεικνύει μια αρνητική σχέση μετα-

ξύ της προϋπηρεσίας και της αυτοαποτελεσματικότητας.

3.4.4  Πως σχετίζεται η αυτό-αποτελεσματικότητά των καθηγητών μαθηματικών στην χρή-

ση εργαλείων Web 2.0 στα μαθηματικά με τη γνώση τους στις ΤΠΕ.

             Βάσει της Pearson συσχέτισης 0,275  στον Πίνακα 9 μεταξύ της γνώσης των ΤΠΕ και

της αυτοαποτελεσματικότητας, μπορούμε να σχολιάσουμε το αποτέλεσμα ως εξής:

Μέτρια θετική συσχέτιση: Η τιμή 0,275 υποδεικνύει μια μέτρια θετική συσχέτιση μεταξύ της

γνώσης των ΤΠΕ και της αυτοαποτελεσματικότητας. Αυτό σημαίνει ότι υπάρχει μια αυξητική

τάση όπου η αύξηση της γνώσης των ΤΠΕ συνδέεται με την αύξηση της αυτοαποτελεσματι-

κότητας.

Πίνακας 9 

Πως σχετίζεται η αυτό-αποτελεσματικότητά των καθηγητών μαθηματικών στην χρήση ερ-

γαλείων Web 2.0 στα μαθηματικά με τη γνώση τους στις ΤΠΕ.

Παράμετρος
αυτοαποτελεσματικότητας

Γνώση των ΤΠΕ

Παράμετρος
αυτοαποτελεσματικότητας

Pearson Correlation 1 .275

Sig. (2-tailed) .078

N 42 42

Γνώση των ΤΠΕ Pearson Correlation .275 1

Sig. (2-tailed) .078

N 42 42

         Τα αποτελέσματα (Πίνακας 9) δείχνουν ότι υπάρχει μια θετική σχέση μεταξύ αυτό απο-

τελεσματικότητας και η χρήση εργαλείων.
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          Επιρροή και πολυπλοκότητα: Η μέτρια συσχέτιση υποδηλώνει ότι η γνώση των ΤΠΕ

μπορεί να επηρεάζει την αυτοαποτελεσματικότητα, αλλά υπάρχουν και άλλοι παράγοντες που

επηρεάζουν αυτήν τη σχέση. Πιθανώς, η επίδραση της γνώσης των ΤΠΕ στην αυτοαποτελε-

σματικότητα να είναι πολυπλοκότερη και επηρεάζεται από πολλούς παράγοντες.

          Περαιτέρω ερευνητική ανάγκη: Αν και υπάρχει μια συσχέτιση μεταξύ των μεταβλητών,

η τιμή 0,275 υποδεικνύει ότι η σχέση μεταξύ της γνώσης των ΤΠΕ και της αυτοαποτελεσμα-

τικότητας δεν είναι ιδιαίτερα ισχυρή. Αυτό σημαίνει ότι η γνώση των ΤΠΕ μπορεί να είναι

ένας από τους παράγοντες που επηρεάζουν την αυτοαποτελεσματικότητα, αλλά δεν αποτελεί

τον μοναδικό και κυρίαρχο παράγοντα.

           Συνεπώς, μπορεί να είναι χρήσιμο να εξεταστούν περαιτέρω παράγοντες που επηρε-

άζουν την αυτοαποτελεσματικότητα, όπως η εμπειρία, η εκπαίδευση, η προσωπικότητα και οι

κοινωνικοί  παράγοντες.  Επιπλέον,  μπορεί  να  αξίζει  να  διερευνηθούν  πιθανές  αλληλεπι-

δράσεις μεταξύ της γνώσης των ΤΠΕ και άλλων παραγόντων, καθώς αυτές μπορεί να επηρε-

άσουν τον τρόπο με τον οποίο η γνώση των ΤΠΕ επηρεάζει την αυτοαποτελεσματικότητα.

3.5 Η γνώση διαχείρισης των εργαλείων Web 2.0 από τους καθηγητές μαθηματικών

O μέσος όρος γνώσης διαχείρισης των εργαλείων web 2.0 (Πίνακας 10), σε 5-βάθμια κλίμακα

στο δείγμα ήταν 3.14.

Πίνακας 10 

Η γνώση διαχείρισης των εργαλείων Web 2.0 από τους καθηγητές μαθηματικών

N Ελάχιστο Μέγιστο Μ.Ο

Γνώση των ΤΠΕ 42 1.00 5.00 3.1429

Βάσει του μέσου όρου 3,14, μπορούν να συνάγονται τα εξής στοιχεία για την ανάλυση των

αποτελεσμάτων της διαχείρισης εργαλείων του web 2.0:

 Επίπεδο  απόδοσης:  Ο  μέσος  όρος  3,14  μπορεί  να  υποδεικνύει  ένα  μέτριο  επίπεδο

απόδοσης στη διαχείριση των εργαλείων web 2.0. Αυτό μπορεί να υποδεικνύει ότι έχει

γίνει κάποια χρήση και εξοικείωση με τα εργαλεία, αλλά μπορεί να υπάρχει χώρος για

βελτίωση ή περαιτέρω αξιοποίηση.
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 Επικοινωνία και συνεργασία: Με βάση τον μέσο όρο 3,14, μπορεί να εξαχθεί ότι υπάρ-

χει κάποιο επίπεδο επικοινωνίας και συνεργασίας μέσω των εργαλείων web 2.0, αλλά

μπορεί να υπάρχει ακόμη χώρος για βελτίωση ή ενίσχυση της συνεργασίας μεταξύ των

καθηγητών.

 Χρήση και ανάπτυξη περιεχομένου: Με βάση τον μέσο όρο 3,14, μπορεί να υποδεικνύε-

ται ότι έχει γίνει κάποια χρήση και ανάπτυξη περιεχομένου μέσω των εργαλείων web

2.0

 Αποδοχή και ανταπόκριση μαθητών: Ο μέσος όρος 3,14 μπορεί να υποδεικνύει έναν

μέτριο βαθμό αποδοχής και ανταπόκρισης από τους μαθητές. Αυτό μπορεί να υποδείξει

ότι οι μαθητές είναι σχετικά ικανοποιημένοι με τη χρήση των εργαλείων, αλλά μπορεί

να υπάρχουν ακόμη περιθώρια για βελτίωση και αναβάθμιση.

 Επιδράσεις  στην  παραγωγικότητα και  αποτελεσματικότητα:  Με βάση τον  μέσο όρο

3,14, μπορεί να εξαχθεί ότι οι εργαλεία web 2.0 έχουν κάποια επίδραση στην παραγωγι-

κότητα και αποτελεσματικότητα. Ωστόσο, μπορεί να υπάρχουν περαιτέρω προσπάθειες

για τη βελτίωση των αποτελεσμάτων και  την αύξηση της αποτελεσματικότητας στη

χρήση των εργαλείων.

 Ανάγκες εκπαίδευσης και υποστήριξης: Ο μέσος όρος 3,14 μπορεί να υποδεικνύει ότι

υπάρχουν ακόμη ανάγκες για εκπαίδευση και υποστήριξη σχετικά με τη χρήση και τη

διαχείριση των εργαλείων web 2.0.

3.6  Σε ποιο βαθμό οι καθηγητές μαθηματικών χρησιμοποιούν εργαλεία Web 2.0 στη διδα-

σκαλία τους στην τάξη;

Πίνακας 11 

Σε ποιο βαθμό οι καθηγητές μαθηματικών χρησιμοποιούν εργαλεία Web 2.0 στη διδασκα-

λία τους στην τάξη
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Συχνότητα Ποσοστό

0.00 1 2.4

2.00 2 4.8

4.00 1 2.4

5.00 4 9.5

6.00 2 4.8

7.00 4 9.5

8.00 8 19.0

9.00 9 21.4

10.00 11 26.2

Σύνολο 42 100.0

          Βάσει των ποσοστών (Πίνακας 10), δηλαδή ότι το 26,2% των καθηγητών απάντησε με 10

και το 21,4% απάντησε με 9 στο ερώτημα για τη χρήση εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία

τους, μπορούμε να συμπεράνουμε τα εξής:

 Υψηλό ποσοστό χρήσης: Η ύπαρξη ενός σημαντικού ποσοστού καθηγητών που απα-

ντούν με 10 ή 9 υποδεικνύει ότι  οι  καθηγητές μαθηματικών χρησιμοποιούν εργαλεία

Web 2.0 σε σημαντικό βαθμό στη διδασκαλία τους.

 Περιθώριο ανάπτυξης: Αν και ένα σημαντικό ποσοστό καθηγητών χρησιμοποιεί εργα-

λεία Web 2.0, υπάρχει ακόμη περιθώριο ανάπτυξης. Οι απαντήσεις με τη βαθμολογία 10

και 9 αντιπροσωπεύουν μόνο το 47,6% των καθηγητών, οπότε υπάρχει ακόμη ένα ποσο-

στό που δεν χρησιμοποιεί εργαλεία Web 2.0 στη διδασκαλία τους.

 Ανάγκη για περαιτέρω έρευνα: Τα ποσοστά αυτά δίνουν μια αρχική εικόνα για τη χρήση

εργαλείων Web 2.0 από τους καθηγητές μαθηματικών. Ωστόσο, μια επιπλέον έρευνα

μπορεί να είναι απαραίτητη για να κατανοήσουμε περαιτέρω την κατάσταση και τους

λόγους που οδηγούν σε αυτά τα ποσοστά.
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Κεφάλαιο 4ο: Συμπεράσματα και προτάσεις για μελλοντική έρευνα

4.1 Συμπεράσματα

Στο παρόν κεφάλαιο, παρουσιάζονται συνοπτικά τα συμπεράσματα που προέκυψαν από

τη μελέτη. Έγινε μελέτη συσχέτισης μεταξύ της προϋπηρεσίας των καθηγητών Μαθηματικών

και της αυτο-αποτελεσματικότητας τους, καθώς και τις απαντήσεις που λήφθηκαν από μια δειγ-

ματοληπτική έρευνα σχετικά με τη χρήση εργαλείων Web 2.0 στη διδασκαλία των μαθηματι-

κών. 

Σχετικά με το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών μαθηματικών για την

ενσωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0, το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών

μαθηματικών για την ενσωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0 μπορεί να ποικίλει ανάλογα με το

άτομο και τις προσωπικές του δεξιότητες, εμπειρίες και πεποιθήσεις. Ωστόσο, συνήθως η αυτο-

αποτελεσματικότητα αναφέρεται στην αντίληψη του καθηγητή για τη δική του ικανότητα να

χρησιμοποιήσει τεχνολογικά εργαλεία και πόσο αποτελεσματικά μπορεί να τα ενσωματώσει

στη διδασκαλία των μαθηματικών.

Συμπεράσματα από άλλες έρευνες μπορούν να προσθέσουν πληροφορίες και να ενισχύ-

σουν τα συμπεράσματα σχετικά με το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας των καθηγητών μα-

θηματικών για την ενσωμάτωση της τεχνολογίας Web 2.0. Μια μελέτη που διεξήχθη από τους

Keengwe και Onchwari (2016) με καθηγητές μαθηματικών δείχνει ότι οι καθηγητές με περισ-

σότερη εμπειρία στη χρήση της τεχνολογίας Web 2.0 έχουν συνήθως υψηλότερα επίπεδα αυτο-

αποτελεσματικότητας.

Για το 1ο ερευνητικό ερώτημα, το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας μπορεί να επηρε-

άζεται από πολλούς παράγοντες, όπως η επιμορφωτική προετοιμασία του καθηγητή, η εμπειρία

του στη χρήση τεχνολογικών εργαλείων, η υποστήριξη που λαμβάνει από το σχολείο και οι

προσωπικές του πεποιθήσεις σχετικά με τη σημασία της τεχνολογίας στη διδασκαλία.

Για  το  2ο ερευνητικό  ερώτημα,  τα  δημογραφικά  χαρακτηριστικά  των  εκπαιδευτικών

μπορεί να επηρεάζουν την αυτοαποτελεσματικότητα των καθηγητών μαθηματικών στην ενσω-

μάτωση της  τεχνολογίας  Web 2.0.  Ορισμένα  δημογραφικά  χαρακτηριστικά  που  μπορεί  να

έχουν επιρροή περιλαμβάνουν:
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 Ηλικία: Νεότεροι εκπαιδευτικοί ενδέχεται να έχουν μεγαλύτερη εξοικείωση και

ευελιξία  στη χρήση τεχνολογίας,  ενώ μεγαλύτεροι  εκπαιδευτικοί  ενδέχεται  να

αντιμετωπίζουν μεγαλύτερη δυσκολία ή αναστολές σε σχέση με την τεχνολογία.

 Εκπαιδευτικό υπόβαθρο: Εκπαιδευτικοί με πιο προχωρημένες γνώσεις και εξειδί-

κευση στην  τεχνολογία  μπορεί  να  έχουν  υψηλότερη  αυτοαποτελεσματικότητα

στην ενσωμάτωσή της.

 Εμπειρία: Εκπαιδευτικοί με περισσότερη εμπειρία στη χρήση τεχνολογίας  Web

2.0 μπορεί να έχουν αυξημένη αυτοπεποίθηση και αυτοαποτελεσματικότητα

Αυτά ταιριάζουν με τη μελέτη του Tang (2017), που εξέτασε την επίδραση της ηλικίας

στην αυτοαποτελεσματικότητα των εκπαιδευτικών στην ενσωμάτωση της τεχνολογίας, παρατη-

ρήθηκε ότι οι νεότεροι εκπαιδευτικοί εμφανίζουν υψηλότερη αυτοαποτελεσματικότητα στην

τεχνολογία. Αυτό μπορεί να αποδοθεί στην ευαισθησία και την εξοικείωσή τους με την τεχνο-

λογία από νεαρή ηλικία.

Σε μια άλλη μελέτη των Valtonen και Kukkonen (2017) αναφέρεται ότι η ηλικία επηρε-

άζει την αυτοαποτελεσματικότητα των εκπαιδευτικών στην τεχνολογία. Πιο συγκεκριμένα, οι

νεότεροι εκπαιδευτικοί έχουν την τάση να αισθάνονται πιο άνετα και εξοικειωμένοι με τη χρή-

ση τεχνολογίας, ενώ οι μεγαλύτεροι εκπαιδευτικοί μπορεί να αντιμετωπίζουν περισσότερες δυ-

σκολίες ή αναστολές στην ενσωμάτωση της τεχνολογίας.

Για το 3ο ερευνητικό ερώτημα, η γνώση διαχείρισης των εργαλείων Web 2.0 από τους

καθηγητές μαθηματικών ποικίλει ανάλογα με την εμπειρία και την εκπαίδευσή τους στον τομέα

της τεχνολογίας. Ορισμένες από τις κύριες γνώσεις που απαιτούνται για τη διαχείριση αυτών

των εργαλείων περιλαμβάνουν:

 Εξοικείωση με τη λειτουργία των εργαλείων  Web 2.0: Οι καθηγητές μαθηματι-

κών πρέπει να γνωρίζουν πώς λειτουργούν τα εργαλεία  Web 2.0, ποιες είναι οι

δυνατότητές τους και πώς μπορούν να εφαρμοστούν στη διδασκαλία των μαθη-

ματικών.

 Κατανόηση των προκλήσεων και των οφελών: Οι καθηγητές πρέπει να γνωρίζουν

τις προκλήσεις που ενέχονται στη χρήση τεχνολογίας Web 2.0 στην τάξη και πώς
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μπορούν να αντιμετωπιστούν.  Επίσης,  πρέπει  να αναγνωρίζουν τα οφέλη που

προσφέρει η χρήση αυτών των εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία.

 Δημιουργική χρήση των εργαλείων: Οι καθηγητές πρέπει να είναι σε θέση να

αξιοποιήσουν τα εργαλεία Web

Αυτά συνάδουν  με τη μελέτη του Ertmer et al. (2012), οι καθηγητές με μεταπτυχιακή

εκπαίδευση έχουν υψηλότερη γνώση και ικανότητες στη διαχείριση αυτών των εργαλείων Web

2.0 (Ertmer et al., 2012).

Σε σχέση με το 4ο ερευνητικό ερώτημα, η χρήση των εργαλείων Web 2.0 από τους καθη-

γητές μαθηματικών στη διδασκαλία τους μπορεί να ποικίλει ανάλογα με πολλούς παράγοντες.

Ορισμένοι καθηγητές ενδέχεται να είναι περισσότερο εξοικειωμένοι και ενθουσιασμένοι με τη

χρήση τεχνολογίας, ενώ άλλοι μπορεί να είναι πιο διστακτικοί ή περιορισμένοι στην υιοθέτηση

των εργαλείων Web 2.0.

Επιπλέον, η διαθεσιμότητα πόρων και υποδομών στο σχολείο μπορεί να επηρεάσει τον

βαθμό χρήσης των εργαλείων Web 2.0. Η μελέτη των Keengwe και Onchwari (2016) επισημαί-

νει ότι η πρόσβαση σε υπολογιστές, διαδίκτυο και άλλες τεχνολογικές συσκευές στο σχολείο

μπορεί να επηρεάσει την πρακτική των καθηγητών σχετικά με την ενσωμάτωση των εργαλείων

Web 2.0 στη διδασκαλία.

Ορισμένοι καθηγητές μαθηματικών χρησιμοποιούν εργαλεία Web 2.0 σε μεγάλο βαθμό,

ενσωματώνοντάς τα στην καθημερινή τους διδασκαλία. Αυτοί οι καθηγητές μπορεί να χρησιμο-

ποιούν διάφορα εργαλεία, όπως διαδικτυακές πλατφόρμες για παρουσίαση μαθημάτων, συνερ-

γατικά εργαλεία για ανάπτυξη και κοινή επεξεργασία προγραμμάτων, διαδραστικά παιχνίδια

και  ασκήσεις,  ή  ακόμη  και  διαδικτυακά  εργαλεία  για  εξερεύνηση  μαθηματικών  εννοιών

(Valtonen & Kukkonen, 2017).

4.2 Περιορισμοί

Ορισμένοι περιορισμοί της έρευνας σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας Web 2.0 στη

διδασκαλία των μαθηματικών μπορεί να περιλαμβάνουν:

 Μικρό δείγμα: Η έρευνα βασίζεται σε έναν περιορισμένο αριθμό καθηγητών ή σε

μια συγκεκριμένη περιοχή, και αυτό μπορεί να περιορίζει την αναπαραγωγικότη-

τα των αποτελεσμάτων. Τα συμπεράσματα που προκύπτουν από ένα μικρό δείγμα
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δεν μπορούν να γενικευτούν για ολόκληρη την πληθυσμιακή ομάδα των καθηγη-

τών μαθηματικών.

 Περιορισμένη γεωγραφική κάλυψη: Η έρευνα επικεντρώνεται σε μια συγκεκρι-

μένη περιοχή ή σε συγκεκριμένα σχολεία, και αυτό μπορεί να περιορίζει την εκ-

προσώπηση των διαφορετικών περιβαλλόντων και πολιτισμών.

4.3 Προτάσεις για μελλοντική έρευνα

Βάσει  των  συμπερασμάτων  που  προέκυψαν  από  την  παρούσα  μελέτη,  υπάρχουν

διάφορες κατευθύνσεις που μπορεί κάποιος να ακολουθήσει για μελλοντική έρευνα στον τομέα

της  αυτοαποτελεσματικότητας  των  καθηγητών  των  μαθηματικών  στη  χρήση  των  εργαλείων

Web 2.0 στη διδασκαλία. Ορισμένες ιδέες για μελλοντική έρευνα είναι:

 Η επέκταση της έρευνάς σε άλλους εκπαιδευτικούς τομείς: Μία πιθανή

κατεύθυνση είναι  να  διερευνήσουμε  την  αυτοαποτελεσματικότητα και

την  χρήση των  εργαλείων  Web 2.0  σε  άλλους  εκπαιδευτικούς  τομείς

εκτός από τα μαθηματικά.  Μπορούμε να συγκρίνουμε τις  αντιδράσεις

και τις στάσεις των εκπαιδευτικών από διάφορες επιστημονικές περιοχές

και  να  αναλύσουμε  τις  παρόμοιες  ή  διαφορετικές  τάσεις  που  προκύ-

πτουν.

 Η εξέταση των παραγόντων που επηρεάζουν την αυτοαποτελεσματικότη-

τα: Μπορούμε να επικεντρωθούμε στη μελέτη των παραγόντων που επη-

ρεάζουν την Αυτοαποτελεσματικότητα των καθηγητών στη χρήση των

εργαλείων Web 2.0.

 Η  εξέταση της σχέσης μεταξύ της εκπαιδευτικής εμπειρίας, της τεχνολο-

γικής εξοικείωσης, της πρόσβασης σε κατάλληλους πόρους και της υπο-

στήριξης από το περιβάλλον για τη χρήση των εργαλείων Web 2.0. Με-

λετώντας αυτούς τους παράγοντες, μπορεί κάποιος να αναδείξει πιθανές

προσεγγίσεις και πολιτικές που θα ενισχύσουν την αυτοαποτελεσματι-

κότητα των εκπαιδευτικών στην ενσωμάτωση των εργαλείων Web 2.0

στη διδασκαλία.

 Η μελέτη των επιπτώσεων στη μάθηση των μαθητών: Μπορεί κάποιος να

εξετάσει τη σχέση μεταξύ της χρήσης των εργαλείων Web 2.0 από τους
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καθηγητές και της μάθησης των μαθητών. Μελετώντας τις επιδόσεις των

μαθητών,  τη συμμετοχή τους και  την ανταπόκρισή τους στις  δραστη-

ριότητες που βασίζονται στα εργαλεία Web 2.0, μπορεί κάποιος να αξιο-

λογήσει την αποτελεσματικότητα αυτών των εργαλείων στην εκπαιδευτι-

κή διαδικασία.

         H  έρευνα παρέχει μια αρχική εικόνα και μια τάση σχετικά με την αυτοαποτελεσματικότη-

τα, τη γνώση διαχείρισης και τη χρήση των εργαλείων Web 2.0 από τους καθηγητές μαθηματι-

κών. Τα αποτελέσματα υποδεικνύουν ότι υπάρχει μια θετική τάση και μια γενική αποδοχή της

τεχνολογίας Web 2.0 στη διδασκαλία των μαθηματικών.
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Cronbach alpha

Scale Mean
if Item
Deleted

Scale Vari-
ance if Item

Deleted

Corrected
Item-Total
Correlation

Cronbach's
Alpha if Item

Deleted

 Το φύλο σας 65.8293 118.045 -.184 .701

Είδος εκπαίδευσης 65.7317 115.551 .046 .693

Έτη προϋπηρεσίας 64.3171 128.722 -.363 .764

Γνώση των ΤΠΕ 64.1707 101.095 .338 .668

Ποια απάντηση αντι-
προσωπεύει τα περισ-
σότερα εργαλεία Web 
2.0.

65.2683 122.501 -.293 .725

Αισθάνομαι σίγουρος/η
όταν χρησιμοποιώ τις 
εφαρμογές του web2.0.

60.8293 76.145 .703 .589

Αισθάνομαι σίγουρος/η
όταν χρησιμοποιώ τις 
μηχανές αναζήτησης.

59.2683 84.251 .761 .596

Μπορώ να λειτουργή-
σω με άνεση στους 
ιστότοπους κοινωνικής
δικτύωσης (Facebook, 
MySpace).

59.5366 93.105 .430 .652

Χρησιμοποιώ με σι-
γουριά τα micro blogs 
(twitter, Plurk) αν 
χρειαστεί.

64.8049 107.661 .366 .672

Αισθάνομαι σίγουρος/η
όταν χρησιμοποιώ 
εφαρμογές Google 
(Gmail, Έγγραφα 
Google, Αναζήτηση 
Google).

58.7073 100.162 .409 .659
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Αισθάνομαι σίγουρος/η
όταν χρησιμοποιώ 
ιστότοπους κοινής χρή-
σης βίντεο (π.χ.Y-
ouTube).

63.4390 107.952 .442 .670

Αισθάνομαι σίγουρος/η
όταν χρησιμοποιώ 
ιστότοπους μονάδας δί-
σκου (Google drive, 
one-drive) για να απο-
θηκεύσω τα αρχεία μου
στο διαδίκτυο.

63.3415 105.680 .497 .663

Νιώθω σιγουριά όταν 
χρησιμοποιώ εφαρμο-
γές web2.0 από τη δική
μου συσκευή (κινητό, 
tablet, ipad, ipod, φο-
ρητό υπολογιστή).

59.7073 85.562 .540 .630

Σε τι βαθμό θεωρείται 
ότι τα εργαλεία WEB 2
βοηθούν  στην κατα-
νόηση των μαθηματι-
κών εννοιών.

60.4878 90.856 .447 .649
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