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ΠΕΡΙΛΗΨΗ  
 

H εργασία αυτή πραγματεύεται την έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού σε 

συνδυασμό με τον ψηφιακό γραμματισμό. Έννοιες που αφορούν την εξειδίκευση των 

μαθητών/φοιτητών σε γνωστικές και κοινωνικές τους δεξιότητες, εφόσον οι πρώτοι 

ερχόμενοι σε επαφή με έγκυρες μελέτες και άρθρα, εξετάζουν ένα συγκεκριμένο 

ζήτημα και στη συνέχεια προσπαθούν να αντλήσουν πλήθος πληροφοριών ώστε να 

συγκροτήσουν την δική τους εργασία μέσα από την συνεργασία και την κριτική τους 

σκέψη. Με αυτό τον τρόπο οι μαθητές/φοιτητές μαθαίνουν να φιλτράρουν 

περισσότερο της πληροφορίες, καθώς επίσης να εστιάζουν σε συγκεκριμένα 

ζητήματα κάνοντας χρήση ορθών επιχειρημάτων. Η ειδοποιός διαφορά της παρούσας 

έρευνας με την διεθνή βιβλιογραφία στηρίζεται στη  προσπάθεια εισαγωγής των 

εννοιών του ακαδημαϊκού και ψηφιακού γραμματισμού ήδη από τα μαθητικά χρόνια 

(δευτεροβάθμια) σε αντίθεση με τις μελέτες που έχουν διενεργηθεί κατά καιρούς 

εστιάζοντας κυρίως στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Η μελέτη μας εστιάζει στο 

τριμελές μοντέλο του ακαδημαϊκού γραμματισμού αποκλείοντας την μονομέρεια της 

συσσώρευσης δεξιοτήτων που εφαρμόζεται μέχρι σήμερα στα εκπαιδευτικά ιδρύματα 

για την κάλυψη κενών των φοιτητών  . Γεγονός που προσδίδει μεγάλο ενδιαφέρον, 

εφόσον στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση οι έννοιες αυτές αποκτούν λειτουργικό 

χαρακτήρα. Η εμπειρία και οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με το υπό 

μελέτη ζήτημα παίζουν αποφασιστικό ρόλο σε αυτή την προσπάθεια μας.   

Λέξεις – Κλειδιά: ακαδημαϊκός γραμματισμός, ψηφιακός γραμματισμός, έρευνα, 

κριτική σκέψη  
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ABSTRACT: 

This paper deals with the concept of academic literacy in conjunction with digital 

literacy. Concepts related to the specialization of pupils / students in their cognitive 

and social skills, if the first to come in contact with valid studies and articles, consider 

a specific issue and then try to draw a lot of information to build their own work.  

through cooperation and their critical thinking. In this way, students learn to filter 

more information, as well as to focus on specific issues using sound arguments. The 

noticeable difference of the present research with the international literature is based 

on the attempt to introduce the concepts of academic and digital literacy from the 

student years (secondary education) in contrast to the studies that have been 

conducted from time to time focusing mainly on higher education. This report focus 

on the three-member model of academic literacy by ruling out the one-sidedness of 

the accumulation of skills that is applied to date in educational institutions to fill 

student gaps. This fact is of great interest, since in secondary education these concepts 

acquire a functional character. Teachers' experience and perceptions of the issue 

under study play a crucial role in our effort. 

Keywords: academic literacy, digital literacy, research, critical thinking 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ  
 

 Η παρούσα εργασία στοχεύει στην διερεύνηση της έννοιας του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού, αφενός μέσα από τη διεθνή βιβλιογραφία και αφετέρου μέσα από τις 

αντιλήψεις ορισμένων εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας. Παράλληλα, μελετώνται 

ζητήματα  σχετικά με την διεξαγωγή έρευνας από την πλευρά των μαθητών και 

ψηφιακού γραμματισμού τους  που σχετίζεται ,μεταξύ άλλων,  με την παρουσίαση 

των ερευνητικών εργασιών τους σε ψηφιακά μέσα. 

 

Αξίζει να σημειωθεί ότι η διερεύνηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού στην 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση συναντάται σπάνια έως καθόλου στην βιβλιογραφία, μιας 

και το ζήτημα πραγματεύεται η Τριτοβάθμια εκπαίδευση σε διάφορες χώρες, καθώς 

αρκετά συχνά η έννοια συνδέεται με τα αγγλικά ως δεύτερη ξένη γλώσσα και την 

αδυναμία των φοιτητών να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις των ακαδημαϊκών 

υποχρεώσεων τους (κυρίως στη Ν. Αφρική ) . Έτσι, υπάρχει η ανάγκη των Ιδρυμάτων 

να εφοδιάσουν τους πρωτοετείς προπτυχιακούς φοιτητές με κατάλληλες δεξιότητες 

(study skills) έτσι ώστε να μπορέσουν, οι δεύτεροι, να συμβαδίζουν με τις γνώσεις 

που παρέχονται, καθώς επίσης να έχουν την ικανότητα να συγγράψουν μια 

ερευνητική εργασία που θα συνδυάζει την γνώση με την έρευνα. 

 

 Στην εργασία αυτή εστιάζουμε περισσότερο στο τριμελές μοντέλο των ακαδημαϊκών 

γραμματισμών που αναπτύχθηκε από τους Lea & Street το  1998 και έχει στόχο την 

συνολική συγκρότηση των μαθητών και όχι απλά στην παροχή τεχνικών δεξιοτήτων, 

όπως γίνεται στο μεγαλύτερο μέρος των  εκπαιδευτικών ιδρυμάτων . Επομένως, 

προκειμένου οι μαθητές να είναι καλύτερα προετοιμασμένοι ήδη από τα μαθητικά 

τους χρόνια για την τριτοβάθμια εκπαίδευση, μέσα από την ενασχόληση τους με 

αντικείμενα που να εστιάζουν στις γνώσεις και στις εμπειρίες τους, αλλά και για την 

μελλοντική τους σταδιοδρομία θεωρείται αναγκαίο να σκέφτονται εις βάθος και να 

διακρίνουν κάθε είδος πληροφορία με την οποία έρχονται σε επαφή. Το γεγονός αυτό 

θα έχει σαν αποτέλεσμα την ανέλιξη των μαθητών και την κινητοποίηση τους στα 

σχολικά μαθήματα με μεγαλύτερο ενδιαφέρον. 
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Λαμβάνοντας υπόψη την συγκυρία την οποία διανύουμε (covid 19) και με αφορμή 

την παραπληροφόρηση που επικρατεί σχετικά με τους εμβολιασμούς  αλλά και με 

διάφορα άλλα που σχετίζονται με τη νόσο γίνεται αντιληπτό πόσο σημαντικοί είναι οι 

γραμματισμοί κάθε  είδους προκειμένου οι πολίτες να φιλτράρουν και να αναζητούν 

έγκυρες πηγές πληροφόρησης.  

 

 Γίνεται, επομένως, αντιληπτό ότι η διερεύνηση ενός τέτοιου φαινομένου έχει πολλά 

να προσφέρει στην βιβλιογραφία, καθώς ο ακαδημαϊκός και ιδιαίτερα ο ψηφιακός  

γραμματισμός έκανε την εμφάνιση του τα τελευταία χρόνια. Πιο συγκεκριμένα, ο 

πρώτος εμφανίστηκε αρχικά τη δεκαετία του 1960 με το έργο του Πιέρ Μπουρντιέ, ο 

οποίος ασχολήθηκε με αρκετά εκπαιδευτικά ζητήματα μεταξύ των οποίων ήταν η 

ενασχόληση του με τον ακαδημαϊκό λόγο (Grenfell, 2009) από την πλευρά της 

κοινωνιολογίας.  Από την άλλη πλευρά ο ψηφιακός γραμματισμός μελετήθηκε 

αρχικά την δεκαετία του 1980’ από τους  Goodson και Mangan με τον όρο 

γραμματισμός του υπολογιστή (computer literacy) δίνοντας έμφαση στη χρήση του 

υπολογιστή ως εργαλείο και στη συνέχεια τα τελευταία χρόνια ο ψηφιακό 

γραμματισμός απέκτησε πιο ουσιαστικό περιεχόμενο, εφόσον εστιάζει στη κριτική 

στάση των παιδιών απέναντι στις πληροφορίες που εντοπίζονται στο διαδίκτυο 

(Buckinham, 2015). 

 

 Για αυτό το λόγο είναι σημαντικό να συνεχίσουν να διερευνώνται τα οφέλη τους όχι 

μόνο για τους μαθητές σε ένα σχολικό περιβάλλον  αλλά πολύ περισσότερο για τους 

μελλοντικούς πολίτες της κοινωνίας μας. Πιο συγκεκριμένα, η χρονιά του 2020 

επέφερε πολλές αλλαγές στη ζωή μας, μια από αυτές είναι η εξοικείωση μεγάλου 

μέρους ανθρώπων, μεταξύ των οποίων είναι και οι εκπαιδευτικοί, στα ψηφιακά μέσα, 

γεγονός που προσδίδει ακόμα περισσότερο ενδιαφέρον γύρω από την χρήση τους. 

Έτσι, σε έναν κόσμο που συνεχώς αλλάζει και η τεχνολογία μπαίνει ολοένα και 

περισσότερο στη ζωή μας είναι σημαντικό οι μαθητές να είναι προετοιμασμένοι και 

καλά εξοπλισμένοι απέναντι στους κινδύνους που ελλοχεύουν από την υπερβολική 

χρήση ψηφιακών μέσων. Για αυτό το λόγο, η εισαγωγή τους σε έννοιες  ακαδημαϊκού 

γραμματισμού, που στοχεύει στην απόκτηση απαραίτητων δεξιοτήτων, για να 

πετύχουν τόσο στην τριτοβάθμια όσο και στην εργασιακή τους καριέρα αργότερα 

θεωρείται πολύ σημαντική. Προκειμένου να φτάσουν οι μαθητές στο επίπεδο αυτό 
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περνάνε από διάφορες φάσεις, οι οποίες συντελούν αναμφισβήτητα στην διαμόρφωση 

ενός συνειδητοποιημένου ανθρώπου.  

 

           Το γεγονός αυτό οφείλεται στις δεξιότητες που περιλαμβάνει ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός όπως , η ικανότητα των μαθητών να διαβάζουν και να αξιοποιούν  

έγκυρες πηγές, κάνοντας αναφορές, να αναλύουν, να συνθέτουν τις πληροφορίες με 

τις οποίες έρχονται σε επαφή και έπειτα από σκέψη να συγκροτούν τις δικές τους 

αντιλήψεις - επιχειρήματα για το υπό μελέτη φαινόμενο που τους ενδιαφέρει. Όλα 

αυτά με τον καιρό θα οξύνουν την κριτική σκέψη των μαθητών με αποτέλεσμα να 

παρουσιάζουν έναν πιο ενεργητικό και κριτικό ρόλο σε αυτά που τους προβάλλονται 

χωρίς να είναι παθητικά υποκείμενα. Το ίδιο βέβαια ισχύει και για τον ψηφιακό 

γραμματισμό, όπου μέσα από την σωστή χρήση των μέσων παρέχονται πολλές 

δυνατότητες, που δυστυχώς λόγω έλλειψης υποδομών δεν είναι ακόμα διαθέσιμες στο 

ελληνικό σχολείο, με αποτέλεσμα να υπάρχει ένα χάσμα. Κάτι, όμως, που με τον 

καιρό θα καλυφθεί και θα πρέπει να είμαστε έτοιμοι  να ανταπεξέλθουμε.  

 

Τα κεφάλαια που ακολουθούν στην εργασία αυτή είναι σχεδιασμένα με τέτοιο τρόπο, 

έτσι ώστε να βοηθούν τον αναγνώστη να αντιληφθεί τα υπό μελέτη φαινόμενα με μια 

σειρά . Για αυτό το λόγο, το πρώτο κεφάλαιο αναφέρεται στους γραμματισμούς 

γενικά, προκειμένου να γίνει κατανοητή η έννοια των γραμματισμών στο σύνολο της. 

Στην συνέχεια εστιάζουμε στον ακαδημαϊκό γραμματισμό, κάνοντας μια ιστορική 

ανασκόπηση της έννοιας. Έπειτα , αναφέρονται οι έρευνες που πραγματεύονται τον 

ακαδημαϊκό γραμματισμό στη διεθνή βιβλιογραφία, προκειμένου να διαμορφωθεί  

μια πλήρη εικόνα του φαινομένου που μελετάμε. Κλείνοντας, στο πρώτο κεφάλαιο 

συμπεριλαμβάνονται τα χαρακτηριστικά εκείνα που διακρίνουν τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό από άλλους, καθώς επίσης μέσα από την βιβλιογραφία μας δίνεται η 

δυνατότητα να αντιληφθούμε με ποιό τρόπο μπορεί να καλλιεργηθεί αφενός στην 

τριτοβάθμια και αφετέρου στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση,  δίνοντας μεγαλύτερη 

έμφαση στη πρώτη μιας και η βιβλιογραφία σε αυτό το τομέα είναι περισσότερη.   

 

Στο δεύτερο κεφάλαιο γίνεται προσπάθεια σύνδεσης της έρευνας με τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό, μέσα από ορισμένες μελέτες που έχουν ασχοληθεί με αυτό το ζήτημα. 

Ωστόσο, δεν διαπιστώνεται άμεσα το γεγονός αυτό από πολλά άρθρα με αποτέλεσμα 

να χρήζει αντικείμενο περαιτέρω έρευνας.  
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Το τρίτο κεφάλαιο πραγματεύεται την εννοιολόγηση του ψηφιακού γραμματισμού , 

καθώς επίσης επιδιώκεται η σύνδεση του αφενός με την επιστημονική έρευνα και 

αφετέρου με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό. Τέλος, στο τέταρτο κεφάλαιο 

αναπτύσσεται η ποιοτική μεθοδολογία της παρούσας εργασίας και κατ’ επέκταση η 

συλλογή των δεδομένων , που βασίστηκε στις συνεντεύξεις τριών εκπαιδευτικών της 

δευτεροβάθμιας όπου κατόπιν απομαγνητοφώνησης αναλύθηκαν τα δεδομένα μέσω 

θεματικής ανάλυσης.  

 

Βέβαια είναι σημαντικό να τονιστεί ότι η επιλογή των ορισμών που υπάρχουν στο 

κύριο μέρος δεν έγινε τυχαία. Αντίθετα μέσα από βιβλιογραφική ανασκόπηση επήλθε 

κορεσμός πληροφοριών με αποτέλεσμα να αξιοποιούνται αφενός οι πρωτογενείς 

πηγές των επιστημόνων που πρώτοι εισήγαγαν την έννοια του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού, των πολυγραμματισμών κ.ά.  και αφετέρου των ορισμών εκείνων που 

επαναλαμβάνονται συνεχώς στη βιβλιογραφία, προσδίδοντας τους ταυτόχρονα 

μεγαλύτερη εγκυρότητα. Επιπλέον, είναι σημαντικό να αναφερθεί ότι μεγάλο μέρος 

της βιβλιογραφίας εστιάζει , για τη μελέτη του ακαδημαϊκού γραμματισμού, στη Ν. 

Αφρική. Γεγονός που οφείλεται κυρίως στην ανάγκη των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων 

να προετοιμάσουν κατάλληλα τους φοιτητές μιας και οι τελευταίοι εμφανίζουν 

ελλείψεις όσων αφορά την ακαδημαϊκή τους προετοιμασία και την διαχείριση των 

πανεπιστημιακών κειμένων (Sebolai & Dzansi, 2015). Πρόκειται για μια 

πολυπολιτισμική χώρα όπου οι κύριες γλώσσες που διεξάγονται τα μαθήματα στα 

εκάστοτε εκπαιδευτικά ιδρύματα είναι τα αγγλικά και τα αφρικανικά (Afrikaans). 

Ωστόσο, το χαμηλό μορφωτικό επίπεδο, το εκπαιδευτικό σύστημα και οι ελλιπείς 

γνώσεις της μητρικής  γλώσσας ωθούν τα ανώτερα εκπαιδευτικά ιδρύματα στην 

προσφορά μαθημάτων ακαδημαϊκού γραμματισμού ώστε να τους προετοιμάσουν 

καλύτερα. Βέβαια, τα μαθήματα αυτά στηρίζονται στο μοντέλο μελέτης δεξιοτήτων, 

που θα αναπτυχθεί στο κύριο μέρος.   

 

Αντίθετα η παρούσα εργασία επιδιώκει την ανάπτυξη του τριμερούς μοντέλου του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού, σύμφωνα με τους Lea και Street (1998), που αφενός 

συμπεριλαμβάνει την παροχή δεξιοτήτων και αφετέρου προσφέρει σε μαθητές 

δευτεροβάθμιας την δυνατότητα να διεξάγουν οι ίδιοι έρευνα, να ανακαλύπτουν 
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έγκυρες πηγές και να συζητούν μεταξύ τους για συγκεκριμένα ζητήματα. Κάτι που θα 

τους βοηθήσει σε ποικίλους τομείς της σταδιοδρομίας και της ζωής τους.  

Πριν προχωρήσουμε στο κύριο μέρος της εργασίας είναι σημαντικό να επισημάνουμε 

την πολύτιμη βοήθεια της επόπτριας- καθηγήτριας , κυρίας Κατσαρού, όπου με 

καθοδήγησε και με κατεύθυνε σχετικά με την διερεύνηση της εν λόγο έρευνας, όπου 

μέσα από  τα σχόλια  της, τις προτάσεις της , καθώς επίσης και τις γνώσεις της γύρω 

από θέματα γραμματισμού ενίσχυσαν σημαντικά την παρούσα εργασία. 

Επιπροσθέτως, η συμβολή της  κυρίας Δαλακούρα  και της κυρίας Χατζηδάκη 

έπαιξαν αποφασιστικό ρόλο στην τελική διαμόρφωση  της εργασίας αυτής. Οι 

απόψεις και οι κατευθυντήριες οδηγίες βελτίωσης της παρούσας μελέτης με 

βοήθησαν σε μεγάλο βαθμό και για αυτό το λόγο θα ήθελα να εκφράσω τις θερμές 

μου ευχαριστίες.   

 

Τέλος, λαμβάνοντας υπόψη τις δυσκολίες των καιρών μας, εξαιτίας του   covid19  , η 

προσέγγιση εκπαιδευτικών διαδικτυακά δεν ήταν καθόλου εύκολη. Παρ’ όλα αυτά θα 

θέλαμε να εκφράσουμε τις θερμές ευχαριστίες μας στους εκπαιδευτικούς που 

συμμετείχαν στην έρευνα και έτσι έχουμε την δυνατότητα να εξάγουμε κάποια 

συμπεράσματα γύρω από τον ακαδημαϊκό γραμματισμό. Η συμβολή όλων αυτών των 

ανθρώπων δεν θα μπορούσε να παραβλεφθεί, καθώς η θεωρία δεν θα μπορούσε να 

λειτουργήσει ανεξάρτητα και αυτόνομα, εφόσον σε μια ποιοτική έρευνα ο ρόλος των 

συμμετεχόντων  υποκειμένων είναι ουσιαστικός.  
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1 ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΗΣΗ ΚΡΙΤΙΚΗΣ ΣΚΕΨΗΣ 
 

Αρχικά κρίνεται απαραίτητο να ορίσουμε την έννοια της κριτικής σκέψης πριν 

προβούμε στην παρουσίαση του ακαδημαϊκού γραμματισμού, καθώς όπως γίνεται 

αντιληπτό παρακάτω, είναι μια έννοια που επαναλαμβάνεται συνεχώς σε όλο το 

εύρος της εργασίας. Για αυτό το λόγο, θα πρέπει να οριστεί εξαρχής οποιαδήποτε 

έννοια με τέτοιο τρόπο έτσι ώστε ο αναγνώστης να είναι σε θέση να κατανοήσει εις 

βάθος το υπό μελέτη ζήτημα.  

Η κριτική σκέψη, επομένως, στηρίζεται σε δύο ακαδημαϊκά πεδία: την φιλοσοφία και 

την ψυχολογία (Lewis & Smith, 1993 στο Lai,2011). Ωστόσο, ο Sternberg (1986 στο 

Lai,2012) σημείωσε ένα τρίτο πεδίο της κριτικής σκέψης: την εκπαίδευση. Ο κάθε 

επιστημονικός κλάδος αναπτύσσει διαφορετικές προσεγγίσεις στον τρόπο που 

ορίζεται ο κριτική σκέψη. Έτσι, ο ορισμός της κριτικής σκέψης από την πλευρά της 

εκπαίδευσης περιλαμβάνει τις ικανότητες όπως: ανάλυση επιχειρημάτων (Ennis, 

1985; Facione, 1990; Halpern, 1998; Paul, 1992 στο Lai,2011), εξαγωγή 

συμπερασμάτων κάνοντας χρήση παραγωγικών και επαγωγικών συλλογισμών (Ennis, 

1985; Facione, 1990; Paul, 1992; Willingham, 2007 στο Lai,2011 ), εκτίμηση ή 

αξιολόγηση των δεδομένων (Case, 2005; Ennis, 1985; Facione, 1990; Lipman, 1988; 

Tindal & Nolet, 1995 στο Lai,2011) , η λήψη αποφάσεων και η επίλυση 

προβλημάτων (Ennis, 1985; Halpern, 1998; Willingham, 2007 στο Lai,2011). 

Επιπροσθέτως, οι ικανότητες που συμπεριλαμβάνονται στην κριτική σκέψη είναι οι 

ερωτήσεις και οι απαντήσεις για διευκρίνιση, η αναγνώριση υποθέσεων, ο ορισμός 

εννοιών ((Ennis, 1985; Paul, 1992 στο Lai,2011  )  , ο διάκριση των πληροφοριών σε 

σημαντικές και ασήμαντες (Halpern, 1998 ) και τέλος η πολύπλευρη οπτική ενός 

ζητήματος (Willingham, 2007). 

Πολλοί ερευνητές συμφωνούν στην ιδέα ότι η κριτική σκέψη είναι συνώνυμο με την 

«καλή σκέψη» (good thinking) και, επομένως, μόνο όσοι διαθέτουν την ικανότητα 

και την προδιάθεση αυτή μπορούν να σκεφτούν κριτικά. Έτσι, είναι ευκολότερο για 

κάποιον να μάθει να σκέφτεται κριτικά μέσα από ένα δοσμένο πλαίσιο κανόνων απ’ 

ότι να σκέφτεται κριτικά γενικά, κάτι που επιτυγχάνεται στα πλαίσια του σχολείου. 

Αυτό έχει ως αποτέλεσμα οι μαθητές να είναι πιο δημιουργικοί και δραστήριοι, 

εφόσον αποκτούν ικανότητες που τους βοηθούν να επιλύνουν είτε εύκολα είτε 
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δύσκολα ζητήματα (Lai,2011) .Γίνεται, επομένως , αντιληπτό ότι οι ικανότητες και 

δεξιότητες της κριτικής σκέψης μπορούν να διδαχτούν στους μαθητές και να γίνουν 

τρόπος ζωής (Halpern. 1998).  

Ωστόσο, είναι σημαντικό να ειπωθεί ότι η κριτική σκέψη θα μπορούσε να αναπαράγει 

ανισότητες, όπως υποστηρίζει ο Θεριανός (2014 στο Νεοφύτου, 2015:120), « 

απώτερος σκοπός της Κριτικής Διδασκαλίας είναι η προσαρμογή των νέων 

ανθρώπων στις τεχνολογικά εξελισσόμενες παραγωγικές δυνάμεις του καπιταλισμού 

με σκοπό την αύξηση της κερδοφορίας του κεφαλαίου . Η προσαρμογή δεν σταματά 

μόνο στη διαμόρφωση εργατικής δύναμης που θα μπορεί να χειριστεί τα μέσα 

παραγωγής, αλλά περιλαμβάνει και την ιδεολογική πειθώ προκειμένου οι 

παραγωγικές δυνάμεις του 21
ου

 αιώνα να έχουν δικαιώματα και αμοιβές του 19
ου

 

αιώνα» Η κριτική σκέψη αποτελεί, επομένως, αναγκαιότητα της εποχής μας. Όμως, 

αφετηρία μας θα πρέπει να αποτελεί ο ορισμός που έδωσε ο Dewey (1993 Νεοφύτου, 

2015:120) στην κριτική σκέψη: Η ενεργητική, επίμονη και προσεκτική διερεύνηση 

κάθε πεποίθησης ή υποτιθέμενης μορφής γνώσης […] , καθώς και των συνεπειών που 

τείνει να επιφέρει, η οποία περιέχει τη συνειδητή και ηθελημένη προσπάθεια να 

εδραιωθεί μια πεποίθηση επάνω σε στερεή βάση αποδεικτικών στοιχείων και στη 

χρήση του ορθού λόγου». Δηλώνεται, συνεπώς, η ενεργητική διάθεση των 

υποκειμένων απέναντι σε κάθε είδος πληροφορία. Γεγονός που θα πρέπει να 

μεταλαμπαδευτεί και στους μαθητές μας.  

Εν κατακλείδι, γίνεται αντιληπτό με βάση τα παραπάνω ότι η κριτική σκέψη είναι μια 

σύνθετη διαδικασία στην οποία λαμβάνουν χώρα εκπαιδευτικοί και μαθητές με 

σκοπό την βαθύτερη κατανόηση νοημάτων και εννοιών που θα τους βοηθήσουν στα 

σχολικά μαθήματα τους αλλά και στην ζωή τους γενικότερα. Ωστόσο, είναι 

σημαντικό να ειπωθεί ότι η κριτική σκέψη δεν αναλύθηκε στο έπακρο στην παρούσα 

εργασία, καθώς η εργασία αυτή πραγματεύεται ζητήματα γύρω από τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό. Ωστόσο, αναφέρθηκαν κάποια σημαντικά στοιχεία, έτσι ώστε να 

γίνεται κατανοητή η έννοια της κριτικής σκέψης όταν γίνεται η αναφορά της.   
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2 ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΗΣΗ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ 

2.1  ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ  
 

Τί  είναι όμως γραμματισμός; και πιο συγκεκριμένα τι εννοούμε με την έννοια  

ακαδημαϊκός γραμματισμός; 

Πριν εισαχθούμε στην έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού θα αναφέρουμε λίγα 

στοιχεία για τον γραμματισμό ή τους γραμματισμούς γενικά, προκειμένου να 

αποφευχθούν παρανοήσεις.  

 

Έτσι, ο όρος εγγραμματισμός είναι σχετικά νέος στο ελληνικό λεξικό, αποτελεί 

μετάφραση του αγγλικού όρου literacy. Ο όρος εγγραμματισμός ενώ συνδέθηκε 

εννοιολογικά με τον όρο αλφαβητισμός, ο οποίος μας παραπέμπει στην ικανότητα του 

ατόμου να διαβάζει και να γράφει, είναι ευρύτερος από αυτόν. Πιο συγκεκριμένα, 

αναφέρεται στη δυνατότητα του ατόμου να λειτουργεί αποτελεσματικά σε διάφορα 

περιβάλλοντα και καταστάσεις επικοινωνίας χρησιμοποιώντας κείμενα γραπτού και 

προφορικού λόγου αλλά και μη γλωσσικά κείμενα (εικόνες, βίντεο κλπ) 

(Μητσικοπούλου,2001). Ο γραμματισμός αναπτύσσεται σε κάποιο βαθμό μέσα από 

την οικογένεια και το ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον. Παράλληλα, όμως, είναι 

απαραίτητη η συστηματική κατά κάποιο τρόπο εκπαίδευση, καθώς όσο πιο 

περίπλοκη γίνεται η επικοινωνία σε μια κοινωνία , όσο πιο πολύμορφα είναι τα 

κείμενα αλλά και όσο πιο ισχυρές γίνονται οι πιέσεις και οι απαιτήσεις στην αγορά 

εργασίας τόσο αυξάνονται και οι απαιτήσεις για την εκπαίδευση σε είδη 

γραμματισμού. Βασικός σκοπός του σχολείου, επομένως είναι να βοηθήσει τους 

νέους ανθρώπους να αναπτύξουν το επίπεδο και τα είδη γραμματισμού που απαιτεί η 

κοινωνία τους για το παρόν και το μέλλον. Καλείται δηλαδή να αναπτύξει τον 

κοινωνικό γραµµατισµό. αλλά και τον σχολικό γραµµατισµό, δηλαδή, τα είδη 

γραμματισμού που είναι απαραίτητα για να αποδώσουν επιτυχώς στα μαθήματα που 

περιλαμβάνει το πρόγραμμα σπουδών(Μητσικοπούλου,2001).  

 

Βέβαια, σε μια κοινωνία που συνεχώς εξελίσσεται οι γνώση των γραμματισμών 

μεταβάλλεται συνεχώς, επομένως το σχολείο αλλά και οι κοινωνία θα πρέπει συνεχώς 
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να ανανεώνει τις γνώσεις της γύρω από τους γραμματισμούς. Εξάλλου, η διά βίου 

εκπαίδευση  έχει αρχίσει να γίνεται πραγματικότητα, τόσο στα πλαίσια νέων 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων όσο και στα πλαίσια της καθημερινής µας ζωής, όπου 

απαιτούνται πολλές μορφές γραμματισμού.  

 

Τα τελευταία χρόνια δίνεται μεγάλη έμφαση στο κριτικό γραμματισμό , καθώς επίσης 

και στο κυρίαρχο μοντέλο στην θεωρία των γραμματισμών, τους  

πολυγραμματισμούς,  για την διδασκαλία σχολικών μαθημάτων. Έτσι, για την 

υλοποίηση του κριτικού γραμματισμού στην σχολική αίθουσα επιδιώκεται η θέσπιση 

ερωτημάτων γύρω από τα κείμενα που μελετώνται παρουσιάζοντας την εξής μορφή: 

«Για ποιο λόγο και με ποιο σκοπό έχει δημιουργηθεί ένα κείμενο; Γιατί μια 

συγκεκριμένη (και όχι κάποια άλλη γλωσσική ποικιλία, γλωσσική σύμβαση, 

κειμενική δομή είναι κατάλληλη για ένα κειμενικό είδος και στο πλαίσιο μιας 

επικοινωνιακής περίστασης; Ποιος/α έχει αποφασίσει για αυτό; Ποιος /α επωφελείται 

από αυτό; Γιατί η επικοινωνία σε μια συγκεκριμένη περίσταση εξελίσσεται (ή 

«πρέπει» να εξελίσσεται) με έναν συγκεκριμένο τρόπο και όχι με κάποιον άλλον; Θα 

μπορούσε ένα κείμενο να δημιουργηθεί με διαφορετικό τρόπο και λειτουργία; Πότε 

και με ποιες συνέπειες αποφασίζει κάποιος/α να παραβεί όσα προβλέπονται για μια 

γλωσσικά και επικοινωνιακά κατάλληλη επίδραση;» (Τσάκωνα, 2014: 21). Γίνεται, 

επομένως, αντιληπτό  ότι ο τρόπος με τον οποίο τίθενται τα ερωτήματα είναι πολύ 

σημαντικός, εφόσον οι μαθητές θα πρέπει να ψάξουν εις βάθος μέσα στα κείμενα 

προκειμένου να ανακαλύψουν τα νοήματα που πιθανότατα κρύβονται. Έτσι, ο ρόλος 

των μαθητών είναι πιο ενεργητικός, εφόσον, αφενός  δεν παρέχονται έτοιμες λύσεις 

και αφετέρου οι γνώσεις που αποκτώνται μέσα από αυτή την διαδικασία δεν είναι 

στενά συνδεδεμένες με το γνωστικό αντικείμενο, γεγονός που προσδίδει ακόμα 

μεγαλύτερο ενδιαφέρον από την πλευρά των μαθητών.   

 

 Ωστόσο, είναι σημαντικό να τονιστεί ότι, σε συνδυασμό με τα παραπάνω 

ερωτήματα, θα πρέπει να λαμβάνεται υπόψη το κοινωνικό και πολιτισμικό πλαίσιο 

των μαθητών (Lutrell & Parker, 2001ˑ Κουτσογιάννης, 2008). Εξάλλου ο κριτικός 

γραμματισμός συνδέεται έντονα με την Κριτική Παιδαγωγική , όπου η δεύτερη 

στοχεύει στην ανάδειξη των καταπιεσμένων φωνών προκειμένου να αναδειχθούν και 

να ανατραπούν σχέσεις εξουσίας, καθώς επίσης υποστηρίζεται η συνεργασία και ο 

σεβασμός όλων αυτών των φωνών των μαθητών (Τσιπλάκου, 2016). Το γεγονός αυτό 
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επιτυγχάνεται μέσα από επιστημολογικό πλαίσιο της διαγλωσσικότητας, όπου η 

γλώσσα λαμβάνεται ως σύνολο από γλωσσικότητες (επιτελέσεις) συνυφασμένες μέσα 

σε συγκεκριμένα κοινωνικό – πολιτισμικά μίκρο και μάκρο συγκείμενα, όπου η 

υβριδικότητα και η πολυγλωσσία είναι η συνήθης κατάσταση (Τσιπλάκου, 

2016α:144). Η διαγλωσσικότητα δημιουργεί έναν χώρο (space), ώστε να 

ενδυναμώνονται οι γλώσσες των κοινοτήτων, όταν αποφεύγεται η χρήση μόνο των 

γλωσσών που επικυρώνονται από τα σχολεία και τους επίσημους θεσμούς (Li Wei, 

2011). Κλείνοντας, ο κριτικός γραμματισμός  σύμφωνα με τον  Baynham (2000) 

διαθέτει λειτουργικά και κριτικά μοντέλα. Τα λειτουργικά μοντέλα δίνουν έμφαση 

στους κοινωνικούς στόχους και στα συμφραζόμενα, όπου κύριος στόχος είναι να 

εφοδιαστούν οι μαθητές με τις ικανότητες προσαρμογής και επιτυχίας μέσα στο 

κοινωνικό πλαίσιο, όπως αυτό υφίσταται ανά πάσα στιγμή. Από την άλλη πλευρά το 

κριτικό μοντέλο πάει ένα βήμα παρακάτω, καθώς οι κοινωνικοί στόχοι και τα 

συμφραζόμενα του προηγούμενου μοντέλου δεν θεωρούνται δεδομένα, για αυτό το 

λόγο υποβάλλονται σε κριτική ανάλυση ως μέρος της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Τα 

δύο αυτά μοντέλα είναι στενά συνδεδεμένα μεταξύ τους, καθώς βρίσκονται υπό 

συνεχή διαπραγμάτευση.  

 

Συμπερασματικά, όπως μπορούμε να αντιληφθούμε μέσα από τον κριτικό 

γραμματισμό επιδιώκεται μια εις βάθος ανάγνωση των κειμένων με τα οποία 

έρχονται σε επαφή οι μαθητές, καθώς επίσης κρίνεται αναγκαία η συνεργασία τους 

αλλά και η ένωση όλων των φωνών, ιδιαίτερα εάν ο μαθητικός πληθυσμός είναι 

πολυπολιτισμικός, προκειμένου να διαπιστώσουν τα νοήματα που κρύβονται πίσω 

από την ποικιλία κειμενικών ειδών, τα οποία συνδέονται με τους 

πολυγραμματισμούς, όπως θα δούμε παρακάτω. 

 

Οι πολυγραμματισμοί έγιναν γνωστοί το 1996 μέσα από την ομάδα The New London 

Group και αναφέρονται κυρίως στην εξοικείωση των μαθητών με την επεξεργασία 

ποικίλων κειμενικών ειδών. Οι   Kalantzis & Cope (1999: 689-690) πρότειναν 

τέσσερα στάδια εφαρμογής τους στην πράξη: την τοποθετημένη πρακτική (situated 

practice), την ανοιχτή διδασκαλία (overt instruction), την κριτική πλαισίωση (critical 

framing) και τη μετασχηματισμένη πρακτική (tranformed practice). Η τοποθετημένη 

πρακτική αφορά την αξιοποίηση κειμένων από την καθημερινή εμπειρία των 

μαθητών. Η ανοιχτή διδασκαλία με την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού και με τη 
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χρήση κατανοητής μεταγλώσσας αναφέρεται στη συνειδητοποίηση των τρόπων και 

των μηχανισμών που συμβάλλουν στη σύσταση των κειμένων. Η κριτική πλαισίωση 

συσχετίζεται με την ένταξη σε τοπικά και κοινωνικοπολιτισμικά πλαίσια και τέλος η 

μετασχηματισμένη πρακτική συνδέεται με την αναπλαισίωση σε διαφορετικά 

πολιτισμικά, κοινωνικά και επικοινωνιακά πλαίσια. Οι Θεωρητικοί των 

πολυγραμματισμών εισάγουν, επίσης, τον όρο σχέδιο (design), ο οποίος αντικαθιστά 

τους γράψιμο ή παραγωγή γραπτού λόγου. Έτσι, το σχέδιο αποτελεί μια δυναμική 

διαδικασία η οποία περιλαμβάνει την αναζήτηση πηγών , την επιλογή , τον 

συνδυασμό και τη σύνθεση. Το σχέδιο αυτό περιλαμβάνει τρείς όψεις: α) το 

σχεδιασμένο: που αναφέρεται στο σύνολο των προσδιοριζόμενων 

κοινωνικοπολιτισμικά διαθέσιμων  σημειωτικών  πόρων (resources) , οι οποίοι 

παράγουν νόημα, β) τον σχεδιασμό : που αναφέρεται στην αξιοποίηση των 

διαθέσιμων πόρων, ώστε να ανταποκρίνονται σε ένα επικοινωνιακό γεγονός και γ)το 

ανασχεδιασμένο: που αναφέρεται στην διαδικασία δημιουργίας ενός νέου 

σχεδιασμένου σε ένα άλλο κοινωνικό και πολιτισμικό πλαίσιο  ( Kalantzis & 

Cope,1999 )  

Όπως μπορούμε να αντιληφθούμε σε μια σύγχρονη κοινωνία του 21
ου

 αιώνα , όπου 

τα ψηφιακά μέσα είναι απαραίτητα στη ζωή μας, οι πολυγραμματισμοί μέσα από την 

εκπαιδευτική διαδικασία έχουν στόχο μεταξύ άλλων την  αποδοχή και την 

αξιοποίηση  του γλωσσικού πολιτισμικού  υπόβαθρου των μαθητών, την εξοικείωση 

των μαθητών σε πραγματικές επικοινωνιακές συνθήκες με την χρήση ποικίλων 

μέσων, καθώς επίσης και στην κατασκευή, διαμόρφωση και συνεχή διαπραγμάτευση 

των νέων ταυτοτήτων (Kalantzis & Cope, 2001 ) .   

 

Η ποικιλία τόσο των μέσων και όσο και των φωνών των μαθητών συμβάλλουν στην 

δημοκρατία μέσα αλλά και έξω από την σχολική αίθουσα , καθώς δίνεται οι 

δυνατότητα στους μαθητές να εκφράσουν τις διαφορετικές εμπειρίες τους μέσα από 

ποικίλους τρόπους και μέσα (Katsarou & Sipitanos 2019). Επιπροσθέτως, η 

κατασκευή πολυτροπικών κειμένων από τους ίδιους τους μαθητές παρέχει την 

δυνατότητα προσέγγισης ακροατηρίου  από όλο τον κόσμο μέσω του διαδικτύου και 

των τεχνολογικών εφαρμογών . Όταν τα τεχνολογικά εργαλεία χρησιμοποιούνται 

κατάλληλα από το σχολείο, ενδυναμώνουν τους μαθητές , καθώς συχνά επιτρέπουν 

σε περιθωριοποιημένους ανθρώπους (μαθητές) να διαδώσουν τον πολιτισμό τους 

(Kellner & Share, 2009 στο Katsarou & Sipitanos 2019). Στο κεφάλαιο των 



17 
 

ψηφιακών γραμματισμών θα ξανά αναφερθούμε στους πολυγραμματισμούς 

αξιοποιώντας το παράδειγμα του Backpack-ID Erasmus+ Project
1
, το οποίο θα 

μπορούσε να αποτελέσει έναυσμα  για την δημιουργία και άλλων παρόμοιων 

προγραμμάτων που θα διευρύνει ακόμα περισσότερο τους ορίζοντες εκπαιδευτικών 

και μαθητών .  

  

                                                
1 Το Backpack-ID Erasmus+ Project χρηματοδοτήθηκε από την Ευρωπαϊκή Ένωση και ξεκίνησε τον 

Σεπτέμβριο του 2017, συμπεριλαμβάνοντας ένα ηλεκτρονικό βιβλίο (e-book ) και βίντεο από τέσσερεις 

συμμετέχουσες χώρες: Ελλάδα, Ιταλία, Γερμανία, Σουηδία. Το υλικό που υπάρχει στο e-book ( 

https://backpackid.eu/en/) συλλέχθηκε από μετανάστες, πρόσφυγες και ομογενείς μαθητές αυτών των χωρών. Οι 

ιστορίες που περιέχονται σε αυτό το αρχείο μπορούν να χρησιμοποιηθούν με πολλούς και διάφορους τρόπους από 

τους εκπαιδευτικούς της εκάστοτε βαθμίδας δίνοντας έμφαση στις πολλαπλές ταυτότητες των μαθητών (Katsarou 

&Sipitanos, 2019).  
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2.2 ΙΣΤΟΡΙΚΗ ΑΝΑΣΚΟΠΗΣΗ 
 

Στην ενότητα αυτή γίνεται προσπάθεια χρονολογικού προσδιορισμού της έννοιας του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού. Πιο συγκεκριμένα, είναι σημαντικό να διευκρινιστεί ότι 

η πρώτη εμφάνιση του ακαδημαϊκού γραμματισμού εκλαμβάνεται αρχικά ως 

ακαδημαϊκός λόγος (academic discourse) σύμφωνα με τον Pierre Bourdieu.   

 

Το 1965 ο  Pierre Bourdieu δημοσίευσε το έργο του με τίτλο: Academic Discourse: 

Linguistic misunderstanding and professorial power.  Σε αυτό το βιβλίο οι 

συγγραφείς  (Bourdieu, Passeron & De Saint Martin , 1994 στο Schalkwyk , 2008 

:15) εστιάζουν σε τρεις τομείς: στο ρόλο του ακαδημαϊκού λόγου στην ανώτατη  

εκπαίδευση , στην “γλωσσική παρεξήγηση” (linguistic misunderstanding) που 

προέρχεται από την πολυπρισματικότητα των πεδίων αναφοράς, καθώς επίσης και 

στις έννοιες της δύναμης που υπάρχουν στο ακαδημαϊκό περιβάλλον μεταξύ 

εκπαιδευτικών και μαθητών. Ειδικότερα, στο έργο αυτό γίνεται προσπάθεια 

διερεύνησης του βαθμού που οι φοιτητές πραγματικά καταλαβαίνουν αυτά που 

λέγονται μέσα στις αίθουσες, καθώς επίσης ,  διερευνάται το κατά πόσον το 

κοινωνικό υπόβαθρο επηρεάζει την κατανόηση τους. Τα αποτελέσματα της έρευνας 

έδειξαν ότι εκτός από τις προσδοκίες των εκπαιδευτικών που διέφεραν, σχετικά με τις 

ικανότητες των φοιτητών, “η ικανότητα χρήσης της εκπαιδευτικής γνώσης” 

συνδέονταν  στενά με την πολυπλοκότητα του κοινωνικού επιπέδου των μαθητών. 

 

 Επομένως, προκειμένου να αποφευχθεί η “γλωσσική παρεξήγηση” είναι σημαντικό  

μέσα από την μάθηση να αποκτάται τόσο η γνώση όσο και ο κώδικας μετάδοσης - ο 

λόγος. Αυτός ο κώδικας ή λόγος θα πρέπει να αποκτηθεί μαζί με μια αυτοπειθαρχία, 

εφόσον ο φοιτητής ενσωματώσει τους κανόνες και τις πρακτικές . Με αυτό τον 

τρόπο, ο Bourdieu και οι συνεργάτες του (1994 στο Schalkwyk 2008) χαρακτηρίζουν 

ως «παιδαγωγικό μήνυμα» την αποφασιστική προσπάθεια εξάλειψης της 

παρεξήγησης, καθώς «η διδασκαλία είναι αποτελεσματικότερη όχι όταν καταφέρνει να 

μεταδώσει τη μεγαλύτερη ποσότητα πληροφοριών στο συντομότερο χρονικό διάστημα 

αλλά όταν οι περισσότερες από τις πληροφορίες που μεταφέρει ο δάσκαλος πραγματικά 

λαμβάνονται» (Schalkwyk ,2008:16). 
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2.3 ΈΡΕΥΝΕΣ ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΕ ΤΟΝ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟ 

ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟ ΣΤΗ ΔΙΕΘΝΗ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 
  

Εκτός από το πρώιμο έργο του Bourdieu σχετικά με τη μελέτη του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού  , πολλοί άλλοι ερευνητές ασχολήθηκαν με την μελέτη του τελευταίου, 

εστιάζοντας κυρίως στο μοντέλο “μελέτης δεξιοτήτων” που σχετίζεται με τον γραπτό 

λόγο προπτυχιακών φοιτητών (Lea & Street 1998 ,Warren 2002) και αναπτύχθηκε 

στο πεδίο της Νέων Σπουδών Γραμματισμού  (New Literacy Studies) . Το μοντέλο 

αυτό στηρίχθηκε στην υπόθεση ότι οι φοιτητές χρειάζεται να μάθουν μια σειρά 

δεξιοτήτων που θα τους εξασφάλιζε την δυνατότητα να γίνουν ακαδημαϊκά 

εγγράμματοι. Σύμφωνα με τον Northedge (2003a:17), η προσέγγιση του “μοντέλου 

δεξιοτήτων” στηρίζεται σε μια σειρά από ακαδημαϊκές παρεμβάσεις υποστήριξης των 

“αδύναμων” μαθητών . Επομένως, όπως γίνεται αντιληπτό, το μοντέλο “μελέτης 

δεξιοτήτων” παρουσιάζεται ως ένα μοντέλο ελλείμματος με ρίζες του την 

συμπεριφοριστική ψυχολογία , όπου εστιάζει στη βοήθεια των μαθητών να βρουν 

τρόπους για να “προσαρμόσουν τις πρακτικές τους σε αυτές του πανεπιστημίου” 

(Gibbs, 1994 στο Lea & Street 1998:159) , αγνοώντας, έτσι, την  ταυτότητα και τις 

δυνατότητες  των φοιτητών που εισάγονται στο πανεπιστήμιο .  

 

Πιο συγκεκριμένα, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός εντοπίζεται κυρίως στην Νότια 

Αφρική ως ένας επιστημονικός κλάδος των πανεπιστημίων της χώρας (Parkinson και 

συνεργάτες, 2008). Ο ακαδημαϊκός γραμματσμός προσφέρεται ως προπτυχιακό 

μάθημα εξαμήνου σε νέους φοιτητές που εισήχθησαν στη σχολή. Στόχος του είναι να 

εισάγει τους φοιτητές σε επιστημονικές έννοιες, καθώς επίσης και να τους βοηθήσει 

να κατανοήσουν τον ακαδημαϊκό λόγο στη γλώσσα της διδασκαλίας και μάθησης, 

εφόσον οι πρώτοι εμφανίζουν δυσκολίες ως προς αυτό. Παρ’ όλο που τα μαθήματα 

διδάσκονται στα αγγλικά μεγάλο μέρος φοιτητών παρουσιάζει χαμηλά επίπεδα 

ακαδημαϊκού γραμματισμού και γλωσσικής ευχέρειας. Γεγονός που αποτελεί 

πρόβλημα για όλα τα κοινωνικά στρώματα, καθώς το πρόβλημα αυτό εντοπίζεται και 

σε φοιτητές των οποίων η αγγλική και τα αφρικανικά αποτελούν μητρική γλώσσα 

(Sebolai &  Dzansi, 2015). Για αυτό το λόγο τα μαθήματα αυτά είναι αναγκαία, έτσι 
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ώστε να διεξάγονται ομαλά τα μαθήματα μεγαλύτερων εξαμήνων. Μαθήματα που 

διδάσκονται σύμφωνα με το μοντέλο δεξιοτήτων (study skills) που αναφέραμε 

νωρίτερα και θα αναπτυχθεί παρακάτω.   

 

Η μέθοδος διδασκαλίας των μαθημάτων βασίζεται στις εκάστοτε ανάγκες των 

φοιτητών. Έτσι, η διδασκαλία του ακαδημαϊκού γραμματισμού στηρίζεται στο πεδίο 

της διδασκαλίας αγγλικών σε ομιλητές άλλων γλωσσών «Teaching English to 

Speakers of Other Languages» (TESOL). Για την υλοποίηση αυτού του σκοπού όλα 

τα αποσπάσματα ανάγνωσης διαθέτουν στρατηγικές που βοηθούν τους φοιτητές να 

κατανοήσουν την γλώσσα. Στη συνέχεια, πριν αρχίσουν οι εκπαιδευόμενοι να 

γράφουν δικά τους κείμενα οι εκπαιδευτικοί διαμορφώνουν δραστηριότητες 

ανάγνωσης και γραφής, έτσι ώστε οι πρώτοι να εξοικειωθούν περισσότερο. Τα 

μαθήματα αυτά διαρκούν από 8 έως 16 ώρες για πέντε συνεχόμενες μέρες. Μετά τη 

λήξη των μαθημάτων αυτών οι διδασκόμενοι συμπληρώνουν ένα τεστ έτσι ώστε να 

διαπιστωθεί αν έγιναν κατανοητά τα όσα αναφέρθηκαν, δίνοντας έμφαση στο 

λεξιλόγιο, την κεντρική ιδέα του κειμένου, τις αναφορές, στη μεταφορά και το 

ιδίωμα, την συνοχή, την σύγκριση και αντίθεση .  Πρόκειται επομένως, για μαθήματα 

που δίνουν έμφαση στις δεξιότητες κατανόησης και χρήσης της γλώσσας των 

φοιτητών.   

 

Αντίθετα, στο Χόνγκ Γκονγκ και στο Ηνωμένο Βασίλειο , όπου η ανάπτυξη της 

αγγλικής για συγκεκριμένους σκοπούς (English for Academic Purpose- EAP) και η 

διδασκαλία αγγλικών μαθημάτων εξυπηρετεί πολύ διαφορετικές ομάδες φοιτητών, οι 

οποίοι έχουν ήδη αναπτύξει επαρκώς  την γνωστική ακαδημαϊκή επάρκεια της  

μητρικής τους γλώσσας, η ενασχόληση με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό έχει μεγάλη 

απήχηση. Πιο συγκεκριμένα, οι μαθητές είναι συνηθισμένοι στην διεξαγωγή έρευνας 

και αναζήτησης σύμφωνα με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό, με αποτέλεσμα όταν 

εισάγονται στην τριτοβάθμια εκπαίδευση να είναι αρκετά προετοιμασμένοι σχετικά 

με τις ακαδημαϊκές απαιτήσεις. Γίνεται , επομένως, κατανοητό ότι ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός στις μέρες μας, αφενός  προσπαθεί να καλύψει κενά ή ελλείψεις 

μαθητών-φοιτητών όπου υπάρχουν και αφετέρου συμβάλλει στην  επιστημονική 

εξειδίκευση των φοιτητών . 
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Ο τρόπος με τον οποίο οι εκπαιδευτικοί προσπαθούν να εντάξουν τους φοιτητές σε 

έννοιες ακαδημαϊκού γραμματισμού  ακολουθεί, συνήθως κάποια εισαγωγικά στάδια 

τα οποία είναι απαραίτητα προτού οι εκπαιδευόμενοι προβούν στην δημιουργία της 

προσωπικής τους ακαδημαϊκής έρευνας. Πιο συγκεκριμένα, οι εκπαιδευόμενοι θα 

πρέπει να αναπτύξουν, αρχικά, ένα φάσμα ικανοτήτων όπου μεταξύ άλλων είναι ο 

έλεγχος, η δημιουργία αναφορών, η εξαγωγή συμπερασμάτων, η ανάγνωση και ο 

εντοπισμός των βασικών ιδεών, η σύνοψη, η ανάλυση, η εκτίμηση  , καθώς επίσης 

και η αξιοποίηση της ήδη υπάρχουσας γνώσης, έτσι ώστε να  μπορεί να εισαχθεί στο 

νόημα του κειμένου με το οποίο έρχεται σε επαφή (Carrell, 1991:160-161 στο 

Parkinson και συνεργάτες, 2008). Μεταξύ άλλων οι εκπαιδευόμενοι θα πρέπει να 

αποκτήσουν την ικανότητα ανάπτυξης και υποστήριξης ενός επιχειρήματος, να 

αναγνωρίζουν σχετικές πληροφορίες και να τις οργανώνουν με συνεκτικό τρόπο. Για 

αυτό το λόγο οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να καθοδηγήσουν τους μαθητευόμενους 

τους σε βασικές έννοιες, πριν αναλάβουν ,οι τελευταίοι, ερευνητικά καθήκοντα. 

 

Γίνεται, επομένως, αντιληπτό ότι οι ανάγκες της κάθε χώρας διαμορφώνουν ανάλογα 

τα μαθήματα ακαδημαϊκού γραμματισμού, σύμφωνα πάντα με τις δυνατότητες των 

φοιτητών- μαθητών.  
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2.4 ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΣ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ 

 

Εξαιτίας, λοιπόν , της ανάγκης των σύγχρονων κοινωνιών από εξειδικευμένους και 

συνειδητοποιημένους πολίτες, όπου θα μορφώνονται και θα εξελίσσονται συνεχώς 

προέκυψε το ενδιαφέρον για την συγκεκριμένη εργασία. Έτσι, λοιπόν και ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός προέκυψε μέσα από την ανάγκη των εκπαιδευτικών 

ιδρυμάτων να προετοιμάσουν καλύτερα τους φοιτητές που εισάγονται στην 

Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, λόγω μεγάλης έλλειψης δεξιοτήτων που εντοπίζεται. 

Ωστόσο, προκειμένου να εισαχθούμε ομαλά  στην συγκεκριμένη έννοια θα 

αναφερθούμε στις διαστάσεις και τα μοντέλα που την περικλείουν.  

Έτσι, ο  ακαδημαϊκός γραμματισμός, σύμφωνα με έρευνα των Lea και Street (1998) 

επιμερίζεται σε τρία μοντέλα: στο μοντέλο της μελέτης δεξιοτήτων (study skills), στο 

μοντέλο της κοινωνικοποίησης σε ακαδημαϊκό πλαίσιο (academic socialization) και 

στο μοντέλο των ακαδημαϊκών γραμματισμών (academic literacies), όπου το καθένα 

από αυτά επιτελεί συγκεκριμένες λειτουργίες.  

 

Πιο συγκεκριμένα, η προσέγγιση της μελέτης δεξιοτήτων ( study skills ) θεωρεί ότι ο 

γραμματισμός αποτελεί μια σειρά ατομικών δεξιοτήτων , όπου οι μαθητές/φοιτητές  

έχουν την υποχρέωση  να μάθουν και στη συνέχεια να τις μεταφέρουν σε διαφορετικά 

πλαίσια. Το κέντρο βάρους πέφτει, κυρίως, στην προσπάθεια “ επιδιόρθωσης” των 

προβλημάτων μάθησης των εκπαιδευόμενων, σχετικά με την γραμματική και την 

ομιλία. 

 

Με βάση το παραπάνω μοντέλο ο ακαδημαϊκός γραμματισμός εκλαμβάνεται από τα 

εκπαιδευτικά Ιδρύματα ( Ν. Αφρικής ) ως    «το σύνολο δεξιοτήτων που πρέπει να 

αποκτήσουν οι μαθητές με σκοπό να επιτύχουν ως “επιστήμονες”» (Schalkwyk, 

2008) (scholar). Επομένως, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός, ορίζεται ως ένα σύνολο 

δεξιοτήτων (π.χ. γραμματική, επεξεργασία κειμένων κλπ) και κειμενικών ειδών (π.χ. 

γραπτές εργασίες ,επιστημονικές εκθέσεις και λίστες αναφοράς), που οι μαθητές- 

φοιτητές χρειάζονται για να επιτύχουν. Οι εκπαιδευτικοί, μέσα από μια τέτοια 
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διαδικασία, θα πρέπει να καθοδηγούν τους εκπαιδευόμενους βήμα προς βήμα στη 

κατασκευή συγκεκριμένων τύπων κειμένων.  

Επιπροσθέτως, κρίνεται αναγκαίο σε  αυτό το σημείο να επισημανθεί ότι, μεγάλο 

μέρος της  βιβλιογραφίας εστιάζει στην τριτοβάθμια εκπαίδευση προκειμένου να 

διερευνηθεί ο ακαδημαϊκός γραμματισμός (Lea & Street,2006, · Parkinson, 2008, 

Williams &Allan, 2014,· Prado, Sanchez & Anastacio,2018· Dyk & Weideman,2004b 

·Archer,2006· Amos & Fischer, 1998·Lea & Stierer, 2000), εφόσον σε αρκετά 

εκπαιδευτικά ιδρύματα ο τελευταίος παρέχεται ως μάθημα για τους προπτυχιακούς 

αλλά και για μεταπτυχιακούς φοιτητές.  

 

 Εντούτοις, όσον αφορά την δευτεροβάθμια εκπαίδευση μελέτες δείχνουν 

(Emmerson, Kilpin & Feekery, 2014), ότι ο ακαδημαϊκός γραμματισμός διδάσκεται 

στην Νέα Ζηλανδία   ως προαπαιτούμενο για την απόκτηση του Εθνικού 

Πιστοποιητικού Εκπαιδευτικής Επιτυχίας   (NCEA= National Certificate of 

Educational Achievement)  και κατ’ επέκταση για την εισαγωγή τους στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση. Βέβαια, από την στιγμή που ορίζεται ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός από το κράτος της Νέας Ζηλανδίας  αποκτά τεχνικό χαρακτήρα, 

χάνοντας, έτσι,  την ουσία του, εφόσον η έννοια της κριτικής σκέψης των μαθητών 

δεν καλλιεργείται, καθώς προηγείται η ποσότητα της γνώσης έναντι της ποιότητας. 

(Emmerson, Kilpin & Feekery, 2014:102). Επιπροσθέτως στα πλαίσια της εθνικής 

πιστοποίησης οι μαθητές παρουσιάζουν δυσκολίες στην αναζήτηση πληροφοριών, 

καθώς το Google και το Wikipedia αποτελούν συχνά την μοναδική πηγή 

πληροφόρησης τους. Συνεπώς και στις δύο περιπτώσεις που αναφερθήκαμε ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός εισάγεται για νε εμπλουτίσει τις δεξιότητες των 

μαθητών/φοιτητών στηριζόμενος στη μελέτη δεξιοτήτων.  

 

Το πρόβλημα, επομένως, μετατίθεται στις ελλιπείς ακαδημαϊκές γνώσεις των 

μαθητών που εισέρχονται στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, χωρίς να επιδιώκεται η 

αναζήτηση του προβλήματος στις ίδιες τις  πρακτικές και μεθόδους διδασκαλίας με 

τις οποίες ήρθαν σε επαφή οι προαναφερθέντες στα μαθητικά τους χρόνια. 

Πιθανότατα, το γεγονός αυτό οφείλεται στην ιδέα ότι η απόκτηση του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού στρέφεται  στην ανάπτυξη εξειδικευμένων γνώσεων, σε ακαδημαϊκό 

πλαίσιο, στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, επομένως η διδαχή τους στην 

δευτεροβάθμια να παραμελείται . Έτσι, στην τριτοβάθμια εκπαίδευση πρωταγωνιστεί,  
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ο λόγος (discourse) σε κάθε του μορφή και στον τρόπο με τον οποίο ορίζεται, 

προσλαμβάνεται, υιοθετείται, παρουσιάζεται, ερμηνεύεται και χρησιμοποιείται 

κυρίως από τον φοιτητικό πληθυσμό, για εργασίες ακαδημαϊκής φύσεως και 

στόχευσης( Dyk & Weideman, 2004) .Μπορεί λοιπόν ο ακαδημαϊκός γραμματισμός 

να συνδέεται στενά με τον χώρο του Πανεπιστημίου σύμφωνε με το μοντέλο 

δεξιοτήτων , δεν μένει, ωστόσο, μόνο εκεί αλλά η έννοια εξελίσσεται και παράλληλα 

τοποθετείται και στο κοινωνικό πλαίσιο (Barton & Hamilton, 1998˙ Street, 1984˙ 

Street, 1995 στο Τζιφόπουλος, 2014) όπως θα δούμε παρακάτω. 

 

Όσον αφορά τώρα το δεύτερο μοντέλο του ακαδημαϊκού γραμματισμού , η 

ακαδημαϊκή κοινωνικοποίηση  (academic socialization) απευθύνεται στην εργασία 

των εκπαιδευτικών, όπου θα πρέπει να εισάγουν τους εκπαιδευόμενους σε μια νέα 

“κουλτούρα”, αυτή της ακαδημίας. Πιο συγκεκριμένα, διατυπώνεται η άποψη ότι η 

ακαδημία αποτελεί μια ομογενή κουλτούρα, της οποίας οι κανόνες και οι πρακτικές 

θα πρέπει να παρέχονται σε όλους έτσι ώστε να δίνεται η δυνατότητα πρόσβασης στα 

ιδρύματα στο σύνολο τους. Έτσι , τα μέλη αυτής της κουλτούρας/ομάδας θα πρέπει 

να αποκτήσουν τις αξίες και την συμπεριφορές που είναι κατάλληλες ή απαραίτητες 

για την ομαλή συνύπαρξη τους (Muhirwe,2012).  

 

Τέλος, το μοντέλο των  ακαδημαϊκών γραμματισμών (academic literacies),  που 

πραγματευόμαστε στην παρούσα εργασία, είναι στενά συνυφασμένο με τις Σπουδές 

Νέων Γραμματισμών  (New Literacy Studies) και αναφέρεται  στους γραμματισμούς 

ως κοινωνικές πρακτικές ( Lea και Street 2006 στο Τζιφόπουλος, 2014: 32).   Με 

βάση την προσέγγιση αυτή οι μαθητές γράφουν και μαθαίνουν για επιστημονικά 

θέματα αλλά και για ζητήματα ταυτοτήτων απομακρυσμένοι από την στείρα 

εκμάθηση δεξιοτήτων (σύμφωνα με το μοντέλο δεξιοτήτων). Το αναλυτικό 

πρόγραμμα των  ιδρυμάτων απαιτεί, με αυτό τον τρόπο, την παροχή ποικιλίας 

επικοινωνιακών πρακτικών συμπεριλαμβάνοντας τα διάφορα κειμενικά είδη, πεδία 

και  επιστημονικούς κλάδους. Όσον αφορά τους εκπαιδευόμενους το κυρίαρχο 

χαρακτηριστικό  των πρακτικών του ακαδημαϊκού γραμματισμού είναι η εναλλαγή 

γλωσσικών πρακτικών προσαρμοσμένων στο εκάστοτε πλαίσιο, καθώς επίσης η 

διαχείριση των κοινωνικών νοημάτων  και των  ταυτοτήτων που υπονοούνται (Lea, 

1994; Ivanic, 1998 στο Lea, 1998). Τα παραπάνω έχουν ως αφετηρία της Σπουδές 

Νέων Γραμματισμών (New Literacy Studies), όπου σε συνδυασμό με την κριτική 
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ανάλυση λόγου, την συστημική λειτουργική γλωσσολογία και πολιτιστική 

ανθρωπολογία εστιάζουν στη γραφή των μαθητών , καθώς και στην ενασχόληση τους 

με διαδικασίες δημιουργίας και αμφισβήτησης  του νοήματος (Lea, 1998). Με αυτό 

τον τρόπο οι μαθητές συγκροτούν την προσωπική τους ταυτότητα, εφόσον τους 

δίνεται η δυνατότητα να επιλέξουν αλλά πολύ περισσότερο να υποστηρίξουν με 

επιχειρήματα για το αν θα συμφωνήσουν ή αν θα διαφωνήσουν με την εκάστοτε 

πληροφορία που παρουσιάζεται. 

 

Αυτό το πολυσύνθετο μοντέλο του ακαδημαϊκού γραμματισμού δεν λειτουργεί 

αυτόνομα, αν και θα μπορούσε, ούτε αποτελεί, επίσης, σαφώς διαχωρισμένη περιοχή 

μελέτης. Το κάθε υπό-μοντέλο μπορεί ενδεχομένως να περιλαμβάνει στοιχεία των 

άλλων δύο και να περιπλέκει την έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού. Για 

παράδειγμα, το μοντέλο της κοινωνικοποίησης σε ακαδημαϊκό πλαίσιο (academic 

socialization) και το μοντέλο μελέτης δεξιοτήτων  (study skills), αναφέρονται στην 

επιστημολογία της ανάγνωσης και της γραφής. Πιο συγκεκριμένα, η ικανότητα 

ανάγνωσης τοποθετείται ως πρακτική που διαφέρει από άτομο σε άτομο και από 

εποχή σε εποχή, εφόσον διαφέρει ο λόγος-σκοπός για τον οποίο διαβάζει κανείς με 

αποτέλεσμα να διαφέρει και ο τρόπος με τον οποίο αναλύει και ερμηνεύει το κείμενο. 

Γεγονός που συνδέθηκε με τον λειτουργικό γραμματισμό, όπου σύμφωνα με τον 

Levine (1986 στο Τζιφόπουλος,2014:23) «ένα άτομο θεωρείται λειτουργικά 

εγγράμματο όταν έχει αποκτήσει γνώσεις και δεξιότητες ανάγνωσης και γραφής οι 

οποίες του δίνουν τη δυνατότητα να εμπλακεί σε όλες εκείνες τις δραστηριότητες στις 

οποίες ο γραμματισμός αποκτάται φυσικά στην ικανότητα ή στον πολιτισμό του»  

Ωστόσο, το τελευταίο μοντέλο, οι ακαδημαϊκοί γραμματισμοί (academic literacies),  

όπως αναφέρθηκε πρωτύτερα, μελετάει πιο εξειδικευμένα φαινόμενα γλωσσολογίας 

στο ακαδημαϊκό πλαίσιο, με στόχο την εφαρμογή τους στο ευρύτερο κοινωνικό 

πλαίσιο (Bazerman, 1988˙ Berkenkotter & Huckin, 1995 στο Τζιφόπουλος, 2014).  

 

Λέγοντας, βέβαια, κοινωνικό πλαίσιο εννοούμε ότι οι πρακτικές γραμματισμού 

αποτελούν ,σε μεγάλο βαθμό, κομμάτι της κουλτούρας της εκάστοτε κοινωνίας, έτσι 

ο ακαδημαϊκός γραμματισμός δεν γίνεται αντιληπτός μόνα στα ανώτερα εκπαιδευτικά 

ιδρύματα. Αντίθετα, η εξοικείωση μας με τις δεξιότητες του μας ακολουθεί σε όλη 

μας τη ζωή, ιδιαίτερα σε αυτό που αποκαλούν οι σύγχρονες κοινωνίες ως δια βίου 

μάθηση.  
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Σύμφωνα με τις παραπάνω παραδοχές, τις προσεγγίσεις του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού και τα μοντέλα που επιχειρούν να ερμηνεύσουν αυτό το είδος του 

γραμματισμού, καθίσταται σαφές ότι η έννοια αυτή γίνεται αντιληπτή ως μια 

τοποθετημένη κοινωνική πρακτική, η οποία όμως δεν πρέπει να περιορίζεται μόνο 

στην απόκτηση εξειδικευμένων γνώσεων και δεξιοτήτων ακαδημαϊκής φύσης, οι 

οποίες θα αξιοποιούνται σε συγκεκριμένο πλαίσιο, αλλά, αντιθέτως, θα μεταφέρονται 

και θα αφομοιώνονται από τον εγγράμματο πολίτη στο πλαίσιο της συνεχιζόμενης 

εκπαίδευσης (Crook, 2005: 510 στο Τζιφόπουλος, 2014). Πρόκειται, δηλαδή, για ένα 

σύνολο πρακτικών, όπου η εστίαση στρέφεται στους τρόπους με τους οποίους οι 

μαθητές μαθαίνουν να συμμετέχουν και να φτιάχνουν νόημα μέσα σε ένα 

ακαδημαϊκό πλαίσιο. Το γεγονός αυτό εκτιμάται από τις κουλτούρες, τις παραδόσεις 

ή τους ακαδημαϊκούς κλάδους με τους οποίους σχετίζονται οι μαθητές. 

 

Ο ακαδημαϊκός γραμματισμός, εν ολίγοις, πρέπει να εξετάζεται με γνώμονα τα 

κοινωνικά συμφραζόμενα, αποκομμένος από τη μονομέρεια του ακαδημαϊκού 

πλαισίου και των πανεπιστημιακών Τμημάτων, όπου αρχικά αποκτάται 

(Τζιφόπουλος, 2014). Μια τέτοια προσπάθεια επιχειρείται και στην παρούσα εργασία 

μέσα από την διερεύνηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού μεταφέροντας τις 

παραπάνω παραδοχές στην δευτεροβάθμια.  
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2.4.1 ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ 
 

Στη συνέχεια θα αναπτύξουμε κάποια βασικά χαρακτηριστικά των ακαδημαϊκών 

γραμματισμών (academic literacies) όπου σύμφωνα με τους Kiili, Makinen και Coiro 

(2013) πρόκειται για ένα σύνολο πρακτικών στο οποίο περιέχονται οι διαστάσεις των 

γραμματισμών.  

 

Η γνωστική διάσταση των γραμματισμών αναφέρεται στις σχεδιασμένες πρακτικές 

(βλ. πολυγραμματισμούς) που παροτρύνουν τους μαθητές να διαβάζουν, να γράφουν 

και να συσχετίζουν τις επικοινωνιακές δεξιότητες με ένα συγκεκριμένο επιστημονικό 

κλάδο ή κοινότητα λόγου (π.χ. διαβάζουν κείμενα σχετικά με την υγιεινή διατροφή, 

από διάφορους επιστημονικούς χώρους, από το χώρο της ιατρικής, της διαιτολογίας 

κλπ τα συγκρίνουν μεταξύ τους και συσχετίζουν τις πληροφορίες που εντόπισαν 

καταλήγοντας σε κάποια συμπεράσματα).  

 

Η κοινωνική διάσταση στοχεύει στην ενθάρρυνση των μαθητών για συνεργασία, 

προκειμένου να παράγουν γνώση μέσα από την διαλογική αλληλεπίδραση. Τέλος, η 

πολιτισμική διάσταση των ακαδημαϊκών γραμματισμών , υπενθυμίζει στους 

εκπαιδευτικούς τις επικρατούσες αξίες, πεποιθήσεις και απαιτήσεις που 

αντανακλώνται στις σχολικές τάξεις όπως για παράδειγμα, το Αναλυτικό Πρόγραμμα, 

τη πολιτική του σχολείου και την προσωπική θεωρία
2
 του κάθε εκπαιδευτικού 

(Bereiter & Scardamalia ,1987), στοιχεία που επηρεάζουν τη συμπεριφορά του 

τελευταίου απέναντι στους μαθητές . Για αυτό το λόγο στα πλαίσια του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να παρέχουν σε όλους ανεξαιρέτως τους 

                                                
2
 Η προσωπική θεωρία αναφέρεται στην θεωρία που έχει διαμορφώσει ο κάθε εκπαιδευτικός 

συνειδητά ή ασυνείδητα για τη διδασκαλία και τη φύση της. Αυτό έχει ως αποτέλεσμα το περιεχόμενο 

της προσωπικής θεωρίας να περιλαμβάνει αντιλήψεις, πεποιθήσεις, μεταφορές, αξίες κλπ. που 

αναφέρονται στους σκοπούς μάθησης , στη φύση του μαθητή, στους ρόλους του εκπαιδευτικού και 

των μαθητών, στη φύση της γνώσης, στο περιεχόμενο και τους προσανατολισμούς του Αναλυτικού 

Προγράμματος. Η θεωρία αυτή πηγάζει από την εμπειρία που απέκτησε ο εκπαιδευτικός ως μαθητής 

και αργότερα ως διδάσκων. Ωστόσο, η προσωπική θεωρία παραμένει σε λανθάνουσα μορφή και μη 

συστηματοποιημένη μορφή, επηρεάζει όμως αρκετά τη σκέψη και τη συμπεριφορά τους 

(Ματσαγγούρας,2005).   
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μαθητές τις δεξιότητες εκείνες που θα τους βοηθήσουν να ανταπεξέλθουν σε μια 

συνεχιζόμενη και δια βίου εκπαίδευση. 

 

Οι γραμματισμοί, επομένως, είναι μια κοινωνική πρακτική, η οποία είναι πάντα 

συνυφασμένη με τα κοινωνικά και πολιτισμικά πλαίσια. Έτσι, οι ακαδημαϊκοί 

γραμματισμοί μπορούν να περιγραφούν ως πρακτικές ανάγνωσης, γραφής και 

συζήτησης οι οποίες υποστηρίζονται σε επιστημονικά - βασισμένη εργασία (Bereiter 

& Scardamalia ,1987). 

 

Επιπροσθέτως, μελέτες έχουν αναδείξει τα διδακτικά χαρακτηριστικά που είναι 

απαραίτητα προκειμένου να προσεγγίσουν τις ανάγκες των εφήβων με χαμηλή 

επίδοση όπως: η μεταχείριση όλων των μαθητών ως ικανών απέναντι στη γνώση, 

δημιουργία συνεργατικού κλίματος για έρευνα που βασίζεται στο ενδιαφέρον και την 

περιέργεια των μαθητών αξιοποιώντας την γνώση, την εμπειρία, καθώς και την 

προτίμηση των μαθητών για κοινωνική αλληλεπίδραση που εξυπηρετούν τους 

ακαδημαϊκούς σκοπούς (Lee & Spratley ,2010).  

 

Με αυτό τον τρόπο, λοιπόν, η έρευνα στο χώρο του ακαδημαϊκού γραμματισμού 

προτείνει την διαμόρφωση κάποιων κατευθυντήριων γραμμών προκειμένου να 

συγκροτηθεί ένα πρόγραμμα, ικανό όχι μόνο να συμβάλλει στην ανάπτυξη, αλλά και 

στην καλλιέργειά του μαθητή. Έτσι, σύμφωνα με τους Μουράτογλου & Τσιρώνη 

(2013), σε ένα πρωταρχικό στάδιο συντελείται η εξέταση των πρότερων και 

προσδοκώμενων εμπειριών των μαθητευομένων αναφορικά με το κείμενο. Ο 

σχεδιασμός μιας προσέγγισης ακαδημαϊκού γραμματισμού  οφείλει να υπολογίζει τα 

πρότερα κειμενικά ενδιαφέροντα και τις εμπειρίες των φοιτητών και φοιτητριών, οι 

οποίοι με τη σειρά τους απαιτείται να εξερευνήσουν το ύφος των κειμενικών 

πρακτικών που συνιστούν την «επιστημονική» γλώσσα. Στη συνέχεια, ένα 

πρόγραμμα ανάπτυξης του ακαδημαϊκού γραμματισμού προάγει και προφυλάσσει τον 

διάλογο γύρω από θέματα ταυτοτήτων και πολιτισμικής ετερότητας, καθώς μέσω της 

ενασχόλησης τους με την έρευνα οι μαθητές μαθαίνουν να ακούν τις απόψεις των 

άλλων, απομακρυσμένοι από προκαταλήψεις και στερεότυπα,  να συζητούν μεταξύ 

τους αλλά και να αναπτύσσουν μια θετική ακαδημαϊκή ταυτότητα. Λέγοντας θετική 

ακαδημαϊκή ταυτότητα εννοούμε την ικανότητα των μαθητών να συνδέσουν τα 

ευρήματα των  πληροφοριών για ένα συγκεκριμένο σκοπό (Bilikozen, 2018) με την 
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αλληλοϋποστήριξη και την συνεργασία. Σημαντικός είναι ο ρόλος του εκπαιδευτικού 

σε αυτή την διαδικασία, εφόσον ένας εκπαιδευτικός που αγνοεί τις ταυτότητες των 

μαθητών του δεν μπορεί να χτίσει εκπαιδευτικές δραστηριότητες για τους 

τελευταίους (Norton 2001 στο Bilikozen, 2018) . 

 

 Τέλος, η έρευνα στον τομέα του ακαδημαϊκού γραμματισμού προσδιορίζει την 

αυξανόμενη πολιτισμική, γλωσσική και κοινωνική πολυμορφία του (Hocking & 

Fieldhouse, 2011: 38-42 στο Μουράτογλου & Τσιρώνη, 2013). 

 

2.4.2 ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΣ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΣΤΗΝ ΤΡΙΤΟΒΑΘΜΙΑ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 
 

  

Όπως αναφέρθηκε παραπάνω, λόγω της έλλειψης προετοιμασίας των μαθητών για 

την εισαγωγή τους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, δίνεται μεγάλη έμφαση στους 

προπτυχιακούς φοιτητές ήδη από τον πρώτο χρόνο εισαγωγής τους  στα 

πανεπιστήμια, προκειμένου να καλυφθούν κενά. Αυτή η πρακτική έχει γίνει κανόνας 

παγκοσμίως, κυρίως για μαθητές υψηλού κινδύνου ,οι οποίοι παρουσιάζουν ελλείψεις 

σε ικανότητες ανάγνωσης και γραφής ( Scholtz, 2012 · Weideman, 2006 στο Van 

Dyk & Nizonkiza, 2015). Με λίγα λόγια η έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού 

συνδέεται αρκετά συχνά, στην διεθνή βιβλιογραφία με τη διδασκαλία των αγγλικών 

ως δεύτερη ξένη γλώσσα ( Muhirwe, 2012 ) και στηρίζεται σε μεγάλο βαθμό στη 

μελέτη δεξιοτήτων ( study skills) που αναπτύχθηκε προηγουμένως, εφόσον βασικός 

σκοπός είναι η συσσώρευση δεξιοτήτων για την ανταπόκριση των φοιτητών στις 

ακαδημαϊκές απαιτήσεις. Για αυτό το λόγο, στη Νότια Αφρική, όπου το πρόβλημα 

είναι μεγαλύτερο, χρησιμοποιούνται διάφορα τεστ που ανταποκρίνονται στους 

σκοπούς και τους στόχους του ακαδημαϊκού γραμματισμού. Πιο συγκεκριμένα, 

σύμφωνα με τον   Scholtz (2012 στο  Van Dyk & Nizonkiza , 2015) τα τεστ αυτά 

εντοπίζονται με τις εξής ονομασίες κυρίως στην Ν. Αφρική, : 

 

 The Test of Academic Literacy Levels (TALL)  

  The National Benchmark Test (NBT);   

 The Placement Test in English for Educational Purposes (PTEEP);  
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  The Standardised Test for Access and Placement (SATAP);   

 The English Literacy Skills Assessment for Higher Education and Training 

(ELSA Plus);   

 The Assessment Access Battery (AAB). 

 Όπως αναφέρθηκε παραπάνω τα τεστ αυτά ανταποκρίνονται στις ανάγκες του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού, όπου σύμφωνα με τον Weideman (2003: xi στο Van 

Dyk & Weideman, 2004b:17) οι ικανότητες και τα στοιχεία που απαιτούνται  από 

τους εκπαιδευόμενους μέσω του ακαδημαϊκού γραμματισμού είναι η κατανόηση μιας 

ποικιλίας ακαδημαϊκού λεξιλογίου σε ένα περιεχόμενο , η ερμηνεία και η χρήση 

μεταφορών και ιδιωμάτων , καθώς επίσης η κατανόηση της αμφισημίας και της 

ασάφειας. Επιπλέον, δίνεται έμφαση στην επίγνωση της λογικής πορείας του 

(ακαδημαϊκού) κειμένου, από την εισαγωγή έως τον επίλογο, καθώς επίσης την 

γνώση χρήσης της διαρθρωτικής λειτουργίας της γλώσσας, την ερμηνεία 

διαφορετικών κειμενικών ειδών, καθώς επίσης την χρήση και παραγωγή 

πληροφοριών που παρουσιάζονται σε εικόνες και βίντεο, δίνοντας έμφαση στα  

νοήματα  που μεταβιβάζονται, λαμβάνοντας υπόψη το κοινό στο οποίο απευθύνονται. 

  

Ωστόσο στα χαρακτηριστικά του ακαδημαϊκού γραμματισμού (academic literacy) 

συγκαταλέγονται αρκετά χαρακτηριστικά τα οποία δεν αξιοποιούνται στο έπακρο 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση από τα εν λόγω προγράμματα που παρουσιάστηκαν. 

Εντούτοις, θα ήταν πραγματικά ωφέλιμο τα χαρακτηριστικά αυτά  να αξιοποιηθούν 

στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση που εξετάζεται στην παρούσα εργασία.   

Τα χαρακτηριστικά αυτά είναι μεταξύ άλλων η διάκριση των ουσιαστικών και μη 

ουσιαστικών πληροφοριών , του αληθινού γεγονότος και της άποψης, προτάσεων και 

επιχειρημάτων, διάκριση  αιτίου  και αποτελέσματος, η ταξινόμηση, η 

κατηγοριοποίηση και διαχείριση των δεδομένων  με σκοπό την δημιουργία 

συγκρίσεων, η αντίληψη της συνέχειας και της σειράς του κειμένου, όπως και η 

διεκπεραίωση απλών μαθηματικών υπολογισμών. Τέλος, οι συγκρίσεις δεδομένων με 

σκοπό την συγκρότηση επιχειρήματος και κατ’ επέκταση την εξαγωγή 

συμπερασμάτων με την χρήση αναφορών, η κατανόηση της επικοινωνιακής 

λειτουργίας των ποικίλων τρόπων έκφρασης της ακαδημαϊκής γλώσσας  (όπως  

ορισμός, παροχή παραδειγμάτων, επιχειρηματολογία) πέρα από το επίπεδο της 

πρότασης αποτελούν εξίσου σημαντικά χαρακτηριστικά. (Weideman 2003: xi στο 

Van Dyk & Weideman, 2004b:17) 
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Όπως γίνεται, επομένως, αντιληπτό τα χαρακτηριστικά αυτά προσδίδουν έναν 

ενεργητικό ρόλο στους εκπαιδευόμενους όσον αφορά την ποιότητα και το είδος της 

γνώσης με το οποίο έρχονται σε επαφή την εκάστοτε χρονική στιγμή. Η κριτική 

σκέψη το ανεπτυγμένο λεξιλόγιο, η εξαγωγή συμπερασμάτων, η χρήση πηγών και η 

σύγκριση τους, καθώς επίσης και  η προσαρμοστικότητα τους ανάλογα με το πλαίσιο 

αναφοράς είναι ουσιαστική σε αυτή την διαδικασία. Συνεπώς, οι εκπαιδευόμενοι που 

έρχονται σε επαφή με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό αποκτούν χρήσιμες γνώσεις και 

δεξιότητες που θα τους χρησιμεύσουν στο μέλλον σε ποικίλους τομείς της ζωής τους, 

ιδιαίτερα εάν αυτή η διαδικασία ξεκινήσει από την Δευτεροβάθμια εκπαίδευση.  

  



32 
 

 

 

2.4.3 ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΣ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΣΤΗΝ ΔΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 

 

Σε συνδυασμό με τα όσα έχουν αναφερθεί παραπάνω για τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό είναι σημαντικό να τονιστεί  και η συνεισφορά του στο λεξιλόγιο των 

μαθητών. Πιο συγκεκριμένα, σύμφωνα με τον  Weideman (2018), η ικανότητα 

κάποιου να χρησιμοποιεί την ακαδημαϊκή γλώσσα δεν ξεκινάει στο πανεπιστήμιο 

Αντίθετα, ήδη από τα σχολικά τους χρόνια οι μαθητές έρχονται σε επαφή με τον 

ακαδημαϊκό γραμματισμό, ιδιαίτερα μέσα από δραστηριότητες που σχεδιάζονται από 

τους εκπαιδευτικούς όπως για παράδειγμα , η επίλυση προβλημάτων, μέσα από 

αναφορές σε πηγές και η εξαγωγή συμπερασμάτων. Δραστηριότητες που 

σχεδιάζονται κυρίως με την μορφή project, έρευνας δηλαδή από την πλευρά των 

μαθητών αλλά και μέσα από την διδασκαλία των μαθημάτων.  Γίνεται, επομένως, 

αντιληπτό πως οποιαδήποτε γνωστική διαδικασία συντελείται με την μεσολάβηση της 

γλώσσας, στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Επιπροσθέτως , ο ακαδημαϊκός λόγος 

είναι σημαντικός για την δημιουργία ενός επιχειρήματος , το οποίο χτίζεται μέσω της 

ανάλυσης, γεγονός που βοηθά να ξεχωρίζουμε, να ταξινομούμε, να 

αντιπαραβάλλουμε και να συγκρίνουμε τις πληροφορίες. Για να επιτευχθούν τα 

παραπάνω χρειάζεται ένα συγκεκριμένο είδος γλώσσας: ο ακαδημαϊκός λόγος.  

 

Εντούτοις, ο  λόγος που ο ακαδημαϊκός γραμματισμός δεν διδάσκεται ως ξεχωριστό 

μάθημα οφείλεται στο γεγονός ότι κάποιος μαθαίνει να χειρίζεται την γλώσσα στην 

πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση μέσα από τα ίδια τα μαθήματα, 

συνεπώς ο γραπτός λόγος είναι πολύ σημαντικός για την ακαδημαϊκή γλώσσα σε 

αυτή τη σχολική βαθμίδα. Παρ’ όλα αυτά  τα στοιχεία που προηγούνται της γραφής 

σύμφωνα με τον Weideman (2018: v) είναι: α) η ικανότητα συγκέντρωσης των 

ακαδημαϊκών πληροφοριών κρατώντας σημειώσεις ή συζητώντας τα με άλλους, β) η 

ικανότητα επεξεργασίας αυτών των πληροφοριών αναλύοντας τις  και γ) η ικανότητα 

παραγωγής νέων πληροφοριών (συνήθως γραπτά) που αντικατοπτρίζει τη τελική 

άποψη του  μαθητή  , όπου παρ’ όλο που έχει δημιουργηθεί σε συνδυασμό με πολλές 

άλλες φωνές δεν παύει να είναι δική του. 
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Ωστόσο, στο σημείο αυτό είναι σημαντικό να συνοψιστούν δύο σημαντικά στοιχεία 

που εντοπίζονται στην βιβλιογραφία και κρίνεται αναγκαίο να αναφερθούν. Αρχικά, 

η τριτοβάθμια εκπαίδευση συνδέει τον ακαδημαϊκό γραμματισμό με τις ελλείψεις των 

φοιτητών όσων αφορά τη γνώση της αγγλικής ως δεύτερης ξένης γλώσσας  

(Muhirwe, 2012), με αποτέλεσμα να γίνεται μια προσπάθεια να αυξηθούν οι 

δεξιότητες τους μέσα από μια σειρά ασκήσεων ανάγνωσης και γραφής (μοντέλο 

δεξιοτήτων). Ενώ από την άλλη πλευρά στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός σχετίζεται με το λεξιλόγιο και την ακαδημαϊκή γλώσσα 

των μαθητών, καθώς όπως αναφέρθηκε παραπάνω δεν διδάσκεται ως ξεχωριστό 

μάθημα, με αποτέλεσμα οι εκπαιδευτικοί να δίνουν περισσότερη έμφαση στα 

γλωσσικά στοιχεία έναντι των ερευνητικών. Για αυτό το λόγο, στην παρούσα εργασία 

γίνεται προσπαθεί να ενταχθούν στην δευτεροβάθμια τα χαρακτηριστικά εκείνα που 

θα συμπεριλαμβάνουν την παροχή των δεξιοτήτων εκείνων στους μαθητές που θα 

τους βοηθήσουν στη συνέχεια να διεξάγουν οι ίδιοι έρευνα με σκοπό όχι μόνο την 

σύνοψη της δουλειά τους σε έντυπη μορφή αλλά και στην ψηφιακή παρουσίαση της.   

Επομένως, επειδή η σημασία της έρευνας από τους μαθητές αποτελεί πτυχή του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού, δεν μπορεί να παραληφθεί, καθώς όπως φάνηκε άμεσα 

αλλά και έμμεσα από τα χαρακτηριστικά που αναφέραμε παραπάνω αποτελεί 

ουσιαστικό παράγοντα που επιδρά θετικά στην διερεύνηση της  γνώσης τους.  Για 

αυτό το λόγο, θα επισημάνουμε κάποια σημαντικά στοιχεία της έρευνας καθεαυτής, 

προκειμένου να γίνει κατανοητός ο τρόπος που εκλαμβάνεται αλλά και πως θα 

μπορούσε να υλοποιηθεί στα διάφορα εκπαιδευτικά ιδρύματα. 
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3. ΣΥΝΔΕΣΗ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ ΜΕ ΤΗΝ 

ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ 

 

3.1 ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΟΡΟΥ «ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ» 
 

Στο σημείο αυτό κρίνεται απαραίτητο να εννοιολογήσουμε την έρευνα, καθώς όπως 

γίνεται κατανοητό είναι πολύ σημαντική για την διαδικασία του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού. Ο λόγος που αναπτύσσεται σε ξεχωριστό κεφάλαιο οφείλεται στο 

βιβλιογραφικό κενό που εντοπίζεται ως προς την διεξαγωγή της έρευνας στα πλαίσια 

του ακαδημαϊκού γραμματισμού. Έτσι, γίνεται μια προσπάθεια να διασαφηνιστεί ο 

όρος και στη συνέχεια η αξιοποίηση του  στα πλαίσια του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού. Επομένως, λόγω της σημαντικότητας του συγκεκριμένου ζητήματος 

κρίνεται απαραίτητο να διερευνηθεί προκειμένου να γεφυρωθεί  αφενός το 

βιβλιογραφικό κενό, αφετέρου να γίνει σύνδεση του ακαδημαϊκού γραμματισμού 

καθεαυτού με την έρευνα από την πλευρά των εκπαιδευόμενων, εφόσον με αυτό τον 

τρόπο επιτυγχάνεται η σύνδεση της θεωρίας με την πράξη. Συνεπώς, προκειμένου να 

επιτευχθούν τα παραπάνω θα ορίσουμε την έρευνα καθεαυτή και στη συνέχεια θα 

προχωρήσουμε στη σύνδεση της με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό. 

 

Σύμφωνα με τον Kellett (2005) η έρευνα συμπεριλαμβάνει , μεταξύ άλλων, 

δεξιότητες όπως, κριτική σκέψη, τον διαχωρισμό του γεγονότος από το σχόλιο-

άποψη, ερμηνεία των ερευνητικών ευρημάτων, σχηματισμό ερευνητικών ερωτήσεων 

και υποθέσεων, μεθοδολογικό σχεδιασμό, συλλογή δεδομένων, εις βάθος ανάλυση 

των δεδομένων και τέλος την δημιουργία μιας νέας έννοιας. Όλα αυτά διατυπώνονται 

περιληπτικά στο παρακάτω πίνακα.  
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Πηγή: ( Kellett, 2005: 7) 

Όπως γίνεται επομένως αντιληπτό η έρευνα συμβάλει σε έξι τομείς της ανέλιξης των 

μαθητών (Μαθησιακοί στόχοι, Γνωστικό περιεχόμενο, Δεξιότητες, Διαδραστικά 

στοιχεία, Συμπληρωματικές εργασίες μαθητών, Σύνδεση με το πρόγραμμα σπουδών), 

εφόσον συμμετέχουν ενεργά στην παραγωγή γνώσης.  
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Επομένως, με τον όρο “έρευνα” εννοούμε την συστηματική συλλογή και ανάλυση 

πληροφοριών - δεδομένων  που εμπλουτίζει την κατανόηση μας για το υπό μελέτη 

φαινόμενο (Paul & Jeanne, 2004 στο Meerah & Arsad,2010). Έτσι, σε μια σύγχρονη 

κοινωνία ,που συνεχώς εξελίσσεται, πολλοί μαθητές, κάποια στιγμή, θα κληθούν να 

διεξάγουν μια σχολική έρευνα, όπου κατά κανόνα θα περιλαμβάνει την αναζήτηση 

πληροφοριών σχετικά με ένα συγκεκριμένο θέμα από βιβλία, βιβλιοθήκες και το 

διαδίκτυο. Αναμφισβήτητα, το γεγονός αυτό, αποτελεί μια αξιόλογη μαθησιακή 

διαδικασία , αλλά σε μια ερευνητική μελέτη (research study) , όπως είδαμε στον 

παραπάνω πίνακα, προχωράει πολύ περισσότερο και επιπλέον απαιτεί: την 

διατύπωση ενός ερευνητικού ερωτήματος και πιθανών επαληθεύσιμων υποθέσεων, 

έναν μεθοδολογικό σχεδιασμό, μια συλλογή από πρωτογενή δεδομένα, εις βάθος 

ανάλυση, εξέταση της εγκυρότητας και την δημιουργία μιας νέας γνώσης. Επομένως, 

μπορούμε να αντιληφθούμε ότι η έρευνα είναι μια απαιτητική διαδικασία στην οποία 

οι μαθητές/ ερευνητές θα πρέπει να αφιερώσουν χρόνο, γεγονός που θα τους 

ωφελήσει σε πολλούς τομείς στο μέλλον. Πιο συγκεκριμένα, η έρευνα είναι αρκετά 

σημαντική, καθώς ο καινοτόμος και ερευνητικός χαρακτήρας της μπορεί να οδηγήσει 

σε ευεργετικές αλλαγές, να επεκτείνει τις γνώσεις μας αλλά και να επιλύσει τυχόν 

προβλήματα που υπάρχουν( Kellett, 2005) . 
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3.2 ΣΥΝΔΕΣΗ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ 

ΜΕ ΤΗΝ ΕΡΕΥΝΑ 

 

 Πλήθος ερευνών σήμερα εστιάζουν στα πανεπιστήμια, προκειμένου να διερευνήσουν 

τον ακαδημαϊκό γραμματισμό, μιας και σε αρκετά τμήματα παρέχεται εξειδικευμένο 

μάθημα, ώστε οι φοιτητές να αποκτήσουν τις δεξιότητες που είναι απαραίτητες για 

την διεξαγωγή μιας επιστημονικής έρευνας. Ωστόσο, ήδη από το 1990 ( Moore, 1990; 

Seago, 1992 στο Meerah & Arsad,2010) αποτελεί αίτημα η έρευνα να ξεκινάει από το 

δημοτικό. Με αυτόν τον τρόπο θα ωφελούνται οι μαθητές σε μεγάλο βαθμό όσον 

αφορά την ακαδημαϊκή τους προετοιμασία. Τι εννοούμε , όμως, με τους μαθητές ως 

ερευνητές; 

 

Αρχικά είναι σημαντικό να τονιστεί ότι, σύμφωνα με την Priscilla Alderson (2000 

στο Fielding και Bragg, 2003 ) προτείνονται τρία είδη ενασχόλησης με την έρευνα: α) 

στα μαθήματα βασικής εκπαίδευσης, όπου οι μαθητές θα χρησιμοποιούν ενεργητικές 

μεθόδους για την έρευνα μέσα στην τάξη γύρω από ζητήματα που προκύπτουν στα 

μαθήματα (π.χ. φιλία, εκφοβισμός κλπ), κάνοντας χρήση διάφορων ερευνητικών 

προσεγγίσεων όπως, η συνέντευξη , τα ερωτηματολόγια και η εξέταση αποδεικτικών 

στοιχείων. β) Ο σχεδιασμός ερωτήσεων από μαθητές μέσα από την καθοδήγηση τους 

από ενήλικες σε συνδυασμό με την συλλογή δεδομένων, την  ανάλυση τους  και την 

αναφορά τους σε στοιχεία με σκοπό την δημοσίευση των ευρημάτων τους . Τέλος, γ) 

οι εκπαιδευτικοί θα  πρέπει με την καθοδήγηση τους να αυξήσουν την  προθυμία των 

μαθητών με σκοπό την άμεση έρευνα, που θα ενθαρρύνει τις δεξιότητες της 

δημοκρατικής συμμετοχής και προσωπικής εξέλιξης, ενισχύοντας, έτσι, τους νέους 

ερευνητές.  

 

Έτσι, οι εκπαιδευτικοί  προωθούν την συνεργασία με τους εκπαιδευόμενους , 

ενεργοποιώντας τις γνώσεις τους για το σχολείο, καθώς με αυτόν τον τρόπο γίνονται 

“παράγοντες αλλαγής” της κουλτούρας και των κανόνων της (Fielding και Bragg, 

2003 ). Επιπροσθέτως, επιδιώκεται η ανάπτυξη μιας αίσθησης κοινής ευθύνης , 

μεταξύ μαθητών και εκπαιδευτικών , για την ποιότητα και τις συνθήκες διδασκαλίας 
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και μάθησης, αφενός μέσα στις τάξεις και αφετέρου στο ευρύτερο πλαίσιο του 

σχολείου ως μια κοινότητα μάθησης (Fielding και Bragg, 2003).   

 

Ωστόσο, ο πιο συνηθισμένος τρόπος με τον οποίο διεξάγουν έρευνα οι μαθητές στα 

ελληνικά σχολεία είναι η μέθοδος project (Βασιλακάκη,2017), καθώς με αυτό τον 

τρόπο συγκεκριμένες ομάδες μαθητών αναγνωρίζουν και διερευνούν σημαντικά 

θέματα που σχετίζονται με το σχολείο και τις γνώσεις τους .Τα project, επομένως, 

παρέχουν στους μαθητές την δυνατότητα να συνεργάζονται με εκπαιδευτικούς για να 

επιφέρουν αλλαγές ή ακόμη και να αναλάβουν ηγετικό ρόλο, μαζί με εκπαιδευτικούς 

που υποστηρίζουν και διευκολύνουν την διαδικασία (Fielding και Bragg, 2003). Έτσι, 

οι μαθητές παύουν να είναι “παθητικά” υποκείμενα και αποκτούν μια σημαντική 

“φωνή”, σχηματίζοντας την μορφή και την κατεύθυνση της έρευνας. Σκοπός του 

project σύμφωνα με τον οδηγό για τον εκπαιδευτικό (2011: 20 στο Βασιλακάκη , 

2017) είναι: 1) η βαθύτερη κατανόηση του φυσικού και κοινωνικού κόσμου, 2) η 

επίλυση προβλημάτων και η λήψη αποφάσεων σε προβληματικές καταστάσεις, 3) η 

κατασκευή ποικίλης φύσης αντικειμένων και συστημάτων, 4) η καλλιτεχνική 

έκφραση και 5) ένας συνδυασμός των παραπάνω σκοπών . 

 

Βέβαια αξίζει να σημειωθεί ότι ο ακαδημαϊκός γραμματισμός σχετίζεται επίσης με τα 

αγγλικά για συγκεκριμένους σκοπούς (English for Academic Purpose- EAP). Έτσι, 

δημιουργήθηκε ξεχωριστός κλάδος που προσφέρθηκε για πρώτη φορά στο 

πανεπιστήμιο του Λονδίνου το 2006. Πρόκειται για ένα μάθημα που είναι γλωσσικά 

προσανατολισμένο: στην γραφή εκθέσεων, στους κανόνες ακαδημαϊκής γραφής, στην 

γενική ανάγνωση ακαδημαϊκών και εξειδικευμένων κειμένων, στην ακρόαση 

διαλέξεων και σεμινάρια για δεξιότητες παρουσίασης . Επιπλέον το μάθημα αυτό 

κάλυψε τομείς που δεν διδάσκονται στα συμβατικά γλωσσικά μαθήματα και πιο 

συγκεκριμένα ακαδημαϊκές ερευνητικές δεξιότητες.  Έτσι σύμφωνα με αυτή την 

προοπτική οι δεξιότητες  έρευνας περιλαμβάνουν: οριοθέτηση του σκοπού 

διερεύνησης, αναζήτηση τεχνικών και εργαλείων για τη συλλογή δεδομένων, 

προσεγγίσεις ποιοτικής και ποσοτικής έρευνας,  τεκμηρίωση των πηγών που 

χρησιμοποιούνται για μια γραπτή εργασία (Muhirwe, 2012). Πρόκειται, επομένως για 

μια πιο συγκροτημένη διεργασία που ακολουθείται σε κάποια κατ’ εξαίρεση τμήματα 

του εξωτερικού. Εντούτοις, θα μπορούσε να θεωρηθεί ως δείγμα υλοποίησης της 
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έρευνας στην πράξη υπό το πρίσμα του ακαδημαϊκού γραμματισμού σε συνδυασμό 

με το υπάρχον πρόγραμμα του project στο ελλαδικό εκπαιδευτικό σύστημα. 

 

 Εντούτοις, όπως αναφέρθηκε προηγουμένως , προκειμένου να διεξάγει ένας μαθητής 

έρευνα είναι σημαντικό να ψάξει το υλικό του σε διάφορες πηγές , όπου μεταξύ 

άλλων , είναι το διαδίκτυο. Επομένως, γίνεται κατανοητό ότι οι μαθητές θα πρέπει να 

έχουν την ικανότητα να ψάξουν μέσα από αξιόπιστες πηγές για τη διερεύνηση του 

εκάστοτε ζητήματος προς μελέτη. Γεγονός που θα συζητηθεί στο κεφάλαιο των 

ψηφιακών γραμματισμών. 
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4. ΣΥΝΔΕΣΗ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ ΜΕ ΤΟΝ 

ΨΗΦΙΑΚΟ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟ   

4.1 Η ΣΗΜΑΣΙΑ ΤΟΥ  ΨΗΦΙΑΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ 
 

Αρχικά είναι σημαντικό να αναγνωρίσουμε την σημασία του ψηφιακού 

γραμματισμού, καθώς θεωρείται απαραίτητος για την απόκτηση ακαδημαϊκού 

γραμματισμού . Επιπλέον, αποτελεί μέσο για να ανταποκριθούμε στις απαιτήσεις της 

νέας ψηφιακής κοινωνίας που διανύουμε  σήμερα  . Πιο συγκεκριμένα, καθώς η 

ψηφιακή τεχνολογία έχει γίνει κοινή, προσιτή και φορητή, για τους ανθρώπους όλων 

των κοινωνικών στρωμάτων αρχίζει να αυξάνεται και η διαδικτυακή και ψηφιακή 

τους συμμετοχή. Ωστόσο, η κατανόηση των νέων ευκαιριών, κανόνων και πιθανών 

κινδύνων του ψηφιακού κόσμου δεν προέρχεται απαραίτητα από την μακροχρόνια 

χρήση.  

 

Συνεπώς, δεν γνωρίζουν όλοι  που χρησιμοποιούν την ψηφιακή τεχνολογία, πως να 

χειρίζονται το εύρος των διαθέσιμων πηγών- εργαλείων στο καλύτερο δυνατό βαθμό, 

καθώς ακόμα και οι έμπειροι χρήστες ψηφιακής τεχνολογίας μπορούν να πέσουν 

θύματα χάκερ, να χάσουν τον έλεγχο του τρόπου με τον οποίο αναπαρίστανται οι 

ίδιοι στο διαδίκτυο ή ακόμα και να χάσουν την δυνατότητα να διατηρήσουν την 

ψηφιακή τους ταυτότητα με ένα βέλτιστο τρόπο( Brown, χ.χ.).  

Επιπροσθέτως,  καθώς η τεχνολογία έχει  γίνει αναπόσπαστο κομμάτι της ζωής των 

μαθητών υπάρχει ένα όλο και αυξανόμενο ψηφιακό κενό μεταξύ σχολείου και 

σπιτιού  (Honan, 2006:41 ). Πιο συγκεκριμένα, οι μαθητές χρησιμοποιούν κατά 

κόρον την τεχνολογία στο σπίτι τους ενώ στο σχολείο είναι ελάχιστα ή καθόλου 

υπαρκτή, λόγω προβλημάτων πρόσβασης σε αυτήν   αφενός λόγω κόστους των 

υπολογιστών ή των συνδρομών και αφετέρου λόγω κακής σύνδεσης στο διαδίκτυο 

(Tongia, 2005 στο  Paul, Kerkhoff, Spires ,2017 : 2239 ). Για αυτό το λόγο, υπάρχει 

μεγάλη συζήτηση για την αξία αυτών των δεξιοτήτων, του ψηφιακού γραμματισμού, 

στα σχολεία.  
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Έτσι, για την επίτευξη αυτού του στόχου έχουν δημιουργηθεί διάφορα εκπαιδευτικά 

προγράμματα που εντάσσουν τον ψηφιακό γραμματισμό στα σχολεία σε χώρες όπως, 

η Αυστραλία  και η Αγγλία , όπου κύριος στόχος τους είναι να κάνουν τους μαθητές 

ψηφιακά εγγράμματους μέσα από  την ικανότητα να χρησιμοποιούν, να εκφράζουν 

και να αναπτύσσουν κατάλληλα τις ιδέες τους μέσα  από την πληροφοριακή και 

επικοινωνιακή τεχνολογία τόσο για τον μελλοντικό χώρο εργασίας τους  όσο και για 

την ενεργή συμμετοχή τους σε έναν  ψηφιακό κόσμο (Paul και συνεργάτες, 2017).  
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4.2 ΕΝΝΟΙΟΛΟΓΗΣΗ ΨΗΦΙΑΚΟΥ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ 
 

Όπως γίνεται αντιληπτό ο ψηφιακός γραμματισμός είναι μια σχετικά νέα έννοια, που 

εμφανίστηκε την δεκαετία του 1990 την εποχή της επανάστασης του Ίντερνετ. 

Πρωτύτερα οι άνθρωποι αναφέρονταν περισσότερο στον γραμματισμό του 

υπολογιστή   (computer literacy). Ωστόσο, το 1997 o Paul Gilster, ένας ιστορικός και 

εκπαιδευτικός που επινόησε τον όρο “ψηφιακός γραμματισμός”, υποστηρίζοντας ότι 

με τον όρο αυτό απομακρυνόμαστε από τις δεξιότητες που αφορούν την χρήση της 

τεχνολογίας. Πιο συγκεκριμένα, ο ψηφιακός γραμματισμός , σύμφωνα με τον  Gilster 

είναι: η ικανότητα κατανόησης και χρήσης της πληροφορίας σε πολλαπλές μορφές”, 

δίνοντας περισσότερη έμφαση στην κριτική σκέψη (Gilster, 1997 στο Chan, 

Churchill, Chiu ,2017· Brown, χ.χ.) .Συνεπώς, οι άνθρωποι οφείλουν, σύμφωνα με 

τον Gilster, να δρουν, να ανακαλύπτουν, να αξιολογούν και να ανακατασκευάζουν τη 

γνώση τους, σε ένα νέο περιβάλλον διαδικτυακής μάθησης (Τζιφόπουλος,2014). 

Επιπροσθέτως, με βάση το πανεπιστήμιο Ιλινόις στο Ουρμπάνα- Σαμπέιν στις ΗΠΑ, 

ο ψηφιακός γραμματισμός ορίζεται ως: α) την ικανότητα  χρήσης της ψηφιακής 

τεχνολογίας , των επικοινωνιακών εργαλείων ή των δικτύων που εντοπίζονται, η 

αξιολόγηση, η χρήση και η δημιουργία της πληροφορίας β) η ικανότητα κατανόησης 

και χρήσης της πληροφορίας σε πολλαπλά πεδία μέσα από μια ποικιλία πηγών που 

παρουσιάζεται μέσα από τους υπολογιστές και, τέλος, γ) η ικανότητα του ατόμου να 

παρουσιάζει την εργασία του αποτελεσματικά σε ένα ψηφιακό περιβάλλον. Επιπλέον, 

περιλαμβάνει την ικανότητα ανάγνωσης και ερμηνείας των μέσων, με σκοπό την 

αναπαραγωγή των δεδομένων και των  εικόνων μέσω ψηφιακών χειρισμών, καθώς 

επίσης την αξιολόγηση και την εφαρμογή νέων γνώσεων που αποκτήθηκαν από 

ψηφιακά περιβάλλοντα  (University of Illinois, 2011 στο Osterman: 138). 

 

Στις μέρες μας η έννοια του ψηφιακού γραμματισμού, συχνά, τοποθετείται κάτω από 

τον όρο “ομπρέλα” της ψηφιακής τεχνολογίας, όπου εκτός από τον πρώτο  

συμπεριλαμβάνονται έννοιες όπως, πληροφοριακός γραμματισμός, γραμματισμός των 

μέσων και γραμματισμός υπολογιστών(Brown, Czerniewicz, Huang & Mayisela, 

2016). Πολύ συχνά οι έννοιες αυτές συγχέονται στη διεθνή βιβλιογραφία .Πιο 

συγκεκριμένα, ο πληροφοριακός με τον ψηφιακό γραμματισμό συνδέονται στενά, 
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καθώς σύμφωνα με την βιβλιογραφία, ο δεύτερος αποτελεί εξέλιξη του πρώτου 

χρονικά. Αυτό συμβαίνει διότι  ο πληροφοριακός γραμματισμός  εστιάζει ιδιαίτερα σε 

ερευνητικές δεξιότητες , όμως λόγω της αλλαγής και της εξελισσόμενης χρήσης της 

τεχνολογίας επεκτάθηκε σε έναν πιο ολιστικό ορισμό, ο οποίος περιλαμβάνει 

περισσότερες ικανότητες και για αυτό επαναπροσδιορίστηκε ως ψηφιακός 

γραμματισμός (Osterman, 2012).   Επομένως, γίνεται αντιληπτό ότι στον 

πληροφοριακό και συνεπώς στον ψηφιακό γραμματισμό δίνεται ιδιαίτερη έμφαση 

στην έρευνα. Γεγονός που μας απασχόλησε και στο προηγούμενο κεφάλαιο.  

 

Πιο συγκεκριμένα, ο πληροφοριακός γραμματισμός ενισχύει την αναζήτηση της 

γνώσης προετοιμάζοντας τους μαθητές να σκέφτονται κριτικά και να χρησιμοποιούν 

πληροφορίες για την ακαδημαϊκή, επαγγελματική και προσωπική τους ζωή . Αυτό 

έχει ως αποτέλεσμα ένα εγγράμματο υποκείμενο να έχει την ικανότητα να 

αναγνωρίζει την ανάγκη μιας πληροφορίας, να την εντοπίζει, χρησιμοποιώντας μια 

ποικιλία μέσων και τεχνολογιών , καθώς επίσης να είναι σε θέση να αξιολογεί και να 

χρησιμοποιεί αποτελεσματικά τις πληροφορίες (Osterman, 2012).   

 

 

4.2.1 ΣΥΝΔΕΣΗ ΜΕ ΤΟΝ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟ ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟ ΚΑΙ 

ΤΗΝ ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ 
 

Είναι σημαντικό να τονιστεί σε αυτό το σημείο η σύνδεση του ακαδημαϊκού με τον 

ψηφιακό γραμματισμό, εφόσον και οι δυο γραμματισμοί συνδέονται σε μεγάλο 

βαθμό με την έρευνα. Πιο συγκεκριμένα, λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω και την 

σχετική βιβλιογραφία ένα ψηφιακά εγγράμματο άτομο θα πρέπει: α) να αξιολογεί την 

ποικιλία των δεξιοτήτων, γνωστικές και τεχνικές, θα πρέπει να βρίσκει, να κατανοεί, 

να δημιουργεί και να μεταφέρει ψηφιακές πληροφορίες σε μια  ποικιλία μορφών, β) 

να είναι σε θέση να χρησιμοποιεί κατάλληλα και αποτελεσματικά διαφορετικές 

τεχνολογίες , να αναζητά και να ανακτά πληροφορίες ερμηνεύοντας τα αποτελέσματα 

αναζήτησης, καθώς επίσης να κρίνεται η ποιότητα των πληροφοριών που 

ανακτήθηκε.  γ) Να κατανοεί τις σχέσεις μεταξύ τεχνολογίας, δια βίου μάθησης, 

προσωπικού απορρήτου και κατάλληλης διαχείρισης της πληροφορίας, δ) να έχει την 

δυνατότητα να χρησιμοποιεί αυτές τις δεξιότητες προκειμένου να επικοινωνεί και να 
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συνεργάζεται  με τους συνομηλίκους, τους συναδέλφους και την οικογένεια . Τέλος, 

ε) για να συμμετάσχει ενεργά στην κοινωνία των πολιτών και να συμβάλλει σε μια 

ζωντανή, ενημερωμένη και αφοσιωμένη κοινότητα (Cordell, 2013:179).   

 

Γίνεται επομένως αντιληπτό ότι τα στοιχεία αυτά θα μπορούσαν να συνδεθούν με τον 

ακαδημαϊκό γραμματισμό και την έρευνα, καθώς αναζητούνται από τους μαθητές 

συγκεκριμένες  εστιασμένες πληροφορίες είτε από ψηφιακό είτε έντυπο μέσο. 

Επιπλέον, και οι τρείς έννοιες (έρευνα, ακαδημαϊκός και ψηφιακός γραμματισμός) 

εμπεριέχουν στοιχεία  συνεργασίας, κριτικής σκέψης, διερεύνησης, ερμηνείας και 

εξαγωγής συμπερασμάτων, επομένως η ενασχόληση των μαθητών με τις έννοιες 

αυτές μέσα από ποικίλες δραστηριότητες θα τους έδινε την δυνατότητα να 

απελευθερωθούν από την στείρα απομνημόνευση της γνώσης που παρέχεται στο 

δημόσιο σχολείο. Ωστόσο, μια τέτοια σύνδεση δεν εντοπίζεται άμεσα στην διεθνή 

βιβλιογραφία, άρα θα ήταν λάθος από πλευρά μας να προχωρήσουμε σε γενικεύσεις.  

 

Κλείνοντας θα θέλαμε να τονίσουμε ότι , προκειμένου να επιτευχθούν όλα τα 

παραπάνω σε μια σχολική τάξη αλλά και στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον των 

μαθητών κρίνεται απαραίτητο οι εκπαιδευτικοί να παρέχουν αυτές τις δυνατότητες 

στο σχολικό περιβάλλον μέσω της διερεύνησης και του σωστού χειρισμού  των 

ψηφιακών μέσων. Με λίγα λόγια, είναι σημαντικό οι εκπαιδευτικοί να 

επιμορφώνονται συνεχώς για ότι νέο υπάρχει, προκειμένου να εξελίσσονται οι ίδιοι 

αλλά και οι μαθητές τους, όπως απαιτεί η σύγχρονη κοινωνία από πολλούς 

επαγγελματικούς κλάδους (Καϊμακάμη ,2015). Πιο συγκεκριμένα, μεταξύ άλλων, θα 

πρέπει να αποκτήσουν συνολική εποπτεία για το υπάρχον εκπαιδευτικό λογισμικό, το 

διαδίκτυο και τα θέματα ασφαλούς χρήσης του, ειδικότερα εργαλεία και υπηρεσίες 

Web 2.0 (blogs, wikis, podcasts, TEDx, social networks κ.α.), συστήματα διαχείρισης 

εκπαιδευτικού περιεχομένου (Learning Management Systems), ασύγχρονης εξ 

αποστάσεως εκπαίδευσης, τις διαθέσιμες εκπαιδευτικές πλατφόρμες και αποθετήρια 

συλλογής και διάθεσης εκπαιδευτικού υλικού (πχ. «Ιφιγένεια»/ βιβλιοθήκη 

εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων, «Φωτόδενδρο», σύστημα προβολής ηλεκτρονικών 

σχολικών βιβλίων), τα οποία θα μπορούν να αξιοποιήσουν για την ένταξη των Τ.Π.Ε 

στην διδακτική πράξη (Καϊμακάμη ,2015:37). Με τα παραπάνω προγράμματα οι 

μαθητές θα έχουν την δυνατότητα να διευρύνουν τις γνώσεις τους σε τοπικό και 
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διεθνές επίπεδο, καθώς επίσης, να παρουσιάσουν εργασίες τους μέσω σύντομων TED 

παρουσιάσεων.  

 

Για την εξυπηρέτηση των αναγκών των μαθητών έχουν δημιουργηθεί σχετικοί 

διεθνείς όμιλοι όπως, για παράδειγμα, το TED-Ed Club που στόχος του είναι να 

διαδώσει τις μεγάλες ιδέες των εκπαιδευτικών και μαθητών από όλο τον κόσμο σε 

ένα παγκόσμιο κοινό μέσω της χρήσης ποικίλων διαδικτυακών εργαλείων. 

Επιπροσθέτως, η προσφορά μιας πληθώρας από σχολικά μαθήματα σε διαδραστική 

μορφή βίντεο συμβάλλει στην δημιουργία ενός παγκόσμιου δικτύου γνώσης και 

έμπνευσης, ενίσχυσης γραμματισμών αλλά και ανάπτυξης μιας παγκόσμιας 

εκπαιδευτικής κοινότητας και μιας όσο το δυνατό εποικοδομητικής συνεργασίας 

μεταξύ εκπαιδευτικών και μαθητών από όλο τον κόσμο. Τέλος, η πλατφόρμα TED-

Ed δίνει  ένα ερέθισμα στους μαθητές/τριες και το δάσκαλο να μελετήσουν εις βάθος 

ένα θέμα και να το παρουσιάσουν. Επίσης ωθεί τους μαθητές στο να αποκτήσουν 

δεξιότητες συνεργασίας, επικοινωνίας, έρευνας και παρουσίασης. Ενισχύει τον 

προφορικό και γραπτό τους λόγο αλλά και τους κινητοποιεί σε επιχειρηματικό 

διάλογο στην ολομέλεια της τάξης. Η διαδικτυακή αυτή πλατφόρμα δίνει ένα βήμα 

λόγου και διαλόγου στους μαθητές/τριες . Ίσως να μην είναι η μοναδική. Όμως πολύ 

πιθανόν στο μέλλον να αναπτυχθούν και άλλες ανάλογες ψηφιακές πλατφόρμες, 

εξειδικευμένες στην εκπαιδευτική χρήση  (Lepervanche & Jose , 2018). 

 

Εν κατακλείδι, όπως μπορούμε να αντιληφθούμε, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός είναι 

άρρηκτα συνδεδεμένος με τον ψηφιακό καθώς ο ένας αποτελεί συνέχεια του άλλου. 

Κατακτώντας οι μαθητές/φοιτητές αυτά τα είδη γραμματισμών, είναι σε θέση να 

ασκούν κριτική σε διάφορα είδη κειμένων και να διερευνούν εις βάθος έννοιες , 

καθώς επίσης να επιλύουν τυχόν προβλήματα που προκύπτουν. Ουσιαστικά, με αυτόν 

τον τρόπο οι μαθητές αλλά και οι εκπαιδευτικοί καλλιεργούν την δια βίου μάθηση, η 

οποία, ασφαλώς, και είναι χρήσιμη καθώς παραμένουν ενεργοί πολίτες καθ’ όλη την 

διάρκεια της ζωής τους (Lepervanche & Jose , 2018). 
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5. ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ  
 

5.1 ΣΚΟΠΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

Στο σημείο αυτό είναι σημαντικό να ορίσουμε τον σκοπό της παρούσας έρευνας, τους 

στόχους, καθώς επίσης και τα ερευνητικά ερωτήματα που μας απασχόλησαν. 

Συνεπώς, σκοπός της έρευνας μας είναι η διερεύνηση του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση σε συνδυασμό με τα   ψηφιακά μέσα 

και την έρευνα ως εργαλεία αναζήτησης και παρουσίασης από τους μαθητές. Οι 

νοηματοδοτήσεις των εκπαιδευτικών, η εμπειρία τους και η υπάρχουσα βιβλιογραφία 

αποτελούν πηγή άντλησης των πληροφοριών μας. Έτσι, γίνεται προσπάθεια 

προκειμένου να διερευνηθεί ο τρόπος με  τον οποίο θα γίνει εφικτή η διδασκαλία 

αυτής της δεξιότητας - ικανότητας στα σχολεία της Δευτεροβάθμιας , συνδυάζοντας 

τον ψηφιακό γραμματισμό με ερευνητικές διαδικασίες από την πλευρά των μαθητών. 

Επιπροσθέτως, διερευνάται αν οι εκπαιδευτικοί είναι εξοικειωμένοι με τα υπό μελέτη 

ζητήματα. Τα βασικά ερευνητικά μας ερωτήματα είναι τα εξής: 

 

 Πώς οι εκπαιδευτικοί νοηματοδοτούν τον ακαδημαϊκό γραμματισμό και ποιες 

ικανότητες θεωρούν ότι περιλαμβάνει;  

 Πως θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι μπορεί να καλλιεργηθεί;  

 Πως νομίζουν οι εκπαιδευτικοί ότι μπορεί να  αντανακλάται σε ικανότητες 

ψηφιακού γραμματισμού; 

 

Τα παραπάνω ερωτήματα αποτέλεσαν τους τρεις  βασικούς άξονες της διερεύνησης 

του υπό μελέτη φαινομένου. Πιο συγκεκριμένα, γίνεται προσπάθεια , έτσι ώστε ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός να διερευνηθεί συνδυαστικά με τον ψηφιακό 

γραμματισμό και την επιστημονική έρευνα από μαθητές, καθώς ,όπως έχει γίνει 

αντιληπτό από την διεθνή βιβλιογραφία, η συγκεκριμένη προσέγγιση δεν έχει 

επιτευχθεί  ακόμα σε ικανοποιητικό βαθμό.  
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5.2 ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ  ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

Για την διερεύνηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού ακολουθήθηκε  ποιοτική 

μέθοδος, εφόσον το είδος της έρευνας απαιτούσε την εις βάθος ανάλυση των 

αντιλήψεων των εκπαιδευτικών. Επιπροσθέτως, η μέθοδος που επιλέχθηκε στηρίζεται 

στην υπάρχουσα βιβλιογραφία . Συνεπώς, για το λόγο αυτό διεξήχθησαν εις  βάθος 

συνεντεύξεις βασισμένες σε ημιδομημένες ερωτήσεις , οι οποίες προήλθαν μέσα από 

την ανασκόπηση της σχετικής βιβλιογραφίας. Οι ερωτώμενοι ήταν όλοι 

εκπαιδευτικοί δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης με εμπειρία άνω των δέκα ετών στην 

εκπαίδευση.  Ωστόσο, κατανοώντας την δυσκολία των καιρών μας αλλά και την 

άγνοια του πραγματευόμενου   ζητήματος, συγκεντρώθηκε μικρός αριθμός 

εκπαιδευτικών, έτσι ώστε να αναλύσουμε όσο το δυνατό περισσότερο το φαινόμενο. 

Συνεπώς , οι δύο εκ των εκπαιδευτικών έρχονται πρώτη φορά σε επαφή με την 

συγκεκριμένη έννοια και μόνο ένας εκπαιδευτικός έκανε προσπάθεια υλοποίησης του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού μέσα στα πλαίσια ενός ομίλου στο πειραματικό 

γυμνάσιο Ρεθύμνου.  

 

5.3 ΣΥΜΜΕΤΕΧΟΝΤΕΣ 
 

Οι συμμετέχοντες ,όπως αναφέρθηκε παραπάνω, αποτέλεσαν τρεις   εκπαιδευτικοί 

της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, δύο γυναίκες και ένας άνδρας. Το γνωστικό τους 

αντικείμενο αφορά όλα τα φιλολογικά μαθήματα και η εμπειρία τους στο Δημόσιο 

σχολείο αντανακλάται μεταξύ 10-20 χρόνια υπηρεσίας σε αστικά και επαρχιακά 

σχολεία και η ηλικία τους κυμαίνεται μεταξύ 40 έως 50 ετών.  Πιο συγκεκριμένα, οι 

δύο εκ των εκπαιδευτικών διδάσκουν σε Λύκειο και ο ένας στο Γυμνάσιο με το 

μαθητικό κοινό τους να βρίσκεται στο 4ο Γενικό Λύκειο Ηρακλείου (15 χρόνια 

υπηρεσίας) , Γενικό Λύκειο Περάματος (17 χρόνια υπηρεσίας) και  Πειραματικό 

Γυμνάσιο  Ρεθύμνου(11 χρόνια υπηρεσίας). Και οι τρεις εκπαιδευτικοί συμφώνησαν 

εξαρχής να συμμετάσχουν στην έρευνα χωρίς να εκφράσουν δυσφορία στην 

ανακοίνωση του υπό μελέτη ζητήματος. Παρ’ όλο που οι δύο εξ’ αυτών δεν έχουν 

έρθει ,ποτέ έως σήμερα, σε επαφή με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό προσέγγισαν τον 
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τελευταίο σε ικανοποιητικό βαθμό. Εντούτοις, ο εκπαιδευτικός που έχει ασχοληθεί με 

τον ακαδημαϊκό γραμματισμό δημιουργώντας όμιλο στο πειραματικό γυμνάσιο,   

λόγω προσωπικού του ενδιαφέροντος , μας έδωσε την δυνατότητα να αντιληφθούμε 

με ποιό τρόπο μπορεί να επιτευχθεί κάτι τέτοιο στο σχολικό περιβάλλον.  
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5.4 ΜΕΘΟΔΟΣ ΣΥΛΛΟΓΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 
 

Μέθοδος συλλογής δεδομένων αποτελεί η ημιδομημένη συνέντευξη. (αναφορά) Ο 

λόγος που επιλέχθηκε η συγκεκριμένη μορφή συνέντευξης οφείλεται στην ευελιξία 

που παρουσιάζει α)ως προς την τροποποίηση του περιεχομένου των ερωτήσεων 

ανάλογα με τον ερωτώμενο, β) ως προς την εμβάθυνση σε κάποια θέματα με 

συμμετέχοντες που κρίνονται κατάλληλοι, γ) ως προς τη σειρά με την οποία τίθενται 

οι ερωτήσεις και δ) ως προς την πρόσθεση ή αφαίρεση ερωτήσεων ή θεμάτων για 

συζήτηση (Ίσαρη και Πουρκός, 2015: 97) .  

Οι συνεντεύξεις έλαβαν χώρα το διάστημα μεταξύ Ιουλίου- Οκτωβρίου το έτος 2020 

κατόπιν συνεννόησης με τους εκπαιδευτικούς. Ωστόσο, λόγω δυσκολιών που 

οφείλονται στο κορονοϊό αλλά και εξαιτίας των καλοκαιρινών διακοπών, οι 

συνεντεύξεις διενεργήθηκαν ψηφιακά μέσω skype.   

 Στο σημείο αυτό είναι σημαντικό να αναφερθεί ο τρόπος με τον οποίο σχεδιάστηκαν 

οι ερωτήσεις. Αρχικά,  έπειτα από αρκετή μελέτη της σχετικής βιβλιογραφίας γύρω 

από τον ακαδημαϊκό αλλά και τον ψηφιακό γραμματισμό, σχεδιάστηκαν οι 

ερωτήσεις, οι οποίες στοχεύουν στην όσο το δυνατό καλύτερη διερεύνηση του 

φαινομένου . Έτσι, για την υλοποίηση αυτού του σκοπού διαμορφώθηκαν δύο ομάδες 

ρωτημάτων . Στην 1
η
 ομάδα τα ερωτήματα εστιάζουν κυρίως για την εκπαιδευτική 

τους εμπειρία αλλά και για τα διδακτικά αντικείμενα με τα οποία έχουν ασχοληθεί, 

έτσι ώστε η συνέντευξη να αποκτήσει προσωπικό χαρακτήρα αφενός και αφετέρου 

να γίνει πιο άμεση. Έτσι τα ερωτήματα που τέθηκαν είχαν την εξής μορφή: 

 Πόσα χρόνια εργάζεστε στο δημόσιο σχολείο; 

 Σε ποια σχολεία έχετε διδάξει; 

 Τι μαθήματα διδάσκετε; 

Στη συνέχεια, διατυπώθηκαν οι βασικοί άξονες διερεύνησης (2
η
 ομάδα ερωτήσεων) , 

οι οποίοι ακολουθούνται με ποιο εξειδικευμένες ερωτήσεις, προκειμένου να 

διερευνηθεί εις βάθος το υπό μελέτη ζήτημα ακολουθώντας πάντα την βιβλιογραφία. 

Έτσι οι ερωτήσεις της 2
ης

 ομάδας διατυπώθηκαν ως εξής:  
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1) Τι είναι ακαδημαϊκός γραμματισμός; Τί ικανότητες περιλαμβάνει;  

 

 Ποιές δεξιότητες θεωρείτε ότι  είναι αυτές που θα μας οδηγήσουν στο 

συμπέρασμα πως ένας μαθητής έχει κατακτήσει τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό; 

  Θεωρείτε ότι η κατάκτηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού μπορεί να 

επιτευχθεί στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση και ιδιαίτερα στο γυμνάσιο; 

 Αν σας ζητούσα να σχεδιάσετε ένα μάθημα ακαδημαϊκού γραμματισμού: πώς 

θα το οργανώνατε; 

 Πιστεύετε ότι μια τέτοια ακαδημαϊκή προετοιμασία θα πρέπει να αποτελεί 

ξεχωριστό μάθημα ή να διδάσκεται παράλληλα με τα μαθήματα κορμού; Ποια 

είναι η γνώμη σας; 

 Υπάρχει κάποια διαφοροποίηση μεταξύ των μαθητών/τριών που προέρχονται 

είτε από επαρχία είτε από πόλη ή μεταξύ ντόπιων και ξένων; Θεωρείτε πως θα 

ωφεληθούν όλοι οι μαθητές με τον ίδιο τρόπο; 

 

2) Πως μπορεί να καλλιεργηθεί μέσω της εξοικείωσης των μαθητών με 

ερευνητικές διαδικασίες ; Πως συνδέονται έρευνα και ακαδημαϊκός 

γραμματισμός; 

 Η εμπλοκή των μαθητών με ερευνητικές διαδικασίες θεωρείτε ότι μπορεί να 

επιτευχθεί στα πλαίσια μιας σχολικής τάξης; 

 Με ποιο τρόπο γίνεται αυτό εφικτό σε μια σχολική αίθουσα; 

 Μπορούμε να πούμε ότι οι μαθητές/τριες με αυτό τον τρόπο επιτυγχάνουν 

ακαδημαϊκό λεξιλόγιο; 

  Θεωρείτε ότι οι μαθητές/τριες αντιδρούν θετικά γύρω από τέτοιες 

διαδικασίες, όπως είναι η «επιστημονική» έρευνα και ακαδημαϊκός 

γραμματισμός;; 

  Στο σχολείο παρέχονται τα κατάλληλα εργαλεία έτσι ώστε να διευκολύνουν 

μια τέτοια διαδικασία; 

     Με ποιο τρόπο φαντάζεστε ότι θα μπορούσε να διεξαχθεί μια έρευνα στο 

σχολείο; 
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 Θα μπορούσατε να μας αναφέρετε κάποια παραδείγματα/ζητήματα από το 

σχολικό εγχειρίδιο τα οποία χρήζουν επιστημονικής έρευνας από την πλευρά 

των μαθητών (λόγω ενδιαφέροντος των μαθητών ή σημαντικότητας του 

θέματος ) ; 

   Ποιούς ρόλους θα αναλάμβανε ο εκπαιδευτικός και ο μαθητής αντίστοιχα; 

  Το διαδίκτυο και ιδιαίτερα τα ψηφιακά μέσα είναι απαραίτητα, στην εποχή 

μας, για την διερεύνηση της γνώσης και της έρευνας. Σε ένα σχολικό 

περιβάλλον δίνεται η δυνατότητα στους μαθητές να ανακαλύψουν αυτό το 

"κόσμο" με ασφάλεια και κριτική σκέψη;  Ποια είναι η άποψη σας γύρω από 

αυτό το θέμα; 

 

 

 

3) Πως αντανακλάται ο ακαδημαϊκός γραμματισμός σε ικανότητες 

ψηφιακού γραμματισμού; 

 

 Κατακτώντας οι μαθητές τον ψηφιακό γραμματισμό πιστεύετε ότι θα έχουν 

την δυνατότητα να παρουσιάσουν την εργασία τους μέσα από κάποιο 

ψηφιακό μέσο; 

 Αν ναι, θα έχουν δοθεί κάποιες κατευθυντήριες γραμμές από εσάς, 

προκειμένου να βοηθηθεί ο μαθητής ή η μαθήτρια; 

 Υπάρχει κάποιο είδος επιμόρφωσης για τους εκπαιδευτικούς, έτσι ώστε οι 

ίδιοι αλλά και οι μαθητές/τριες να εξοικειωθούν με τον ψηφιακό 

γραμματισμό; 

 Θεωρείτε ότι τα social media με τα οποία έρχονται σε επαφή οι έφηβοι, όπως 

facebook, twitter, instagram, είναι εργαλεία κατάλληλα για την παρουσίαση 

μιας επιστημονικής σχολικής τους εργασίας; Αν ναι/όχι, για ποιο λόγο; 

 Θεωρείτε ότι οι μαθητές γνωρίζουν να χειρίζονται σε ικανοποιητικό βαθμό τα 

προγράμματα του υπολογιστή για μια παρουσίαση; Αν όχι, στα μαθήματα 

πληροφορικής δίνεται η δυνατότητα σε μαθητές να διευρύνουν τις γνώσεις 

τους σχετικά με αυτό;  

 Κλείνοντας, με ποιες λέξεις θα περιγράφατε τις δυσκολίες που αντιμετωπίζετε 

στο δημόσιο σχολείο γύρω από τα προαναφερθέντα ζητήματα; 
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 Τι θα αλλάζατε έτσι ώστε το σχολείο να είναι πιο ελκυστικό στους 

μαθητές/τριες, ενώ παράλληλα να ανταποκρίνεται στις ανάγκες της σύγχρονης 

κοινωνίας; 

 

Η επιλογή των ερωτημάτων αυτών αντικατοπτρίζεται στο μεγαλύτερο μέρος της 

διεθνούς βιβλιογραφίας. Πιο συγκεκριμένα, γνωρίζοντας την δυσκολία προσέγγισης 

του υπό μελέτη φαινομένου, έγινε προσπάθεια καθοδήγησης των εκπαιδευτικών, έτσι 

ώστε μέσα από τις ερωτήσεις να γίνει αντιληπτή η έννοια του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού αλλά και η έκφραση πιθανών εμπειριών που σχετίζονται εν αγνοία 

τους με το ζήτημα, όπως για παράδειγμα οι ερευνητικές εργασίες που ανατίθενται 

στους μαθητές.  Συνεπώς τα ερωτήματα του πρώτου άξονα μελέτης : του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού, περιστρέφονται γύρω από τα χαρακτηριστικά ενός 

ακαδημαϊκά εγγράμματου υποκειμένου, όπως αναφέρθηκε στο 1ο κεφάλαιο, όπου οι 

εκπαιδευτικοί   διερωτώνται για τα χαρακτηριστικά και τις ικανότητες, τις οποίες 

θεωρούν ότι είναι απαραίτητες για τους μαθητές αλλά και για την δυνατότητα 

επίτευξης του φαινομένου αυτού στην δευτεροβάθμια, καθώς μέσα από την 

βιβλιογραφία διαπιστώνεται ότι μεγάλο μέρος ερευνών εστιάζει στους προπτυχιακούς 

φοιτητές  και όχι στους μαθητές δευτεροβάθμιας (Scholtz 2012’ Weideman 2006 στο 

Van Dyk & Nizonkiza , 2015). Στη συνέχεια, ο δεύτερος άξονας διαμορφώθηκε 

έπειτα από μελέτη του ακαδημαϊκού γραμματισμού σε συνδυασμό με την έρευνα, 

προκειμένου οι εκπαιδευτικοί να διαμορφώσουν υποθετικά σενάρια έρευνας στα 

πλαίσια του ακαδημαϊκού γραμματισμού ή να εκφράσουν την εμπειρία τους σχετικά 

με αυτό, όπου σε πολλές περιπτώσεις η έρευνα συνδεόταν με το project, όπως θα 

δούμε παρακάτω, γεγονός που παρουσιάζεται έντονα στη διεθνή βιβλιογραφία ως 

μέσο έρευνας στη δευτεροβάθμια ( (Fielding και Bragg, 2003). Τέλος, όσον αφορά 

τον ψηφιακό γραμματισμό, οι εκπαιδευτικοί  καλούνται να απαντήσουν γύρω από 

δεξιότητες χειρισμού των ψηφιακών μέσων είτε των ίδιων είτε των μαθητών τους.  
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5.5 ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΑΝΑΛΥΣΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 
 

Το εμπειρικό υλικό που συγκεντρώθηκε από τις τρεις συνεντεύξεις έπειτα από την 

απομαγνητοφώνηση τους υποβλήθηκε σε θεματική ανάλυση σύμφωνα με τους Braun 

και Clarke (2006 στο Ίσαρη & Πουρκός, 2015).  Μεθοδολογία της έρευνας αποτελεί 

η θεματική ανάλυση, μέθοδος που χρησιμοποιείται στην ποιοτική έρευνα. Πρόκειται 

για μια μέθοδο εντοπισμού, περιγραφής, αναφοράς και θεματοποίησης 

επαναλαμβανόμενων νοηματικών μοτίβων. 

  Οι Braun και Clarke (2006, στο Ίσαρη & Πουρκός, 2015:117-120) προτείνουν 

έξι συγκεκριμένα βήματα για τη διεκπεραίωση της θεματικής ανάλυσης, τα οποία 

ωστόσο δεν προϋποθέτουν μια γραμμική πορεία. Συγκεκριμένα, πρόκειται για μια 

διαδικασία κίνησης, επαναφοράς, ή κυκλικότητας, η οποία χαρακτηρίζεται από 

συστηματικότητα αλλά και από ευελιξία και είναι αλληλένδετη με άλλες διαδικασίες 

στο πλαίσιο του ερευνητικού σχεδιασμού. 
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5.5.1 ΕΞΟΙΚΕΙΩΣΗ ΜΕ ΤΑ ΔΕΔΟΜΕΝΑ 

Στο πρώτο στάδιο της ανάλυσης οι συνεντεύξεις απομαγνητοφωνήθηκαν κατά λέξη, 

καθώς επίσης αποδόθηκαν σιωπές, επιτονισμοί και διάφορα άλλα εξωγλωσσικά 

στοιχεία τα οποία κρίνεται απαραίτητο να αναφερθούν. Σκοπός ήταν μία πρώτη 

επαφή με το υλικό το οποίο αργότερα μελετήθηκε και αναγνώστηκε αρκετές φορές 

ώστε να επέλθει η απαραίτητη εξοικείωση με τα δεδομένα. Σε αυτό το στάδιο είναι 

απαραίτητη η προσεκτική ανάγνωση των ερευνητικών δεδομένων έτσι ώστε ο 

ερευνητής να μπορεί να αναζητήσει θέματα και νοήματα που σχετίζονται με το 

ερευνητικό φαινόμενο. Στο τέλος αυτού του σταδίου, διατυπώνονται οι πρώτες 

σκέψεις του ερευνητή έτσι ώστε να ξεκινήσει το δεύτερο στάδιο της κωδικοποίησης. 

  

5.5.2  ΚΩΔΙΚΟΠΟΙΗΣΗ 

 Στο δεύτερο αυτό στάδιο της κωδικοποίησης μελετήθηκε το ερευνητικό υλικό σειρά 

προς σειρά. Σκοπός εδώ είναι να αποδοθεί ένας εννοιολογικός προσδιορισμός, 

δηλαδή ένας κωδικός. Ο κωδικός προκύπτει από τα λόγια του ίδιου του 

συνεντευξιαζόμενου με βάση αυτά που διατυπώνει και εκφράζει σε συντομία το 

νόημα που δίνει ο ερευνητής στο συγκεκριμένο τμήμα των δεδομένων. Αυτό βέβαια 

δεν σημαίνει πως αποτελεί ερμηνεία του ερευνητή προς τα λόγια του ερωτώμενου 

αλλά αντίθετα, ο κωδικός προκύπτει κατά κάποιο τρόπο από το ίδιο το κείμενο. Η 

κωδικοποίηση είναι ένα πολύ βασικό στάδιο της θεματικής ανάλυσης και απαιτεί 

πολύ χρόνο, πράγμα που αποτελεί μία από τις βασικές δυσκολίες της. Η μελέτη και η 

προσοχή που πρέπει  να δοθεί εδώ, είναι σημαντική καθώς αποτελεί βασικό στάδιο 

και για τα επόμενα βήματα που ακολουθούνται. Οι μονάδες νοήματος που 

εντοπίζονται σε αυτό το στάδιο βοηθούν στη εύρεση των τελικών θεμάτων. 

5.5.3 ΑΝΑΖΗΤΗΣΗ ΤΩΝ ΘΕΜΑΤΩΝ 

 Στο στάδιο αυτό η ανάλυση εστιάζεται στην εύρεση πιθανών θεμάτων ή 

υποθεμάτων. Αρχικά, διαβάστηκαν εκ νέου όλοι οι κωδικοί ώστε να ενοποιηθούν και 

να βγουν κάποια κοινά θέματα. Μία σύμπτυξη δηλαδή των νοηματικά συνδεδεμένων 

κωδικών. Το στάδιο αυτό περιλαμβάνει μεγαλύτερη ερμηνεία και ο ρόλος του 

ερευνητή στην αναζήτηση των πιθανών θεμάτων είναι ουσιαστικός καθώς πρέπει να 



55 
 

βρει τα θέματα που αναδύονται από τους κωδικούς. Έτσι, αφού έγινε προσεκτική 

ανάγνωση του υλικού επιλέχθηκαν συγκεκριμένα θέματα τα οποία επαναλαμβάνονται 

στο μεγαλύτερο μέρος των συνεντεύξεων, καθώς επίσης περιγράφουν και 

ερμηνεύουν τις θέσεις των ερωτηθέντων. Έτσι, τα θέματα προσδίδουν πυκνότερο 

νόημα στους κωδικούς βοηθώντας έτσι  την εξαγωγή συμπερασμάτων που είναι 

σημαντική για μια επιστημονική έρευνα.   

5.5.4 Η ΕΠΑΝΕΞΕΤΑΣΗ ΤΩΝ ΘΕΜΑΤΩΝ 

 Σε αυτό το στάδιο έγινε μία επανεξέταση της ομαδοποίησης που έχει γίνει ήδη. Έτσι, 

μελετήθηκαν ξανά οι κωδικοί της ομαδοποίησης που είχε προηγηθεί και 

διαπιστώθηκε η δημιουργία κάποιων κοινών θεμάτων. Αυτό συμβαίνει διότι τα 

θέματα θα πρέπει με κάποιο τρόπο να έχουν μία νοητή ένωση, να βγάζουν ένα κοινό 

νόημα. Στη συνέχεια ξανά αναλύθηκαν οι κωδικοί και προστέθηκαν άλλοι που είχαν 

παραληφτεί. Τέλος, εφόσον οι κωδικοί και η ομαδοποίηση τους έγινε σωστά και 

βγαίνει το νόημα που πρέπει, προχωρήσαμε στο δεύτερο βήμα αυτού του σταδίου που 

είναι η δημιουργία ενός θεματικού χάρτη, που περιλαμβάνει όλους τους κωδικούς 

από την ομαδοποίηση, όπως φαίνεται στο παράρτημα.  

5.5.5 ΟΡΙΣΜΟΣ ΚΑΙ ΟΝΟΜΑΣΙΑ ΘΕΜΑΤΩΝ 

 Το στάδιο αυτό ξεκινάει όταν έχει διαμορφωθεί ο τελικός θεματικός χάρτης. Στο 

στάδιο αυτό πρέπει να ενωθεί το νόημα που υπάρχει μεταξύ των κωδικών για να 

απεικονίζεται στον θεματικό χάρτη που έχει σχεδιαστεί. Με άλλα λόγια, πρέπει 

να φανεί η ‘’ιστορία’’ που φανερώνουν οι κωδικοί  μεταξύ τους.  Οι κωδικοί 

πρέπει να αποδίδονται με περιεκτικό νόημα ώστε να δίνουν στον αναγνώστη 

άμεσα μία εικόνα για το ερευνητικό υλικό που έχει συλλεχθεί. Συγκεκριμένα , 

στη φάση αυτή γίνεται ο  ορισμός των θεμάτων, τα οποία αποτελούνται από 

υποθέματα, που όλα μαζί (θέματα και υποθέματα) περιστρέφονται γύρω από το 

κεντρικό θέμα. Παρακάτω παρατίθεται ένα παράδειγμα της θεματικής ανάλυσης 

έτσι ώστε να γίνει πιο κατανοητή η παραπάνω διαδικασία.   Π.χ. 

Κ1: Κ: Ναι, εεε… εντάξει θα  δώσω μία  απάντηση 

που πιο πολύ αγγίζει εμένα και τις  σπουδές μου για 

να πω την αλήθεια, που είναι  και οι δικές μας 

Κ1: ενασχόληση με τον 

ακαδημαϊκό  γραμματισμό 

έπειτα από προσωπικό 
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ανησυχίες. Εεε… Δεν ξέρω αν  θα μπορούσα να πω 

πως ξεκίνησε, γιατί κι εγώ  

τον αναζητώ τον ακαδημαϊκό γραμματισμό  

(διακοπή)   

Φ: Δεν υπάρχει συγκεκριμένος ορισμός  

Κ1: Ναι, όχι θέλω να πω δεν το ξεκίνησα μία  μέρα 

τυχαία , έτυχε και ήρθε στο δρόμο μου,  εεε… γιατί 

δεν είχα φανταστεί ότι υπάρχει  ανάγκη στο σχολείο 

για το συγκεκριμένο.  Ξεκίνησε γιατί διαπίστωσα ότι, 

τα παιδιά μέσα  από μία άλλη διερευνητική διαδικασία 

ότι δεν  ξεχωρίζουν το δημοσιογραφικό με τον 

 ακαδημαϊκό γραμματισμό και τα ακαδημαϊκά με  τα 

λογοτεχν… εε.. δημοσιογραφικά κείμενα .  Δεν 

βρίσκουν την διαφορά. Ίσως και λίγο  .Οπότε μπήκα 

κι εγώ στην διαδικασία να ψάξω  γιατί συμβαίνει 

αυτό. Σίγουρα ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός εε.. έχει 

πιο σύνθετο λόγο, έχει  γραμματικά στοιχεία πιο 

συγκεκριμένα, δεν  παύει όμως να είναι ένας λόγος 

που έχει ειδικό  λεξιλόγιο, έχει πηγές, εεε… δηλαδή, 

λέει ποιος  βρήκε τι, έχει έρευνες, έχει αριθμούς. 

Εεε… Δεν  έχει και ο δημοσιογραφικός λόγος; Ε, ναι, 

έχει  έρθει τελικά πάρα πολύ κοντά για αυτό και 

 μπερδεύονται οι μαθητές. Για αυτό και μια  διαφορά 

βασική που έχει ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός, επειδή 

μπήκα στην διαδικασία  να το ψάξω, είναι πως ο 

δημοσιογραφικός  λόγος θα στα παρουσιάσει, θα στα 

αναλύσει  πάρα πολύ τελικά από τον ακαδημαϊκό, θα 

 περιγράψει, έτσι ώστε να πειστείς αλλά ποτέ δεν  θα 

σου πει ε.. ότι αυτό είναι λάθος ενώ ένας 

 επιστημονικός λόγος θα σου πει και τους 

 περιορισμούς, τα προβλήματα, ε.. θα σου δώσει  και 

τα αρνητικά ενώ ο δημοσιογραφικός λόγος  τελικά 

έχει στόχο να πείσει. Δεν ξέρω κατά  

 βίωμα εκπαιδευτικού  

Διαπίστωση της άγνοιας των 

μαθητών  για τον 

διαχωρισμό δυο εννοιών  

   

Κ1: Ορισμός ακαδημαϊκού 

 γραμματισμού μέσω 

αντιπαράθεσης με  τον 

δημοσιογραφικό λόγο 
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Κ3: Εεε…, ακαδημαϊκός γραμματισμός είναι  να 

μπορεί κάποιος, εε... να ερευνήσει ένα  αντικείμενο να 

έχει όλη τη βιβλιογραφική  ενημέρωση επάνω στο 

συγκεκριμένο  αντικείμενο, εε.., να έχει τα εφόδια και 

την  πρόσβαση σε άρθρα είτε ηλεκτρονικά είτε,  

δηλαδή γραμματισμός είναι να μπορεί, να  γνωρίζει 

να ψάξει για ένα θέμα , να βρει αυτό  που χρειάζεται. 

Να γνωρίζει πως θα οργανώσει  μία έρευνα από την 

αρχή μέχρι το τέλος, εεε…,  να γνωρίζει πως θα κάνει 

βιβλιογραφικές  παραπομπές , να αναφέρει όλες τις 

απόψεις  

που υπάρχουν και έχουν καταγραφεί και έχουν 

 διατυπωθεί πάνω σε ένα θέμα και ενδεχομένως  να 

καταγραφεί και ο ίδιος τη δική του άποψη, δηλαδή, 

να τοποθετείται κριτικά απέναντι σε  όλα αυτά τα 

οποία έχουν καταγραφεί. 

Κ3: Ορισμός ακαδημαϊκού 

 γραμματισμού ως ορθή 

χρήση  βιβλιογραφίας από 

τους μαθητές και  κριτική 

στάση απέναντι της 

 

Οι κωδικοί βρίσκονται στα δεξιά, όπου σε συνδυασμό με τα λεγόμενα και των άλλων 

δύο εκπαιδευτικών βγήκε το θέμα: Ακαδημαϊκός γραμματισμός ορίζεται η ορθή 

χρήση της βιβλιογραφίας και η κριτική στάση απέναντι της ( Βλ. Παράρτημα ). Στο 

συγκεκριμένο παράδειγμα ο τελευταίος κωδικός ταυτίζεται με το θέμα, εφόσον το 

νόημα του συνδέεται στενά με τα λεγόμενα των διδασκόντων.  

 

5.5.6        ΈΚΘΕΣΗ ΤΩΝ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ-ΣΥΓΓΡΑΦΗ ΤΩΝ 

ΕΥΡΗΜΑΤΩΝ 

 Το στάδιο αυτό αποτελεί το τελευταίο στάδιο της θεματικής ανάλυσης. To 

ζητούμενο εδώ είναι η παρουσίαση της έρευνας να γίνεται με τέτοιο τρόπο έτσι ώστε 

ο αναγνώστης να πείθεται για την εγκυρότητα και την αξία της ανάλυσης του.  
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Συνεπώς , αφού ολοκληρώθηκε το στάδιο της κωδικοποίησης, της αναζήτησης 

υποψηφίων θεμάτων (παρατίθενται στο παράρτημα ) και της επανεξέτασης των 

θεμάτων ακολουθεί ο ορισμός και η ονομασία των τελικών θεμάτων που προκύπτουν 

από τις τρεις συνεντεύξεις που πάρθηκαν και αναλύθηκαν, με την οριστικοποίηση και 

την περιγραφή τους καθώς και την συσχέτιση τους με την βιβλιογραφία.  
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6. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

 Ακαδημαϊκός γραμματισμός ορίζεται η ορθή χρήση της βιβλιογραφίας και η 

κριτική στάση απέναντι της. 

Το θέμα αυτό ,όπως και όλα όσα αναφέρονται παρακάτω, προέκυψε μέσα από την 

σύνδεση του θεωρητικού με το εμπειρικό μέρος. Πιο συγκεκριμένα, όταν οι 

εκπαιδευτικοί κλήθηκαν να χαρακτηρίσουν τον ακαδημαϊκό γραμματισμό έδωσαν 

έμφαση στην ορθή χρήση της βιβλιογραφίας και την κριτική στάση των μαθητών 

απέναντι στις πηγές. Πιο συγκεκριμένα, λέγοντας ορθή χρήση των πηγών οι 

εκπαιδευτικοί αναφέρονται στην ικανότητα των μαθητών να διερευνούν ένα 

συγκεκριμένο ζήτημα αξιοποιώντας εγκεκριμένες πηγές, κάνοντας βιβλιογραφικές 

αναφορές,  να καταγράφουν τις υπάρχουσες πληροφορίες που υπάρχουν  και στη 

συνέχεια να διατυπώνουν την δική τους άποψη σχετικά με το υπό μελέτη ζήτημα ή 

ακόμα και να τοποθετηθούν κριτικά απέναντι στις γνώσεις με τις οποίες έρχονται σε 

επαφή. Επιπροσθέτως, η χρήση των πηγών βοηθά τους μαθητές να εισαχθούν σε μια 

ερευνητική διαδικασία , να αμφιβάλλουν, να ελέγχουν την αξιοπιστία των πηγών και, 

εφόσον έχουν διατυπώσει το ερώτημα τους, θα  έχουν την ικανότητα να  

διαμορφώσουν  κατάλληλες μεθόδους για τη διερεύνηση του. Τέλος, η βιβλιογραφία 

βοηθά σε αρκετά μεγάλο βαθμό το λεξιλόγιο των μαθητών, όπως θα γίνει αντιληπτό 

και παρακάτω μέσα από την ανάλυση άλλων θεμάτων.  

Τα παραπάνω διατυπώνονται σε μεγάλο μέρος της βιβλιογραφίας, καθώς σύμφωνα με 

τον Weideman (2003 :xi στο Van Dyk & Weideman, 2004b:17 ) η συγκρότηση ενός 

επιχειρήματος συνάγεται μέσα από την σύγκριση πηγών και την εξαγωγή 

συμπερασμάτων , γεγονός που βοηθά στην κατανόηση της επικοινωνιακής 

λειτουργίας των ποικίλων τρόπων έκφρασης της ακαδημαϊκής γλώσσας πέρα από το 

επίπεδο της πρότασης. Παρακάτω παρατίθενται αποσπάσματα των εκπαιδευτικών 

που δείχνουν πως κατανοούν τον όρο που εξετάζουμε.  
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Απόσπασμα 1: 

ακαδημαϊκός  γραμματισμός είναι να  μπορεί κάποιος, εε... να  ερευνήσει ένα 

αντικείμενο να έχει όλη  τη βιβλιογραφική  ενημέρωση επάνω στο  συγκεκριμένο 

αντικείμενο ,εε.., να έχει  τα εφόδια και την πρόσβαση σε άρθρα είτε  ηλεκτρονικά 

είτε,  δηλαδή γραμματισμός  είναι να μπορεί, να  γνωρίζει να ψάξει για  ένα θέμα , να 

βρει αυτό  που χρειάζεται. Να  γνωρίζει πως θα  οργανώσει μία έρευνα  από την αρχή 

μέχρι το  τέλος, εεε…, να  γνωρίζει πως θα κάνει  βιβλιογραφικές  παραπομπές , να  

αναφέρει όλες τις  απόψεις που υπάρχουν  και έχουν καταγραφεί  και έχουν 

διατυπωθεί  πάνω σε ένα θέμα και  ενδεχομένως να  καταγραφεί και ο ίδιος  τη δική 

του άποψη,  δηλαδή, να τοποθετείται  κριτικά απέναντι σε όλα  αυτά τα οποία έχουν 

καταγραφεί.(Κ3) 

 

Απόσπασμα 2: 

 

να μπορεί να συγκρίνει  πήγες, να βλέπει στοιχεία  ,να μπορεί να γράφει και  πιο 

σύνθετα, δηλαδή να χρησιμοποιεί  δευτερεύουσες προτάσεις,  υποτακτικό λόγο, 

ειδικό  λεξιλόγιο, όπου  απαιτείται, εεε… και στη  γραφή του μετά , κυρίως πρέπει να 

βάζει πηγές, να  γράφει από πού είναι και  κυρίως πάνω απ’ όλα να  μπαίνει σε μία 

ερευνητική  διαδικασία, να  αμφιβάλλει, να βλέπει  πηγές να τις τσεκάρει και  να 

ξεκινά από ένα ερώτημα να βρίσκει κατάλληλες μεθόδους να  το ερευνήσει και να  

βγάζει  συμπεράσματα(Κ1) [....] να μπαίνεις σε Allan που έχουν  πηγές, Academic, 

Researchgate, δηλαδή να έχεις   πρόσβαση να τσεκάρεις και  κυρίως να διαβάζεις 

κείμενα  και από εκεί να μπορείς να  βρίσκεις ότι αφορά το δικό  σου ερώτημα (Κ1) 

 Η έρευνα μέσα από την εξαγωγή συμπερασμάτων διευρύνει το ακαδημαϊκό 

λεξιλόγιο και συνεπώς οδηγεί στην αναγνώριση του ακαδημαϊκά 

εγγράμματου. 

Το θέμα αυτό σχετίζεται σε μεγάλο βαθμό με το προηγούμενο, καθώς η χρήση της 

βιβλιογραφίας συνδέεται στενά με το ερευνητικό κομμάτι , το οποίο μελετάται σε 

αυτό το σημείο. Πιο συγκεκριμένα, γίνεται αντιληπτό ότι η έρευνα διευρύνει το 

ακαδημαϊκό λεξιλόγιο, εφόσον οι μαθητές μέσα από την ενασχόληση τους με 

διάφορα κείμενα αποκτούν ακαδημαϊκές γνώσεις αλλά και εκφράσεις, οι οποίες 

βοηθούν στην βελτίωση τους σε πολλούς τομείς. Με βάση το παραπάνω θέμα γίνεται 
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αντιληπτό, επίσης, ότι το αποτέλεσμα ή μάλλον η ολοκλήρωση  μιας ερευνητικής 

διαδικασίας είναι η κατάληξη σε ένα συγκροτημένο συμπέρασμα έπειτα από 

ενδελεχή μελέτη του αντικειμένου.  Το αντικείμενο μελέτης  θα πρέπει να βασίζεται, 

σύμφωνα πάντα με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό , στο ενδιαφέρον και την 

περιέργεια των μαθητών , στη δημιουργία συνεργατικού κλίματος , που θα βοηθήσει 

τόσο στις ομαδικές τους εργασίες όσο και στην ανταλλαγή των απόψεων.  μεταξύ 

τους, εξυπηρετώντας με αυτόν τον τρόπο τους ακαδημαϊκούς τους σκοπούς (Lee & 

Spratley ,2010).   

Σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς το λόγιο ή ακαδημαϊκό λεξιλόγιο των μαθητών 

διαφαίνεται κυρίως μέσα από το γραπτό τους λόγο κάτι το οποίο φανερώνει την 

κατάκτηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού τους. Το γεγονός αυτό είναι πολύ 

σημαντικό, καθώς ένα εξειδικευμένο λεξιλόγιο γίνεται αντιληπτό σε μια πρώτη φάση 

στα ίδια τα κείμενα των μαθητών και στη συνέχεια στον προφορικό τους λόγο. 

Ωστόσο, σύμφωνα με τον Weideman (2018: v) πριν από την ακαδημαϊκή γραφή 

προηγούνται κάποια βασικά στοιχεία: η συγκέντρωση των πληροφοριών για ένα 

συγκεκριμένο ζήτημα, η επεξεργασία αυτών των πληροφοριών αναλύοντας τις και 

τέλος η παραγωγή της νέας πληροφορίας που θα παρουσιάζει την άποψη του μαθητή, 

μέσα από την προσωπική του αναζήτηση αλλά και μέσα από τις συζητήσεις τους για 

το ζήτημα αυτό με τους συμμαθητές τους. Έτσι, ο συνδυασμός αυτών των 

αντιλήψεων θα συγκροτήσει την προσωπική του γνώμη γύρω από το εκάστοτε θέμα 

αναζήτησης. Εξάλλου, όπως έγινε αντιληπτό από τα προηγούμενα κεφάλαια , στα 

χαρακτηριστικά ενός ακαδημαϊκά εγγράμματου συμπεριλαμβάνονται μεταξύ άλλων η 

κριτική σκέψη, το ανεπτυγμένο λεξιλόγιο, η εξαγωγή συμπερασμάτων , η χρήση των 

πηγών και η σύγκριση τους (Weideman 2003: xi στο Van Dyk & Weideman, 2004b). 

Οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών εστιάζουν ιδιαίτερα στο λεξιλόγιο των μαθητών, 

καθώς σύμφωνα με τις αντιλήψεις τους είναι κάτι το οποίο μπορεί να κατακτηθεί 

μέσα από την παράδοση των φιλολογικών μαθημάτων τα οποία διδάσκουν.  Η 

διαδικασία αυτή σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς θα πρέπει να επιτελείται κατά τη 

διάρκεια των μαθημάτων και όχι ως ξεχωριστό μάθημα. Προτείνεται, μάλιστα,  το 

λεξιλόγιο να διδάσκεται στο μάθημα της έκθεσης σε μια ξεχωριστή ώρα αφιερωμένη 

ειδικά σε αυτό, καθώς απ ’ ότι φαίνεται οι μαθητές το έχουν ανάγκη.   Τέλος, η 

σύγκριση πληροφοριών μεταξύ σχολικού εγχειριδίου και εξωτερικών πηγών είναι 
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αρκετά βοηθητικό για τους μαθητές, καθώς μέσω της σύγκρισης αντιλαμβάνονται 

βαθύτερες έννοιες που συντελούν στην δημιουργία ολοκληρωμένων συμπερασμάτων. 

Ωστόσο, στο σημείο αυτό είναι σημαντικό να ειπωθεί ότι η σύγκριση πληροφοριών 

συσχετίστηκε σε αρκετές περιπτώσεις με τον κριτικό γραμματισμό, κάτι που δεν 

αναπτύχθηκε στη παρούσα εργασία. Ωστόσο, είναι ένα φαινόμενο το οποίο θα 

μπορούσε να συσχετιστεί με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό σε μια μελλοντική 

εργασία. Παρακάτω παρατίθενται μερικά  αποσπάσματα εκπαιδευτικών τα όποια 

είναι χρήσιμα για την κατανόηση του φαινομένου.  

Απόσπασμα 1:  

η χρήση του λεξιλογίου ,  λόγιου , και φαίνεται  ,συνήθως, στην έκθεση  αλλά και σε 

όλες τις  απαντήσεις, κυρίως των  θεωρητικών μαθημάτων.  Αν έχει κατανοήσει πως 

 θα δουλέψει πάνω στη  δομή μιας απάντησης και  πως θα επιλέξει το  λεξιλόγιό του 

ώστε να  είναι και καίριο, σαφές  και όσο δυνατόν πιο  λόγιο ας πούμε(K4) 

Απόσπασμα 2:  

το συγκρίναμε  με αυτό που γράφει το  βιβλίο που ήταν με πολύ  σύντομες αναφορές 

και  αυτά που υπάρχουν στο  διαδίκτυο, στο  Wikipedia και τα λοιπά.  Εεε… τα 

παιδιά συνέκριναν όλα αυτά και  κατέληξαν σε διάφορα  συμπεράσματα στη  

συνέχεια. Α! Ξέχασα να  πω για τον κριτικό γραμματισμό ότι βέβαια  πρέπει πέρα 

από το ότι  θέτει ένα θέμα το ερευνά  και τα λοιπά, πρέπει  οπωσδήποτε να  

καταγραφούν και τα  συμπεράσματα. Οι  μαθητές, λοιπόν, έφτασαν κατέγραψαν μία  

σειρά από  συμπεράσματα (Κ3) [...] σίγουρα γίνεται αυτό,  γιατί μπαίνουν σε μία  

διαδικασία να  διατυπώσουν την  έρευνά τους, τα συμπεράσματά τους ,  εεε…, 

έρχονται σε  επαφή με ακαδημαϊκά  κείμενα και σίγουρα  εμπλουτίζεται το  λεξιλόγιό 

τους. Εεε..οξύνεται η κριτική  σκέψη όχι μόνο το  λεξιλόγιο (Κ3)  

Απόσπασμα 3:  

να ξεκινά από ένα  ερώτημα να βρίσκει  κατάλληλες μεθόδους να  το ερευνήσει και 

να  βγάζει συμπεράσματα(Κ1) 
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 Αδυναμία επίτευξης του ακαδημαϊκού γραμματισμού από το σχολείο λόγω 

της χρονοβόρας και κοπιαστικής του φύσης.  

Λαμβάνοντας υπόψη την εμπειρία των εκπαιδευτικών σε σχέση με τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό γίνεται αντιληπτό ότι ο εκπαιδευτικός που ήρθε σε άμεση επαφή με το 

φαινόμενο υποστήριξε ότι δεν μπορεί να υλοποιηθεί στα πλαίσια του σχολείου και 

της τάξης ειδικότερα, καθώς αποτελεί μια διαδικασία αρκετά επίπονη. Συνεπώς, μόνο 

στα πλαίσια ενός ομίλου, όπως και έγινε, ή μιας ξεχωριστής ώρας θα μπορούσε να 

πραγματωθεί στο έπακρο.  

Από την άλλη πλευρά οι εκπαιδευτικοί ,που δεν έχουν άμεση εμπειρία με το 

φαινόμενο, καθώς μέσω της συνέντευξης γνώρισαν την συγκεκριμένη έννοια , 

θεωρούν ότι ο ακαδημαϊκός γραμματισμός, όπως τον συλλαμβάνουν οι ίδιοι, μπορεί 

να διενεργηθεί στην τάξη όχι όμως στο έπακρο, καθώς οι ώρες διδασκαλίας είναι 

λίγες  για τα αντικείμενα με τα οποία θα πρέπει να ασχοληθούν οι μαθητές. Βέβαια, 

οι τελευταίοι δίνουν μεγάλη έμφαση στην θέληση του διδάσκοντα για την υλοποίηση 

μιας τέτοιας διαδικασίας, κάτι όμως που δεν εξαρτάται πάντα από τον ίδιο, καθώς 

σύμφωνα με τον γνώστη του ακαδημαϊκού γραμματισμού οι θεσμοί του σχολείου δεν 

συμβαδίζουν με τα ενδιαφέροντα και τις επιδιώξεις του εκπαιδευτικού, γεγονός που 

κάνει ακόμα πιο δύσκολη την κατάσταση. Πιο συγκεκριμένα, λόγω του 

συγκεντρωτικού εκπαιδευτικού συστήματος της Ελλάδας, οι πρωτοβουλίες του 

εκπαιδευτικού είναι περιορισμένες , για αυτό το λόγο η υλοποίηση του ακαδημαϊκού 

γραμματισμού στο σύνολο του δεν είναι εφικτή, εφόσον χρειάζεται αρκετό χρόνο 

έτσι ώστε οι μαθητές να εισαχθούν  σε έννοιες όπως, επιστημονική έρευνα, έγκυρη 

βιβλιογραφική αναζήτηση και συγκρότηση των δεδομένων σε μια ολοκληρωμένη 

εργασία. Στην εφαρμογή του, επομένως, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός απαιτεί μια 

συστηματική και συγκροτημένη δουλειά από εκπαιδευτικούς και μαθητές, γεγονός 

που μπορεί να επιτευχθεί εν μέρει κατά τη διάρκεια των μαθημάτων εφόσον υπάρχει 

προθυμία από πλευράς του εκπαιδευτικού. Άλλωστε τα τελευταία χρόνια έχουν 

ξεκινήσει πολλά ευρωπαϊκά προγράμματα τα οποία παρακινούν εκπαιδευτικούς και 

μαθητές να εισαχθούν σε νέες γνώσεις και εμπειρίες που εστιάζουν στα ενδιαφέροντα 

και την καθημερινότητα των ίδιων των μαθητών . 
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Απόσπασμα 1:  

δεν υπάρχει στο ελληνικό  σχολείο, το να  ακολουθείς μεθοδολογία  [..]Οπότε  σε 

αυτή τη λογική στον  όμιλο γίνεται εξαιρετική  δουλειά . Νομίζω πως  μέσα στο 

σχολείο  πραγματικά δεν μπορώ  να φανταστώ προς το  παρόν πως μπορεί να  γίνει.  

[...] Μπορείς, όχι να πετύχεις  κάτι τέτοιο, μπορείς ,  ίσως, κάτι μικρότερο.  Μπαίνει,  

δηλαδή, ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός αλλά  πιάνει κάποια  περιφερειακά  

γραμματικά στοιχεία.  Δεν είναι ότι δεν  μπαίνει ειδικό  λεξιλόγιο, δεν μπαίνουν  

σύνθετες δομές ,  μπαίνουν αλλά δεν  μπαίνει η ερευνητική [...]διαδικασία που  

ερευνώ το ερώτημα  μου. Αυτό είναι το  δύσκολο, το οποίο  πρέπει να σου δίνει  

περιθώριο το σχολείο [...]  έχει πάρα πολύ δουλειά,  πολλές ώρες στον  

υπολογιστή(Κ1) 

 

Απόσπασμα 2: 

 

αν ο εκπαιδευτικός είναι  διατεθειμένος και έχει όρεξη  όλα μπορούν να γίνουν. Το  

ίδιο συμβαίνει και στο Λύκειο ( Κ3)  

Απόσπασμα 3:  

Είναι εφικτό όταν ο  καθηγητής το βάλει ως στόχο  να δουλέψει κάθε 

εβδομάδα[…]Αυτό θα  μπορούσε να γίνει στο  γυμνάσιο και βέβαια και στο  λύκειο 

[...] φορτώνουμε πολλά  αντικείμενα σε λίγες ώρες  . Αυτή τη στιγμή για  παράδειγμα 

στη  νεοελληνική γλώσσα  πρέπει να μάθεις στα  παιδιά και να αντλούν  από το μυαλό 

τους  πληροφορίες και να  γράφουν σωστά και να  έχουν τώρα την απαίτηση από τον 

εαυτό  τους να έχουν  ακαδημαϊκό γραμματισμό . Αυτό, νομίζω, το καθένα απ’ αυτά 

θέλει  ένα δίωρο εξάσκηση , δεν  είναι… αλλά είναι πάρα  πολλά τα αντικείμενα και 

 λίγες οι ώρες για το κάθε  ένα . (Κ4) 

 

 Το project ως μορφή εισαγωγής των μαθητών στην έρευνα 

Σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς οι μαθητές έχουν έρθει σε επαφή με την έρευνα 

μέσω του project . Το μάθημα αυτό προσφέρεται στο λύκειο ως μια ώρα ξεχωριστή 

την εβδομάδα, όπου οι μαθητές κατόπιν συνεννόησης με τους εκπαιδευτικούς 

επιλέγουν ένα θέμα που τους ενδιαφέρει και διεξάγουν ομαδικά μια έρευνα και στη 
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συνέχεια την παρουσιάζουν εντός της τάξης με διάφορα μέσα αλλά και γραπτώς σε 

έντυπη μορφή  στον/ην  εκπαιδευτικό, προκειμένου να βαθμολογηθεί. Το project 

θεωρείται πολύ σημαντικό, καθώς οι μαθητές έχουν την δυνατότητα να ένα ζήτημα 

εις βάθος και να δουλέψουν με τις πληροφορίες που οι ίδιοι έχουν αναζητήσει 

(Kellet, 2005) Ωστόσο, συχνά οι εκπαιδευτικοί συγχέουν την έρευνα με το project , 

καθώς δεν έχουν την δυνατότητα να ασχοληθούν αποκλειστικά με αυτό το κομμάτι 

κατά τη διάρκεια του μαθήματος. Ωστόσο, το project αναφέρεται κυρίως στην 

εκπαίδευση των μαθητών Λυκείου, όμως για τους μαθητές Γυμνασίου δεν 

προσφέρεται κάτι αντίστοιχο. Πρόκειται για ένα μάθημα όπου βασικό στοιχείο είναι 

η συνεργασία των μαθητών μεταξύ τους, η ομαδική και ατομική πρωτοβουλία , 

υπευθυνότητα και εφαρμογή κανόνων. Το θέμα με το οποίο θα ασχοληθούν οι 

μαθητές επιλέγεται κατόπιν συζήτησης με τον διδάσκοντα και θα πρέπει να πληροί τα 

εξής κριτήρια: να εμπίπτει στα ενδιαφέροντα των παιδιών, να σχετίζεται με το άμεσο 

περιβάλλον τους, να δίνει τη δυνατότητα απόκτησης ποικίλων εμπειριών, γνώσεων 

και δεξιοτήτων και να είναι πρακτικά εφαρμόσιμο σε σχέση με τις αντικειμενικές 

συνθήκες (χρόνος, μέσα, αναγκαίες συνεργασίες) Ολοκληρώνοντας το πρόγραμμα 

(project), απαιτείται η προετοιμασία μίας έντυπης εργασίας στην οποία θα 

καταγράφεται το θέμα, ο σκοπός, η διαδικασία μέσα από την οποία επιτεύχθηκε ο 

σκοπός, το ημερολόγιο των δραστηριοτήτων και η αξιολόγηση του προγράμματος. 

(Βασιλακάκη, 2017:31) 

   Βέβαια, παρ’ όλο που η μέθοδος project βοηθά σε μεγάλο βαθμό την συμμετοχή 

των μαθητών σε διαδικασίες έρευνας, δεν μπορεί να συνδεθεί στο έπακρο με την 

έρευνα που διεξάγεται στα πλαίσια του ακαδημαϊκού γραμματισμού, καθώς λείπει ο  

βαθμός εξειδίκευσης που απαιτείται.  

Απόσπασμα 1: 

το project είναι το  μάθημα που.., το κατεξοχήν  μάθημα που μπορούμε να  πούμε 

βοηθάει το μαθητή να  μπει σε αυτές τις διαδικασίες  […]Οι μαθητές είναι πολύ  

εξοικειωμένοι με την  τεχνολογία, εεε…, και  πιστεύω ότι τέτοιες δράσεις  τους 

αρέσουν περισσότερο  από την απλή αποστήθιση ,  δηλαδή διεγείρουν περισσότερο το 

ενδιαφέρον  των μαθητών. (Κ3)  

Απόσπασμα 2: 
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ας πούμε στο νέο πρόγραμμα  που κάνουμε στην πρώτη  λυκείου(project) και είναι 

 ερευνητική εργασία όταν  αναγκάζονται τα παιδιά να  μπουν λίγο πιο βαθιά σε 

 κάποιο θέμα αναγκαστικά θα  χρησιμοποιήσουν ορολογία  και πιθανότατα μετά από 

 αυτή τη διαδικασία θα  εξοικειωθούν με διαφορετικό  λεξιλόγιο πολύ πιο σχετικό με 

 το αντικείμενο τους. (Κ4) 

 

 Αδυναμία εκπαιδευτικών και μαθητών να ανταποκριθούν στις σύνθετες 

δεξιότητες που απαιτούν τα ψηφιακά μέσα 

Το θέμα αυτό κρίνεται ιδιαίτερα σημαντικό , καθώς σύμφωνα με την βιβλιογραφία, 

αφενός υπάρχει αίτημα της κοινωνίας για πιο ενεργή συμμετοχή στα ψηφιακά μέσα 

και αφετέρου στα σχολεία παρουσιάζονται ελλείψεις, κενά ή παντελή ανυπαρξία 

αυτών των μέσων . Το παραπάνω γίνεται αντιληπτό μέσα από έρευνες που έχουν 

υλοποιηθεί σε εθνικό επίπεδο και φανερώνουν ότι οι εκπαιδευτικοί επιζητούν μια 

αποτελεσματική επιμόρφωση που θα τους βοηθήσει να ανταποκριθούν καλύτερα στο 

νέο μαθησιακό περιβάλλον (Παναγιωτακόπουλος, Αλεξόπουλος, Γούτος, Σκαλτσάς 

& Τάσιος, 2006 στο Διαμαντής, 2019), καθώς οι επιμορφώσεις που παρέχονται δεν 

είναι ικανές να καλύψουν τα κενά, όπου αυτά εντοπίζονται, εφόσον οι υποδομές δεν 

είναι επαρκείς αφενός και αφετέρου το μάθημα της πληροφορικής δεν προσφέρεται 

πάντοτε σε πολλά σχολεία ή αφιερώνονται λίγες ώρες . Επιπροσθέτως, η έλλειψη 

γνώσεων χειρισμού του εξοπλισμού, η διδασκαλία σε διαφορετικές σχολικές μονάδες, 

συστεγαζόμενα σχολεία που μοιράζονται τα εργαστήρια πληροφορικής δημιουργούν 

προβλήματα στη χρήση των ψηφιακών μέσων (Διαμαντής, 2019).  Επομένως, η 

απουσία εξοπλισμού και επιμόρφωσης  δεν βοηθά στην υλοποίηση αρκετών 

ερευνητικών εργασιών (Tongia, 2005 στο  Paul και συνεργάτες  ,2017 ), που θα 

μπορούσαν να επιτευχθούν στην αντίθετη περίπτωση όπως για παράδειγμα την 

ικανότητα τους να παρουσιάζουν μια εργασία τους σε ένα ψηφιακό περιβάλλον.  

 Επιπλέον, είναι σημαντικό να αναλογιστούμε το γεγονός ότι πολλοί μαθητές δεν 

έχουν πρόσβαση στα τεχνολογικά μέσα στις μέρες μας. Ίσως να αποτελεί μειοψηφία, 

εντούτοις υπάρχουν και θα συνεχίσουν να υπάρχουν ιδιαίτερα σε επαρχιακές 

περιοχές, επομένως δεν θα πρέπει να τους παραβλέπει το εκπαιδευτικό σύστημα .  
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Απόσπασμα 1: 

Για να μπουν στο  Research Gate ,στο  Academia ή στο  πανεπιστήμιο  χρησιμοποίησα 

τους δικούς μου κωδικούς,  δηλαδή δεν τους δίνεται  πρόσβαση […]είναι  θέμα 

πρόσβασης, να  μπορούν να μπουν σε  πηγές, να έχουν τα εργαλεία. (Κ1) 

 

Απόσπασμα 2: 

 Οι  εκπαιδευτικοί είναι πολύ πιο πίσω σε όλο αυτό το  κομμάτι , δηλαδή, συνήθως, 

όταν θέλουμε  να κάνουμε μία  προβολή, να κάνουμε  μία , εεε…, κάτι σύνθετο  

έρχονται οι μαθητές και  μας βοηθάνε και τα  στήνουμε (γέλιο)και τα  

προβάλλουμε[…]πρέπει ο  εκπαιδευτικός να  εκπαιδευτεί πάνω σε αυτό  το κομμάτι. 

[..] Δεν ξέρω σε  αυτά τα πολύ  εξειδικευμένα μπορούν  να τα καταφέρνουν από  μόνοι 

τους. [..]  Αν εκπαιδευτικός, όμως, έχει τη δυνατότητα να  τους δείξει μερικά πράγματα 

έστω και σε  στοιχειώδη βαθμό θα τα  καταφέρουν […]Βέβαια  ο εκπαιδευτικός τα 

ξέρει  αυτά; Μάλλον όχι (K3)  

 

Απόσπασμα 3: 

ελάχιστοι μπορούν να το  κάνουν , η πλειοψηφία  δεν μπορεί ή μπορεί να  το κάνει 

πλημμελώς. Θα δυσκολευτούν, η  πλειοψηφία θα  δυσκολευτεί[...] στα σχολεία είναι 

πολύ λίγες  οι ώρες που ασχολούνται με  τον υπολογιστή , διασπάται η  προσοχή τους 

κατευθείαν με το που μπουν μέσα[…]ο  καθηγητής θα τους κυνηγάει  για να κάνουν το 

μάθημα που  πρέπει και δεν θα έχουν αρκετή ώρα, φαντάζομαι τώρα κι εγώ, στην 

διάθεση  τους ώστε να μιλήσουν πιο  σοβαρά για το θέμα της  τεχνολογίας και των 

 κινδύνων στο διαδίκτυο και  όλα αυτά (Κ4) 

 

 

 Προηγείται η κατάκτηση κριτικής σκέψης έναντι της κατάκτησης των 

ψηφιακών μέσων  

Στη βιβλιογραφία γίνεται συχνά λόγος για την κριτική σκέψη απέναντι σε κάθε είδος 

πληροφορία. Σε αυτό ακριβώς αναφέρεται και ο εκπαιδευτικός στο παρακάτω 
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απόσπασμα, αφού είναι αναγκαίο οι μαθητές να μάθουν αρχικά να ασκούν κριτική 

και στη συνέχεια να μάθουν να χειρίζονται τα ψηφιακά μέσα για παρουσίαση των 

εργασιών τους .  Πιο συγκεκριμένα, η κριτική σκέψη θα πρέπει να αναπτυχθεί σε 

ικανοποιητικό βαθμό στο σχολείο καθώς θα βοηθήσει τους μαθητές να 

ανταποκριθούν στο μέλλον σε διάφορους τομείς αποφεύγοντας την πλάνη και την 

παραπληροφόρηση που υπάρχει στο διαδίκτυο και στα ΜΜΕ απ’ όπου και 

πληροφορούνται.  Επιπλέον, η κριτική σκέψη συνδέεται σε μεγάλο βαθμό με την 

κινητοποίηση των μαθητών , εφόσον η επίλυση προβλημάτων και η λήψη 

αποφάσεων βασίζεται στη πρώτη (Facione, 2000, p. 65 στο Lai, 2011  ).  

Απόσπασμα 1: 

Δηλαδή ωραία και  αυτά τα μέσα αλλά  αυτό που πρέπει να  τους δώσουμε πρώτα  

είναι να μάθουν να μην  το πιστεύουνε και να  αμφιβάλλουν .[…] Εκεί  είδα ότι κι να 

έλεγε δεν  αμφέβαλλαν οπότε  πιστεύω πως δεν  έχουμε αυτή τη  κουλτούρα του να 

πεις,  τι είναι σίγουρο αυτό  που λέει αυτός; Που το  βρήκε; Αυτός ο  έλεγχος των 

πηγών, η  διασταύρωση, η  σύνθεση δεν υπάρχουν.[ ...]θέλει κι  αυτό προσοχή γιατί 

νομίζω μας ενθουσιάζει  και δεν προσέχουμε τι  γίνεται[…]youtuber και  είναι πάρα 

πολύ χ.. κάνει  χιούμορ, παρουσιάζει  έρευνες. Εκεί , βέβαια,  πάλι, ότι και να τους 

πει  το πιστεύουνε ακόμα κι  αν τους πω μια άλλη  άποψη που είδαμε σε  άλλο βίντεο 

σχετικά με  αυτό σε άλλο μάθημα τώρα…[…] Δεν  αμφιβάλλουν στιγμή για  αυτά που 

λέει( Κ1) 

 

 Θετικά  συναισθήματα  μαθητών μέσα από  την κινητοποίηση  τους 

  

 

Το θέμα αυτό προήλθε έπειτα από συμφωνία των λεγομένων των εκπαιδευτικών 

γύρω από τα συναισθήματα των μαθητών όταν ασχολούνται με κάτι που τους 

ενδιαφέρει. Πιο συγκεκριμένα, η αξιοποίηση των ενδιαφερόντων τους και της 

περιέργειας τους προκειμένου να εξάγουν, με την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, 

μια νέα γνώση είναι αυτό που κινητοποιεί  τους μαθητές να ενεργήσουν με 

ευχαρίστηση. Η εμπλοκή με την διαδικασία της έρευνας, όπως η βιβλιογραφική 

αναζήτηση, η έρευνα, η εξαγωγή συμπερασμάτων,  η συνεργασία με τους 

συμμαθητές αλλά και με τους εκπαιδευτικούς εμπλουτίζει τις γνώσεις, τις εμπειρίες 

αλλά και το λεξιλόγιο όλων όσων συμμετέχουν σε αυτή.   Εξάλλου, όπως γίνεται 
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αντιληπτό μέσα από την βιβλιογραφία το επίπεδο ανάπτυξης των συναισθημάτων 

ενός παιδιού έχει άμεση σχέση με ην σχολική επίδοση (Qualter κ.ά., 2012 · Burton, 

2007 στο Μάνεση,2012).  

Η καλλιέργεια του συναισθηματικού κόσμου των μαθητών μέσα από την αγωγή 

θεωρείται πολύ σημαντική, γεγονός που αποτελεί προτεραιότητα του Διαθεματικού 

Ενιαίου Πλαισίου Προγράμματος Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) (ΙΕΠ, 2003). Παρά την 

ανεπάρκεια των επιμορφωτικών προγραμμάτων να κατευθύνει τους  εκπαιδευτικούς 

προς την συναισθηματική αγωγή των μαθητών υπάρχουν κάποιοι εκπαιδευτικοί που 

προσπαθούν μέσα από διάφορες δραστηριότητες να αυξήσουν τα θετικά 

συναισθήματα των μαθητών τους. Η ομαδοσυνεργατική μέθοδος διδασκαλίας, η 

διδασκαλία συνομηλίκων (peertutoring), η χρήση εννοιολογικών χαρτών 

(conceptmaps) ή γραφικών οργανωτών (graphicorganizers) και η υλοποίηση σχεδίων 

εργασίας (projects) είναι μερικές μόνο από τις καινοτόμες εκπαιδευτικές στρατηγικές 

διδασκαλίας και μάθησης που έχουν αρχίσει να εφαρμόζονται τα τελευταία χρόνια 

στην ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα (Μάνεση, 2012). 

 Απόσπασμα 1: 

γιατί μπαίνουν στη  διαδικασία να  χρησιμοποιήσουν την  υπάρχουσα έρευνα δηλαδή 

κάνανε ανασκόπηση βιβλιογραφίας, ως ένα  σημείο, φυσικά, είδαν  τα ερωτήματα, 

την  χρησιμοποίησαν στα  συμπεράσματα (Κ1)  

 

Απόσπασμα 2: 

σίγουρα γίνεται αυτό,  γιατί μπαίνουν σε μία  διαδικασία να  διατυπώσουν την  

έρευνά τους, τα συμπεράσματά τους ,  εεε…, έρχονται σε  επαφή με ακαδημαϊκά  

κείμενα και σίγουρα  εμπλουτίζεται το λεξιλόγιό τους. Εεε..οξύνεται η κριτική  

σκέψη όχι μόνο το  λεξιλόγιο[...]Ε ναι σε μεγαλύτερο  ποσοστό απ’ ότι αν δεν  το 

έκαναν [...]Ναι, θεωρώ ότι δείχνουν  μεγαλύτερο ενδιαφέρον  σε τέτοιου είδους 

δράσεις από τη στείρα  απομνημόνευση και το  μάθημα που χωρίζεται  σταθερά σε 

παράδοση  ,εεε…, σε  εξέταση ,παράδοση, κλείσιμο μαθήματος,  εεε…, δηλαδή, 

αυτό  πλέον οι μαθητές το έχουν βαρεθεί [..]Αυτή  τη στιγμή παιδιά δεν θα  

ρωτήσουν τον καθηγητή  τους, θα ανοίξουν το  Google και θα ψάξουν(Κ3) 
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Απόσπασμα 3:  

έχω την εντύπωση εγώ  ότι τα παιδιά θα  ενθουσιαστούν αλλά έχω  την εντύπωση 

ότι τα  παιδιά όταν τους βάζεις  ψηλά τον πήχη θέλουν να  δουλέψουν . Όσο πιο 

 ψηλά αλλά μέσα από  συνεργασία πιστεύω ότι  θα το δεχτούν και θα  δουλέψουν 

καλά (Κ4) 
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7. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 
  

Λαμβάνοντας υπόψη όλα όσα αναφέρθηκαν στα προηγούμενα κεφάλαια γίνεται 

αντιληπτό ότι η μελέτη του ακαδημαϊκού γραμματισμού από τους ερευνητές αλλά και 

τους εκπαιδευτικούς είναι πολύ σημαντική, καθώς διευρύνει τους ορίζοντες των 

μαθητών, αφού πραγματεύεται ζητήματα που τους αφορούν. Πιο συγκεκριμένα ,οι 

ακαδημαϊκοί γραμματισμοί αναφέρονται  στους γραμματισμούς ως κοινωνικές 

πρακτικές. Το κυρίαρχο χαρακτηριστικό  των πρακτικών τους είναι η απαίτηση οι 

μαθητές να αλλάζουν πρακτικές από το ένα πλαίσιο στο άλλο, να αναπτύσσουν ένα 

ρεπερτόριο γλωσσικών πρακτικών κατάλληλων για το εκάστοτε πλαίσιο, καθώς 

επίσης να διαχειρίζονται τα κοινωνικά νοήματα και τις ταυτότητες που υπονοούνται 

(Lea, 1994’ Ivanic, 1998 στο Lea, 1998).  

 

Έτσι,, οι ακαδημαϊκοί γραμματισμοί, όπως φάνηκε από την ανάλυση μας, 

συμπεριλαμβάνουν πέρα από την απόκτηση εξειδικευμένων γνώσεων, την ένταξη  

του εγγράμματου πολίτη στο πλαίσιο μιας συνεχιζόμενης δια βίου εκπαίδευσης 

(Crook, 2005: 510 στο Τζιφόπουλος, 2014). Επιπροσθέτως, η ικανότητα της κριτικής 

σκέψης θα πρέπει να αναπτυχθεί στο έπακρο από τους μαθητές αλλά και τους 

εκπαιδευτικούς προκειμένου να είναι έτοιμοι να διακρίνουν και να φιλτράρουν κάθε 

πληροφορία που συναντούν στα πλαίσια των γραμματισμών . Δεξιότητα που θα τους 

ακολουθεί σε όλη τους τη ζωή. 

 

Η εξοικείωση των μαθητών με ερευνητικές διαδικασίες είναι κάτι που διαπιστώνεται 

έμμεσα από την βιβλιογραφία, καθώς δεν υπάρχουν συναφείς έρευνες που να 

συνδέουν αιτιακά τις δυο αυτές έννοιες. Παρ’ όλα αυτά, δεν υπάρχει αμφιβολία ότι οι 

δύο αυτές έννοιες συνδέονται, καθώς η ουσία του ακαδημαϊκού γραμματισμού 

στηρίζεται στην εξειδίκευση σε ένα συγκεκριμένο τομέα. Ωστόσο, για να επέλθει η 

εξειδίκευση αυτή ο εκπαιδευόμενος θα πρέπει να διεξάγει έρευνα και γενικότερα να 

αναζητά , να σχεδιάζει ερωτήσεις, να συλλέγει πληροφορίες και να τις αναλύει 

(academic literacy) (Fielding και Bragg, 2003 ).  Επιπροσθέτως, η ενασχόληση των 

μαθητών με την έρευνα διευρύνει το λεξιλόγιο τους σύμφωνα με την βιβλιογραφία 
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αλλά και τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών, όπου μέσα από μια σειρά εκμάθησης 

δεξιοτήτων οι μαθητές τις εφαρμόζουν στην πράξη σε μορφή έντυπης ή προφορικής 

τους εργασίας. Έτσι, οι πρώτοι έρχονται σε επαφή με την ποικιλία της βιβλιογραφίας 

που υπάρχει διαθέσιμη γύρω τους και πολλές φορές δανείζονται ακαδημαϊκές 

φράσεις ή συντάξεις που τους προσελκύουν το ενδιαφέρον και τις μεταφέρουν στον 

γραπτό τους λόγο (study skills). Πρακτικές που περιλαμβάνονται στο τριμελές 

μοντέλο που παρουσιάστηκε παραπάνω, εφόσον οι μαθητές μαθαίνουν τεχνικές για 

την προσέγγιση του κειμένου. Στη συνέχεια οι τεχνικές αυτές εφαρμόζονται στην 

πράξη από τους τελευταίους που  διεξάγουν έρευνα σε συνεργασία με τους 

συμμαθητές τους (academic socialization). Επομένως, όπως γίνεται αντιληπτό με 

βάση τα παραπάνω το τριμελές μοντέλο, που παρουσιάσαμε,  θα μπορούσε να 

λειτουργήσει σε ικανοποιητικό βαθμό στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση παράλληλα με 

τα βασικά μαθήματα.  

 

Από την άλλη πλευρά, όσον αφορά  ερώτημα μας γύρω από την αντανάκλαση του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού σε ικανότητες ψηφιακού τα ευρήματα μας είναι πολύ 

περιορισμένα. Το γεγονός αυτό, οφείλεται σε μεγάλο βαθμό στην αδυναμία του 

ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος να συμπεριλάβει, ακόμα, την ένταξη των 

ψηφιακών μέσων στα σχολεία, πιθανότατα λόγω κόστους των υπολογιστών ή των 

κακών υποδομών των σχολείων. Το γεγονός αυτό προβληματίζει ιδιαίτερα τους 

εκπαιδευτικούς με τους οποίους ήρθαμε σε επαφή, καθώς τα ψηφιακά μέσα είναι 

απαραίτητα όχι μόνο για την παρουσίαση των εργασιών των μαθητών αλλά και για 

την διερεύνηση και πληροφόρηση των μαθητών σχετικά με διάφορες ερευνητικές 

εργασίες που αναλαμβάνουν. Άλλωστε είναι σημαντικό να ειπωθεί ότι για πολλούς 

μαθητές η πρόσβαση αφενός στα ψηφιακά μέσα και αφετέρου  στο ίντερνετ 

θεωρείται πολυτέλεια.. Επομένως, η παροχή της δυνατότητας αυτής μέσα από την 

ασφάλεια και την καθοδήγηση από το  σχολείο σίγουρα είναι κάτι που θα ωφελήσει 

μεγάλο μέρος μαθητών.  

 

Γίνεται, επομένως, αντιληπτό ότι με την ανυπαρξία αυτών των δυνατοτήτων από την 

πλευρά του σχολείου είναι αδύνατο να αναπτυχθούν  δεξιότητες, όπως  α) η 

ικανότητα  χρήσης της ψηφιακής τεχνολογίας , των επικοινωνιακών εργαλείων ή των 

δικτύων που εντοπίζονται, η αξιολόγηση, η χρήση και η δημιουργία της πληροφορίας 

β) η ικανότητα κατανόησης και χρήσης της πληροφορίας σε πολλαπλά πεδία μέσα 
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από μια ποικιλία πηγών που παρουσιάζεται μέσα από τους υπολογιστές και, τέλος, γ) 

η ικανότητα του ατόμου να παρουσιάζει την εργασία του αποτελεσματικά σε ένα 

ψηφιακό περιβάλλον.  (University of Illinois, 2011 στο Osterman: 138).  

 

Τέλος, με βάση την έρευνα μας φάνηκε ότι παρ’ όλο που υπάρχουν επιμορφώσεις για 

την εισαγωγή των εκπαιδευτικών στα ψηφιακά μέσα δεν λύνεται το πρόβλημα, καθώς 

οι πρώτοι χρειάζονται χρόνο και κατάλληλες υποδομές για να ανταπεξέλθουν στη νέα 

εποχή εκπαίδευσης. Εξάλλου οι επιμορφώσεις και τα σεμινάρια διαρκούν κάποιες 

ημέρες , απ’ όσο γνωρίζουμε, γεγονός που δεν μπορεί να καλύψει κενά πολλών 

χρόνων. Το ιδανικό θα ήταν να διαρκούν περισσότερο δια ζώσης και λιγότερο 

ψηφιακά, έτσι ώστε να επιλύνονται και οι απορίες των εκπαιδευτικών. 

   

 Επιπλέον, σύμφωνα με όσα ειπώθηκαν στα προηγούμενα κεφάλαια, αποτελεί αίτημα 

η ενασχόληση με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό ήδη από την μικρή σχολική ηλικία 

των μαθητών. Για αυτό το λόγο η εργασία αυτή συμβάλλει στην ενθάρρυνση και 

παρότρυνση πολλών εκπαιδευτικών να ασχοληθούν με την έρευνα στα πλαίσια του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού σε συνδυασμό με τα ψηφιακά, έτσι ώστε να ωφελήσει 

τους μαθητές αλλά και τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς.  Με αυτό τον τρόπο οι 

πρώτοι θα έρθουν σε επαφή με καινούργιες έννοιες, καθώς για την διερεύνηση ενός 

φαινομένου θα πρέπει να ανατρέξουν σε προηγούμενες γνώσεις τους, σε βιβλία , στο 

διαδίκτυο ή ακόμα και να απευθυνθούν σε ειδικούς προκειμένου μέσα από την 

σύμπτυξη όλων αυτών να καταλήξουν σε ένα προσωπικό τους συμπέρασμα ή 

ερμηνεία του φαινομένου. Συνεπώς με αυτόν τον τρόπο, ένας μαθητής εξελίσσεται 

ολοκληρωτικά ως άνθρωπος και όχι μόνο γνωστικά, όπως συμβαίνει με την στείρα 

παροχή δεξιοτήτων (study skills), εφόσον η έρευνα μπορεί να διεξαχθεί για 

οποιοδήποτε θέμα τον απασχολεί χωρίς αυτό να σημαίνει ότι θα πρέπει να μείνει 

πιστός στις γνώσεις του σχολικού εγχειριδίου.  

 

Κλείνοντας, γίνεται αντιληπτό ότι η διερεύνηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού δεν 

αποτελεί εύκολη υπόθεση, καθώς έχει αρχίσει να διερευνάται τα τελευταία χρόνια. 

Έτσι, η αξιοποίηση του στο σύνολο του δεν θα  μπορούσε να υλοποιηθεί στο έπακρο 

στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση λόγω περιορισμένου χρόνου και της κοπιαστικής 

φύσης του. Δεν συμβαίνει όμως το ίδιο στα εκπαιδευτικά Ιδρύματα, όπου θα 

μπορούσε να θεσπιστεί ως μάθημα δύο εξαμήνων, εφόσον υπάρχει περισσότερος 
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χρόνος. Ωστόσο, σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός θα 

μπορούσε να επιτευχθεί στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση μόνο εάν ο διδάσκων 

καταβάλει προσπάθεια να εισάγει τους μαθητές σε ερευνητικές διαδικασίες 

παράλληλα με τα μαθήματα αλλά και μέσω του project, μάθημα που εισάγει τους 

μαθητές στην έρευνα, όταν υλοποιείται με κατάλληλα κριτήρια και όχι με τεχνικό 

τρόπο που σχετίζεται με το κλειστό Αναλυτικό Πρόγραμμα. 

 

Οι γνώσεις αλλάζουν συνεχώς για αυτό το λόγο θα πρέπει οι μαθητές να είναι 

προετοιμασμένοι με τα κατάλληλα εφόδια των εποχών τους. Εξάλλου, όπως γίνεται 

αντιληπτό έχουμε εισέλθει σε μια ψηφιακή εποχή που απαιτεί όσο το δυνατόν 

μεγαλύτερη εξειδίκευση γνώσεων στηριζόμενη σε μια δια βίου μάθηση, επομένως θα 

πρέπει ήδη από τα μαθητικά τους χρόνια οι μαθητές να έρχονται σε επαφή με έννοιες 

που θα τους χρησιμεύσουν αφενός στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και αφετέρου στην 

μελλοντική τους εργασία. Βέβαια, προκειμένου να υλοποιηθεί μια τέτοια διαδικασία 

βασικοί συνοδοιπόροι τους θα πρέπει να είναι οι εκπαιδευτικοί, οι οποίοι θα 

ενθαρρύνουν και θα συντονίσουν την διαδικασία ανάλογα με τις ανάγκες των 

μαθητών τους συνδυάζοντας ταυτόχρονα, όσο γίνεται, και τα τρία μοντέλα  που 

αναφέρθηκαν σύμφωνα με τους Lea& Street (1998): το μοντέλο δεξιοτήτων, μοντέλο 

κοινωνικοποίησης και τους ακαδημαϊκούς γραμματισμούς . 
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8. ΣΥΖΗΤΗΣΗ - ΔΥΣΚΟΛΙΕΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ – 

ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ 
 

Στο σημείο αυτό κρίνεται απαραίτητο να αναφερθούν οι δυσκολίες της έρευνας, οι 

οποίες επηρέασαν είτε άμεσα είτε έμμεσα την εκπόνηση αυτής της εργασίας. Αρχικά, 

όσον αφορά το ίδιο το αντικείμενο μελέτης η βιβλιογραφία ήταν ελάχιστη, με 

αποτέλεσμα να υπάρχουν πολλά κενά και ασάφειες , οι οποίες ήταν δύσκολο να 

διερευνηθούν. Πιο συγκεκριμένα, παρ’ όλο που τα περισσότερα άρθρα αναφέρονται 

στα χαρακτηριστικά του ακαδημαϊκού γραμματισμού , φτάνοντας πολλές φορές στον 

κορεσμό των πληροφοριών γύρω από αυτό το ζήτημα, υπάρχει έλλειψη όσον αφορά 

την καλλιέργεια του ακαδημαϊκού γραμματισμού στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση. 

Ενώ δηλαδή πολλά πανεπιστήμια παρέχουν διάφορα τεστ ακαδημαϊκού 

γραμματισμού και αξιολόγησης των ικανοτήτων των φοιτητών, δεν γίνεται κάποια 

σαφής αναφορά στον τρόπο που προσεγγίζουν τους ακαδημαϊκά αδύναμους. 

Αντίθετα, μεγάλο μέρος της βιβλιογραφίας επικεντρώνεται στα διάφορα 

προγράμματα που διενεργούνται στην τριτοβάθμια από ερευνητικές ομάδες, που 

σκοπό έχουν να ενισχύσουν δεξιότητες ανάγνωσης ή γραφής σε προπτυχιακούς 

φοιτητές. Συνεπώς, γίνεται κατανοητό ότι όταν κάτι προσεγγίζεται για πρώτη φορά 

στον ελλαδικό χώρο παρουσιάζονται πολλές δυσκολίες που οφείλονται σε μεγάλο 

βαθμό στην ορολογία του εκάστοτε αντικειμένου γενικότερα και του κοινωνικού 

πλαισίου μέσα στο οποίο ερευνήθηκε το υπό μελέτη αντικείμενο ειδικότερα. 

 

Από την άλλη πλευρά , όσον αφορά το εμπειρικό κομμάτι υπήρξε μεγάλη δυσκολία 

προσέγγισης των εκπαιδευτικών, λόγω κορονοϊού, με αποτέλεσμα να εστιάσουμε σε 

μια πολύ μικρή ομάδα ερωτηθέντων. Επιπροσθέτως, λόγω αυτής της κατάστασης οι 

συνεντεύξεις διενεργήθηκαν μέσω skype, γεγονός που δεν ευνοεί ιδιαίτερα την όλη 

διαδικασία , καθώς οι ερωτώμενοι αλλά και η ερευνήτρια δεν εξέφρασαν  πλήρως την 

σκέψη τους, λόγω της έλλειψης της φυσικής επικοινωνίας. Έτσι, τα ευρήματα μας δεν 

έχουν γενική και καθολική ισχύ εφόσον η έρευνα μας είναι ποιοτική.  

 

Εντούτοις, οι δυσκολίες αυτές δεν μειώνουν την αξία της εργασίας μας , καθώς οι 

έννοιες που αναπτύχθηκαν παραπάνω δεν είναι γνωστές εις βάθος από ένα μεγάλο 

ποσοστό εκπαιδευτικών, λόγω της πρόσφατης εμφάνισης του όρου. Συνεπώς, 
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γνωρίζοντας την έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού και των διαστάσεων του, 

είναι πολύ πιθανό να αρχίσει να αξιοποιείται από τους εκπαιδευτικούς, όπως για 

παράδειγμα ο κριτικός γραμματισμός ή η έρευνα δράσης, με αποτέλεσμα την εξέλιξη 

της διδασκαλίας.  Εξάλλου, όπως φάνηκε μέσα από την εργασία αυτή είναι δυνατό να 

εφαρμοστεί ο ακαδημαϊκός γραμματισμός στην πράξη είτε αφιερώνοντας μια 

ξεχωριστή ώρα π.χ. σε έναν όμιλο είτε κατά τη διάρκεια του μαθήματος , όπου αυτό 

γίνεται εφικτό.   

 

Αναμφισβήτητα η μελέτη του ακαδημαϊκού γραμματισμού, λόγω του ότι βρίσκεται 

σε μια διερευνητική φάση χρήζει περαιτέρω έρευνας. Σίγουρα θα ήταν ωφέλιμο να 

συμπεριληφθούν ακόμα περισσότεροι εκπαιδευτικοί, προκειμένου να διαπιστωθεί αν 

έχουν γνώση του φαινομένου ή ακόμα και να εκφράσουν την εμπειρία τους σχετικά 

με αυτό. Η διερεύνηση των αντιλήψεων γύρω από ένα φαινόμενο είναι πάντοτε 

σημαντική. Επιπροσθέτως θα μπορούσαν να συμπεριληφθούν εκπαιδευτικοί της 

τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, έτσι ώστε να γίνει μια σύγκριση των απαντήσεων τους με 

τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών της δευτεροβάθμιας αλλά και να εμπλουτιστεί η 

έρευνα με περαιτέρω πληροφορίες σχετικά με το ζήτημα.  Τέλος, θα ήταν πολύ 

σημαντικό να θεσπιστεί ο ακαδημαϊκός γραμματισμός σε περισσότερα ακαδημαϊκά 

ιδρύματα της Ελλάδας κυρίως σε μορφή σεμιναρίων εξαμήνου, έτσι ώστε μαθητές 

και φοιτητές να είναι έτοιμοι να ανταπεξέρχονται στις απαιτήσεις των τμημάτων 

χωρίς να υπάρχουν διακρίσεις στην παροχή των γνώσεων αυτών.  

 

Από την άλλη πλευρά, θα ήταν πολύ χρήσιμο να ερωτηθούν οι μαθητές οι οποίοι 

βίωσαν την εμπειρία ενασχόλησης με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό, προκειμένου να 

διαπιστωθεί αν θεωρούν ωφέλιμη/χρήσιμη την συμμετοχή τους. Επιπροσθέτως, όσον 

αφορά την σύνδεση του ακαδημαϊκού γραμματισμού με την έρευνα είναι σημαντικό 

να διερευνηθεί περαιτέρω, καθώς στη βιβλιογραφία γίνεται συχνά λόγος για αυτό το 

ζήτημα, κανένα άρθρο όμως δεν συλλαμβάνει άμεσα το ερευνητικό κομμάτι με τον 

ακαδημαϊκό γραμματισμό προτάσσοντας κάποια βήματα που πιθανότατα να ήταν 

ωφέλιμα για μεγάλο αριθμό μαθητών αλλά και εκπαιδευτικών.  

 

Τέλος, θα ήταν πραγματικά ωφέλιμο για πολλούς μαθητές να συνδυαστεί ο 

ακαδημαϊκός με τον κριτικό γραμματισμό, καθώς λαμβάνοντας υπόψη τις διαστάσεις 

και των δυο φαινομένων σε συνδυασμό με τα ψηφιακά μέσα έχουν πολλά να 
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προσφέρουν στην εξέλιξη των γνώσεων των μαθητών. Βέβαια, όλα αυτά μπορεί να 

φαίνονται απαιτητικά και πιθανότατα κουραστικά από μεγάλο μέρος εκπαιδευτικών 

και μαθητών. Ωστόσο, αν γίνεται με κατάλληλο τρόπο, λαμβάνοντας υπόψη τα 

ενδιαφέροντα και τις ανάγκες των μαθητών σίγουρα θα λειτουργήσει θετικά, αρκεί να 

μην αποκτήσει τεχνικό και επιτελεστικό χαρακτήρα.     
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9. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ:  

9.1 ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΗΣ: 

Πανεπιστήμιο Κρήτης 

ΦΙΛΟΣΟΦΙΚΩΝ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΩΝ ΣΠΟΥΔΩΝ 

ΠΜΣ: « ΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ» 

Στα πλαίσια του μεταπτυχιακού προγράμματος του Πανεπιστημίου Κρήτης με τίτλο 

«Πολιτισμική Ανάπτυξη και Εκπαίδευση», διεξάγεται έρευνα για τον «Ακαδημαϊκό 

Γραμματισμό» και πιο συγκεκριμένα γίνεται προσπάθεια  διερεύνησης των 

αντιλήψεων των εκπαιδευτικών της δευτεροβάθμιας γύρω από το ζήτημα του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού των μαθητών. Για αυτό το λόγο, προκειμένου να 

συλλεχθούν οι πληροφορίες θεωρείται αναγκαία η συνέντευξη από τους ίδιους τους 

εκπαιδευτικούς. Τα ερωτήματα της συνέντευξης τίθενται παρακάτω: 

  

v  Τι είναι ο ακαδημαϊκός γραμματισμός; Τι ικανότητες περιλαμβάνει; 

  

Ποιές δεξιότητες θεωρείτε ότι  είναι αυτές που θα μας οδηγήσουν στο συμπέρασμα 

πως ένας μαθητής έχει κατακτήσει τον ακαδημαϊκό γραμματισμό; 

        Θεωρείτε ότι η κατάκτηση του ακαδημαϊκού γραμματισμού μπορεί να επιτευχθεί 

στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση και ιδιαίτερα στο γυμνάσιο; 

     Αν σας ζητούσα να σχεδιάσετε ένα μάθημα ακαδημαϊκού γραμματισμού: πώς θα το 

οργανώνατε; 

·         Πιστεύετε ότι μια τέτοια ακαδημαϊκή προετοιμασία θα πρέπει να αποτελεί 

ξεχωριστό μάθημα ή να διδάσκεται παράλληλα με τα μαθήματα κορμού; Ποια είναι η 

γνώμη σας; 
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·       Υπάρχει κάποια διαφοροποίηση μεταξύ των μαθητών/τριών που προέρχονται είτε 

από επαρχία είτε από πόλη ή μεταξύ ντόπιων και ξένων; Θεωρείτε πως θα ωφεληθούν 

όλοι οι μαθητές με τον ίδιο τρόπο; 

  

  

v  Πώς μπορεί να καλλιεργηθεί ο ακαδημαϊκός γραμματισμός μέσω της 

εξοικείωσης των μαθητών με ερευνητικές διαδικασίες; / πώς συνδέονται 

έρευνα και ακαδημαϊκός γραμματισμός; 

  

·         Η εμπλοκή των μαθητών με ερευνητικές διαδικασίες θεωρείτε ότι μπορεί να 

επιτευχθεί στα πλαίσια μιας σχολικής τάξης; 

·             Με ποιο τρόπο γίνεται αυτό εφικτό σε μια σχολική αίθουσα; 

·         Μπορούμε να πούμε ότι οι μαθητές/τριες με αυτό τον τρόπο επιτυγχάνουν 

ακαδημαϊκό λεξιλόγιο; 

·         Θεωρείτε ότι οι μαθητές/τριες αντιδρούν θετικά γύρω από τέτοιες διαδικασίες, 

όπως είναι η «επιστημονική» έρευνα και ακαδημαϊκός γραμματισμός;; 

·         Στο σχολείο παρέχονται τα κατάλληλα εργαλεία έτσι ώστε να διευκολύνουν μια 

τέτοια διαδικασία; 

·         Με ποιο τρόπο φαντάζεστε ότι θα μπορούσε να διεξαχθεί μια έρευνα στο σχολείο; 

·         Θα μπορούσατε να μας αναφέρετε κάποια παραδείγματα/ζητήματα από το σχολικό 

εγχειρίδιο τα οποία χρήζουν επιστημονικής έρευνας από την πλευρά των μαθητών 

(λόγω ενδιαφέροντος των μαθητών ή σημαντικότητας του θέματος ) ; 

·         Ποιούς ρόλους θα αναλάμβανε ο εκπαιδευτικός και ο μαθητής αντίστοιχα; 

·         Το διαδίκτυο και ιδιαίτερα τα ψηφιακά μέσα είναι απαραίτητα, στην εποχή μας, 

για την διερεύνηση της γνώσης και της έρευνας. Σε ένα σχολικό περιβάλλον δίνεται η 

δυνατότητα στους μαθητές να ανακαλύψουν αυτό το "κόσμο" με ασφάλεια και 

κριτική σκέψη;  Ποια είναι η άποψη σας γύρω από αυτό το θέμα; 
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v  Πώς αντανακλάται η έρευνα σε ικανότητες ψηφιακού γραμματισμού, π.χ. 

κατανόηση και κατασκευή tedx και podcast; 

·         Κατακτώντας οι μαθητές τον ψηφιακό γραμματισμό πιστεύετε ότι θα έχουν την 

δυνατότητα να παρουσιάσουν την εργασία τους μέσα από κάποιο ψηφιακό μέσο; 

·         Αν ναι, θα έχουν δοθεί κάποιες κατευθυντήριες γραμμές από εσάς, προκειμένου να 

βοηθηθεί ο μαθητής ή η μαθήτρια; 

·         Υπάρχει κάποιο είδος επιμόρφωσης για τους εκπαιδευτικούς, έτσι ώστε οι ίδιοι 

αλλά και οι μαθητές/τριες να εξοικειωθούν με τον ψηφιακό γραμματισμό; 

·         Θεωρείτε ότι τα social media με τα οποία έρχονται σε επαφή οι έφηβοι, όπως 

facebook, twitter, instagram, είναι εργαλεία κατάλληλα για την παρουσίαση μιας 

επιστημονικής σχολικής τους εργασίας; Αν ναι/όχι, για ποιο λόγο; 

·         Θεωρείτε ότι οι μαθητές γνωρίζουν να χειρίζονται σε ικανοποιητικό βαθμό τα 

προγράμματα του υπολογιστή για μια παρουσίαση; Αν όχι, στα μαθήματα 

πληροφορικής δίνεται η δυνατότητα σε μαθητές να διευρύνουν τις γνώσεις τους 

σχετικά με αυτό; 

·         Κλείνοντας, με ποιες λέξεις θα περιγράφατε τις δυσκολίες που αντιμετωπίζετε στο 

δημόσιο σχολείο γύρω από τα προαναφερθέντα ζητήματα; 

·         Τι θα αλλάζατε έτσι ώστε το σχολείο να είναι πιο ελκυστικό στους μαθητές/τριες, 

ενώ παράλληλα να ανταποκρίνεται στις ανάγκες της σύγχρονης κοινωνίας; 

  

  

ΕΥΧΑΡΙΣΤΩ ΠΟΛΥ ΓΙΑ ΤΗΝ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΣΑΣ! 

9.2  ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ- ΚΩΔΙΚΟΙ  

❖ Έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού και χαρακτηριστικά  

Ερώτηση 4: Διαδικασία κωδικοποίησης  
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ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Θα σας ρωτήσω κάτι πολύ γενικό: Τι  πιστεύετε 

ότι είναι ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός και ποιες 

ικανότητες  περιλαμβάνει; 

 

Κ1: Κ: Ναι, εεε… εντάξει θα θα δώσω μία  απάντηση 

που πιο πολύ αγγίζει εμένα και τις  σπουδές μου για 

να πω την αλήθεια, που είναι  και οι δικές μας 

ανησυχίες. Εεε… Δεν ξέρω αν  θα μπορούσα να πω 

πως ξεκίνησε, γιατί κι εγώ 

τον αναζητώ τον ακαδημαϊκό γραμματισμό  

(διακοπή) 

Φ: Δεν υπάρχει συγκεκριμένος ορισμός 

Κ1: Ναι, όχι θέλω να πω δεν το ξεκίνησα μία  μέρα 

τυχαία , έτυχε και ήρθε στο δρόμο μου,  εεε… γιατί 

δεν είχα φανταστεί ότι υπάρχει  ανάγκη στο σχολείο 

για το συγκεκριμένο.  Ξεκίνησε γιατί διαπίστωσα ότι, 

τα παιδιά μέσα  από μία άλλη διερευνητική 

διαδικασία ότι δεν  ξεχωρίζουν το δημοσιογραφικό με 

τον  ακαδημαϊκό γραμματισμό και τα ακαδημαϊκά με 

 τα λογοτεχν… εε.. δημοσιογραφικά κείμενα .  Δεν 

βρίσκουν την διαφορά. Ίσως και λίγο  .Οπότε μπήκα 

κι εγώ στην διαδικασία να ψάξω  γιατί συμβαίνει 

αυτό. Σίγουρα ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός εε.. έχει 

πιο σύνθετο λόγο, έχει  γραμματικά στοιχεία πιο 

συγκεκριμένα, δεν  παύει όμως να είναι ένας λόγος 

που έχει ειδικό  λεξιλόγιο, έχει πηγές, εεε… δηλαδή, 

λέει ποιος  βρήκε τι, έχει έρευνες, έχει αριθμούς. 

Εεε… Δεν  έχει και ο δημοσιογραφικός λόγος; Ε, ναι, 

έχει  έρθει τελικά πάρα πολύ κοντά για αυτό και 

 μπερδεύονται οι μαθητές. Για αυτό και μια  διαφορά 

Κ1: ενασχόληση με τον 

ακαδημαϊκό 

 γραμματισμό έπειτα 

από προσωπικό  βίωμα 

εκπαιδευτικού  

Διαπίστωση της άγνοιας 

των μαθητών  για τον 

διαχωρισμό δυο εννοιών  

   

Κ1: Ορισμός ακαδημαϊκού 

 γραμματισμού μέσω 

αντιπαράθεσης με  τον 

δημοσιογραφικό λόγο 
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βασική που έχει ο ακαδημαϊκός  γραμματισμός, 

επειδή μπήκα στην διαδικασία  να το ψάξω, είναι πως 

ο δημοσιογραφικός  λόγος θα στα παρουσιάσει, θα 

στα αναλύσει  πάρα πολύ τελικά από τον ακαδημαϊκό, 

θα  περιγράψει, έτσι ώστε να πειστείς αλλά ποτέ δεν 

 θα σου πεί ε.. ότι αυτό είναι λάθος ενώ ένας 

 επιστημονικός λόγος θα σου πει και τους 

 περιορισμούς, τα προβλήματα, ε.. θα σου δώσει  και 

τα αρνητικά ενώ ο δημοσιογραφικός λόγος  τελικά 

έχει στόχο να πείσει. Δεν ξέρω κατά πόσον απάντησα. 
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Ερώτηση 5:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: εεε…. Δηλαδή εσείς ποιες  δεξιότητες 

θεωρείτε ότι είναι αυτές που  θα μας οδηγήσουν 

στο συμπέρασμα  πως κάποιος μαθητής έχει 

κατακτήσει  τον ακαδημαϊκό γραμματισμό; 

 

Κ1: Εεε…. σίγουρα στην ανάγνωση, να  μπορεί 

να συγκρίνει πήγες, να βλέπει  στοιχεία ,να 

μπορεί να γράφει και πιο  σύνθετα, δηλαδή να 

χρησιμοποιεί  δευτερεύουσες προτάσεις, 

υποτακτικό  λόγο, ειδικό λεξιλόγιο, όπου 

απαιτείται,  εεε… και στη γραφή του μετά , 

κυρίως  πρέπει να βάζει πηγές, να γράφει από  

πού είναι και κυρίως πάνω απ’ όλα να  μπαίνει σε 

μία ερευνητική διαδικασία,  

να αμφιβάλλει, να βλέπει πηγές να τις  τσεκάρει 

και να ξεκινά από ένα ερώτημα  να βρίσκει 

κατάλληλες μεθόδους να το  ερευνήσει και να 

βγάζει συμπεράσματα.  

Φ: Ωραία  

Κ1: Πέρα απ’ αυτά τα στοιχεία θεωρώ  ότι τα 

τελευταία χρόνια έχει μπει πολύ  έντονα και 

μπλέκονται και οι  ηλεκτρονικοί υπολογιστές 

οπότε καλώς  ή κακώς υπάρχει για να το μάθεις  

(θόρυβος από αυτοκίνητο)  

Φ:Ωραία  

Κ1: εεε… Περιλαμβάνει να ξέρεις να  βάζεις τη 

φωτογραφία σου, όπως στο  google drive, 

συνεργατικά έγγραφα, να  μπαίνεις σε site που 

έχουν πηγές,  Academia, Research Gate, δηλαδή 

να  έχεις πρόσβαση να τσεκάρεις και κυρίως  να 

Κ1: ορθολογική χρήση των 

πηγών ως μέσο για  την εύρεση 

μεθόδων και την διερεύνηση 

ενός  ζητήματος με εξαγωγή 

συμπερασμάτων  

Κ1: Ηλεκτρονικοί υπολογιστές 

  

Κ1: αξιοποίηση του διαδικτύου 

και των  εφαρμογών του για 

αναζήτηση του ερευνητικού 

 ερωτήματος μέσα από 

κατάλληλες πηγές 

 εγκεκριμένου υλικού. 
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διαβάζεις κείμενα και από εκεί να  μπορείς να 

βρίσκεις ότι αφορά το δικό  σου ερώτημα 

Φ: Ωραία. Και ποιές δεξιότητες θεωρείτε ότι είναι 

αυτές που θα μας  οδηγήσουν στο συμπέρασμα 

πως ένας  μαθητής έχει κατακτήσει τον  

ακαδημαϊκό γραμματισμό, ποιά θα  είναι δηλαδή 

η αλλαγή ενός μαθητή; Πώς θα το καταλάβουμε; 

 

Κ3: Πως θα το καταλάβουμε.; Εεε… ,  Καταρχάς 

θα υπάρχει ένα ενδιαφέρον,  δηλαδή, ο 

εκπαιδευτικός ,γιατί δεν ξέρω  εάν κατάλαβα 

καλά την ερώτηση. Ο  εκπαιδευτικός βρίσκεται 

σε μία τάξη  και μπορεί να αντιληφθεί ότι 

κάποιοι  από τους μαθητές του έχουν  
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καλλιεργήσει στοιχεία κριτικού  γραμματισμού. 

Αυτό εννοείς ;  

Φ: Ακαδημαϊκού γραμματισμού. Ναι,  Ναι  

Κ3: Εεεε…. Υπάρχουν πολλοί τρόποι  για να το 

καταλάβει, εεε.., και μάλιστα  τα τελευταία χρόνια 

πολλοί από αυτούς  σε διάφορες καινοτόμες 

δράσεις  βρίσκουν έδαφος να εκφραστούν ,  δηλαδή 

στο πλαίσιο ενός μαθήματος οι  μαθητές χωρίζονται 

σε ομάδες και  ανάλογα με τις δεξιότητες  

αναλαμβάνουν κάποιο θέμα το οποίο  στη συνέχεια 

καλούνται να  παρουσιάσουν στην τάξη, εεε…, σε  

τέτοιου είδους δράσεις γίνεται φανερό  ποιοί από 

τους μαθητές έχουν έφεση στο  να το κάνουν αυτό. 

Δεν είναι ανάγκη όλοι να έχουν , άλλος μαθητής 

είναι   

πάρα πολύ καλός στο να μπορέσει να αναζητήσει 

στο διαδίκτυο κάποια  στοιχεία, άλλος έχει στο σπίτι 

του μία  πολύ καλή βιβλιοθήκη με έγκριτες , με  

έγκριτα βιβλία και αναφέρεται σε αυτά,  άλλος 

κάνει μία έρευνα εικαστικού  περιεχομένου. Δηλαδή 

, εεε…, το  καταλαβαίνει, πρέπει για να το 

 καταλάβει ένας εκπαιδευτικός αυτό ,  πρέπει να 

δώσει το ερέθισμα , αφού  δοθεί το ερέθισμα, εεε., 

μπορεί να  διακρίνει ποιες ομάδες έχουν εργαστεί 

 μεθοδικά και συστηματικά και μπορεί να  

καταλάβει ποιοι έχουν σε ένα βαθμό ή  σε 

μεγαλύτερο βαθμό κατακτήσει τον  ακαδημαϊκό 

γραμματισμό και όλες  αυτές τις δράσεις να τις 

ενισχύσει. 

Κ3: κατανόηση της 

κατάκτησης του 

 ακαδημαϊκού γραμματισμού 

μέσα από τον τρόπο 

 διαχείρισης του ερεθίσματος 

από τους μαθητές. 
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Φ: Α… Ωραία. Εεε...τώρα θα  περάσουμε στο 

κύριο μέρος των  ερωτήσεων. Ποιες δεξιότητες 

θεωρείτε  ότι είναι εκείνες που θα μας οδηγήσουν 

 στο συμπέρασμα πως ένας μαθητής  έχει 

κατακτήσει τον ακαδημαϊκό  γραμματισμό; Ε.. 

Δηλαδή τι θεωρείτε  ότι είναι ακαδημαϊκός 

γραμματισμός  και τι δεξιότητες περιλαμβάνει; Ότι 

σας  έρχεται στο μυαλό δεν είναι ανάγκη … 

 

Κ4: Εγώ αυτό που καταλαβαίνω και με  βάση 

αυτό που μου είπες εσύ, εεε... είναι  η χρήση του 

λεξιλογίου , λόγιου , και  φαίνεται ,συνήθως, στην 

έκθεση αλλά  και σε όλες τις απαντήσεις, κυρίως 

των  θεωρητικών μαθημάτων. Αν έχει  κατανοήσει 

πως θα δουλέψει πάνω στη  δομή μιας απάντησης 

και πως θα  επιλέξει το λεξιλόγιό του ώστε να 

είναι  και καίριο, σαφές και όσο δυνατόν πιο 

 λόγιο ας πούμε 

Κ4: Το λόγιο λεξιλόγιο και η 

κατάλληλη  τοποθέτηση του 

στο γραπτό λόγο θεωρητικών 

 μαθημάτων φανερώνει την 

κατάκτηση του  φαινομένου. 
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Ερώτηση 6:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Ωραία. Πολύ ωραία. Εεε… Θεωρείτε ότι η 

κατάκτηση  του ακαδημαϊκού γραμματισμού μπορεί να 

επιτευχθεί στην  δευτεροβάθμια εκπαίδευση και 

ιδιαίτερα στο γυμνάσιο; 

 

Κ1:Εεε… Όχι, γιατί δεν υπάρχει κατάλληλη εκπαίδευση 

θεωρώ, κατάλληλη γνώση. Δηλαδή ακόμη και οι 

 γραμματισμοί τα τελευταία χρόνια εισάγονται σε 

 εκπαιδευτικούς οι οποίοι έχουν εντελώς διαφορετικές 

 γνώσεις. Κάπως καλύτερα πιστεύω τα καταφέρνουνε οι  

εκπαιδευτικοί των θετικών επιστημών, μαθηματικοί 

φυσικοί,  χημικοί, πιο καλά γιατί το δικό τους αντικείμενο 

πατάει πιο  σταθερά, εκεί αλλά δεν πιστεύω ότι έχουν 

συνείδηση ότι  κάνουνε κάτι τέτοιο γιατί προσπαθούν να 

το εκλαϊκεύσουν  πιο πολύ στο γυμνάσιο ειδικά και μετά 

στο λύκειο έρχονται  οι εξετάσεις και εεε… αλλάζουν τα 

πάντα , φεύγει το  σχολείο από το να κερδίσουν οι 

μαθητές τον ακαδημαϊκό  γραμματισμό. Ο σκοπός είναι 

να πετύχουν οι μαθητές στις  εξετάσεις, οπότε οι μαθητές 

έρχονται αντιμέτωποι με εκείνα,  οπότε αλλάζει οι 

γραμματισμοί , μπαίνει σε ένα λούκι και οι  μαθητές 

πρέπει να αναγνωρίσουν αυτά τα κείμενα .  

Κ1: αδυναμία επίτευξης 

στην   

Δευτεροβάθμια εξαιτίας 

του   

διαφορετικού 

γνωστικού   

αντικειμένου των 

εκπαιδευτικών και 

 διαφοροποίηση 

στόχων στο λύκειο  

Κ1:στόχος λυκείου , 

οι εισαγωγικές 

 εξετάσεις όχι οι 

γραμματισμοί.  

Φ: Χμχμ… Θεωρείτε ότι η κατάκτηση του 

ακαδημαϊκού  γραμματισμού μπορεί να επιτευχθεί 

στην δευτεροβάθμια  εκπαίδευση και ιδιαίτερα στο 

γυμνάσιο; 
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Κ3: Φυσικά, αν ο εκπαιδευτικός είναι διατεθειμένος 

 και έχει όρεξη όλα μπορούν να γίνουν. Το ίδιο  

συμβαίνει και στο Λύκειο 

Κ3: πρωτοβουλίας του   

εκπαιδευτικού ως 

κινητήρια δύναμη 

Φ: ΧμΧμ… Ωραία. Θεωρείτε ότι η κατάκτηση του 

 ακαδημαϊκού γραμματισμού μπορεί να επιτευχθεί στη 

 δευτεροβάθμια και κυρίως, ας πούμε, στο γυμνάσιο ; 

Είναι  κάτι που είναι εφικτό; 

 

 

Κ4: Είναι εφικτό όταν ο καθηγητής το βάλει ως στόχο να 

 δουλέψει κάθε εβδομάδα. Να δουλεύει λεξιλόγιο και να  

κάνει ασκήσεις με τα παιδιά , να έχει τετραδιάκι ειδικό για 

 το λεξιλόγιο, να το χρησιμοποιούν από κοινού ώστε να 

γίνει  κτήμα τους. Αυτό θα μπορούσε να γίνει στο γυμνάσιο 

και  βέβαια και στο λύκειο 

Κ4: Οι στόχοι του 

εκπαιδευτικού ως 

 κινητήρια δύναμη 

 

Ερώτηση 7:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Εεεε… Ωραία. Αν σας ζητούσα να σχεδιάσετε 

ένα  μάθημα ακαδημαϊκού γραμματισμού πώς θα 

το  οργανώνατε; 

 

Κ1: Ναι. Εγώ τώρα το οργάνωσα και έκανα έναν 

όμιλο ,δεν  ξέρω πρέπει να το πω αυτό. Οι μαθητές 

ως συνερευνητές – ερευνήτριες, οπότε έχω μια 

συγκεκριμένη εμπειρία ,δεν το έχω ερευνήσει όμως, 

το ξεκίνησα πάρα πολύ ερασιτεχνικά .  εεε… 

Ξεκινήσαμε να χτίζουμε στο τι είναι ο ακαδημαϊκός 

 γραμματισμός και αφορά τη δημοσιογραφία, πώς να 

Κ1 : οργάνωση ομίλου στον 

  

ακαδημαϊκό γραμματισμό  

Κ1:εισαγωγή και 

καθοδήγηση  
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φτιάξεις  μια πρόταση, πάρα πολύ δώσαμε έμφαση 

πώς να διαβάζει τα  άρθρα, να ξεχωρίζει, να 

μαζεύεις πληροφορίες, να πετάς, να  ελέγχεις τη 

μέθοδο και να διαλέγεις. Μετά αρχίσαμε να  

ερευνούμε , να ψάχνουμε, να βάζουμε τα ερωτήματα, 

είχε  μεγάλο κόπο γιατί οι μαθητές τα έβλεπαν ως 

project, μια  εργασία που φέρνουν στο σχολείο. Μετά 

κατάλαβαν ότι  αυτοί θα ψάξουν και θα εφαρμόσουν 

μεθόδους. Αυτό,  δηλαδή, δεν υπάρχει στο ελληνικό 

σχολείο, το να ακολουθείς  μεθοδολογία ..ε..και να 

μάθεις να είσαι πιστός πάνω σε αυτή  την επιλογή και 

να την τσεκάρεις , ε. οπότε σε αυτή τη  λογική στον 

όμιλο γίνεται εξαιρετική δουλειά . Νομίζω πως  μέσα 

στο σχολείο πραγματικά δεν μπορώ να φανταστώ 

προς  το παρόν πως μπορεί να γίνει. Θα ήθελα να 

μάθω και να δω  αλλά πιστεύω πως είμαστε πολύ 

μακριά από αυτό. 

μαθητών στην έννοια 

του   

ακαδημαϊκού 

γραμματισμού, καθώς  και 

διάκριση του από το 

project  

Κ1:Αδυναμία 

υλοποίησης των 

 διαδικασιών 

ακαδ.γραμμ. από το  

σχολείο.  

Φ: Ωραία. Αν σας ζητούσα να σχεδιάσετε ένα 

μάθημα  ακαδημαϊκού γραμματισμού , εεε…, πως 

θα το  οργανώνατε ; Δηλαδή, στα πλαίσια… είστε 

σε ένα Γενικό  Λύκειο . Σωστά;  

Κ3: Ναι 

 

Φ: Εεε… (διακοπή)  

Κ3: Έχω κάνει κάτι αλλά δεν ξέρω αν ήταν στο 

πλαίσιο.  Ήταν στο μάθημα Ιστορίας που ξέχασα να 

την πω στην αρχή  , γιατί όλοι οι  εκπαιδευτικοί 

κάνουν και μια ιστορία στο  περιθώριο. Εεεε…, 

λοιπόν σε μάθημα Ιστορίας , εεε… , λίγο  πριν την 

επανάσταση , Β’ Λυκείου , εεε… , έχουμε ένα  

μάθημα στο οποίο αναφέρεται , αναφέρονται 

διάφορα  επαναστατικά κινήματα στην Ελλάδα και 

αναφέρονται και  κάποιες επαναστατικές δράσεις και 
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στα Βαλκάνια. Εεεε…., 
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εκεί ,λοιπόν, χωρίστηκαν οι μαθητές σε ομάδες, 

εεε... , και  οι μαθητές που ήταν από την Αλβανία 

είχαν γίνει μια ομάδα , εεε..., που παρουσίασε τους 

δικούς τους  επαναστατικούς ήρωες της 

επανάστασης , τι ακριβώς  γράφουν τα αλβανικά 

σχολικά βιβλία για την Επανάσταση και τα 

επαναστατικά κινήματα στα Βαλκάνια και στην  

Ελλάδα. Εεεε.., στη Ρουμανία αντιστοίχως έτσι, 

ποιοί είναι  η δικοί τους ήρωες που δρούσαν την 

περίοδο της  Επανάστασης, ποιες ήταν οι 

επαναστατικές εστίες. Τί γράφουν τα δικά τους 

σχολικά βιβλία. Όλο αυτό το  συγκρίναμε με αυτό 

που γράφει το βιβλίο που ήταν με πολύ  σύντομες 

αναφορές και αυτά που υπάρχουν στο διαδίκτυο, στο 

Wikipedia και τα λοιπά. Εεε… τα παιδιά συνέκριναν 

 όλα αυτά και κατέληξαν σε διάφορα συμπεράσματα 

στη  συνέχεια. Α! Ξέχασα να πω για τον κριτικό 

γραμματισμό ότι  βέβαια πρέπει πέρα από το ότι 

θέτει ένα θέμα το ερευνά και  τα λοιπά, πρέπει 

οπωσδήποτε να καταγραφούν και τα  συμπεράσματα. 

Οι μαθητές, λοιπόν, έφτασαν κατέγραψαν  μία σειρά 

από συμπεράσματα και αυτές οι εργασίες είναι  πάρα 

πολύ, τις έχω ακόμα και σκεφτόμουνα και κάποια  

στιγμή να τις αξιοποιήσω αυτές τις εργασίες. Ε και 

υπήρξε  και τεράστιο ενδιαφέρον από τα παιδιά μέσα 

στην τάξη.  Εεε…, ο δικός μου στόχος ήταν ,στη 

συγκεκριμένη  περίπτωση, να δείξω τα πολλαπλά 

πρόσωπα, την  πολυπρισματικότητα της ιστορίας 

αλλά χωρίς να τους τις  δώσω στο πιάτο. Τους έβαλα 

τις εργασίες, έκαναν την  έρευνά τους και στη 

συνέχεια μόνοι τους κατέλαβαν,  κατέληξαν στο 

συμπέρασμα ότι η ιστορία έχει πολλά  πρόσωπα, ο 

καθένας τη βλέπει διαφορετικά, ο καθένας την 

Κ3: χωρισμός μαθητών σε 

ομάδες  ανάλογα με την 

χώρα προέλευσης με 

 σκοπό την καταγραφή της 

  

διαφορετικής πληροφορίας  

Κ3: έρευνα μέσω 

σύγκρισης μεταξύ  του 

υλικού των μαθητών και 

του  σχολικού 

εγχειρίδιου,   

συνειδητοποίηση 

διαφορετικότητας  και 

διεξαγωγή 

συμπερασμάτων  

Κ3: ακαδημαϊκή 
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 παρουσιάζει διαφορετικά και η αλήθεια του καθενός 

είναι  διαφορετική  

Φ: Αααα… Ωραία. Πολύ ωραία. Πιστεύετε ότι 

μια  τέτοια ακαδημαϊική προετοιμασία, όπως 

ο   

ακαδημαϊκός γραμματσιμός θα πρέπει να 

αποτελεί  ξεχωριστό μάθημα ή να διδάσκεται 

παράλληλα με τα μαθήματα;; Ποιά είναι η 

γνώμη σας;  

Κ3: Εγώ θεωρώ ότι πρέπει να διδάσκεται παράλληλα 

με τα  μαθήματα, δηλαδή σε κάθε μάθημα μπορούν 

να υπάρχουν  δράσεις όπου θα εφαρμόζεται ο 

κριτικός γραμματισμός και  νομίζω πλέον ότι έχει 

μπει για τα καλά στο σχολείο. Αν και  οι 

εκπαιδευτικοί δεν τα πηγαίνουν καλά με αυτές τις  

ορολογίες . Δηλαδή, όταν εγώ ξεκίνησα να διαβάζω 

διάφορα  παιδαγωγικά βιβλία και έβλεπα αυτές τις 

ορολογίες έλεγα  κοίτα να δεις που εφαρμόζαμε 

παιδαγωγικές πρακτικές και  θεωρίες χωρίς να το 

γνωρίζουμε ή χωρίς να γνωρίζουμε το  όνομα τους. 

Οι εκπαιδευτικοί έχουν μπει σε αυτό το πνεύμα  ήδη 

και ,από την εμπειρία μου μιλάω, αναθέτουν στους 

 μαθητές εργασίες , εεε…, και τους δίνουν και τη 

δυνατότητα  να τις παρουσιάσουν στην τάξη και τους 

προτρέπουν να τις  δομήσουν σωστά να κάνουν την 

έρευνα με μία συγκεκριμένη  μεθοδολογία και να 

παρουσιάσουν τα συμπεράσματα τους  στους 

συμμαθητές τους και στη συνέχεια να γίνει ένας 

 διάλογος. Εεεε… , αυτό θεωρώ ότι πρέπει να γίνεται 

στο  πλαίσιο κάθε μαθήματος και πέρα απ’ αυτό να 

ενισχυθεί  και το μάθημα του project , στο οποίο 

θεωρώ ότι πρέπει να 

προετοιμασία 

 παράλληλα με τα 

μαθήματα και 

 ενίσχυση του project 
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συμμετέχουν όλες οι ειδικότητες και όχι να είναι το 

project το μάθημα, όπου ο γυμναστής θέλει να 

συμπληρώσει  ωράριο ή η καθηγήτρια των Γαλλικών 

βάζει στα παιδιά ένα  θέμα οτιδήποτε και αυτά πηγαίνουν 

και κάνουν ένα copy paste από το διαδίκτυο και 

παίρνουν 20 . Θεωρώ ότι πρέπει  να λειτουργήσει σωστά 

με τη συμμετοχή όλων των  ειδικοτήτων . 

 

Φ: Αν σας ζητούσα να οργανώνετε τώρα εσείς ένα 

μάθημα  ακαδημαϊκού γραμματισμού με ποιο τρόπο θα 

το κάνατε;  Σε ποιο μάθημα ίσως; Με ποιο τρόπο; 

 

Κ4: Εεε… στη Γλώσσα . Εμμμ…, όταν λες να το 

οργανώσω  εννοείς;  

Φ: Με ποιό τρόπο; Τι θα ήταν αυτό; Τι ασκήσεις θα 

 επιλέγατε , με ποιό τρόπο θα διεξήγατε το μάθημα , 

δηλαδή  θα κάνατε κάτι διαφορετικό ή ας πούμε εφόσον 

αναφέρατε  την έκθεση θα δουλεύετε κάποιο θέμα 

έκθεσης και θα  δίνεται ιδιαίτερο λεξιλόγιο. Θα υπήρχε 

και κάποια  διαφοροποίηση εδώ, αν κάνατε ακαδημαϊκό 

γραμματισμό  ,ένα μάθημα ακαδημαϊκού 

γραμματισμού;  

Κ4: Επειδή κι εγώ δεν το έχω υπόψη μου στη λεπτομέρεια 

 που φαντάζομαι ότι θα έχει . Εγώ θα σου πω γενικά τι 

κάνω  όταν δουλεύω το λεξιλόγιο και θα το κάνω με τον 

ίδιο  τρόπο. Παίρνω το λεξιλόγιο ή μάλλον κάνουμε ένα 

θέμα.  Ασχολούμαστε, ας πούμε, με τη γλώσσα και 

δίνουμε αρκετές  λέξεις που έχουν να κάνουν με την 

γλώσσα , την  γλωσσομάθεια, την ένδεια της γλώσσας και 

όσο το δυνατόν  περισσότερες λέξεις που θα μπορούσαν 

τα παιδιά να  απορροφήσουν ,βέβαια, όχι πάρα πολλές 

Κ4: περιγραφή 

διαδικασίας για την 

 εξειδίκευση των 

μαθητών πάνω στο 

 λεξιλόγιο  

Κ4:στο μάθημα της 

γλώσσας 
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αλλά ούτε πολύ  λίγες , να βρουν τι σημαίνει , τι 

σημαίνουν αυτές οι λέξεις και μετά να δουλέψουμε μαζί 

είτε να γράψουν μόνα τους  κάποια , κάποιες προτάσεις 

είτε να διορθώσουμε κάποιες  προτάσεις που θα είναι 

λάθος η σύνταξη τους γιατί έχουνε  και αυτό το πρόβλημα 

δηλαδή μπορεί ένας μαθητής να έχει,  να μοιάζει ότι έχει 

ακαδημαϊκό γραμματισμό αλλά στην  πραγματικότητα να 

πετάει λέξεις που είναι πολύ ωραίες μεν  αλλά σε άσχετο 

τόπο και χρόνο και εκεί είναι ακόμα  χειρότερα τα 

πράγματα .  

Φ: Κατάλαβα. Θεωρείτε ότι μία τέτοια διαδικασία 

 όπως, ο ακαδημαϊκός γραμματισμός , θα πρέπει να 

 είναι, να διδάσκεται παράλληλα, δηλαδή στο ίδιο το 

 μάθημα ή να είναι ξεχωριστό μάθημα θα μπορούσε 

 δηλαδή να είναι ένα ξεχωριστό μάθημα ο ακαδημαϊκός 

 γραμματισμός κατά τη γνώμη σας;  

Κ4: Εεε... φαντάζομαι ότι θα μπορούσε να είναι μία ώρα 

 ξεχωριστή μέσα στο μάθημα της Γλώσσας. Τώρα ,όσον 

 αφορά ,τα υπόλοιπα μαθήματα και εκεί το λέμε 

ακαδημαϊκό  γραμματισμό; Δηλαδή, στη Φυσική υπάρχει 

ακαδημαϊκός  γραμματισμός;  

Φ: Πολλοί, πιο πολύ στο Πειραματικό Γυμνάσιο 

Ρεθύμνου  
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το έχουνε κάνει. Τώρα το κάνουν δεύτερη χρονιά φέτος ,  εεε… υπάρχουν ας 

πούμε μαθηματικοί που το εφαρμόζουν  αλλά για αυτούς είναι πιο εύκολο δηλαδή 

με την έννοια , τι  εννοώ, ίδιο... δεν το περιγράφουν ακαδημαϊκό  γραμματισμό 

καθεαυτό αλλά επειδή τα μαθηματικά ,η  φυσική, η χημεία είναι έτσι κι αλλιώς 

συγκεκριμένα, είναι  ήδη, δηλαδή αυτά τα μαθηματικά θα συναντήσουν και στο 

 πανεπιστήμιο μετά οι μαθητές ακριβώς, δηλαδή η ορολογία  τους είναι αυστηρά 

ακαδημαϊκή μπορούν να το εξελίξουν  ακόμα περισσότερο. Εεε... για τα 

φιλολογικά μαθήματα  είναι κάτι καινούργιο εντελώς το οποίο αρχίζει να.., τώρα 

 να εφαρμόζεται πιο πολύ στα πειραματικά γυμνάσια,  λύκεια όχι σε όλα τα 

σχολεία ακόμα. Εεε… ωραία και  τώρα θα ήθελα να σας ρωτήσω κάτι άλλο. 

 

 

Ερώτηση 8:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Μάλιστα. Εεε.. Θεωρείτε πως θα ευνοηθούν όλοι 

οι  μαθητές με τον ίδιο τρόπο; Εεε… , δηλαδή ένας 

«καλός»  μαθητής δεν θα γίνει εεε… Αν συγκρίνουμε 

έναν «καλό»  και έναν «κακό» μαθητή, μήπως θα 

ωφεληθεί περισσότερο  ο «καλός» και ο «κακός» θα 

ζοριστεί; 

 

Κ1: Τώρα εγώ έχω συγκεκριμένη εμπειρία και έχω  

συγκεκριμένα παραδείγματα οπότε σίγουρα για να μην 

είμαι  και άδικος ο πιο καλός μαθητής μπορεί να 

προχωρήσει λίγο  πιο γρήγορα να καταλάβει κάποιες 

έννοιες, εεε… όντως δεν  θα το αρνηθώ αυτό αλλά και 

ο άλλος ο μαθητής γιατί είχαμε και τέτοιους μαθητές, δε 

είναι μόνο καλός ή κακός, είναι και  μαθητές β’ 

γυμνασίου που μπήκαν πιο εύκολα σε μια τέτοια  

διαδικασία, οι μαθητές της α’ γυμνασίου είχαν 

μεγαλύτερη  δυσκολία αλλά και αυτοί μπήκαν σε μια 

λογική, μάθανε,  είδαν κείμενα, οπότε θεωρώ ότι 

Κ1: ωφέλεια και των δυο 

  

«κατηγοριών» 

μαθητών αλλά όχι 

 στον ίδιο βαθμό και 

με την ίδια  ευκολία.  
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μπορούν να κερδίσουν  πράγματα αλλά όχι όμως στον 

ίδιο βαθμό. 

Φ: ΧμΧμ… Ωραία. Εεεε…, θεωρείτε ότι θα 

υπάρχει  κάποια…, δηλαδή, με τον ακαδημαϊκό 

γραμματισμό,  θεωρείτε ότι υπάρχει κάποια 

διαφοροποίηση μεταξύ των  μαθητών είτε ,ας 

πούμε, ντόπιων είτε αλλοδαπών είτε  παιδιών που 

έρχονται από επαρχία ή πόλη; δηλαδή θεωρείτε ότι 

κάποιο από αυτά τα παιδιά θα ωφεληθεί  

περισσότερο; 

 

Κ3: Αν θα ωφεληθεί περισσότερο ή αν θα τα 

καταφέρει περισσότερο; (γέλιο)  

Φ:Ε ναι.., θα ωφεληθούν όλοι με τον ίδιο τρόπο 

σε μια  τέτοια διαδικασία ακαδημαϊκού 

γραμματισμού; 

Κ3: διάκριση ωφέλειας 

και   

ικανότητας 
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Κ3 : Εγώ θεωρώ ότι αν γίνει με έξυπνο τρόπο θα 

 ωφεληθούν όλοι. Εεε... η διαδικασία που σου 

περιέγραψα  προηγουμένως με την ομάδα των Αλβανών 

μαθητών που  παρουσίαζαν τους ήρωες της 

Επανάστασης της δικής τους, τους ήρωες της περιόδου 

της δικής τους, που ήταν υπό τον  τουρκικό ζυγό, εεε…, 

τα παιδιά το έκαναν με πάρα πολύ  κέφι και υπήρχε μία 

καθοδήγηση αλλά…, και δεν ήταν  μαθητές που είχαν 

εξαιρετικές επιδόσεις κατά τα λοιπά έτσι  δεν ήταν απ’ 

αυτούς που μαθαίνουνε κάθε μέρα την ιστορία  και 

έρχονται να μου την πουν νεράκι όπως κάποιοι άλλοι  

αλλά δούλεψαν με πάρα πολύ κέφι ,εεε…, με πάρα πολύ  

μεράκι για αυτό το project και στο τέλος βγήκαν 

 ωφελημένοι, γιατί και κατάλαβαν πως γίνεται μια 

εργασία στο πλαίσιο του ακαδημαϊκού και , εεε.., 

βέβαια  αξιοποιώντας στοιχεία ακαδημαϊκού 

γραμματισμού χωρίς να  το γνωρίζουν. Ε, και έδειξαν 

και πολύ μεγαλύτερο  ενδιαφέρον για το μάθημα στη 

συνέχεια . Θεωρώ ότι όλοι  ωφελούνται. Το βάρος 

θεωρώ ότι πρέπει να πέσει στο  σχεδιασμό. 

Κ3: καλός σχεδιασμός 

της   

διαδικασίας και η 

καθοδήγηση τους  από 

τον εκπαιδευτικό  

ως προϋπόθεση για 

την ωφέλεια  όλων 

των μαθητών   

Κ3: η ενθάρρυνση 

των μαθητών  στην 

αξιοποίηση 

προσωπικών  

εμπειριών τους 

(αξιοποίηση ιστορίας 

 τους) ως κίνητρο για 

ενασχόληση   

Θετικά 

συναισθήματα: πάρα 

πολύ  μεράκι, με πάρα 

πολύ κέφι 

Φ: […]Θεωρείτε ότι θα υπάρχει διαφοροποίηση 

μεταξύ  των μαθητών που προέρχονται είτε από 

επαρχία είτε από  πόλη ή μεταξύ Ελλήνων και 

αλλοδαπών ,ας πούμε, ως  προς την κατάκτηση του 

ακαδημαϊκού γραμματισμού. Θα  υπάρχει ,δηλαδή, 

κάποια διαφοροποίηση κατά τη γνώμη  σας; 
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Κ4: όταν υπάρχουν παιδιά που έχουν από το δημοτικό  

προβλήματα ανάγνωσης, εε.. που δεν έχουν κατακτήσει 

ούτε  το βασικό λεξιλόγιο εεε… , εκεί δεν θα 

μπορούσαμε να  φτάσουμε σε ακαδημαϊκό γραμματισμό, 

εε.., εκεί δουλεύουμε  μόνο το βασικό λεξιλόγιο και 

μακάρι να τα καταφέρουμε.  Υπάρχουν όμως και δυο-

τρία παιδιά άντε τέσσερα σε κάθε  τμήμα που πιστεύω 

ότι θα τα καταφέρουν. Το ίδιο ισχύει,  βέβαια, στις 

πόλεις ίσως να είναι μεγαλύτερα τα ποσοστά .  Εμείς ας 

πούμε στις αγροτικές περιοχές που βρισκόμαστε  μπορεί 

να είναι τέσσερα τα άτομα σε κάθε τάξη , σε κάθε  

τμήμα. Στη πόλη μπορεί να είναι ξέρω εγώ έξι με οκτώ . 

Δεν  νομίζω ότι μιλάμε για μεγάλες διαφορές. 

Κ4:τα κενά ή ελλείψεις 

των   

προηγούμενων τάξεων 

ως αίτια για  την μη 

ωφέλεια όλων των 

μαθητών  

Κ4:Ο αριθμός 

ωφελούμενων ως 

 μειονότητα 

ανεξαρτήτως 

περιοχής 

 

❖ Έρευνα και ακαδημαϊκός γραμματισμός 

Ερώτηση 9 :  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Ωραία. Εεε… Λοιπόν, πως μπορεί να 

καλλιεργηθεί ο  ακαδημαϊκός γραμματισμός μέσω 

της εξοικείωσης των  μαθητών με ερευνητικές 

διαδικασίες; Πως συνδέονται  έρευνα και 

ακαδημαϊκός γραμματισμός; 

 

Κ1: Ναι, νομίζω το απάντησα κι αυτό. Με τη λογική να  

δουν πως είναι μια έρευνα ,να φτιάξουν το δικό τους 

 project, να βρουν το δικό τους ερώτημα, να μπουν στη 

διαδικασία της μεθοδολογίας, να υποβάλλουν 

ερωτήματα, να   

συζητήσουν άρθρα. Εεε… αυτό νομίζω ήταν πάρα πολύ 

θετικό που κάναμε 

Κ1: ενεργή συμμετοχή 

των μαθητών  σε 

διαδικασίες έρευνας 

με   

προσωπικό αποτύπωμα 

π.χ. project 
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Φ: ΧμΧμ… Μάλιστα. Τώρα, πώς μπορεί να 

καλλιεργηθεί  ο ακαδημαϊκός γραμματισμός μέσω της 

εξοικείωσης των  μαθητών με ερευνητικές διαδικασίες 

; Δηλαδή, πώς  συνδέεται έρευνα και ακαδημαϊκός 

γραμματισμός; 

 

Κ3:Εεε… υπάρχουν, νομίζω , κάποιες δράσεις στο  

σχολείο πέρα από αυτά, από αυτές, που μπορεί να  είναι 

στο πλαίσιο ενός μαθήματος με την πρωτοβουλία  του 

εκπαιδευτικού όπως είναι , τα project , όπου εκεί  θεωρώ 

ότι όλοι οι καθηγητές που συμμετέχουν θα  έπρεπε πρώτα 

να έχουν λάβει κάποια εκπαίδευση , γιατί  αυτό δεν 

υπάρχει αυτή τη στιγμή ως πρακτική στα  ελληνικά 

σχολεία ,δηλαδή πώς θα.., θεωρώ ότι το  project είναι το 

μάθημα που.., το κατεξοχήν μάθημα  που μπορούμε να 

πούμε βοηθάει το μαθητή να μπει σε  αυτές τις 

διαδικασίες και πρέπει να το αξιοποιήσουμε  καλύτερα 

και να οργανωθεί καλύτερα και να γίνουν  πολλά 

σεμινάρια των εκπαιδευτικών που   

αναλαμβάνουν project .Όταν ο εκπαιδευτικός είναι ο  

ίδιος ενημερωμένος μπορεί καλύτερα να σχεδιάσει το  

μάθημα του και μπορεί με πολύ καλύτερο τρόπο να 

 περάσει στους μαθητές όλα αυτά τα στοιχεία 

ακαδημαϊκού γραμματισμού. Οι μαθητές είναι πολύ  

εξοικειωμένοι με την τεχνολογία, εεε…, και πιστεύω  ότι 

τέτοιες δράσεις τους αρέσουν περισσότερο από την  απλή 

αποστήθιση , δηλαδή διεγείρουν περισσότερο το 

 ενδιαφέρον των μαθητών. Για αυτό είναι αναγκαίο οι 

 δράσεις αυτές να τονωθούν . Θεωρώ ότι θα ξεκινήσουν 

 από την , εεε..εεε.., κατάρτιση των εκπαιδευτικών 

Κ3: το project ως 

μορφή εισαγωγής  των 

μαθητών στην 

έρευνα.  

Κ3:αίτημα κατάρτισης  

εκπαιδευτικών για 

την διενέργεια 

 ερευνητικών 

διαδικασιών  

Κ3: θετικά 

συναισθήματα μαθητών 
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Φ: Κατάλαβα. Τώρα θα ήθελα να σας ρωτήσω πώς 

μπορεί  να καλλιεργηθεί ο ακαδημαϊκός γραμματισμός 

μέσω της  εξοικείωσης των μαθητών με ερευνητικές 

διαδικασίες ; με  την έρευνα ,δηλαδή πώς συνδέεται 

έρευνα και  ακαδημαϊκός γραμματισμός; Κατά τη 

γνώμη σας συνδέονται; 

 

 

 

Ερώτηση 10:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Επομένως με αυτό τον τρόπο μπορούμε, εεε… 

μπορούν  οι μαθητές να επιτύχουν ένα ακαδημαϊκό 

λεξιλόγιο; Πάνω  κάτω το απαντήσατε κι αυτό 

 

  

Κ4: Ναι, συνδέονται γιατί ας πούμε στο νέο πρόγραμμα 

που  κάνουμε στην πρώτη λυκείου(project) και είναι 

ερευνητική  εργασία όταν αναγκάζονται τα παιδιά να 

μπουν λίγο πιο  βαθιά σε κάποιο θέμα αναγκαστικά θα 

χρησιμοποιήσουν  ορολογία και πιθανότατα μετά από 

αυτή τη διαδικασία θα  εξοικειωθούν με διαφορετικό 

λεξιλόγιο πολύ πιο σχετικό με  το αντικείμενο τους 

Κ4: σύνδεση 

ερευνητικής εργασίας 

 (project)με ειδικό 

λεξιλόγιο, ορολογία 

σχετικά με το 

αντικείμενο μελέτης 
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Κ1: Ναι, ναι μπορούνε γιατιιι…(διακοπή)   

Φ: μέσω ερευνητικών διαδικασιών  

Κ1: γιατί μπαίνουν στη διαδικασία να 

χρησιμοποιήσουν την  υπάρχουσα έρευνα δηλαδή 

κάνανε ανασκόπηση  βιβλιογραφίας, ως ένα σημείο, 

φυσικά, είδαν τα ερωτήματα,  την χρησιμοποίησαν 

στα συμπεράσματα, δηλαδή, έγινε μία  τέτοια 

απόπειρα. Έτσι πιστεύω. 

Κ1: Πρόκληση θετικών   

συναισθημάτων μέσω της 

έρευνας και της 

διεξαγωγής 

συμπερασμάτων 

Φ: ΧμΧμ… και μπορούμε να πούμε ότι με αυτό 

τον τρόπο  οι μαθητές επιτυγχάνουν ακαδημαϊκό 

λεξιλόγιο, δηλαδή  αν ασχοληθούν με ένα 

συγκεκριμένο ζήτημα,   

διενεργήσουν μία έρευνα, εεε…, στη συνέχεια 

θα  παρουσιάζουν ένα ακαδημαϊκό λεξιλόγιο 

,το οποίο θα  φαίνεται και στα γραπτά τους, 

στο λόγο τους; 

 

Κ3: Ναι , βέβαια. Εεεε…, σίγουρα γίνεται αυτό, 

γιατί  μπαίνουν σε μία διαδικασία να διατυπώσουν 

την έρευνά τους, τα συμπεράσματά τους , εεε…, 

έρχονται σε επαφή με  ακαδημαϊκά κείμενα και 

σίγουρα εμπλουτίζεται το  λεξιλόγιό τους. 

Εεε..οξύνεται η κριτική σκέψη όχι μόνο 

το λεξιλόγιο 

Κ3: θετική σχέση μεταξύ 

της   

έρευνας και της διεξαγωγής 

  

συμπερασμάτων όσον 

αφορά το  ακαδημαϊκό 

λεξιλόγιο και την 

 κριτική σκέψη 

 

Φ: Ωραία και επομένως μπορούμε να πούμε ότι οι μαθητές  με 

αυτό τον τρόπο επιτυγχάνουν ακαδημαϊκό λεξιλόγιο ; 
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Κ4: Ε ναι σε μεγαλύτερο ποσοστό απ’ ότι αν δεν το έκαναν.  Κ4: θετική 

απάντηση 

 

Ερώτηση 11 :  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Εεε… και θεωρείτε ότι μαθητές -μαθήτριες 

αντιδρούν  θετικά γύρω από τέτοιες διαδικασίες 

όπως είναι η  επιστημονική έρευνα και ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός; 

 

Κ1: Πιο καλά θα το απαντήσω του χρόνου. Ακόμη δεν  

μπορεί να ξανά γίνει ο όμιλος γιατί δεν είμαι σε αυτό το  

σχολείο επίσημα, οπότε μπορείς να με ρωτήσεις αυτό 

τον  Σεπτέμβρη. Εεε.. προς το παρόν, κερδίσανε, 

δηλαδή  συγκεκριμένοι μαθητές, τους άρεσε πάρα πολύ. 

Αυτό δεν με  ρώτησες; Αν πέτυχε; Ποιά ήταν η 

αντίδρασή τους;  

Φ: Ναι, ναι. Η πρώτη αντίδραση, δηλαδή, αν ήταν 

θετική.  

Κ1: Ήταν θετική, είπαν ότι έχει πάρα πολύ δουλειά, 

πολλές  ώρες στον υπολογιστή. Επειδή, μετά από ένα 

σημείο φύγαμε  από την τάξη και πήγαμε εκεί . Αυτό που 

όσους το θέλησαν  πιο πολύ είναι γιατί το κάνανε κάπως 

σαν δικό τους κτήμα.  Το νιώσανε ότι είναι δικό τους 

έργο και αυτό έπαιξε  σημαντικό ρόλο. 

Κ1: θετικά 

συναισθήματα 

μαθητών  μέσα από 

την κινητοποίηση τους 

  

Κ1: ακαδημαϊκός 

γραμματισμός ως 

 κοπιαστική 

διαδικασία  

Φ: Θεωρείτε ότι οι μαθητές αντιδρούν θετικά γύρω 

από  τέτοιες διαδικασίες όπως είναι η επιστημονική 

έρευνα και  ο ακαδημαϊκός γραμματισμός; Το 
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ζητήσαμε λίγο και  νωρίτερα αυτό. 

Κ3: Ναι, θεωρώ ότι δείχνουν μεγαλύτερο ενδιαφέρον 

σε  τέτοιου είδους δράσεις από τη στείρα 

απομνημόνευση και το  μάθημα που χωρίζεται σταθερά 

σε παράδοση ,εεε…, σε  εξέταση, παράδοση, κλείσιμο 

μαθήματος, εεε…, δηλαδή,  αυτό πλέον οι μαθητές το 

έχουν βαρεθεί και κάποια στιγμή  πρέπει να 

συνειδητοποιήσουμε ότι είναι πλέον οι  

Κ3:πρόκληση θετικών   

συναισθημάτων μέσα 

από την  ερευνητική 

διαδικασία , ιδιαίτερα 

η  τεχνολογία.  

 

πληροφορίες τόσες πολλές που και ο ρόλος του 

δασκάλου  έχει αρχίσει σιγά-σιγά να αλλάζει, 

δηλαδή, εεε…, ο  δάσκαλος πλέον δεν είναι ο 

δάσκαλος “αυθεντία” που είχα  εγώ ,όταν ήμουνα 

στην στο γυμνάσιο ή στο λύκειο ή όταν  κάτι δεν 

κατάλαβα έλεγα θα πάω να τον ρωτήσω τον  

καθηγητή μου. Αυτή τη στιγμή παιδιά δεν θα 

ρωτήσουν τον  καθηγητή τους, θα ανοίξουν το 

Google και θα ψάξουν.  Εεε…, το θέμα είναι ότι ο 

εκπαιδευτικός πρέπει πλέον να  τους στρέψει σε 

έγκριτες πηγές, ποιές είναι οι έγκριτες πηγές και 

θεωρώ ότι πλέον αυτά είναι , αυτές είναι οι 

δράσεις,  εεε.., που διεγείρουν το ενδιαφέρον των 

μαθητών και που  ανταποκρίνονται και στις , και 

στη δυναμική του νέου  σχολείου, γιατί το σχολείο 

,δηλαδή, πολλές φορές οι  πρακτικές που 

εφαρμόζονται στα σχολεία είναι εξαιρετικά  

παρωχημένες , όμως η δυναμική του σχολείου τις 

έχει  ξεπεράσει αυτές προ πολλού και για αυτό 

κάτι πρέπει να  γίνει ώστε να ανανεωθούν τα 

Κ3: Σημαντικότητα του 

ρόλου του  εκπαιδευτικού 

στην καθοδήγηση  των 

μαθητών σε ερευνητικές   

διαδικασίες 
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πράγματα . 

Φ: ΧμΧμ… Ωραία, θεωρείτε τώρα ότι κάτι 

τέτοιο θα  προκαλούσε θετικά συναισθήματα 

στους μαθητές μία  τέτοια διαδικασία, ας 

πούμε, όπως η έρευνα και ο  ακαδημαϊκός 

γραμματισμός ; 

 

Κ4: Έχω την εντύπωση πως αν τα παιδιά , αν 

τους πούμε κάτι τέτοιο. Τώρα άποψη μου, έχω την 

εντύπωση εγώ ότι τα  παιδιά θα ενθουσιαστούν 

αλλά έχω την εντύπωση ότι τα  παιδιά όταν τους 

βάζεις ψηλά τον πήχη θέλουν να  δουλέψουν . 

Όσο πιο ψηλά αλλά μέσα από συνεργασία 

 πιστεύω ότι θα το δεχτούν και θα δουλέψουν 

καλά. 

Κ4: πρόκληση θετικών   

συναισθημάτων με την 

ύπαρξη  υψηλών 

στόχων. 
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Ερώτηση 12 :  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Μάλιστα. Εεε… Εντάξει είστε και σε ένα πειραματικό  αλλά νομίζω 

είναι πιο γενική αυτή η ερώτηση. Εεε… με  ποιο τρόπο φαντάζεστε ότι 

θα μπορούσε να διεξαχθεί μια  έρευνα στο σχολείο; Δηλαδή, ΕΜ, θα 

μπορούσατε να μας  αναφέρετε κάποια παραδείγματα ή από το 

σχολικό  εγχειρίδιο , δηλαδή μέσα στο ίδιο το μάθημα αν θα  

μπορούσατε να διεξάγετε έρευνα σε συνδυασμό με  ακαδημαϊκό 

γραμματισμό. 

 

Κ1: ε ναι…  
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Φ: τώρα αυτό το κάνατε μέσα στα πλαίσια ενός 

ομίλου.  Στα μαθήματα, έτσι, όπως διδάσκετε θα 

μπορούσε  παράλληλα να εξασκηθούν οι μαθητές σε 

κάτι τέτοιο;  

Κ1: Ναι. Η αλήθεια είναι στον όμιλο έχεις 

μεγαλύτερη  ελευθερία να στοχεύσεις σε κάτι τέτοιο, 

που θέλει πάρα πολύ  χρόνο. Μπορείς, όχι να πετύχεις 

κάτι τέτοιο, μπορείς, ίσως,  κάτι μικρότερο δηλαδή να 

ξεκινήσουν να φύγουνε, να  φύγουνε μόνοι τους από τη 

λογική του project, όπως το  έχουν στο μυαλό τους, 

έχουν μάθει να κάνουν μια εργασία,  και να κάνουν 

κάτι δικό τους. Εκεί, ίσως, μπορεί να γίνει  κάτι. Οι 

συνθετικές εργασίες στο λύκειο θα ήταν μια τέτοια  

καλή ιδέα αλλά δεν ξέρω την εξέλιξη τους και τώρα 

πια  νομίζω έχουν φύγει. Μπορείς, όμως, να μιλήσεις 

για κάποια  στοιχεία. Μπαίνει, δηλαδή, ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός  αλλά πιάνει κάποια περιφερειακά 

γραμματικά στοιχεία. Δεν  είναι ότι δεν μπαίνει ειδικό 

λεξιλόγιο, δεν μπαίνουν σύνθετες  δομές , μπαίνουν 

αλλά δεν μπαίνει η ερευνητική (διακοπή)  

Φ: επιφανειακά  

Κ1: ναι και η έρευνα και ψάχνω και βρίσκω, δηλαδή  

μπορούν να επιτύχουν το λεξιλόγιο τους , να  

δραματοποιήσεις, υποτακτικό λόγο, να τα 

χρησιμοποιήσουν  όλα αυτά. Αλλά μια διαδικασία που 

ερευνώ το ερώτημα μου  αυτό είναι το δύσκολο, το 

οποίο πρέπει να σου δίνει  περιθώριο το σχολείο. Έτσι 

θα μπορούσε να γίνει. Τώρα  πως θα ερευνηθεί , 

πιστεύω για να το ερευνήσεις πρέπει να  λάβεις υπόψη 

σου όλους τους παράγοντες , δηλαδή και τους  μαθητές 

και τον καθηγητή και αν μπορείς και τους γονείς αν  

έχουν την δυνατότητα γιατί δεν είναι πάντοτε, γιατί το  

συγκεκριμένο ζήτημα δεν ξέρω πως, δεν έχω μπει 

στην  διαδικασία να το σκεφτώ για να δώσω μια 

Κ1: ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός  ως 

χρονοβόρα διαδικασία  

Κ1: κατάκτηση ειδικού 

λεξιλογίου ,  και όχι 

διεξαγωγή έρευνας στα 

 πλαίσια της σχολικής 

τάξης 
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απάντηση σε  αυτό με τους γονείς 

Φ: ΧμΧμ… Εεεε… Ωραία. Η εμπλοκή των 

μαθητών με  ερευνητικές διαδικασίες θεωρείτε ότι 

μπορεί να επιτευχθεί  στα πλαίσια μιας σχολικής 

τάξης ,δηλαδή γίνεται; είναι  εφικτό; 
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Κ3: Ναι. Εεεε…, ένα τέτοιου είδους ενδιαφέρον βλέπω  

στα αρχαία κατεύθυνσης για τα φιλοσοφικά κείμενα, 

δηλαδή όταν συζητούμε για τον Πλάτωνα και τον  

Αριστοτέλη που έκανα εγώ, τώρα έχει μπει και  

Επίκουρος, έχουν μπει και κι άλλα κείμενα, εεε…, οι 

 μαθητές δείχνουν εξαιρετικό ενδιαφέρον και εκείνο το  

οποίο λένε είναι το εξής: “όταν θα τελειώσουν οι 

 πανελλήνιες θα το ψάξουμε μόνοι μας να βρούμε, θα 

 πάρουμε μόνοι μας, θα αγοράσουμε, ας πούμε του 

 Πλάτωνα το τάδε βιβλίο, το δείνα βιβλίο” δηλαδή,  όλα 

τα βιβλία εκείνα στα οποία κάναμε αναφορές  συγκριτικά 

με τα φιλοσοφικά κείμενα, εεε… οι μαθητές  έλεγαν 

“τώρα δεν προλαβαίνουμε να τα δούμε όλα  αυτά τα 

οποία θα θέλαμε να είχαμε τη δυνατότητα να  τα δούμε 

αλλά μετά τις Πανελλήνιες θα το ψάξουμε  μόνοι μας”. 

Κ3: ανυπαρξία 

χρόνου στη γ 

λύκειο  για έρευνα 

μέσα από την 

ανάγνωση  βιβλίων. 

Κ3: Ναι είναι εφικτό και γίνεται πάρα πολύ συχνά. 

Πέρα  από το μάθημα του project σε κάθε μάθημα 

μπορεί ο  εκπαιδευτικός να αναθέσει μία έρευνα 

στους μαθητές του  και στη συνέχεια να 

παρουσιαστεί στην τάξη και να γίνει  μία συζήτηση 

πάνω στις εργασίες που έχουν παρουσιαστεί  

Φ: Και τώρα με ποιο τρόπο φαντάζεστε ότι θα 

μπορούσε  να διεξαχθεί μία έρευνα στο σχολείο ; 

Υπάρχει κάποιο…  Ας πούμε πέρα από αυτό της 

Ιστορίας υπάρχει κάποιο  ζήτημα , θέμα σε κάποιο 

σχολικό εγχειρίδιο το οποίο να  προσελκύει το 

ενδιαφέρον των μαθητών και να  εκδηλώνουν οι 

ίδιοι το ενδιαφέρον για να το ερευνήσουν  και να 

θέλουν να ψάξουν κάτι περισσότερο ,με βάση την  

εμπειρία σας ; 

Κ3: διεξαγωγή 

ερευνητικής  

διαδικασίας σε οποιοδήποτε 

μάθημα 
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Οπότε να το σκεφτούμε κι εμείς αυτό , ότι  το εξαιρετικά 

βαρύ πρόγραμμα και η διαδικασία η  εξουθενωτική των 

πανελληνίων εξετάσεων στην τρίτη  λυκείου δεν δίνει στο 

μαθητή περιθώρια ,παρόλο που υπάρχει τεράστιο 

ενδιαφέρον 

Φ:  

Κ4:  

 

Ερώτηση 13:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: εεε… Ποιους ρόλους θα αναλάμβανε ο εκπαιδευτικός  

και ο μαθητής αντίστοιχα; Δηλαδή, ποιος ήταν ο ρόλος 

σας  ως εκπαιδευτικός και των μαθητών αντίστοιχα; 

 

Κ1: Ναι. Είχες ένα ρόλο συντονιστή, είχες ένα ρόλο στο να  

του δείξεις πράγματα, άφηνες πάρα πολύ περιθώριο για να  

μπορέσει να βγάλει τα ερωτήματά του , έπρεπε να βρίσκεις 

 που κολλάει η διαδικασία και να έχεις χρόνο να βρεις πώς 

 να την ξεκινήσω πάλι, πότε να παρουσιάσουν, πότε να  

μιλήσουν, ήταν κι ένα, επειδή το έκανα κιόλας ,ήταν κι ένα  

μάθημα που πήγαινα στους υπολογιστές, ήταν κουραστικό 

,γιατί ήταν σαν εργαστήρι γιατί έπρεπε να πηγαίνεις σε  

όλους, να μιλάς και να βλέπεις, να γυρνάς και να γυρνάς και  

ήταν πάρα πολύ δύσκολο και ήμασταν και δυο άτομα που το  

κάναμε, οπότε είχε μεγαλύτερο κέρδος αυτό αλλά πάλι είναι  

κουραστικό , για αυτό δεν ξέρω τι μπορείς να πετύχεις με 25  

άτομα, στον όμιλο ήταν με 8 άτομα…  

Φ: και ουσιαστικά οι μαθητές έπαιρναν δουλειά για το σπίτι;  

Κ1: Ρόλος 

συντονιστή ως 

επίπονη 

 διαδικασία. 
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Κ1: Όχι, όχι εμ, θέλανε μπορούσαν να πάρουν να στο σπίτι 

αλλά οι συνεντεύξεις , η διαδικασία γινόταν εκτός αλλά το  

ερωτηματολόγιο το είχαμε φτιάξει εκεί, οι άλλοι θελαν  

συνεντεύξεις και τις πήραν εκτός. 

 

Φ:Μμμ… Ναι. Ωραία. Ποιούς ρόλους θα αναλάμβανε ο  

εκπαιδευτικός και ο μαθητής αντίστοιχα σε μία τέτοια  

διαδικασία , δηλαδή, ποιος θα ήταν ο ρόλος σας ή ποιός  

ήταν ο ρόλος της το πράγμα που μου αναφέρεται και 

ποιός  ο ρόλος των μαθητών σε μία ερευνητική 

διαδικασία ; 

 

Κ3:Ο ρόλος είναι εμψυχωτικός και καθοδηγητικός , όχι 

 όμως θα σε βαθμό που να στενεύει τα όρια της 

 αυτενέργειας του μαθητή ,δηλαδή, να στρέψει στους  

μαθητές σε έγκριτες πηγές ,εμείς ,βέβαια, είχαμε και μη  

έγκριτες πηγές, δηλαδή, είδαμε τι γράφει το Wikipedia  που 

έχει τη μεγαλύτερη επισκεψιμότητα , εεε…, αλλά να τους 

βοηθήσει να καταλάβουν ποιες είναι οι έγκριτες  πηγές , 

πώς αντιμετωπίζουμε τις πηγές , εεε.., να τους  δώσει τη 

μεθοδολογία , που μπορούν να   

ακολουθήσουν και να τους δώσει και τη δομή που θα  έχει 

μετά ,στη συνέχεια η παρουσίαση τους . Εεε…, και  θα 

είναι , να λειτουργεί ως εμψυχωτής στην όλη  προσπάθεια 

Κ3: εμψυχωτικός, 

καθοδηγητικός 

 ρόλος 

Φ: ΧμΧμ...Ας πούμε αν πάρουμε παράδειγμα το project 

ποιοί θα ήταν οι ρόλοι, ποιός θα ήταν ο ρόλος ο δικός 

 σας και ποιός των μαθητών σε μία διαδικασία 

 ερευνητική με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό, δηλαδή 

 ποιούς ρόλους αναλαμβάνετε εσείς και ποιούς οι 

 μαθητές; 
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Κ4: Σε project σχετικό με τον ακαδημαϊκό γραμματισμό;  

Φ: Εφόσον αναφέρατε εδώ το project φανταστείτε 

πως  κάπως έτσι θα διεξάγεται και ο ακαδημαϊκός   

γραμματισμός, είναι τέτοιο στυλ περίπου αλλά 

εμβαθύνει  ακόμα περισσότερο από το project. Ποιούς 

ρόλους θα  αναλαμβάνατε εσείς και ποιούς οι μαθητές;  

Κ4: Τώρα εδώ μου είναι λίγο ασαφές όλο αυτό, πως θα 

 μπορούσε να λειτουργήσει, γιατί δεν έχω εικόνα ας πούμε 

το  πως, πως , πως θα έψαχνα, τι θα έψαχνα, τι θα έκανα; 

 δηλαδή θα έπαιρνα κάποιο αντικείμενο και μαζί με τους 

 μαθητές θα προσπαθούσαμε να το διερευνήσουμε και να  

μάθουμε τις ορολογίες εις βάθος. Σε ποιό αντικείμενο;  

Φ: Εεε… τώρα, συνήθως θα μπορούσαν και οι ίδιοι οι  
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μαθητές να διαλέξουν ένα αντικείμενο, δηλαδή από 

την  δική τους εμπειρία ,τα ενδιαφέροντα τους να 

φέρουν  κάποια κείμενα από το σπίτι ο καθένας και 

ανάλογα τώρα  ποιά είναι η πλειοψηφία. Μπορεί ,ας 

πούμε, να τους  αρέσουν οι πόλεμοι ή οτιδήποτε να 

διερευνήσουν ένα  συγκεκριμένο θέμα, να εμβαθύνουν 

σε αυτό και να κάνουν  εργασίες πάνω σε αυτό.   

Κ4: Ακαδημαϊκό γραμματισμό στην προκειμένη 

περίπτωση,  ας πούμε, θα ήταν παράδειγμα με το 

θέμα του πολέμου οι  ονομασίες των στρατηγικών , οι 

ονομασίες όπλων ;  

Φ: Μπορεί. Αυτά που μου είπατε τώρα είναι θέματα . 

Ας  πούμε, και στο Δημοτικό , δεν κάνουν 

ακαδημαϊκό, κριτικό  γραμματισμό ας πούμε κάποια 

,δηλαδή και σε Δημοτικό  δεν κάνουν ακαδημαϊκό. 

Με κριτικό γραμματισμό  ασχολιούνται, όπου τους 

ενδιέφεραν τα όπλα . Ας πούμε  ένας μαθητής 

ασχολήθηκε με τα όπλα , ένας άλλος  ασχολήθηκε με 

πολέμους , που υπάρχουν ακόμα και  σήμερα , όπως 

τους πολέμους στην Συρία , άλλοι με τον  πόλεμο στο 

Αφγανιστάν είτε συγκεκριμένοι πόλεμοι της  ιστορίας 

ή της νεότερης, μπορεί να τους ενδιαφέρει κάτι 

 τέτοιο.  

Κ4: Μέσα από κει θα μάθουν λεξιλόγιο και θα 

εντριβίσουν  στα θέματα του στρατού κάπως έτσι;  

Φ: Κάπως έτσι αλλά ουσιαστικά θα μάθουν να 

κάνουν μια  εργασία , τώρα το λέω λίγο, μπορεί 

κάποιος δικηγόρος του  διαβόλου να πει και καλά: 

“τι βάζεις τα παιδιά να  κάνουν;” αλλά ουσιαστικά 

εφόσον τα ενδιαφέρει να  ασχοληθούν με κάτι σαν 

Κ4: ο ρόλος του 

εκπαιδευτικού ως 

 συντονιστή , 

ανατροφοδότηση 
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θέμα, θα ασχοληθούν 100% και  εντάξει. Ουσιαστικά 

ναι θα βρουν ορολογία, θα βασιστούν  πάνω σε 

βιβλιογραφία, θα αναζητήσουν από μόνοι τους σε 

 έγκυρες πηγές , δηλαδή θα τους δώσει ο ίδιος ο 

 εκπαιδευτικός τη δυνατότητα να ψάξουν πήγες 

αρχικά και  μετά ο μαθητής θα το εξελίξει μόνος του 

. Ουσιαστικά θα  καθοδηγεί λίγο ο εκπαιδευτικός  

Κ4: Ε ναι μα ούτως ή άλλως κάπως έτσι το 

κάνουμε και  τώρα, δηλαδή επιλέγουμε τις πηγές, 

τους δίνουμε τις  διευθύνσεις και μοιράζουμε 

εργασίες , οπότε φαντάζομαι  πως κάτι αντίστοιχο 

θα είναι κι αυτό  

Φ: Χμχμ… Ωραία  

Κ4: Ο εκπαιδευτικός θα συντονίζει λίγο την 

προσπάθεια , θα  ανατροφοδοτεί ο καθηγητής και τα 

παιδιά, εάν τους  ενδιαφέρει και τους αρέσει λογικά θα 

δουλέψουν καλά και  εάν είναι και στόχος ο 

ακαδημαϊκός γραμματισμός θα το  βάλουν στο μυαλό 

τους και θα τους μείνει. Όταν κάναμε  εμείς κάποια 

στιγμή ανακύκλωση και τα πλαστικά στην  εποχή μας 

δούλεψαν μεν αλλά δεν ήταν , δεν τους έπιασε  όλους . 

Κάποιοι δεν θελαν να δουλέψουνε , είναι τα 

 προβλήματα που έχει κάθε μαθητής, πόσο θέλει να 

δουλέψει, κατά πόσον τον ενδιαφέρει γενικότερα με το 

να ασχοληθεί  με κάτι που το σχολείο του λέει , γιατί 

μόλις ακούσουν πως  αυτό το είπε το σχολείο να το 

κάνει δεν θα το κάνει, μακάρι  να ήταν το καλύτερο 

πράγμα που θα του συμβεί 
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❖ Ψηφιακά μέσα και ακαδημαϊκός γραμματισμός 

Ερώτηση 14:  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: το διαδίκτυο και ιδιαίτερα τα ψηφιακά μέσα 

,όπως  αναφέρατε και εσείς νωρίτερα ,είναι 

απαραίτητες στην  εποχή μας για τη διερεύνηση 

της γνώσης και της έρευνας  .Σε ένα σχολικό 

περιβάλλον δίνεται η δυνατότητα στους  

μαθητές να ανακαλύψουν αυτό τον κόσμο με 

ασφάλεια και  κριτική σκέψη ; Ποια είναι η 

άποψη σας; 

 

Κ1: Πέρα από ασφάλεια θέλω να πω για το 

δικαίωμα  πρόσβασης, όχι δεν έχουνε. Για να 

μπουν στο Research  Gate ,στο Academia ή στο 

πανεπιστήμιο χρησιμοποίησα  τους δικούς μου 

κωδικούς, δηλαδή δεν τους δίνεται  πρόσβαση 

οπότε τώρα η ασφάλεια που μιλάμε, τι ασφάλεια,  

δηλαδή μπαίνει το παιδί οπουδήποτε στο 

YouTube και εγώ  δεν ξέρω και τι άλλο βλέπουνε 

μην πω τώρα και το Netflix  βάζουν μία ψεύτικη 

ηλικία και βλέπουν ότι θέλουν και τώρα  ποια 

ασφάλεια; Δηλαδή το να μπεις να δεις μια 

έρευνα  πανεπιστημίου σε ακαδημαϊκά και τα 

λοιπά δεν δίνεται  πρόσβαση στα σχολεία. 

Δεύτερον, αυτή η ασφάλεια σε αυτό  το κομμάτι. 

Τι ασφάλεια; Εντάξει. Κάποια θέματα ίσως  είναι 

πιο επικίνδυνα; Δεν ξέρω . Δεν νομίζω, γιατί 

ξεκινάνε  από των παιδιών τα ζητήματα, κυρίως 

είναι θέμα  πρόσβασης, να μπορούν να μπουν σε 

πηγές, να έχουν τα  εργαλεία. Τώρα αυτή η 

ασφάλεια η συγκεκαλυμμένη όταν  έχεις τόση 

Κ1: αδυναμία πρόσβασης σε 

έγκυρες  πηγές  

Κ1:αντιπαράθεση 

πρόσβασης σε  έγκυρες 

πηγές και ελευθερίας 

 πρόσβασης σε άλλες 

εφαρμογές ,  πιθανότατα 

επικίνδυνες  

Κ1: η ασφάλεια είναι 

ρηξικέλευθη  
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ελευθερία, δεν ξέρω ποια μπορεί να είναι. Δεν  

ξέρω αν απαντάω στην ερώτηση  

Φ: όχι, όχι. Εντάξει είμαι καλυμμένη.  

Κ1: Γιατί την ασφάλεια την παρουσιάζουμε 

ώρες και φορές  και περιορίζουμε τις 

δυνατότητες κάποιων, των παιδιών ,  τους 

θεωρούμε ότι είναι αδύναμοι, ότι δεν ξέρουν, ότι 

δεν  μπορούν  

Φ: Δηλαδή παρ’ όλο που είναι πειραματικό 

Γυμνάσιο και  είναι συνδεδεμένο με το 

πανεπιστήμιο Κρήτης, δεν έχει  πρόσβαση;  

Κ1: όχι δεν έχει πρόσβαση , δεν έχει vpn, ούτε οι 

καθηγητές  έχουν 

Φ:ΧμΧμ… Ωραία. Τώρα θα πάμε στα ψηφιακά 

μέσα. Το  διαδίκτυο και ιδιαίτερα τα ψηφιακή 

μέσα είναι σημαντικά  για την κοινωνία μας. 

Ωστόσο, σε ένα σχολικό περιβάλλον  

 

δίνεται η δυνατότητα στους μαθητές να 

ανακαλύψουν αυτό  τον κόσμο με ασφάλεια και 

κριτική σκέψη; 

 

Κ3: Εεε… Σε ένα βαθμό μόνο , θεωρώ. Σε ένα 

μικρό βαθμό  μόνο. (γελιο). Δεν έχουμε 

προχωρήσει αρκετά. Εεε... θεωρώ  ότι κάτι 

πρέπει να γίνει πάνω σε αυτό το τομέα , 

δηλαδή, ψηφιακά τα παιδιά μόνα τους 

Κ3: αδυναμία εκπαιδευτικών στην 

 ανταπόκριση των ψηφιακών 

μέσων  

Κ3: μαθητές ως αυτοδίδαχτοι 

 σχετικά με την τεχνολογία 
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αναζητούν πράγματα και  μαθαίνουν πράγματα 

. Οι εκπαιδευτικοί είναι πολύ πιο πίσω σε όλο 

αυτό το κομμάτι , δηλαδή, συνήθως, όταν 

θέλουμε να  κάνουμε μία προβολή, να κάνουμε 

μία , εεε…, κάτι σύνθετο έρχονται οι μαθητές 

και μας βοηθάνε και τα στήνουμε (γέλιο)και τα 

προβάλλουμε. Τα παιδιά μόνα τους έχουν 

 μάθει θεωρώ ότι ένα κομμάτι, εεε.., πρέπει ο 

εκπαιδευτικός  να εκπαιδευτεί πάνω σε αυτό το 

κομμάτι. Η καραντίνα  βοήθησε λίγο , ώστε 

άνθρωποι που δεν είχαν καμία επαφή  να 

αποκτήσουν μία στοιχειώδη αλλά χρειάζεται κι 

άλλο . 

Φ: Κατάλαβα. Ωραία και τώρα θα περάσουμε 

σε ένα  άλλο επίπεδο . Το διαδίκτυο και 

ιδιαίτερα τα  ψηφιακά μέσα είναι απαραίτητα 

στην εποχή μας.  Ωστόσο, σε ένα σχολικό 

περιβάλλον δίνεται η  δυνατότητα στους 

μαθητές να ανακαλύψουν αυτόν  τον κόσμο με 

ασφάλεια και κριτική σκέψη; 

 

Κ4: Όχι.  

Φ: Όχι… (Γέλιο) . Για ποιό λόγο;  

Κ4: (Γέλιο). Γιατί πρώτα απ’ όλα στα σχολεία 

είναι πολύ  λίγες οι ώρες που ασχολούνται με 

τον υπολογιστή , διασπάται η προσοχή τους 

κατευθείαν με το που μπουν μέσα.  Το πρώτο 

πράγμα που σκέφτονται είναι να βάλουν μια 

 διεύθυνση δική τους , εεε… ο καθηγητής θα 

τους κυνηγάει  για να κάνουν το μάθημα που 

πρέπει και δεν θα έχουν  αρκετή ώρα, 

φαντάζομαι τώρα κι εγώ, στην διάθεση τους 

 ώστε να μιλήσουν πιο σοβαρά για το θέμα της 

Κ4: περιορισμένος χρόνος στο 

 μάθημα της πληροφορικής,   

περιορισμένες γνώσεις 
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τεχνολογίας  και των κινδύνων στο διαδίκτυο 

και όλα αυτά . Απλά τα λένε  μια φορά και 

τελειώνει το παραμύθι από ‘κει και πέρα δεν 

 ξανά ασχολούμαστε 

 

 

Ερώτηση 15 :  

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: εεε... Πώς αντανακλάται η έρευνα σε ικανότητες  ψηφιακού 

γραμματισμού π.χ. κατανόηση και η κατασκευή  tedx και podcast ; 

Καλά είναι πολύ εξειδικευμένα αλλά  δεν ξέρω αν έχετε ασχοληθεί με 

κάτι αντίστοιχο. 

 

Κ1: Ε ναι. Υπήρχε μια ιδέα και πέρυσι να κάνουμε κάτι  τέτοιο. Εντάξει, 

τώρα περιοριστήκαμε πιο πολύ στο να  
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μάθουμε να γράφουμε, να διαβάζουμε τα άρθρα, να 

μπούμε  σε αυτή τη διαδικασία. Αυτά πιστεύω είναι ένα 

επίπεδο  διαφορετικό, έχει καλλιέργεια προφορικού 

λόγου,  εκλαΐκευση, εε.. δεν τα έχω δοκιμάσει, δεν είμαι 

καθόλου  κατά, ίσα ίσα είμαι πάρα πολύ θετικός σε αυτό, 

στο να γίνει.  Φυσικά θέλει , θέλει κι αυτό προσοχή γιατί 

νομίζω μας  ενθουσιάζει και δεν προσέχουμε τι γίνεται, 

οπότε θέλω να  φέρω ένα συγκεκριμένο παράδειγμα, είναι 

ένας, πώς να το  πω τώρα, που αρέσει πάρα πολύ στα 

παιδιά. Εε… τον  βλέπουνε, youtuber και είναι πάρα πολύ 

χ.. κάνει χιούμορ,  παρουσιάζει έρευνες. Εκεί , βέβαια, 

πάλι, ότι και να τους πει  το πιστεύουνε ακόμα κι αν τους 

πω μια άλλη άποψη που  είδαμε σε άλλο βίντεο σχετικά με 

αυτό σε άλλο μάθημα τώρα… Κατάλαβες ποιόν εννοώ; 

Ε;  

Φ: Δεν ξέρω  

Κ1: Είναι ένας που ήταν και στο box holly . Πως τον 

λένε;  Έχει ένα πράσινο φόντο και μιλάει για θέματα, 

είναι  πααααάρα πολύ αγαπημένος, τον βλέπουν οι 

μαθητές, τον  βάζουν στην τάξη . Δεν αμφιβάλλουν στιγμή 

για αυτά που  λέει. Δηλαδή ωραία και αυτά τα μέσα αλλά 

αυτό που πρέπει  να τους δώσουμε πρώτα είναι να μάθουν 

να μην το  πιστεύουνε και να αμφιβάλλουν.  

Φ: Ναι. Δεν τον γνωρίζω αλλά απ’ όσο ξέρω 

ασχολιούνται  τα παιδιά με youtuber και τους πιστεύουν 

σε ότι κι αν λένε  

Κ1: Χρησιμοποιεί έρευνες, μιλάει για την έβδομη 

σφραγίδα  και εννοεί την πείνα πως άλλαξε και μπαίνει το 

φαγητό. Έχει  κάποια στοιχεία αλλά ότι κι αν πει το 

παίρνουν ως …. (διακοπή)  

Κ1: προηγείται η 

κατάκτηση   

βασικών εννοιών, 

κριτικής σκέψης 

 έναντι των 

ψηφιακών μέσων  

Κ1: αίτημα κριτικής 

στάσης απέναντι  στου 

κινδύνους των 

ψηφιακών  μέσων, π.χ. 

youtuber 
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Φ: δεδομένο  

Κ1: Δεδομένο, χωρίς να δουν μήπως μας δουλεύει, μήπως 

 λέει μια άποψη και δεν λέει την άλλη, μήπως ντύνεται, 

γιατί  έχει φωτογραφίες με επιστήμονες πίσω, μήπως το 

κάνει…  (διακοπή)  

Φ:Αυτό το παράδειγμα το φέρατε καθόλου στον 

όμιλο; Κ1: στον όμιλοοοο  

Φ: για να ασκήσουν κριτική, ας πούμε;  

Κ1: Στον όμιλο δεν έτυχε, γιατί δεν το ήξερε κανείς για να 

το  συζητήσουμε, το φέρανε μέσα στη τάξη που κάναμε  

διατροφή  

Φ:μμμ  

Κ1: Ε..Εκεί είδα ότι κι να έλεγε δεν αμφέβαλλαν οπότε 

 πιστεύω πως δεν έχουμε αυτή τη κουλτούρα του να πεις, 

τι  είναι σίγουρο αυτό που λέει αυτός; Που το βρήκε; 

Αυτός ο 
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έλεγχος των πηγών, η διασταύρωση, η σύνθεση 

δεν  υπάρχουν. 

 

Φ:ΧμΧμ … Κατάλαβα. Εεε… τώρα 

κατακτώντας οι  μαθητές τον ψηφιακό 

γραμματισμό θεωρείτε ότι θα  μπορούσαν , θα 

είχαν τη δυνατότητα να παρουσιάσουν  μία 

εργασία τους μέσα από κάποιο ψηφιακό μέσο, 

όπως  είναι το tedX κείμενα, πολύ 

εξειδικευμένα , βέβαια, αλλά… (διακοπή) 

 

Κ3: Ναι, αλλά δεν ξέρω σε αυτά τα πολύ 

εξειδικευμένα  μπορούν να τα καταφέρνουν 

από μόνοι τους. Αν εκπαιδευτικός, όμως, έχει 

τη δυνατότητα να τους δείξει  μερικά 

πράγματα έστω και σε στοιχειώδη βαθμό θα 

τα  καταφέρουν  

Φ: ΧμΧμ.. (διακοπή)  

Κ3: Βέβαια ο εκπαιδευτικός τα ξέρει αυτά; 

Μάλλον όχι (γέλιο)  

Φ: Ναι είναι ένα ζήτημα αυτό (γέλιο) 

Σχόλιο: Οι μαθητές   

αυτομορφώνονται σε γενικές 

γνώσεις  σχετικά με διάφορα 

προγράμματα.  Ωστόσο, στα 

πιο σύνθετα έχουν  ανάγκη 

τους εκπαιδευτικούς.  

Κ3: άγνοια χρήσης 

εξειδικευμένων  μέσων από 

εκπαιδευτικούς και κατ’ 

 επέκταση και μαθητών 

Φ: Κατάλαβα. Εεε.. Πως αντανακλάται η 

έρευνα σε  ικανότητες ψηφιακού 

γραμματισμού ; Ουσιαστικά ,  ψηφιακό 

γραμματισμό εννοούμε την ικανότητα των 

 μαθητών να διαχειρίζονται σε ικανοποιητικό 

βαθμό  

τα ψηφιακά μέσα, όπως είναι τα προγράμματα 

 υπολογιστών , η παρουσίαση σε powerpoint, 

word  όλα αυτά, πως αντανακλάται η έρευνα σε 

ικανότητες  ψηφιακού γραμματισμού; 
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Κ4: Μισό λεπτό για να το καταλάβω 

καλύτερα μου ξανά κάνεις την ερώτηση;  

Φ: Ναι, πώς αντανακλάται η έρευνα σε 

ικανότητες  ψηφιακού γραμματισμού ,δηλαδή 

πιστεύετε ότι οι μαθητές  θα έχουν τη 

δυνατότητα να παρουσιάσουν την εργασία 

 τους, που έχει προηγηθεί μέσα από μελέτη και 

έρευνα μέσα από κάποιο ψηφιακό μέσο ;  

Κ4: Εεε… ελάχιστοι μπορούν να το κάνουν , η 

πλειοψηφία  δεν μπορεί ή μπορεί να το κάνει 

πλημμελώς. Θα  δυσκολευτούν, η πλειοψηφία 

θα δυσκολευτεί  

Φ: Χμχμ… 

Κ4: αδυναμία μαθητών σε 

κάποιο  είδος ψηφιακής 

παρουσίασης 

 

 Ερώτηση 16: 

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Χμχμ… εεε… Υπάρχει κάποιο είδος  επιμόρφωσης 

για τους εκπαιδευτικούς , έτσι  ώστε οι ίδιοι αλλά και οι 

μαθητές/τριες να  εξοικειωθούν με τον ψηφιακό 

γραμματισμό; 
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Κ1: Εάν δεν υπάρχει ανάγκη από τους  εκπαιδευτικούς, δεν 

ξέρω τι μπορεί να γίνει και  όταν υπάρχει η οπτική: τι θα 

κάνουμε στο  λύκειο; Στο γυμνάσιο αν δεν έχει 

διαπιστωθεί  από τους ίδιους το πρόβλημα, δεν θα πετύχει  

πιστεύω, θα τους φανεί κάτι εξωγήινο αυτό το  πράγμα.  

Φ: Αυτή τη στιγμή δεν έχετε  παρακολουθήσει, δηλαδή, 

κάποιο είδος  επιμόρφωσης για ψηφιακό γραμματισμό;  

Κ1: Για ψηφιακό ναι , πάρα πολλά μας  κάνουνε. Για 

ακαδημαϊκό μιλάμε. Όχι;  

Φ: Τώρα έχουμε περάσει στην ενότητα του  ψηφιακού 

οπότε…  

Κ1: Α! Συγγνώμη  

Φ: Εεε.. Ρώτησα αν υπάρχει κάποιο είδος  επιμόρφωσης 

για τους εκπαιδευτικούς , έτσι  ώστε οι ίδιοι αλλά και οι 

μαθητές/τριες να  εξοικειωθούν με τον ψηφιακό 

γραμματισμό;  

Κ1: ναι, ναι. Πάρα πολλά. Μεγάλα  προγράμματα, β1, β2. 

Βέβαια, έχει σταματήσει  λόγω του κορονοϊού. Περάσαμε 

όλη την Β1,  αρκετοί, φάση με κλήρωση θα γινόταν και  

ξανά. Βέβαια, το θέμα δεν είναι να περάσουμε  την 

επιμόρφωση αλλά στο πειραματικό οι  λάμπες είναι έτοιμες 

να χαλάσουν από πέρυσι,  υπερθερμαίνονται. Δεν υπάρχει 

μηχανικός να  μας τα φτιάχνει, δεν έχουμε παντού ηχεία 

και  εντάξει ένας υπολογιστής που διαχειρίζομαι  εγώ όλοι 

οι υπόλοιποι πάνε στο εργαστήριο την  ώρα της 

πληροφορικής και κάνουν τις εργασίες  τους και όλα αυτά. 

Δεν υπάρχει, εκείνη την  ώρα να κάνουμε πράγματα σε 

υπολογιστές. Δεν  υπάρχει αυτό το στοιχείο που θα έπρεπε . 

Οπότε  εντάξει και να το κάνουμε εμείς και τα παιδιά  άμα 

δεν υπάρχει μια υποδομή όπου το κάθε  σχολείο δεν έχει 

 Αναφορά στον 

ακαδημαϊκό 

γραμματισμό  

Κ1: ύπαρξη 

επιμορφωτικών 

προγραμμάτων  

Κ1: η έλλειψη 

υποδομών ως κύριο 

πρόβλημα  έναντι της 

επιμόρφωσης 
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πέντε αίθουσες 6  υπολογιστών, δεν βρίσκω το λόγο να 

μιλάμε  για ψηφιακό γραμματισμό. Μπορούμε να το  

 

κάνουμε μόνο έτσι για εφέ.  
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Φ: Αυτή είναι μία ερώτηση μου. Αν  υπάρχει κάποια 

επιμόρφωση των  εκπαιδευτικών γύρω από τα 

ψηφιακά μέσα  , εεε… , που σας γίνεται στο σχολείο. 

 

Κ3: Όχι δεν υπάρχει. Όχι δεν υπάρχει καμία 

επιμόρφωση, εεε.., ο εκπαιδευτικός μόνος του  πρέπει 

να αυτό-εκπαιδευτεί , να  μεταμορφωθεί , για να 

αναφερθώ τώρα και σε  έναν όρο που είχε μπει και στις 

πανελλήνιες,  εεε.., και στη συνέχεια να δώσει κάποιες 

 εξετάσεις για να πάρει την πιστοποίηση Α’ ή  την 

πιστοποίηση Β’ , που και ‘κει δεν θεωρώ,  είναι 

διεκπεραιωτικές οι εξετάσεις , δηλαδή,  εγώ τις έχω 

περάσει αυτές τις εξετάσεις δεν  σημαίνει, όμως, ότι 

θεωρώ ότι τα γνωρίζω  καλά αυτά τα μέσα, εεε…, 

παρουσιάζω ένα  έλλειμμα ,που το βλέπω εγώ στον 

εαυτό μου  και θα ήθελα, αν ,ως εκπαιδευτικός, ας 

πούμε  ,σε ένα σχολεία της Δευτεροβάθμιας 

 Εκπαίδευσης να μπορώ να το καλύψω . 

Κ3: έλλειψη 

επιμόρφωσης αλλά 

 αυτομόρφωσης με 

σκοπό την πιστοποίηση  

Κ3: αδυναμία 

πιστοποίησης στην 

κάλυψη  ελλειμμάτων, 

παρά το ενδιαφέρον των 

 εκπαιδευτικών 

Φ: Ωραία υπάρχει κάποιου είδους  επιμόρφωσης για 

τους εκπαιδευτικούς ,έτσι  ώστε οι ίδιοι αλλά και οι 

μαθητές να  εξοικειωθούν με τον ψηφιακό 

γραμματισμό ; 

 



131 
 

Κ4: Ναι , υπάρχουν επιμορφώσεις Α  επιπέδου, Β 

επιπέδου για τους εκπαιδευτικούς  

Φ: Γίνονται στα σχολεία; Είναι δωρεάν; 

 Μπορούν να συμμετέχουν όλοι οι   

εκπαιδευτικοί;  

Κ4: Οι εκπαιδευτικοί νομίζω, δεν ξέρω ,γιατί δεν το 

έχω κάνει. Το έχω ακούσει όμως ότι  γίνεται, εε… 

νομίζω ότι είναι δωρεάν και το Α  επιπέδου και το Β 

επιπέδου. Για τα παιδιά  γίνονται μαθήματα στο σχολείο 

, δεν ξέρω  κατά πόσο φτάνει αυτό γιατί στο σπίτι τους 

τα  παιδιά δεν έχουν υπολογιστή , έχουν μόνο το  κινητό 

τους, οπότε με το κινητό τους δεν  μπορούν να φτιάξουν 

ούτε powerpoint ούτε να  μπαίνουν σε πολλές σελίδες. 

Το χρησιμοποιούν  μονάχα για τα social media και 

τίποτα άλλο  

Φ: Ναι, όντως  

Κ4: Οπότεεε. 

Κ4: ύπαρξη 

επιμορφώσεων 

 

Ερώτηση 17: 

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ:μμμ.. Μάλιστα. Πάνω κάτω το  σχολιάσαμε κι 

αυτό αλλά θεωρείτε ότι τα  social media με τα οποία 

έρχονται σε  επαφή οι έφηβοι, όπως facebook, 

twitter,  instagram, είναι εργαλεία κατάλληλα για  την 

παρουσίαση μιας επιστημονικής  σχολικής τους 

εργασίας; 
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Κ1: ναι εντάξει δεν θα με πείραζε. Αν και  δεν ξέρω 

αν αυτοί θα ήθελαν να το  κάνουνε και φυσικά για 

αυτούς το  facebook είναι παρωχημένο, το twitter  

άχρηστο, το instagram είναι το μαστ αυτή  τη στιγμή , 

εεεμ… δεν ξέρω θα ήθελα  αυτούς να ρωτήσουμε να 

δούμε αν θα  θέλανε , ενώ βάζουν φωτογραφίες και  

βίντεο, αν έβαζαν κάτι για το σχολείο, δεν  ξέρω θα 

είχε ενδιαφέρον να τους ρωτήσω  και να δω αν θα τα 

κάνουν , θα έχει πολύ  ενδιαφέρον αυτό. 

Κ1: άγνοια σχετικά με το 

υπό μελέτη  ζήτημα 

Φ: Εεε.. Ωραία. Θεωρείτε τα social  media με τα 

οποία έρχονται σε επαφή οι  έφηβοι όπως είναι το 

facebook το  instagram και τα λοιπά είναι εργαλεία  

κατάλληλα για την παρουσίαση μιας  

επιστημονικής σχολικής τους εργασίας ; 

 

Κ3: Εεε… Όχι και τόσο. Δεν θεωρώ ότι  αυτά τα 

social media είναι τα κατάλληλα  εργαλεία. Θα 

μπορούσε ίσως, αυτά θα  μπορούσαν , εεε…, να 

αναρτηθούν στην ιστοσελίδα του σχολείου για 

παράδειγμα,  δηλαδή στο σχολείο που είμαι εγώ  

υπάρχουν τέτοιες αναρτήσεις τέτοιων  εργασιών.  

Φ: Δεν έχουν κάποιο πρόβλημα δηλαδή  αν, ας 

πούμε, φαίνεται το προφίλ και από  κάτω 

παρουσιάζουν κάτι στο ;  

Κ3: Δεν νομίζω να έχουν πρόβλημα . Δεν  νομίζω. 

Κ3: καταλληλότητα των 

ιστοσελίδων του 

 σχολείου και όχι των 

social media για την 

 παρουσίαση εργασίας 

Φ: Ωραία . Θεωρείτε ότι τα social media ,μιας και το 

αναφέρετε, το facebook , το  instagram είναι 

εργαλεία κατάλληλα για  την παρουσίαση μιας 

επιστημονικής  σχολικής εργασίας; 

 

Κ4: (Σιωπή)  
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Φ: Θα μπορούσε δηλαδή ένας μαθητής να 

 παρουσιάσει μια εργασία του στο  Facebook κατά 

τη γνώμη σας;  

Κ4: Θα μπορούσε . Αν είχε τη δυνατότητα να τη 

φτιάξει σε powerpoint ή σε μία  παρουσίαση να 

τραβάει τον εαυτό του η  κάμερα και να γράψει αυτό 

που θέλει να  παρουσιάσει, μπορεί να το ανεβάσει. 

Ναι.  Τα social media μπορούν να   

λειτουργήσουν όπως θέλουμε εμείς .  Έχουν 

πολλές δυνατότητες 

Κ4: Τα social media ως 

μέσο παρουσίασης 

 ανάλογα με τη δυνατότητα 

αξιοποίησης τους  από τους 

μαθητές . 

 

Ερώτηση 19: 

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Μάλιστα. Ωραία. Δύο τελευταίες  ερωτήσεις 

έχουν μείνει. Κλείνοντας, με  ποιες λέξεις θα 

περιγράφατε τις δυσκολίες  που αντιμετωπίζετε στο 

δημόσιο σχολείο  γύρω από τα προαναφερθέντα 

ζητήματα; 

 

Κ1: Έλλειψη χρηματοδότησης πρώτα απ’  όλα, έχουμε 

μια έντονη ρητορική και  πράξη μηδέν και εποχή του 

σελοφάν ζούμε  αυτή τη στιγμή, δηλαδή τα ντύνουμε 

όλα  έτσι επικοινωνιακά όμορφα και ας έχουμε  

σουβάδες που πέφτουνε, windows της  προηγούμενης 

χιλιετίας, λάμπες που  καίγονται και δεν ξέρουμε που 

πρέπει για  να τις αλλάξουμε, αποκλείεται να βρεθεί 

σε  14 αίθουσες, 500€ κάνει η μια επί 14  αποκλείεται 

να βρεθεί αυτό το ποσό  7.000€. Αυτή είναι η 

πραγματικότητα. Α!  και λίγοι υπολογιστές 

Κ1:Δυσκολίες 

εκπαιδευτικών στο 

 δημόσιο σχολείο 
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Φ: ΧμΧμ… Κλείνοντας τώρα με ποιες  λέξεις θα 

περιγράφατε τις δυσκολίες που  αντιμετωπίζετε στο 

δημόσιο σχολείο  γύρω από τα προαναφερθέντα 

ζητήματα,  όπως είναι , δηλαδή, ακαδημαϊκός  

γραμματισμός, ο ψηφιακός  γραμματισμός και η 

έρευνα; 

 

Κ3: Χμ, εεε…, σφιχτό αναλυτικό  

πρόγραμμα , εεε…, μισό λεπτό, εεε…, 

υποχρηματοδότηση, έλλειψη κατάρτισης ,για τους 

εκπαιδευτικούς αναφέρομαι εδώ  ,έλλειψη υποδομών 

, περίσσεια   

ενδιαφέροντος (γέλιο), ενδιαφέρον  υπάρχει όλα τα 

άλλα δεν υπάρχουν και δεν  εννοώ μόνο από τους 

μαθητές , γιατί  

Κ3: Δυσκολίες 

εκπαιδευτικών 

στο  δημόσιο 

σχολείο. 

 

καμιά φορά αδικούμε και τους   

εκπαιδευτικούς, δεν είναι όλοι πολύ  κεφάτοι στη δουλειά 

τους, εεε…, να θέλουν  να ασχοληθούν με το κάτι 

παραπάνω αλλά  είναι μεγαλύτερο το ποσοστό, με βάση τη  

παρατήρηση μου, είναι μεγαλύτερο το  ποσοστό που 

επιθυμεί τέτοιες δράσεις  παρά εκείνο που δεν τις επιθυμεί 

και θέλει  να ακολουθεί την πεπατημένη οδό. 

 

Φ: Χμχμ… Μάλιστα . Κλείνοντας, με  ποιές λέξεις θα 

περιγράφατε τις δυσκολίες  που αντιμετωπίζετε στο 

δημόσιο σχολείο  γύρω από τα ζητήματα που αναφέραμε 

 δηλαδή τον ακαδημαϊκό γραμματισμό,  την έρευνα και 

τον ψηφιακό γραμματισμό 
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Κ4: Είναι η έλλειψη ενδιαφέροντος, χρόνια έλλειψη 

ενδιαφέροντος, για τον  ακαδημαϊκό γραμματισμό. Αν 

πρέπει να  πω και για τους υπολογιστές θα έλεγα ότι,  τώρα 

μου ήρθε να το πω, δεν ξέρω αν έχει  σχέση θα μπορούσαν 

τα μαθήματα να είναι  πλέον, ααα…, κατά το ήμισυ 

απαιτητό να  απαντώνται οι ερωτήσεις μέσω του word , 

μέσα από powerpoint, έτσι ώστε τα  παιδιά να αναγκαστούν 

να  χρησιμοποιήσουν όλα αυτά . Οι δυσκολίες  που έχουμε 

γενικότερα είναι και η έλλειψη  ενδιαφέροντος των μαθητών 

αυτών καθ’  εαυτών , εεε… και η μη κατανόηση της 

 σπουδαιότητας αυτού του πράγματος αλλά  και οι λίγες 

εεε… και η μη κατανόηση της  σπουδαιότητας αυτού του 

πράγματος αλλά  και οι λίγες ώρες που αφιερώνουμε σε 

 κάθε μάθημα , δηλαδή, ίσως να μην είναι  λίγες οι ώρες, 

ίσως όμως να φορτώνουμε  πολλά αντικείμενα σε λίγες ώρες 

. Αυτή τη  στιγμή για παράδειγμα στη νεοελληνική  γλώσσα 

πρέπει να μάθεις στα παιδιά και  να αντλούν από το μυαλό 

τους  πληροφορίες και να γράφουν σωστά και να  έχουν 

τώρα την απαίτηση από τον εαυτό  τους να έχουν 

ακαδημαϊκό γραμματισμό .  Αυτό, νομίζω, το καθένα απ’ 

αυτά θέλει  ένα δίωρο εξάσκηση , δεν είναι… αλλά  είναι 

πάρα πολλά τα αντικείμενα και λίγες  οι ώρες για το κάθε 

ένα . 

Κ4: Δυσκολίες 

εκπαιδευτικών στο 

δημόσιο  σχολείο..  

Ακαδημαϊκός 

γραμματισμός ως 

 απαιτητική 

χρονοβόρα 

διαδικασία 

 

Ερώτηση 20 : 

ΚΕΙΜΕΝΟ  ΚΩΔΙΚΟΙ 

Φ: Τι θα αλλάζατε έτσι ώστε το σχολείο  να είναι πιο 

ελκυστικό στους  μαθητές/τριες, ενώ παράλληλα να  

ανταποκρίνεται στις ανάγκες της σύγχρονης κοινωνίας; 
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Κ1: Ε. Θα άλλαζα  

Φ: τα πάντα (γέλιο)  

Κ1: Τον προϋπολογισμό της κυβέρνησης πρώτον, το βασικό 

είναι αυτό. Να είναι  σχολεία όμορφα, να θέλουν να έρχονται 

τα  παιδιά, να έχουν εγκαταστάσεις , να  χαίρονται και να λένε, 

να αυτό κάνει το  κράτος για εμάς κι εμείς θα κάνουμε το  

καλύτερο , αυτό είναι το νούμερο ένα.  Τώρα από κει και πέρα 

όλα τα υπόλοιπα  μπορούν να γίνουν, δηλαδή, και καθηγητές 

 με όρεξη υπάρχουν και οι υπόλοιποι θα  μπουν σε ανάλογες 

διαδικασίες σιγά, σιγά αλλά αν πας να κάνεις ένα πράγμα και 

δεν  λειτουργεί, ψάχνεις καλώδιο , το ηχείο δεν  παίζει για να 

κάνεις την δουλειά σου… Κι  αυτό δεν συμβαίνει μια φορά στις 

χίλιες.  Αυτός είναι ο κανόνας, ε. εντάξει αν δεν  λυθεί αυτό το 

πρόβλημα όλα τα άλλα είναι  απλώς φανφάρες.  

Φ: μμ… Ωραία. Εντάξει. Σε αυτό το  σημείο τελειώνει η 

συνέντευξη μας. Σας  ευχαριστώ πάρα πολύ. 

Κ1: Ιδέες - 

Λύσεις για ένα 

πιο ελκυστικό 

 σχολείο 

Φ: ΧμΧμ… Και τώρα τελευταία  ερώτηση. Τί θα αλλάζατε, 

έτσι ώστε το  σχολείο να είναι πιο ελκυστικό στους ενώ  

παράλληλα να ανταποκρίνεται στις  ανάγκες μιας σύγχρονης 

κοινωνίας ; 

 

Κ3: Γενικώς για να γίνει αυτό πρέπει το  σχολείο , πρέπει οι 

αλλαγές να είναι  βαθιές. Πρώτον , μείωση της ύλης, εεε…, 

 λιγότερες εξετάσεις, περισσότερη   

έρευνα. Οι μαθητές μαθαίνουν πολλά  πολλά περισσότερα 

μέσα από την έρευνα  έτσι, δηλαδή, πρέπει επιτέλους να 

 εγκαταλείψουμε το μοντέλο το   

εξετασιοκεντρικό και να εστιάσουμε στην  εκπαίδευση σε ένα 

μοντέλο διαφορετικό  που μάλλον ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός  θα φωτίσει τον δρόμο . Και βέβαια  καλύτερες 

υποδομές , σχολεία πιο  

Κ3: Ιδέες - Λύσεις 

για ένα πιο 

ελκυστικό 

 σχολείο 
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ελκυστικά , τα σχολεία είναι εξαιρετικά  μουντά δεν υπάρχουν 

αυλές, δεν υπάρχει  πράσινο , δεν υπάρχουν γήπεδα . Εεεε… σε  

σχέση ,πολλές φορές, συμμετέχουμε σε  προγράμματα και 

πηγαίνουμε στα   

ευρωπαϊκά σχολεία και όταν είναι να τους  φέρουμε στο σχολείο 

μας λίγο ντρεπόμαστε  είναι σαν να είμαστε σε μία πολύ φτωχή  

καλύβα και καλούμε να πάμπλουτο να ρθει  να τον φιλοξενήσουμε 

κάπως έτσι  αισθανόμαστε όταν φέρνουμε ανθρώπους  από το 

εξωτερικό  

Φ: Πραγματικά. Ωραία αυτές ήταν οι  ερωτήσεις . Ευχαριστώ 

πάρα πολύ 

 

Φ: Και κλείνοντας τώρα. Τι θα αλλάζατε,  πιο γενικά, τι θα 

αλλάζατε, έτσι ώστε το  σχολείο να είναι πιο ελκυστικό στους 

 μαθητές ενώ παράλληλα να   

ανταποκρίνεται στις ανάγκες της   

σύγχρονης κοινωνίας; 
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Κ4: Εεεε.. θα έκανα τα μαθήματα όλα  μέσα από το βιωματικό 

τρόπο. Δηλαδή θα  ξεκινούσε και με τη χρήση εποπτικών  μέσων, 

θα μπορούσαμε , ας πούμε, να  δούμε μία ταινία , πάνω σε αυτήν 

να  οργανώσουμε την διδασκαλία κάποιων  πραγμάτων. 

Ενδιάμεσα θα πηγαίναμε μια  εκδρομή που θα είχε σχέση με το   

συγκεκριμένο αντικείμενο, οπότε τα παιδιά  θα το έκαναν με βάση 

την έρευνα , δηλαδή  ,ξέρω γω, θα πηγαίναμε στο μουσείο της 

 Ελεύθερνας. Άρα, πηγαίνετε στην   

ιστοσελίδα , ψάξτε τι πρόκειται να δούμε ,  οπότε όταν θα πάμε 

εκεί να ξέρουμε ήδη τι  θα δούμε. Να κάνουν μόνοι τους το 

αίτημα   

για την μετακίνηση, να κάνουν μόνα τους  την επικοινωνία για 

την επίσκεψη, έτσι  ώστε να μπουν σε διαδικασία ότι ζούνε  μέσα 

στο σχολείο, όχι ότι απλά είναι ένας  αποστειρωμένος χώρος 

που δεν κάνουμε  τίποτα παραπάνω, όπου καθόμαστε και 

 ακούμε αλλά ενεργούμε, δρούμε και όλα  αυτά τα ωραία δεν 

μπορούν να γίνουν  φέτος (2020) , διότι έχουμε τον κορονοϊό 

(Γέλιο)  

Φ: (Γέλιο) ακυρώθηκαν οι εκδρομές  

Κ4: Φέτος άντε και θα κάνουμε αυτό άντε  και θα κάνουμε 

εκείνο και ξεκινάμε . Δεν  

Κ4: Ιδέες - 

Λύσεις για ένα 

πιο ελκυστικό 

 σχολείο 

 

θα πάτε καμία επίσκεψη , δεν θα πάτε  καμία εκδρομή . Έχουμε 

μείνει όλοι έτσι:  παγωτό όμως  

Φ: Ναι. Ωραία. Κλείνω την ηχογράφηση.  Ευχαριστώ πάρα 

πολύ .  

Κ4: Παρακαλώ. 
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❖ Έννοια του ακαδημαϊκού γραμματισμού και χαρακτηριστικά 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Ενασχόληση 

με τον  

ακαδημαϊκό   

γραμματισμό 

έπειτα  από 

προσωπικό 

βίωμα  

εκπαιδευτικού 

Διαπίστωση της 

άγνοιας  των 

μαθητών για τον  

διαχωρισμό δυο 

εννοιών 

Ορισμός 

ακαδημαϊκού  

γραμματισμού μέσω  

αντιπαράθεσης με 

τον  δημοσιογραφικό 

λόγο 

Ορισμός   

ακαδημαϊκού   

γραμματισμού ως  

ορθή χρήση  

βιβλιογραφίας 

από  τους μαθητές 

και  κριτική 

στάση  απέναντι 

της 
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θα δώσω μία 

απάντηση που  

πιο πολύ αγγίζει 

εμένα και τις  

σπουδές μου για 

να πω την  

αλήθεια, που 

είναι και οι  

δικές μας 

ανησυχίες. (Κ1) 

διαπίστωσα ότι, 

τα παιδιά  μέσα 

από μία άλλη  

διερευνητική 

διαδικασία ότι  

δεν ξεχωρίζουν 

το  

δημοσιογραφικό 

με τον  

ακαδημαϊκό 

γραμματισμό 

και  τα 

ακαδημαϊκά με 

τα  λογοτεχν… 

εε..  

δημοσιογραφικά 

κείμενα . Δεν  

βρίσκουν την 

διαφορά. Ίσως  

και λίγο .Οπότε 

μπήκα κι εγώ  

στην διαδικασία 

να ψάξω γιατί  

συμβαίνει 

αυτό.(Κ1) 

ο ακαδημαϊκός 

γραμματισμός  εε.. 

έχει πιο σύνθετο 

λόγο, έχει  

γραμματικά στοιχεία 

πιο   

συγκεκριμένα, δεν 

παύει όμως  να είναι 

ένας λόγος που έχει  

ειδικό λεξιλόγιο, έχει 

πηγές,  εεε… 

δηλαδή, λέει ποιος 

βρήκε  τι, έχει 

έρευνες, έχει 

αριθμούς.  Εεε… 

Δεν έχει και ο   

δημοσιογραφικός 

λόγος; Ε,  ναι, 

έχει έρθει τελικά 

πάρα  πολύ κοντά 

για αυτό και   

μπερδεύονται οι 

μαθητές. Για  αυτό 

και μια διαφορά 

βασική  που έχει ο 

ακαδημαϊκός   

γραμματισμός, 

επειδή μπήκα  στην 

διαδικασία να το 

ψάξω,  είναι πως ο 

δημοσιογραφικός  

λόγος θα στα 

παρουσιάσει, θα   

ακαδημαϊκός   

γραμματισμός 

είναι να  μπορεί 

κάποιος, εε... 

να  ερευνήσει 

ένα   

αντικείμενο να 

έχει όλη  τη 

βιβλιογραφική   

ενημέρωση 

επάνω στο  

συγκεκριμένο   

αντικείμενο, εε.., 

να έχει  τα 

εφόδια και την   

πρόσβαση σε 

άρθρα είτε  

ηλεκτρονικά 

είτε,   

δηλαδή 

γραμματισμός  

είναι να μπορεί, 

να   

γνωρίζει να 

ψάξει για  ένα 

θέμα , να βρει 

αυτό  που 

χρειάζεται. Να   

γνωρίζει πως θα   

οργανώσει μία 

έρευνα  από 

την αρχή μέχρι 
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στα αναλύσει πάρα 

πολύ τελικά  από τον 

ακαδημαϊκό, θα   

περιγράψει, έτσι ώστε 

να   

πειστείς αλλά ποτέ 

δεν θα σου  πει ε.. 

ότι αυτό είναι λάθος 

ενώ  ένας 

επιστημονικός λόγος 

θα  σου πει και τους 

περιορισμούς,  τα 

προβλήματα, ε.. θα 

σου  δώσει και τα 

αρνητικά ενώ ο  

δημοσιογραφικός 

λόγος τελικά  έχει 

στόχο να πείσει.(Κ1) 

το  τέλος, 

εεε…, να   

γνωρίζει πως θα 

κάνει  

βιβλιογραφικές   

παραπομπές , να   

αναφέρει όλες τις   

απόψεις που 

υπάρχουν  και 

έχουν 

καταγραφεί  και 

έχουν 

διατυπωθεί  

πάνω σε ένα 

θέμα και  

ενδεχομένως 

να   

καταγραφεί και 

ο ίδιος  τη δική 

του άποψη,   

δηλαδή, να 

τοποθετείται  

κριτικά απέναντι 

σε όλα  αυτά τα 

οποία έχουν   

καταγραφεί.(Κ3) 
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Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Ορθολογική 

χρήση  των πηγών 

ως μέσο  για την 

εύρεση   

μεθόδων και την   

διερεύνηση ενός   

ζητήματος με   

εξαγωγή   

συμπερασμάτων 

Αξιοποίηση του   

διαδικτύου 

και των  

εφαρμογών 

του για  

αναζήτηση 

του   

ερευνητικού   

ερωτήματος 

μέσα από  

κατάλληλες 

πηγές   

εγκεκριμένου 

υλικού 

Κατανόηση της  

κατάκτησης του  

ακαδημαϊκού   

γραμματισμού   

μέσα από τον   

τρόπο διαχείρισης  

του ερεθίσματος  

από τους μαθητές. 

Το λόγιο 

λεξιλόγιο  και η 

κατάλληλη  

τοποθέτηση 

του  στο γραπτό 

λόγο  

θεωρητικών   

μαθημάτων   

φανερώνει την  

κατάκτηση του  

φαινομένου. 

να μπορεί να 

συγκρίνει  πήγες, να 

βλέπει στοιχεία  ,να 

μπορεί να γράφει 

και  πιο σύνθετα, 

δηλαδή να  

χρησιμοποιεί   

δευτερεύουσες 

προτάσεις,  

υποτακτικό λόγο, 

ειδικό  λεξιλόγιο, 

όπου   

απαιτείται, εεε… και 

στη  γραφή του μετά , 

να μπαίνεις σε 

site που έχουν  

πηγές, 

Academia, 

Research Gate, 

δηλαδή να 

έχεις   

πρόσβαση να 

τσεκάρεις και  

κυρίως να 

διαβάζεις 

κείμενα  και από 

εκεί να μπορείς 

να  βρίσκεις ότι 

για να το 

καταλάβει  ένας 

εκπαιδευτικός   

αυτό , πρέπει να 

δώσει  το 

ερέθισμα , αφού   

δοθεί το ερέθισμα,   

εεε., μπορεί να   

διακρίνει ποιες 

ομάδες  έχουν 

εργαστεί   

μεθοδικά και   

συστηματικά και   

μπορεί να 

η χρήση του 

λεξιλογίου , 

 λόγιου , και 

φαίνεται 

 ,συνήθως, 

στην έκθεση 

 αλλά και σε 

όλες τις   

απαντήσεις, 

κυρίως των 

 θεωρητικών 

μαθημάτων. 

 Αν έχει 

κατανοήσει 
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κυρίως πρέπει να 

βάζει πηγές, να  

γράφει από πού είναι 

και  κυρίως πάνω 

απ’ όλα να  μπαίνει 

σε μία ερευνητική  

διαδικασία, να   

αμφιβάλλει, να 

βλέπει  πηγές να τις 

τσεκάρει και  να 

ξεκινά από ένα   

ερώτημα να βρίσκει   

κατάλληλες 

μεθόδους να  το 

ερευνήσει και να   

βγάζει   

συμπεράσματα(Κ1) 

αφορά το δικό  

σου ερώτημα 

(Κ1) 

καταλάβει  ποιοι 

έχουν σε ένα   

βαθμό ή σε 

μεγαλύτερο  βαθμό 

κατακτήσει τον  

ακαδημαϊκό   

γραμματισμό και 

όλες  αυτές τις 

δράσεις να τις  

ενισχύσει (Κ3) 

πως  θα 

δουλέψει πάνω 

στη  δομή μιας 

απάντησης και 

 πως θα 

επιλέξει το   

λεξιλόγιό του 

ώστε να 

 είναι και 

καίριο, σαφές 

 και όσο 

δυνατόν πιο   

λόγιο ας 

πούμε(K4) 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Αδυναμία 

επίτευξης  στην 

Δευτεροβάθμια  

εξαιτίας του  

διαφορετικού   

γνωστικού   

αντικειμένου των   

εκπαιδευτικών 

και  

διαφοροποίηση   

στόχων στο λύκειο 

Επίτευξη στη   

δευτεροβάθμια 

λόγω  

πρωτοβουλίας, 

στόχων του 

εκπαιδευτικού 

Εισαγωγή και   

καθοδήγηση   

μαθητών στην   

έννοια του   

ακαδημαϊκού   

γραμματισμού,   

καθώς και   

διάκριση του 

από το project 

Αδυναμία   

υλοποίησης των   

διαδικασιών 

ακαδ. γραμμ. 

από το   

σχολείο. 
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γιατί δεν υπάρχει   

κατάλληλη 

εκπαίδευση  

θεωρώ, 

κατάλληλη   

γνώση. Δηλαδή 

ακόμη  και οι 

γραμματισμοί τα  

τελευταία χρόνια   

εισάγονται σε   

εκπαιδευτικούς οι 

οποίοι  έχουν 

εντελώς   

διαφορετικές 

γνώσεις.[...]  και 

μετά στο λύκειο   

έρχονται οι 

εξετάσεις και  εεε… 

αλλάζουν τα πάντα  

, φεύγει το σχολείο 

από  το να 

κερδίσουν οι   

μαθητές τον 

ακαδημαϊκό  

γραμματισμό. Ο 

σκοπός  είναι να 

πετύχουν οι   

μαθητές στις 

εξετάσεις,  οπότε 

οι μαθητές   

έρχονται 

αντιμέτωποι με  

αν ο εκπαιδευτικός 

είναι  

διατεθειμένος και 

έχει όρεξη  όλα 

μπορούν να 

γίνουν. Το  ίδιο 

συμβαίνει και στο 

Λύκειο ( Κ3)  

Είναι εφικτό όταν ο 

  

καθηγητής το 

βάλει ως στόχο  να 

δουλέψει κάθε   

εβδομάδα[…]Αυτό 

θα   

μπορούσε να γίνει 

στο   

γυμνάσιο και 

βέβαια και στο 

 λύκειο(Κ4) 

τι είναι ο 

ακαδημαϊκός  

γραμματισμός 

και   

αφορά τη   

δημοσιογραφία, 

πώς να  φτιάξεις 

μια πρόταση,  

πάρα πολύ 

δώσαμε   

έμφαση πώς να   

διαβάζει τα 

άρθρα, να  

ξεχωρίζει, να 

μαζεύεις  

πληροφορίες, 

να πετάς,   

να ελέγχεις τη 

μέθοδο  και να 

διαλέγεις. Μετά  

αρχίσαμε να 

ερευνούμε  , να 

ψάχνουμε, να   

βάζουμε τα   

ερωτήματα[…] 

(Κ1) 

δεν υπάρχει στο 

ελληνικό  

σχολείο, το να   

ακολουθείς 

μεθοδολογία  

..ε..και να 

μάθεις να   

είσαι πιστός 

πάνω σε  αυτή 

την επιλογή και 

να  την 

τσεκάρεις , ε. 

οπότε  σε αυτή 

τη λογική στον  

όμιλο γίνεται 

εξαιρετική  

δουλειά . 

Νομίζω πως  

μέσα στο 

σχολείο   

πραγματικά δεν 

μπορώ  να 

φανταστώ προς 

το  παρόν πως 

μπορεί να  γίνει. 

Θα ήθελα να 

μάθω  και να δω 

αλλά πιστεύω  

πως είμαστε πολύ 

μακριά  από 

αυτό. (Κ1) 
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εκείνα, οπότε 

αλλάζει οι  

γραμματισμοί (Κ1) 
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Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Έρευνα μέσω   

σύγκρισης μεταξύ  

του υλικού των   

μαθητών και του   

σχολικού εγχειρίδιου,  

συνειδητοποίηση   

διαφορετικότητας  

και διεξαγωγή   

συμπερασμάτων 

Ακαδημαϊκή   

προετοιμασία 

παράλληλα  με τα 

μαθήματα και   

ενίσχυση του 

project 

Ωφέλεια και 

των  δυο 

«κατηγοριών»  

μαθητών αλλά 

όχι  στον ίδιο 

βαθμό και  με 

την ίδια 

ευκολία.  

Καλός 

σχεδιασμός  

της 

διαδικασίας 

και  η 

καθοδήγηση 

τους  από 

τον   

εκπαιδευτικό 

ως   

προϋπόθεση 

για την  

ωφέλεια 

όλων των  

μαθητών 

Όλο αυτό το 

συγκρίναμε  με αυτό 

που γράφει το  βιβλίο 

που ήταν με πολύ  

σύντομες αναφορές 

και  αυτά που 

υπάρχουν στο  

διαδίκτυο, στο   

Wikipedia και τα 

λοιπά.  Εεε… τα 

παιδιά   

συνέκριναν όλα αυτά 

και  κατέληξαν σε 

διάφορα  

παράλληλα με τα 

μαθήματα,  

δηλαδή σε κάθε 

μάθημα  μπορούν 

να υπάρχουν   

δράσεις όπου θα 

εφαρμόζεται  ο 

κριτικός 

γραμματισμός και  

νομίζω πλέον ότι 

έχει μπει  για τα 

καλά στο σχολείο  

[..]Οι 

εκπαιδευτικοί 

ο πιο καλός 

μαθητής  

μπορεί να 

προχωρήσει  

λίγο πιο 

γρήγορα να  

καταλάβει 

κάποιες   

έννοιες, εεε… 

όντως  δεν θα 

το αρνηθώ 

αυτό  αλλά και 

ο άλλος ο   

μαθητής γιατί 

Εγώ θεωρώ 

ότι αν γίνει  

με έξυπνο 

τρόπο θα   

ωφεληθούν 

όλοι (Κ3) 
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συμπεράσματα στη   

συνέχεια. Α! Ξέχασα 

να  πω για τον 

κριτικό   

γραμματισμό ότι 

βέβαια  πρέπει πέρα 

από το ότι  θέτει ένα 

θέμα το ερευνά  και τα 

λοιπά, πρέπει   

οπωσδήποτε να   

καταγραφούν και τα   

συμπεράσματα. Οι   

μαθητές, λοιπόν,  

έφτασαν κατέγραψαν 

μία  σειρά από   

συμπεράσματα (Κ3) 

έχουν  μπει σε 

αυτό το πνεύμα 

ήδη  και ,από την 

εμπειρία μου  

μιλάω, αναθέτουν 

στους  μαθητές 

εργασίες , εεε…, 

και  τους δίνουν 

και τη   

δυνατότητα να τις   

παρουσιάσουν 

στην τάξη και  

τους προτρέπουν 

να τις   

δομήσουν σωστά 

να κάνουν  την 

έρευνα με μία   

συγκεκριμένη 

μεθοδολογία  

και να 

παρουσιάσουν 

τα  

συμπεράσματα 

τους στους  

συμμαθητές 

τους και στη  

συνέχεια να 

γίνει ένας   

διάλογος.[…] 

αυτό θεωρώ  ότι 

πρέπει να γίνεται 

στο  πλαίσιο κάθε 

είχαμε  και 

τέτοιους 

μαθητές,  δεν 

είναι μόνο 

καλός ή  

κακός (Κ1) 
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μαθήματος και  

πέρα απ’ αυτό να 

ενισχυθεί  και το 

μάθημα του 

project (Κ3)  

θα μπορούσε να 

είναι μία  ώρα 

ξεχωριστή μέσα 

στο  μάθημα της 

Γλώσσας (Κ4) 

 

 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Η ενθάρρυνση των μαθητών στην   

αξιοποίηση προσωπικών εμπειριών τους  

(αξιοποίηση ιστορίας τους) ως κίνητρο 

για  ενασχόληση  

Τα κενά ή ελλείψεις των 

προηγούμενων  τάξεων ως 

αίτια για την μη ωφέλεια όλων 

 των μαθητών 
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με την ομάδα των Αλβανών μαθητών που  

παρουσίαζαν τους ήρωες της Επανάστασης 

της δικής  τους, τους ήρωες της περιόδου 

της δικής τους, που  ήταν υπό τον τουρκικό 

ζυγό, εεε…, τα παιδιά το  έκαναν με πάρα 

πολύ κέφι και υπήρχε μία  καθοδήγηση 

αλλά…, και δεν ήταν μαθητές που  είχαν 

εξαιρετικές επιδόσεις κατά τα λοιπά έτσι 

δεν  ήταν απ’ αυτούς που μαθαίνουνε κάθε 

μέρα την  ιστορία και έρχονται να μου την 

πουν νεράκι όπως  κάποιοι άλλοι αλλά 

δούλεψαν με πάρα πολύ κέφι  ,εεε…, με 

πάρα πολύ μεράκι για αυτό το   

project(K3) 

όταν υπάρχουν παιδιά που 

έχουν από το δημοτικό 

 προβλήματα ανάγνωσης, εε.. 

που δεν έχουν   

κατακτήσει ούτε το βασικό 

λεξιλόγιο εεε… , εκεί δεν  θα 

μπορούσαμε να φτάσουμε σε 

ακαδημαϊκό  γραμματισμό, εε.., 

εκεί δουλεύουμε μόνο το βασικό 

 λεξιλόγιο και μακάρι να τα 

καταφέρουμε. (Κ4) 

 

❖ Έρευνα και ακαδημαϊκός γραμματισμός 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Ενεργή 

συμμετοχή  

των 

μαθητών 

σε   

διαδικασίες 

έρευνας  με 

προσωπικό   

αποτύπωμα 

π.χ.   

project 

Το project ως 

μορφή   

εισαγωγής των 

μαθητών  στην 

έρευνα και την   

ορολογία του   

αντικείμενου μελέτης 

Θετική σχέση   

μεταξύ της 

έρευνας  και της 

διεξαγωγής  

συμπερασμάτων   

όσον αφορά το   

ακαδημαϊκό   

λεξιλόγιο και 

την  κριτική 

σκέψη 

Θετικά   

συναισθήματα   

μαθητών μέσα 

από  την 

κινητοποίηση  

τους  
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Με τη λογική 

να δουν  πως 

είναι μια 

έρευνα ,να  

φτιάξουν το 

δικό τους  

project, να 

βρουν το δικό  

τους ερώτημα, 

να μπουν  στη 

διαδικασία 

της   

μεθοδολογίας, 

να   

υποβάλλουν 

ερωτήματα,  

να 

συζητήσουν 

άρθρα. (Κ1) 

ότι το project είναι 

το   

μάθημα που.., το 

κατεξοχήν  μάθημα 

που μπορούμε να  

πούμε βοηθάει το 

μαθητή να  μπει σε 

αυτές τις 

διαδικασίες  […]Οι 

μαθητές είναι πολύ  

εξοικειωμένοι με 

την   

τεχνολογία, εεε…, 

και   

πιστεύω ότι 

τέτοιες δράσεις  

τους αρέσουν 

περισσότερο  από 

την απλή 

αποστήθιση ,  

δηλαδή 

διεγείρουν   

περισσότερο το 

ενδιαφέρον  των 

μαθητών. (Κ3)  

ας πούμε στο νέο 

πρόγραμμα  που 

κάνουμε στην 

πρώτη 

 λυκείου(project) 

και είναι 

 ερευνητική εργασία 

γιατί μπαίνουν στη   

διαδικασία να   

χρησιμοποιήσουν 

την  υπάρχουσα 

έρευνα   

δηλαδή κάνανε   

ανασκόπηση   

βιβλιογραφίας, ως 

ένα  σημείο, 

φυσικά, είδαν  τα 

ερωτήματα, την   

χρησιμοποίησαν 

στα  

συμπεράσματα 

(Κ1)  

σίγουρα γίνεται 

αυτό,  γιατί 

μπαίνουν σε μία  

διαδικασία να   

διατυπώσουν την   

έρευνά τους, τα   

συμπεράσματά 

τους ,  εεε…, 

έρχονται σε   

επαφή με 

ακαδημαϊκά  

κείμενα και 

σίγουρα  

εμπλουτίζεται το   

λεξιλόγιό τους.   

Εεε..οξύνεται η 

Ναι, θεωρώ ότι 

δείχνουν  

μεγαλύτερο 

ενδιαφέρον  σε 

τέτοιου είδους   

δράσεις από τη 

στείρα  

απομνημόνευση 

και το  μάθημα 

που χωρίζεται  

σταθερά σε 

παράδοση  

,εεε…, σε   

εξέταση, 

παράδοση,  

κλείσιμο 

μαθήματος,  

εεε…, δηλαδή, 

αυτό   

πλέον οι μαθητές 

το   

έχουν βαρεθεί 

[..]Αυτή  τη 

στιγμή παιδιά δεν 

θα  ρωτήσουν τον 

καθηγητή   

τους, θα 

ανοίξουν το  

Google και 

θα   

ψάξουν(Κ3)  

έχω την 
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όταν  αναγκάζονται 

τα παιδιά να  μπουν 

λίγο πιο βαθιά σε 

 κάποιο θέμα 

αναγκαστικά θα 

 χρησιμοποιήσουν 

ορολογία  και 

πιθανότατα μετά 

από  αυτή τη 

διαδικασία θα   

εξοικειωθούν με 

διαφορετικό 

 λεξιλόγιο πολύ πιο 

σχετικό με  το 

αντικείμενο τους. 

(Κ4) 

κριτική  σκέψη όχι 

μόνο το   

λεξιλόγιο (Κ3)  

Ε ναι σε 

μεγαλύτερο 

 ποσοστό απ’ ότι 

αν δεν  το έκαναν 

(Κ4) 

εντύπωση εγώ 

 ότι τα παιδιά 

θα   

ενθουσιαστούν 

αλλά έχω  την 

εντύπωση ότι τα   

παιδιά όταν τους 

βάζεις  ψηλά τον 

πήχη θέλουν να 

 δουλέψουν . Όσο 

πιο  ψηλά αλλά 

μέσα από 

 συνεργασία 

πιστεύω ότι  θα το 

δεχτούν και θα 

 δουλέψουν καλά 

(Κ4) 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Ο ακαδημαϊκός   

γραμματισμός 

ως  

χρονοβόρα   

διαδικασία 

Ακαδημαϊκός   

γραμματισμός 

ως   

κοπιαστική 

διαδικασία 

Κατάκτηση 

ειδικού  

λεξιλογίου , και 

όχι  διεξαγωγή 

έρευνας  στα 

πλαίσια της   

σχολικής τάξης 

Διεξαγωγή   

ερευνητικής   

διαδικασίας σε   

οποιοδήποτε   

μάθημα 
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Η αλήθεια είναι 

στον  όμιλο έχεις 

μεγαλύτερη  

ελευθερία να 

στοχεύσεις  σε 

κάτι τέτοιο, που 

θέλει  πάρα πολύ 

χρόνο.  

Μπορείς, όχι να 

πετύχεις  κάτι 

τέτοιο, μπορείς,   

ίσως, κάτι 

μικρότερο  

(Κ1)  

οι λίγες ώρες που   

αφιερώνουμε σε 

κάθε  μάθημα , 

δηλαδή, ίσως  να 

μην είναι λίγες οι 

  

ώρες, ίσως όμως 

να   

φορτώνουμε πολλά 

  

αντικείμενα σε 

λίγες ώρες  . Αυτή 

τη στιγμή για   

παράδειγμα στη   

νεοελληνική 

γλώσσα   

πρέπει να 

έχει 

πάρα 

πολύ  

δουλειά,  

πολλές 

ώρες 

στον   

υπολογιστή. 

(Κ1)  

Μπορείς, όχι να   

πετύχεις κάτι 

τέτοιο,  μπορείς, 

ίσως, κάτι  

μικρότερο 

δηλαδή να  

ξεκινήσουν να   

φύγουνε, να 

φύγουνε  μόνοι 

τους από τη   

λογική του 

project,   

όπως το έχουν 

στο   

μυαλό τους, έχουν   

μάθει να κάνουν 

μια  εργασία, και 

να κάνουν  κάτι 

δικό τους. Εκεί,  

ίσως, μπορεί να 

γίνει  κάτι.[..] 

Μπαίνει,   

δηλαδή, ο 

ακαδημαϊκός  

γραμματισμός 

αλλά  πιάνει 

κάποια   

περιφερειακά   

γραμματικά 

στοιχεία.  Δεν 

είναι ότι δεν   

μπαίνει ειδικό   

Πέρα από το 

μάθημα  του project 

σε κάθε  μάθημα 

μπορεί ο   

εκπαιδευτικός να   

αναθέσει μία 

έρευνα  στους 

μαθητές του και στη 

συνέχεια να   

παρουσιαστεί στην  

τάξη και να γίνει 

μία  συζήτηση 

πάνω στις  

εργασίες που 

έχουν  

παρουσιαστεί(Κ3) 
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μάθεις στα 

 παιδιά και να 

αντλούν  από το 

μυαλό τους   

πληροφορίες και να 

  

γράφουν σωστά 

και να  έχουν 

τώρα την  

απαίτηση από τον 

εαυτό  τους να 

έχουν   

ακαδημαϊκό 

γραμματισμό . 

Αυτό, νομίζω, το   

καθένα απ’ αυτά 

θέλει  ένα δίωρο 

εξάσκηση , δεν 

 είναι… αλλά είναι 

πάρα  πολλά τα 

αντικείμενα και 

 λίγες οι ώρες για 

το κάθε  ένα . (Κ4) 

λεξιλόγιο, δεν 

μπαίνουν  

σύνθετες δομές ,   

μπαίνουν αλλά 

δεν   

μπαίνει η 

ερευνητική 

[...]διαδικασία 

που   

ερευνώ το 

ερώτημα  μου. 

Αυτό είναι το   

δύσκολο, το 

οποίο   

πρέπει να σου 

δίνει   

περιθώριο το 

σχολείο (Κ1) 
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Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 

Ρόλος συντονιστή ως επίπονη διαδικασία.  Εμψυχωτικός,   

καθοδηγητικός 

ρόλος 

Είχες ένα ρόλο συντονιστή […]έπρεπε να βρίσκεις  που 

κολλάει η διαδικασία και να έχεις χρόνο να  βρεις πώς να την 

ξεκινήσω πάλι πότε να   

παρουσιάσουν, πότε να μιλήσουν, ήταν κι ένα, επειδή  το έκανα 

κιόλας ,ήταν κι ένα μάθημα που πήγαινα  στους υπολογιστές, 

ήταν κουραστικό ,γιατί ήταν σαν  εργαστήρι γιατί έπρεπε να 

πηγαίνεις σε όλους, να  μιλάς και να βλέπεις, να γυρνάς και να 

γυρνάς και  ήταν πάρα πολύ δύσκολο[…]αλλά πάλι είναι  

κουραστικό , για αυτό δεν ξέρω τι μπορείς να  πετύχεις με 25 

άτομα, στον όμιλο ήταν με 8  άτομα…(Κ1)  

Ο εκπαιδευτικός θα συντονίζει λίγο την προσπάθεια ,  θα 

ανατροφοδοτεί ο καθηγητής και τα παιδιά, εάν  τους ενδιαφέρει 

και τους αρέσει λογικά θα  δουλέψουν καλά και εάν είναι και 

στόχος ο  ακαδημαϊκός γραμματισμός θα το βάλουν στο μυαλό 

 τους και θα τους μείνει[…]είναι τα προβλήματα που  έχει κάθε 

μαθητής, πόσο θέλει να δουλέψει κατά  πόσον τον ενδιαφέρει 

γενικότερα με το να ασχοληθεί  με κάτι που το σχολείο του λέει , 

γιατί μόλις  ακούσουν πως αυτό το είπε το σχολείο να το κάνει 

 δεν θα το κάνει, μακάρι να ήταν το καλύτερο πράγμα  που θα 

του συμβεί (Κ4) 

Ο ρόλος είναι 

εμψυχωτικός   

και 

καθοδηγητικός , 

όχι   

όμως θα σε 

βαθμό που να   

στενεύει τα όρια 

της   

αυτενέργειας 

του   

μαθητή(Κ3) 

                      ❖ Ψηφιακά μέσα και ακαδημαϊκός γραμματισμός 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 
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Αδυναμία 

πρόσβασης  

σε έγκυρες 

πηγές 

Αντιπαράθεση   

πρόσβασης σε 

έγκυρες  πηγές 

και ελευθερίας  

πρόσβασης σε 

άλλες   

εφαρμογές, 

πιθανότατα  

επικίνδυνες 

Η ασφάλεια 

είναι  

ρηξικέλευθη  

Αδυναμία   

εκπαιδευτικών 

στην  

ανταπόκριση 

των   

ψηφιακών μέσων 

 

Για να μπουν 

στο   

Research Gate 

,στο   

Academia ή 

στο   

πανεπιστήμιο   

χρησιμοποίησα 

τους   

δικούς μου 

κωδικούς,  

δηλαδή δεν 

τους 

δίνεται  

πρόσβαση 

[…]είναι   

θέμα 

πρόσβασης, 

να  μπορούν 

να μπουν 

σε  πηγές, 

ασφάλεια που 

μιλάμε, τι  

ασφάλεια, 

δηλαδή 

μπαίνει  το 

παιδί 

οπουδήποτε στο 

YouTube και 

εγώ δεν ξέρω  

και τι άλλο 

βλέπουνε μην  

πω τώρα και το 

Netflix βάζουν 

μία ψεύτικη 

ηλικία  και 

βλέπουν ότι 

θέλουν και  

τώρα ποια 

ασφάλεια;   

Δηλαδή το να 

μπεις να δεις  

αυτή η ασφάλεια 

η   

συγκεκαλυμμένη 

όταν  έχεις τόση 

ελευθερία,  δεν 

ξέρω ποια 

μπορεί  να είναι 

(Κ1) 

Δεν έχουμε προχωρήσει  

αρκετά. Εεε... θεωρώ 

ότι κάτι πρέπει να γίνει 

πάνω  σε αυτό το τομέα 

[…]Οι  εκπαιδευτικοί 

είναι πολύ πιο πίσω σε 

όλο αυτό το  κομμάτι , 

δηλαδή,   

συνήθως, όταν 

θέλουμε  να κάνουμε 

μία   

προβολή, να κάνουμε  

μία , εεε…, κάτι 

σύνθετο  έρχονται οι 

μαθητές και  μας 

βοηθάνε και τα   

στήνουμε (γέλιο)και τα  

προβάλλουμε[…]πρέπει 

ο  εκπαιδευτικός να   

εκπαιδευτεί πάνω σε 

αυτό  το κομμάτι. (Κ3) 
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να έχουν 

τα   

εργαλεία. (Κ1) 

μια έρευνα 

πανεπιστημίου  

σε ακαδημαϊκά 

και τα   

λοιπά δεν 

δίνεται   

πρόσβαση στα 

σχολεία.  

Δεύτερον, αυτή 

η ασφάλεια  σε 

αυτό το 

κομμάτι. Τι  

ασφάλεια; 

Εντάξει. 

Κάποια  θέματα 

ίσως είναι πιο   

επικίνδυνα; 

Δεν ξέρω .  Δεν 

νομίζω, γιατί 

ξεκινάνε  από 

των παιδιών 

τα   

ζητήματα. (Κ1) 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 
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Μαθητές ως   

αυτοδίδαχτοι 

σχετικά  με 

γενικές γνώσεις  

τεχνολογίας 

αλλά   

αδύναμοι σε   

σύνθετες 

δεξιότητες 

ψηφιακής   

παρουσίασης 

Περιορισμένος 

χρόνος  στο 

μάθημα της   

πληροφορικής,   

περιορισμένες 

γνώσεις 

Προηγείται η   

κατάκτηση   

βασικών 

εννοιών,  

κριτικής 

σκέψης  έναντι 

των   

ψηφιακών μέσων 

Αίτημα κριτικής   

στάσης απέναντι   

στου κινδύνους των  

ψηφιακών μέσων, 

π.χ.  youtuber 

ψηφιακά τα 

παιδιά μόνα  

τους 

αναζητούν   

πράγματα και 

μαθαίνουν  

πράγματα[…]Τα 

παιδιά  μόνα 

τους έχουν 

μάθει  θεωρώ 

ότι ένα κομμάτι  

(Κ3)[….]  

Ναι, αλλά δεν 

ξέρω σε  αυτά 

τα πολύ   

εξειδικευμένα 

μπορούν  να τα 

καταφέρνουν 

από  μόνοι 

τους. (K3)  

στα σχολεία είναι 

πολύ λίγες  οι 

ώρες που 

ασχολούνται με 

 τον υπολογιστή , 

διασπάται η 

 προσοχή τους 

κατευθείαν με   

το που μπουν 

μέσα[…]ο 

 καθηγητής θα 

τους κυνηγάει 

 για να κάνουν το 

μάθημα που 

 πρέπει και δεν 

θα έχουν   

αρκετή ώρα, 

φαντάζομαι 

τώρα κι εγώ, 

στην διάθεση 

 τους ώστε να 

τώρα 

περιοριστήκαμε  

πιο πολύ στο να 

μάθουμε να 

γράφουμε,  να 

διαβάζουμε τα  

άρθρα, να 

μπούμε σε  αυτή 

τη διαδικασία.  

Αυτά πιστεύω 

είναι ένα  

επίπεδο 

διαφορετικό,  

έχει καλλιέργεια  

προφορικού 

λόγου,  

εκλαΐκευση, εε.. 

δεν τα  έχω 

δοκιμάσει 

[…]Δηλαδή 

ωραία και  αυτά 

Φυσικά θέλει , 

θέλει κι  αυτό 

προσοχή γιατί   

νομίζω μας 

ενθουσιάζει  και δεν 

προσέχουμε τι  

γίνεται[…]youtuber 

και  είναι πάρα πολύ 

χ.. κάνει  χιούμορ, 

παρουσιάζει  

έρευνες. Εκεί , 

βέβαια,  πάλι, ότι 

και να τους πει  το 

πιστεύουνε ακόμα 

κι  αν τους πω μια 

άλλη  άποψη που 

είδαμε σε  άλλο 

βίντεο σχετικά με  

αυτό σε άλλο 

μάθημα τώρα…[…] 

Δεν   
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ελάχιστοι 

μπορούν να το 

 κάνουν , η 

πλειοψηφία  δεν 

μπορεί ή μπορεί 

να  το κάνει 

πλημμελώς. Θα 

 δυσκολευτούν, η 

  

πλειοψηφία θα   

δυσκολευτεί (Κ4) 

μιλήσουν πιο 

 σοβαρά για το 

θέμα της   

τεχνολογίας και 

των   

κινδύνων στο 

διαδίκτυο και 

 όλα αυτά (Κ4) 

τα μέσα αλλά  

αυτό που πρέπει 

να  τους 

δώσουμε πρώτα  

είναι να μάθουν 

να μην  το 

πιστεύουνε και 

να  αμφιβάλλουν 

.[…] Εκεί  είδα 

ότι κι να έλεγε 

δεν  αμφέβαλλαν 

οπότε  πιστεύω 

πως δεν  έχουμε 

αυτή τη  

κουλτούρα του 

να πεις,  τι είναι 

σίγουρο αυτό  

που λέει αυτός; 

Που το  βρήκε; 

Αυτός ο  έλεγχος 

των πηγών, η  

διασταύρωση, η  

σύνθεση δεν 

υπάρχουν.  

(Κ1) 

αμφιβάλλουν 

στιγμή για  αυτά 

που λέει( Κ1) 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 
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Άγνοια χρήσης   

εξειδικευμένων   

μέσων από   

εκπαιδευτικούς 

και  κατ’ 

επέκταση και  

μαθητών 

Ύπαρξη   

επιμορφωτικών   

προγραμμάτων 

Η έλλειψη   

υποδομών ως   

κύριο πρόβλημα  

έναντι της   

επιμόρφωσης 

Αδυναμία   

πιστοποίησης 

στην  κάλυψη   

ελλειμμάτων, 

παρά  το 

ενδιαφέρον 

των  

εκπαιδευτικών 

Αν 

εκπαιδευτικός, 

όμως, έχει τη 

δυνατότητα να  

τους δείξει 

μερικά   

πράγματα έστω 

και σε  

στοιχειώδη 

βαθμό θα τα  

καταφέρουν 

[…]Βέβαια  ο 

εκπαιδευτικός τα 

ξέρει  αυτά; 

Μάλλον όχι 

(Κ3) 

ναι, ναι. Πάρα 

πολλά.   

Μεγάλα 

προγράμματα, 

β1,  β2. (Κ1)  

ο εκπαιδευτικός 

μόνος του  

πρέπει να αυτό-

εκπαιδευτεί ,  να 

αυτομορφωθεί 

[…]στη  

συνέχεια να 

δώσει κάποιες  

εξετάσεις για να 

πάρει την  

πιστοποίηση Α’ 

ή την   

πιστοποίηση Β’ 

(Κ3)  

Ναι , υπάρχουν   

επιμορφώσεις Α 

επιπέδου, Β 

 επιπέδου για 

Βέβαια, το θέμα δεν  

είναι να περάσουμε 

την  επιμόρφωση 

αλλά στο  

πειραματικό οι 

λάμπες  είναι έτοιμες 

να   

χαλάσουν από 

πέρυσι,  

υπερθερμαίνονται. 

Δεν  υπάρχει 

μηχανικός να   

μας τα φτιάχνει, 

δεν  έχουμε 

παντού ηχεία  και 

εντάξει ένας   

υπολογιστής που   

διαχειρίζομαι εγώ 

όλοι  οι υπόλοιποι 

πάνε στο  

εργαστήριο την ώρα  

της πληροφορικής 

και  κάνουν τις 

εργασίες  τους και 

εγώ τις έχω 

περάσει   

αυτές τις 

εξετάσεις δεν  

σημαίνει, 

όμως, ότι   

θεωρώ ότι τα 

γνωρίζω  καλά 

αυτά τα 

μέσα,   

εεε…, 

παρουσιάζω 

ένα  έλλειμμα 

,που το βλέπω  

εγώ στον εαυτό 

μου και  θα 

ήθελα, αν ,ως   

εκπαιδευτικός, 

ας πούμε  ,σε 

ένα σχολεία 

της   

Δευτεροβάθμιας   

Εκπαίδευσης 

να μπορώ  να 
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τους   

εκπαιδευτικούς 

(Κ4) 

όλα αυτά. Δεν  

υπάρχει, εκείνη την   

ώρα να κάνουμε   

πράγματα σε   

υπολογιστές. Δεν   

υπάρχει αυτό το   

στοιχείο που θα 

έπρεπε […]άμα δεν 

υπάρχει  μια 

υποδομή όπου το  

κάθε σχολείο δεν 

έχει  πέντε 

αίθουσες 6   

υπολογιστών, δεν   

βρίσκω το λόγο να   

μιλάμε για 

ψηφιακό  

γραμματισμό(Κ1) 

το καλύψω 

(Κ3) 

 

 

 

 

 

Πίνακας: Κωδικοί & τα σχετικά αποσπάσματα 
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Καταλληλότη

τα   

των 

ιστοσελίδων  

του σχολείου 

και  όχι των 

social media 

για την 

παρουσίαση  

εργασίας 

Τα social 

media ως 

 μέσο 

παρουσία

σης 

 ανάλογα 

με τη   

δυνατότητα   

αξιοποίησης 

τους από  

τους μαθητές. 

Δυσκολίες εκπαιδευτικών  

στο δημόσιο σχολείο. 

Ιδέες - Λύσεις 

για  ένα πιο 

ελκυστικό  

σχολείο 

Εεε… Όχι 

και τόσο. 

Δεν  θεωρώ 

ότι αυτά τα   

social 

media είναι 

τα  

κατάλληλα 

εργαλεία. 

Θα  

μπορούσε 

ίσως, αυτά 

θα  

μπορούσαν , 

εεε…, να  

αναρτηθούν 

στην   

ιστοσελίδα 

του   

σχολείου 

(K3) 

Θα 

μπορούσε . 

Αν είχε τη 

 δυνατότητα 

να τη 

φτιάξει  σε 

powerpoint 

ή σε μία 

 παρουσίασ

η να 

τραβάει  τον 

εαυτό του η 

κάμερα  και 

να γράψει 

αυτό που 

 θέλει να 

παρουσιάσει

,  μπορεί να 

το ανεβάσει. 

 Ναι. Τα 

social 

Έλλειψη   

χρηματοδότησης[..]έντονη  

ρητορική και πράξη 

μηδέν[…]τα  ντύνουμε όλα 

έτσι   

επικοινωνιακά όμορφα 

και ας  έχουμε σουβάδες 

που πέφτουνε,  windows 

της προηγούμενης  

χιλιετίας, λάμπες που 

καίγονται  και δεν ξέρουμε 

που πρέπει για  να τις 

αλλάξουμε[…]λίγοι   

υπολογιστές (Κ1)  

σφιχτό   

αναλυτικό[..]υποχρηματοδό

τηση,  έλλειψη 

κατάρτισης[…]έλλειψη  

υποδομών , περίσσεια   

ενδιαφέροντος (γέλιο),   

Τον 

προϋπολογισμό 

της  

κυβέρνησης[..]να 

έχουν  

εγκαταστάσεις , 

να   

χαίρονται και να 

λένε,  να αυτό 

κάνει το κράτος  

για εμάς κι εμείς 

θα   

κάνουμε το 

καλύτερο  (Κ1)  

μείωση της ύλης, 

εεε…,  λιγότερες 

εξετάσεις,  

περισσότερη 

έρευνα. Οι  

μαθητές 
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media   

μπορούν να 

λειτουργήσου

ν  όπως 

θέλουμε εμείς 

.   

Έχουν 

πολλές 

δυνατότητες 

(Κ4) 

ενδιαφέρον υπάρχει όλα τα 

άλλα  δεν υπάρχουν και δεν 

εννοώ  μόνο από τους 

μαθητές [..] (Κ3)  

έλλειψη ενδιαφέροντος, 

χρόνια  έλλειψη 

ενδιαφέροντος, για τον 

 ακαδημαϊκό   

γραμματισμό[…]και η 

έλλειψη  ενδιαφέροντος 

των μαθητών  αυτών καθ’ 

εαυτών , εεε… και η  μη 

κατανόηση της   

σπουδαιότητας αυτού του   

πράγματος[…]οι λίγες 

ώρες που  αφιερώνουμε σε 

κάθε   

μάθημα[…]λίγες οι ώρες, 

ίσως  όμως να 

φορτώνουμε πολλά 

 αντικείμενα σε λίγες 

ώρες(Κ4) 

μαθαίνουν   

πολλά πολλά   

περισσότερα 

μέσα από  την 

έρευνα έτσι,  

δηλαδή, πρέπει   

επιτέλους να   

εγκαταλείψουμε 

το   

μοντέλο το   

εξετασιοκεντρικό 

και να  

εστιάσουμε στην   

εκπαίδευση σε ένα   

μοντέλο 

διαφορετικό  

που μάλλον ο   

ακαδημαϊκός   

γραμματισμός θα   

φωτίσει τον   

δρόμο[…]καλύτ

ερες  υποδομές, 

σχολεία πιο  

ελκυστικά(Κ3)  

βιωματικό τρόπο   

[…]χρήση 

εποπτικών 

 μέσων[…]Να 

κάνουν  μόνοι 

τους το αίτημα για 

 την μετακίνηση, 



163 
 

να   

κάνουν μόνα 

τους την 

 επικοινωνία για 

την   

επίσκεψη, έτσι 

ώστε να  μπουν σε 

διαδικασία ότι 

 ζούνε μέσα στο 

σχολείο,  όχι ότι 

απλά είναι ένας  

 

   αποστειρωμένος χώρος  που δεν κάνουμε τίποτα  παραπάνω, όπου   

καθόμαστε και ακούμε αλλά ενεργούμε, δρούμε  και όλα αυτά τα ωραία  δεν 

μπορούν να γίνουν  φέτος (2020) , διότι   

έχουμε τον κορονοϊό  

(Κ4) 

 

 

 




