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ΕΥΧΑΡΙΣΤΊΕΣ 
 

Η διαδικασία συγγραφής µιας µελέτης δεν απέχει πολύ από “ταξίδι” µε συγκεκριµένο 

προορισµό. Την επιτυχία του “ταξιδιού” θα την κρίνει ο αναγνώστης. Εγώ από την πλευρά 

µου θα ήθελα να ευχαριστήσω όλους εκείνους που µε στήριξαν ηθικά και µε τον έναν ή τον 

άλλο τρόπο συνετέλεσαν στην ολοκλήρωσή αυτής της µελέτης. Θερµές ευχαριστίες οφείλω 

στην Αναπληρώτρια Καθηγήτρια του Πανεπιστηµίου Κρήτης κα. Π. Καλογιαννάκη για 

τον πολύτιµο χρόνο που αφιέρωσε κατά την πορεία της εργασίας αυτής και για τις γόνιµες 

υποδείξεις της, οι οποίες προσανατόλισαν τις σκέψεις µου. Με την ίδια θέρµη θα ήθελα να 

ευχαριστήσω τον Καθηγητή του Πανεπιστηµίου Κρήτης κ. Ι. Πυργιωτάκη και τον 

Καθηγητή του Πανεπιστηµίου Πατρών κ. Σ. Μπουζάκη για τις ουσιαστικές παρατηρήσεις 

τους που τόσο βοήθησαν στη διαλεύκανση του πεδίου της µελέτης καθώς επίσης και τον 

Καθηγητή του Πανεπιστηµίου του Wisconsin κ. Α. Καζαµία για τις πολύτιµες συµβουλές 

και το αµέριστο ενδιαφέρον του για την ολοκλήρωση της εργασίας. 

Τέλος θα ήθελα να ευχαριστήσω όλους εκείνους οι οποίοι µε το έναν ή τον άλλο 

τρόπο συνέβαλλαν στην ολοκλήρωση της εργασίας, τον εκδότη του περιοδικού “Σχολείο 

και Ζωή” κ. Ανδρέα Ζοµπανάκη για την απλόχερη φιλοξενία και βοήθεια του στη 

συλλογή ενός µέρους του υλικού έρευνας και το επιστηµονικό, διδακτικό και τεχνικό 

προσωπικό του Παιδαγωγικού Τµήµατος ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης της Σχολής των 

Επιστηµών της Αγωγής του Πανεπιστηµίου Κρήτης για τη συµβουλευτική και 

υλικοτεχνική υποστήριξη, την οποία έθεσε πάντα στη διάθεση µου. 

 Ευχαριστώ, τέλος, την οικογένεια µου, που µε ενθάρρυνε να αρχίσω το “ταξίδι” 

και µε στήριξε ηθικά και υλικά κατά τη διάρκεια του.  

Σε αυτήν αφιερώνω και την εργασία µου. 
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1. ΕΙΣΑΓΩΓΙΚΟ ΣΗΜΕΙΩΜΑ 
 
1.1. Η Συγκριτική Παιδαγωγική 

Τις τελευταίες δεκαετίες η επανάσταση της πληροφορικής και εν γένει των 

επικοινωνιών συνέβαλε αποφασιστικά στη “συνάντηση” των λαών αλλά και της γνώσης που 

άλλες χώρες µπορούσαν να προσφέρουν σε ζητήµατα εκπαιδευτικής πολιτικής και 

πρακτικής. Μία “συνάντηση” ωστόσο, η οποία δεν έµεινε στη φάση του δανεισµού1 αλλά 

εξελίχθηκε σταδιακά σε µία γόνιµη και συστηµατική επιστηµονική ανταλλαγή απόψεων 

για θέµατα εκπαιδευτικής πράξης. Σήµερα, η Συγκριτική Παιδαγωγική είναι µία 

διεπιστηµονική γνωστική περιοχή που αποτελεί για τις Επιστήµες της Αγωγής ένα νέο 

και προκλητικό πεδίο µελέτης και προβληµατισµού που ασχολείται µε τη σύγκριση 

αλλά και όχι µόνο, εκπαιδευτικών φαινοµένων ή γεγονότων. Κάτω από αυτό το πρίσµα, 

η Συγκριτική Παιδαγωγική θα µπορούσε να θεωρηθεί και ως το πεδίο εκείνο µελέτης 

που έχει ως βασικό αντικείµενο της, να ξεχωρίζει, να αναλύει και να ερµηνεύει τις 

διαφορές και τις οµοιότητες ανάµεσα στα εκπαιδευτικά συστήµατα, εντάσσοντάς τα στο 

ευρύτερο κοινωνικό, πολιτικό, οικονοµικό και πολιτισµικό τους πλαίσιο.2  

 

Η σύγκριση ως έννοια και νοητική διαδικασία, ενυπάρχει στο άτοµο, δίχως τις 

περισσότερες φορές αυτή να γίνεται εκούσια ή και άµεσα αντιληπτή. Είναι ο «οικείος 

                                                           
 
1 Ειδικότερα η φάση αυτή, γνωστή και ως περίοδος του “παιδαγωγικού δανεισµού”, που εκτείνεται 

χρονολογικά από το 1817, οπότε και δηµοσιεύεται το έργο του ιδρυτή και πατέρα της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής Marc Antoine Joulien de Paris, ως και τις αρχές του 20ου αιώνα, θα αποτελέσει και το 
κύριο χαρακτηριστικό της προεπιστηµονικής περιόδου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η περίοδος 
αυτή θα σηµαδευτεί από τη προσπάθεια βελτίωσης των εθνικών εκπαιδευτικών συστηµάτων µε βάση τη 
άκριτη µεταφορά χαρακτηριστικών στοιχείων της εκπαιδευτικής  πρακτικής άλλων χωρών. Προς την 
κατεύθυνση αυτή θα εντατικοποιηθούν τα εκπαιδευτικά ταξίδια στο εξωτερικό µε χαρακτηριστικότερα 
εκείνα των: Victor Cousin που έκανε το γύρο της Ευρώπης, Henri Barnand, Horace Mann και Matthew 
Arnold που επισκέφθηκαν τα ελβετικά καντόνια της Γαλλίας και τη Πρωσία. Ανάλογης σκοπιµότητας 
ταξίδια πραγµατοποίησαν επίσης αρκετοί άλλοι όπως: M. Sadler, T. Kruse, F. Thiersch, J. Dewey.  
βλ. I. Kandel, Comparative Education, 1933, p. xvii, Καζαµίας Α., Συγκριτική Παιδαγωγική, λήµµα στο: 
Παιδαγωγική-Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια Λεξικό, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1990, σελ. 4428 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, στο: Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα, 1990, σ.σ. 11-46 
Αργότερα βέβαια η περίοδος και η πρακτική του παιδαγωγικού δανεισµού θα επικριθεί εντονότατα, 
“…international borrowing of educational ideas and practices has more failures to record than successes.” Harold J. 
Noah, The Use and Abuse of Comparative Education, Teachers College, Columbia University, New York, 
1983, p. 8      

2 Καλογιαννάκη Π., Συγκριτική Εκπαίδευση και Εκπαιδευτικά Φαινόµενα. Μία θεωρητική – κριτική 
προσέγγιση, στο: Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, σελ. 38 
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χαρακτήρας της σύγκρισης»3 ή η «συγκριτική διάθεση»4 αυτό που ωθεί τον άνθρωπο σε µία 

τόσο θεµελιακή αλλά συνάµα και αυθόρµητη διαδικασία. «Η σύγκριση είναι γι’ αυτό 

διαρκώς παρούσα σε όλους τους τοµείς του επιστητού, µε µορφές και προσανατολισµούς που 

υπαγορεύονται από πραγµατικές, αν και όχι υποχρεωτικά οµοιόµορφες κάθε φορά ανάγκες».5 

Κάπως έτσι, δεν είναι καθόλου τυχαίο, ότι η τεχνική και η διαδικασία της σύγκρισης 

αναπτύχθηκε και καλλιεργήθηκε σε όλους και για όλους τους τοµείς της ανθρώπινης 

δραστηριότητας και σε όλες τις φάσεις του ανθρώπινου πολιτισµού. ∆εν λείπουν εξάλλου 

οι µελέτες εκείνες που αναζητούν, στις απαρχές της συγκριτικής προσέγγισης, τις ρίζες 

και τους θεµέλιους λίθους του σύγχρονου διεπιστηµονικού πεδίου µελέτης και 

προβληµατισµού.6 Υπό αυτό το οπτικό πρίσµα, οι απαρχές της συγκριτικής προσέγγισης 

οφείλουν να αναζητηθούν στους «πρώιµους συγκριτικούς λόγους των αρχαίων».7 Στο έργο 

και τις αναζητήσεις του Οµήρου, στους Ίωνες λογογράφους, στους κλασικούς ιστορικούς 

της αρχαιότητας, Ηρόδοτο, Θουκυδίδη και Ξενοφώντα, στον Αριστοτέλη, στους 

ρωµαίους ιστορικούς Tacitus και Κικέρωνα ως και στο έργο του Ibn Khaldoun τον 

Μεσαίωνα εστιάζεται ο πρώιµος συγκριτικός στοχασµός, ένα «πρελούδιο»8 στην έννοια 

της σύγκρισης.  

Εντούτοις, η έννοια της Συγκριτικής Παιδαγωγικής οριοθετείται ουσιαστικά το 

1817 από τον Marc Antoine Jullien de Paris, ο οποίος µε το έργο του, Esquisse et 

Vues Préliminaires d’un Ouvrage sur l’Education Comparée, θεωρείται και ο πατέρας 

του επιστηµονικού αυτού πεδίου.9 Από τους πρωτοπόρους της συγκριτικής σπουδής, ο 

Sir Michael Sadler θα θέσει το 1990 το γνωστό ερώτηµα που θα συντροφεύει στους 

προβληµατισµούς τους, τον αιώνα που διανύουµε, τους µελλοντικούς συγκριτολόγους. 
 

 

                                                           
3 βλ. Ματθαίου ∆., Η Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης. Θεωρήσεις και Ζητήµατα, Αθήνα, 1997, 

σ.σ. 15-20 
4 Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στην Συγκριτική Παιδαγωγική. Τόποι και Τρόποι, Τοµές και 

Παραδείγµατα, εκδ. Gutenberg, Αθήνα,1998, σελ. 21 
5 οπ.π., σελ. 17 
6 βλ. Καλογιαννάκη Π., οπ.π., σ.σ. 21-52 
7 οπ.π., σελ. 21 
8 οπ.π., σελ. 107 
9 Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π. σελ.11, Καζαµίας Α., Συγκριτική 

Παιδαγωγική, οπ.π., σελ. 4429 
 

“How Far Can We Learn Anything of Practical Value from the Study of Foreign       

Systems of Education?”                                           

      (M. Sadler)
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 Ωστόσο, εκείνος που στις αρχές του αιώνα µας, έθεσε τα θεµέλια της ανάπτυξης 

του συγκριτικού προβληµατισµού, συνδέοντας το αντικείµενο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής µε τις έννοιες του έθνους-κράτους και την πολιτική, είναι ο Kandel.10  

Από τότε ως σήµερα ο χώρος της Συγκριτικής Παιδαγωγικής έχει κάνει σηµαντικά 

βήµατα τόσο στο µεθοδολογικό και επιστηµολογικό µέρος της, όσο και στο πεδίο των 

επιµέρους συγκριτικών µελετών. 

Στον αιώνα που διανύουµε η Συγκριτική Παιδαγωγική διακρίνεται σε δύο 

“ειδολογικές” κατηγορίες ή τύπους: α. την ιστορική-ερµηνευτική Συγκριτική 

Παιδαγωγική και β. την  εµπειρική-επιστηµονική Συγκριτική Παιδαγωγική.11  

H παραδοσιακή ιστορική-ερµηνευτική Συγκριτική Παιδαγωγική εµφανίζεται το 

πρώτο µισό του αιώνα µας. Εκπροσωπείται από τους Kandel12, Sadler13, Hans14, 

Schneider15 και Ulich και χαρακτηρίζεται από τις προσπάθειες ερµηνείας του 

εκπαιδευτικού ιστορικού γίγνεσθαι. Προς αυτή την κατεύθυνση εκφράστηκαν απόψεις για 

την ύπαρξη “κινητήριων δυνάµεων” (Sadler) ή “παραγόντων” (Hans) που ερµηνεύουν την 

εξελικτική πορεία ενός εκπαιδευτικού συστήµατος. Η αναθεωρητική ιστορική-

ερµηνευτική Συγκριτική Παιδαγωγική κάνει την εµφάνιση της τις τελευταίες δεκαετίες 

και συνδυάζει την ιστορία µε την κοινωνική επιστηµονική θεωρία. Εκπροσωπείται από 

τους Bloch, Moore, Tilly, Levy, Wallerstein, Mills αλλά επίσης και από τους Foster16 

και Καζαµία17 (µε τις µελέτες για την Γκάνα και την Τουρκία), Shipman (µε τις µελέτες 

                                                           
10 Στο σηµείο αυτό σηµειώνουµε ότι στον αγγλοσαξονικό χώρο, θεµελιωτής της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής θεωρείται ο Kandel, ενώ στο γερµανικό χώρο ο Schneider.  
11 Βλ. Καζαµίας Α., Συγκριτική Παιδαγωγική, λήµµα στο: Παιδαγωγική-Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια 

Λεξικό, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1990, σελ. 4430, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: 
θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., 19-28, Mπουζάκης - Κουστουράκης, Επιστηµολογικά Παραδείγµατα στη 
Συγκριτική Παιδαγωγική: σύγχρονες τάσεις, στο: Νέα Παιδεία, τ. 73, Αθήνα 1995 

12 Kandel I. Comparative Education, 1933. – Kandel I. The New Era in Education: A Comparative Study, 
George G. Harrap & Co, Ltd., London, 1954  

13 Sadler M. How far can we learn anything of practical value from the study of Foreign Systems of Education, 
1990. Reprinted in: Comparative Education Review, vol. 7, no. 3, 1964, pp. 307-314 

14 Hans N. Comparative Education: A Study of Educational Factors and Traditions, Routledge & Kegan 
Paul, London, 1949 – Hans N. The Historical Approach to Comparative Education, in: International 
Review of Education, vol. 3, 1959, pp. 299-307 

15 Schneider F., Vergleichende Erziehungswissenschaft, Heidelberg, 1971 
16 Foster P., Dilemmas of Educational Development. What we may Learn from the Past, in: 

Comparative Education Review, vol. 19, no. 1, Oct. 1975. - Foster P., Education and Social 
Differentiation in Less Developed Countries, in: Comparative Education Review, vol. 21 nos. 2/3, 1977. 

17 Kazamias A., History, Science and Comparative Education. A Study in Methodology, in: 
International Review of Education, VIII, 1963. - Kazamias A., Woozles and Wizzles in the Methodology 
of Comparative Education, in: Comparative Education Review, 14, Oct. 1970. - Kazamias A. & Schwartz 
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για την έννοια του εκσυγχρονισµού), Carnoy και Apple18 (µε τις µελέτες για τον 

πολιτιστικό ιµπεριαλισµό και  τις σχέσεις κράτους και εκπαίδευσης) και Margaret 

Archer19 (µε τις µελέτες για τις κοινωνικές καταβολές των εκπαιδευτικών συστηµάτων 

και τις εκπαιδευτικές αλλαγές). 

Η εµπειρική-επιστηµονική Συγκριτική Παιδαγωγική κορυφώνει την παρουσία 

της το δεύτερο µισό του αιώνα µας συνδέοντας τη Σ.Π. µε τις θετικές επιστήµες,  την 

παιδεία µε την οικονοµία και επικεντρώνοντας το ενδιαφέρον της στη δυνατότητα της 

“πρόγνωσης”.20 Ο τύπος αυτός Συγκριτικής Παιδαγωγικής διαφοροποιείται σε τρεις 

επιµέρους κατηγορίες: α) το δοµολειτουργισµό (Parsons, Merton) o oποίος σχετίζεται 

µε τη θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου (Schultz21, Harbison22, Meyer23), τις θεωρίες 

για τη πολιτική κουλτούρα και την πολιτιστική ανάπτυξη (Coleman, Almond, Verba, La 

Palombara)  και τη Σχολή “ανάλυσης συστηµάτων” (Easton), β) το µεθοδολογικό 

εµπειρισµό µε κυριότερους εκπροσώπους τους Noah24 και Eckstein25 και γ) την 

(προσέγγιση µε αφετηρία τα “προβλήµατα” (problem approach) µε κύριο εκφραστή τον 

Brian Holmes.26    

Γενικά πάντως, η Συγκριτική Παιδαγωγική µπορεί να θεωρηθεί ως  

πολυεπιστηµονική γνωστική περιοχή γεγονός που τη συνδέει όχι µόνο µε τις κοινωνικές 
                                                                                                                                                                             
K., Intellectual and Ideological Perspectives in Comparative Education: An interpretation, in: 
Comparative Education Review, vol. 21, nos. 2/3, 1977. 

18 Carnoy M., Education as a Cultural Imperialism, David McKay, New York, 1964. - Carnoy M. & 
Levin H.M., The Limits of Educational Reform, New York, 1976 - Carnoy M., The Role of Education in 
a Strategy of Social Change, in: Comparative Education Review, vol. 19. Oct. 1975. 

19 Archer M., Social Origins of Educational Systems, University Edition, Sage Publications, London, 
1984. 

20 Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., 24-28 
21 Schultz Th., Investment in Human Capital, in: Karabel J. & Halsey A.H., eds., Power and Ideology 

in Education, 1977, pp. 313-324 
22 Harbison F. & Myers C., Education, Manpower and Economic Growth: Strategies of Human Resource 

Development, McGraw-Hill, New York, 1964  
23 Meyer J. W., et. al., The World Educational Revolution, 1950-70, in: Sociology of Education, vol. 50, 

October 1977, pp. 242-258 
24 Noah H. & Eckstein M. Toward a Science of Comparative Education, Macmillan, New York, 1969.  

- Noah H., Defining Comparative Education: Conceptions, in: UNESCO Institute for Education, Relevant  
Methods in Comparative Education, ed. by R. Edwards, et. all., 1977, pp. 109-117 - Harold J. Noah, 
The Use and Abuse of Comparative Education, Teachers College, Columbia University, New York, 1983 

25 Eckstein M., The Comparative Mind, in: Comparative Education Review, vol. 27, no. 3, Oct. 1983. - 
Eckstein M. & Noah H.J., Dependency Theory in Comparative Education. The new Simplicitude, in: 
Prospects, vol. XV, no. 2, 1985. 

26 Holmes B., Problems in Education. A Comparative Approach, Routledge and Kegan Paul, London, 
1965. - Holmes B., Comparative Education, Some Considerations of Method, George Allen & 
Unwin, London, 1981. 
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επιστήµες, από τις οποίες εξάλλου δανείζεται τη συγκριτική µέθοδο27, αλλά και µε άλλες 

όπως η βιολογία και η οικονοµία . Πολλοί θεωρούν ότι, εξαιτίας της στενής σχέσης που 

έχει ο επιστηµονικός προβληµατισµός της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε θέµατα 

εκπαιδευτικής πολιτικής, η ίδια θα είναι σε θέση να διαµορφώνει, κατά άλλους ακόµα και 

να «προβλέπει»28, εκπαιδευτικά φαινόµενα ή γεγονότα και την εξέλιξη τους. Κάτι τέτοιο 

ωστόσο δεν έχει επαρκώς τεκµηριωθεί και έχει επικριθεί σηµαντικά.29 Οι προσεγγίσεις, 

                                                                                                                                                                             
Καζαµίας Α., Συγκριτική Παιδαγωγική, οπ.π., σελ. 4430-4435 

27 Καλογιαννάκη Π., Συγκριτική Εκπαίδευση και Εκπαιδευτικά Φαινόµενα. Μία θεωρητική – κριτική 
προσέγγιση, οπ.π., σελ. 37.  
Η συγκριτική µέθοδος, κατά τον Durkheim, “έµµεση πειραµατική µέθοδος,” έχει διανύσει ως σήµερα µια 
µακρά περίοδο εξέλιξης και προσεγγίσεων. Ουσιαστικά συγκρίνει τις παραλλαγές των εκάστοτε 
συνθηκών όπως αυτές εµφανίζονται συγχρονικά ή διαχρονικά στα πλαίσια µιας ή και περισσοτέρων 
κοινωνιών. βλ. Λαµπίρη – ∆ηµάκη Ι., Η Κοινωνιολογία και η Μεθοδολογία της, εκδ. Σακκουλά, Αθήνα-
Κοµοτηνή, 1990, σελ. 67. Για την Συγκριτική Παιδαγωγική το προσδιοριστέο επίθετο “συγκριτική” δεν 
προσδιορίζει το αντικείµενο του χώρου αλλά την µεθοδολογία του. βλ. Μπουζάκης Σ., Συγκριτική 
Παιδαγωγική. Θεωρητική Προσέγγιση, στο: Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, επιµ. Σ. Μπουζάκης, εκδ. 
Gutenberg, σελ.14. Ωστόσο στο χώρο της παραδοσιακής Ιστορικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, η 
συγκριτική µέθοδος διένυσε µια περίοδο προβληµάτων και αντιφάσεων εξαιτίας του ότι δεν µπορούσε - 
θεωρητικά τουλάχιστον- να εξασφαλισθεί η συγκρισιµότητα των εκπαιδευτικών συστηµάτων κάτω από το 
πρίσµα του εθνικού χαρακτήρα τους.. Μία άλλη µεθοδολογική ανάσχεση της σύγκρισης αποτελούσε το 
γεγονός ότι οι εκπρόσωποι της παραδοσιακής Ιστορικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής συνήθιζαν να 
αποδίδουν τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά γνωρίσµατα και τις ιδιοµορφίες ενός εκπαιδευτικού συστήµατος 
σε µια σειρά από αστάθµητες, αδιόρατες και µεταφυσικές δυνάµεις. βλ. Καζαµίας Α., Συγκριτική 
Παιδαγωγική, λήµµα στο: Παιδαγωγική-Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια Λεξικό, οπ.π., σελ. 4430. Σήµερα 
ωστόσο, παρά τον πλουραλισµό των µεθοδολογικών προσεγγίσεων και παραδειγµάτων στο χώρο της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής, η συγκριτική µέθοδος εκλαµβάνεται ως «µέθοδος συγχρονικής ή διαχρονικής 
ανάλυσης παιδαγωγικών και εκπαιδευτικών φαινοµένων µέσα σε πολυσύνθετες καταστάσεις» προσφέροντας στον 
αναλυτή την ευχέρεια διατύπωσης και διαχείρισης πολλών υποθέσεων και, σε βάθος, αναλύσεων, βλ. 
Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στην Παιδαγωγική Επιστήµη, Ελληνικά Γράµµατα, 1999, σ.σ. 118-121 

28 Η δυνατότητα της πρόβλεψης αποτελεί ένα από τα κύρια χαρακτηριστικά του µεθοδολογικού και 
επιστηµολογικού παραδείγµατος της “προσέγγισης του προβλήµατος” (problem approach) που µε κυριότερο 
εκφραστή της -τον Brian Holmes, αναπτύχθηκε σηµαντικά κατά τις δεκαετίες του ’60 και ‘70. βλ. 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., σελ. 25 

29 Στην δυνατότητα “πρόβλεψης” της πορείας και της εξέλιξης ενός εθνικού εκπαιδευτικού συστήµατος 
ασκήθηκε οξεία κριτική, κυρίως από νεοµαρξιστές (Carnoy, Apple) οι οποίοι αµφισβήτησαν έντονα τη 
δυνατότητα αυτή, δεδοµένου ότι ένα εκπαιδευτικό σύστηµα δεν διαµορφώνεται σε σταθερές και 
αµετάβλητες συνθήκες (πάνω στις οποίες θα µπορούσε να στηριχθεί η πρόβλεψη) αλλά υπόκειται στις 
µεταβολές του συγκειµένου του.  
Eξάλλου δεν πρέπει να ξεχνάµε το γεγονός ότι για πολλές δεκαετίες ισχυρές πολιτικά χώρες που είχαν 
και έχουν τη δύναµη να επηρεάζουν εκπαιδευτικές καταστάσεις, εξήγαγαν συγκεκριµένες εκπαιδευτικές 
πρακτικές µε κυριότερους αποδέκτες τις αποικίες τους. Η εξαγωγή, ή η εισαγωγή από την άλλη πλευρά 
των πρακτικών αυτών, γίνονταν υπό τη βεβαιότητα της δυνατότητας πρόβλεψης της πορείας ενός 
εκπαιδευτικού συστήµατος και κατά συνέπεια της πεποίθησης για µελλοντική οικονοµική ανάπτυξη. Οι 
προσδοκίες όµως διαψεύστηκαν. Η θέση των χωρών αυτών σήµερα είναι δυσχερής, ενώ οι περισσότερες 
από αυτές ανήκουν σε αυτό που ονοµάζουµε “Τρίτος Κόσµος”. Χαρακτηριστικές είναι οι απόψεις-
αντιδράσεις των Freire και Illich στη κατάσταση στην οποία περιήλθαν οι χώρες της Λατινικής Αµερικής 
και η Βραζιλία όπως επίσης και το σύγχρονο και έντονο ενδιαφέρον της Συγκριτικής Παιδαγωγικής για 
τις χώρες του “Τρίτου Κόσµου” και τις πρώην αποικίες των ∆υτικοευρωπαίων.   
Όσο αφορά το ενδιαφέρον της Συγκριτικής Παιδαγωγικής για τις χώρες που προαναφέραµε, βλέπε: 
Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, 
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οι διαπιστώσεις και τα ευρήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µπορούν να 

αποτελέσουν «άσκηση», «γύµνασµα» για τη διεύρυνση και κατανόηση των εκπαιδευτικών 

προβληµάτων αλλά και να δώσουν µία νέα ώθηση στην αναζήτηση του “γιατί”.30  

Θα πρέπει τέλος να επισηµάνουµε το γεγονός ότι, ο νέος αυτός επιστηµονικός 

κλάδος προέκυψε από τη περιγραφική παρουσίαση ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων.31 

Η απλή όµως περιγραφή ενός ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος δεν µπορεί να εγείρει 

αξιώσεις συγκριτικής µελέτης ή έρευνας, και αυτό όχι µόνο γιατί δε προβαίνει σε 

σύγκριση αλλά κυρίως γιατί δεν συσχετίζει, δεν αναλύει και κατά συνέπεια δεν προσπαθεί 

να ερµηνεύσει τους λόγους και τις αιτίες που οδηγούν ένα εκπαιδευτικό φαινόµενο ή 

γεγονός να ακολουθήσει τη µία ή την άλλη πορεία.32 ∆εν µπορεί µε άλλα λόγια να δώσει 

απάντηση στο «γιατί» της πορείας και της διαδροµής ενός εκπαιδευτικού φαινοµένου ή 

γεγονότος. Μέσα στα πλαίσια αυτά, η παρούσα εργασία στόχο έχει να διερευνήσει τη 

Συγκριτική Παιδαγωγική όπως αυτή αναπτύχθηκε στον ελληνικό χώρο µέσα από την 

ελληνική βιβλιογραφία και αρθρογραφία και να προσπαθήσει να καταγράψει σε γενικές 

γραµµές τις κυρίαρχες τάσεις και το επιστηµολογικό και µεθοδολογικό της πλαίσιο 

όπως αυτό οριοθετείται από τον ελληνικό συγκριτικό παιδαγωγικό Λόγο. Ειδικότερα 

ελπίζουµε η παρούσα µελέτη να δώσει την αφορµή για περαιτέρω συζήτηση και 

προβληµατισµό πάνω στο χώρο αυτό, προσεγγίζοντας µέσω του επιστηµολογικού, 

µεθοδολογικού και ιδεολογικού προσανατολισµού της, το «στίγµα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής» στην Ελλάδα. 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                             
σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, στο: Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Συγκριτική Παιδαγωγική: Συλλογικός τόµος - 
Αφιέρωµα στον Ανδρέα  Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, σελ. 5-36.  
Για το κίνηµα της «αποσχολειοποίησης» βλ. Paulo Freire, Pedagogy of the oppressed, Herder & Herder, New 
York, 1970. Ivan Illich, Deschooling Society, Harper & Row, New York, 1970 

30 Καλογιαννάκη Π., Συγκριτική Εκπαίδευση και Εκπαιδευτικά Φαινόµενα. Μία θεωρητική – κριτική 
προσέγγιση, οπ.π., σελ. 39. Η θέση αυτή αποτελεί και τη σηµαντικότερη αντιπρόταση της “συγκριτικής-
ιστορικής ανάλυσης” στη δυνατότητα της πρόβλεψης. 

31 «…ο νέος επιστηµονικός κλάδος προέκυψε κυρίως από µια περιγραφική Παιδαγωγική Ξένων Χωρών», 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., σελ. 14 

32 Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., σ.σ. 14-15 
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1.2. Η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα 
Το ενδιαφέρον για τις εκπαιδευτικές εξελίξεις των ξένων κρατών δεν είναι 

πρόσφατο. Εντοπίζεται και µε την πλέον επίσηµη έκφραση της, µε την µορφή του 

«συγκριτικού επιχειρήµατος»,33 ακόµα και σε εισηγητικές εκθέσεις «περί οργανώσεως και 

διοικήσεως της γενικής (στοιχειώδους και µέσης) εκπαίδευσης» (Ν.∆. 4379/1964).34 Ωστόσο 

το ενδιαφέρον αυτό θα ενσωµατωθεί στο χώρο των Επιστηµών της Αγωγής υπό την 

σκέπη και το πεδίο µελέτης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η Συγκριτική Παιδαγωγική 

βέβαια δεν ασχολείται µόνο µε τις διεθνείς εξελίξεις των εκπαιδευτικών συστηµάτων 

αλλά και µε θέµατα που ήδη από τις αρχές του αιώνα µας έκαναν αισθητή την παρουσία 

τους στην διεθνή σκηνή, όπως ζητήµατα µεθοδολογίας, εννοιολογικά και θεωρητικά 

ζητήµατα. Στην Ελλάδα ωστόσο η Συγκριτική Παιδαγωγική ειδικότερα τις δεκαετίες 

του ’50, του ’60 και του ’70 θα ασχοληθεί κυρίως µε την περιγραφική παρουσίαση ξένων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων σηµατοδοτώντας κατά αυτό τον τρόπο την µεταγενέστερη 

ανάπτυξη του µεθοδολογικού και θεωρητικού της προβληµατισµού.    

Η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα διανύει τα τελευταία χρόνια, τα 

πρώτα βήµατα της ενηλικίωσης της. Είναι αλήθεια ότι στον ελληνικό χώρο η Συγκριτική 

Παιδαγωγική αναπτύσσεται καθυστερηµένα, αλλά µε ρυθµούς συνεχώς επιταχυνόµενους. 

Για αυτή την εξέλιξη πολλοί είναι οι παράγοντες στους οποίους µπορεί κανείς να 

ανατρέξει για αιτίες (έλλειψη επιστηµόνων και απουσία σχετικών µαθηµάτων στη 

τριτοβάθµια εκπαίδευση, πληµµελή ενηµέρωση για διεθνείς εξελίξεις, κ.α.). Για αρκετά 

µάλιστα χρόνια το αντικείµενο των «ερευνών» στο χώρο της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής περιορίστηκε σηµαντικά στην απλή περιγραφή και παρουσίαση 

(πληροφοριακού τύπου) ξένων εκπαιδευτικών γεγονότων ή συστηµάτων.  

Παρόλα αυτά τις τελευταίες δυο δεκαετίες γίνονται εντατικές προσπάθειες και 

αναλαµβάνονται σηµαντικές πρωτοβουλίες προς την κατεύθυνση της σύγκλισης µε τις 

διεθνείς εξελίξεις στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Το τελευταίο µάλιστα µισό 

                                                           
 
33 βλ. Μπουζάκης Σ. & Κουστουράκης Γ. & Μπερδούση Ε., Ο εκπαιδευτικός «δανεισµός» στην 

Επιχειρηµατολογία των ∆ιανοουµένων και των Πολιτικών κατά το Μεταρρυθµιστικό Επεισόδιο του 1964, 
στο: Μπουζάκης Σ. (επιµ.), Ιστορικό – συγκριτικές προσεγγίσεις, Τιµητικός τόµος στον Α. Καζαµία, εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα, 2000, σ.σ. 271-312 

34 βλ. Μπουζάκης Σ., Εκπαιδευτικές Μεταρρυθµίσεις στην Ελλάδα. Τόµος Β’, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 
1999, σελ. 84  
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του αιώνα µας µπορεί κανείς διακρίνει σηµαντικούς σταθµούς στην εδραίωση και 

ανάπτυξη του νέου και προκλητικού συνάµα πεδίου µελέτης και προβληµατισµού.  

Οι πρώτες αναφορές για το νέο πεδίο µελέτης και έρευνας στα πλαίσια της 

Παιδαγωγικής Επιστήµης θα γίνουν στα µέσα του αιώνα µας από τους καθηγητές της 

Παιδαγωγικής, Κ. Κίτσο και Ι. Πετρίτη οι οποίοι µε τα συγγραφικά τους έργα35 

(παρουσίαση και ανάλυση των οποίων θα πραγµατοποιηθεί σε επόµενο κεφάλαιο) θα 

αποτελέσουν τους προποµπούς για την είσοδο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στις 

Επιστήµες της Αγωγής. Ο Κ. Κίτσος και Ι. Πετρίτης θα αποτελέσουν επίσης την 

αφετηρία µιας µακράς πορείας δεκαετιών µετεξέλιξης µιας περιγραφικής και 

παραδοσιακής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, σε µια Συγκριτική Παιδαγωγική 

περισσότερο επιστηµονική και µεθοδολογικά συστηµατική. 

H Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα θα εδραιωθεί στη συνείδηση του 

επιστηµονικού κόσµου το 1979 οπότε και µε την συµβολή του καθηγητή Ανδρέα 

Καζαµία θα ενταχθεί, για πρώτη φορά, το µάθηµα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο 

πρόγραµµα σπουδών του Πανεπιστηµίου Κρήτης. Ο ίδιος εξάλλου µε την εµπειρία και 

τις γνώσεις του 36 στο χώρο της διεθνούς Συγκριτικής Παιδαγωγικής θα δώσει νέα πνοή 

στη πορεία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Το παράδειγµα του 

Πανεπιστηµίου Κρήτης, στο οποίο εξάλλου το µάθηµα της «Συγκριτικής Παιδαγωγικής» 

εντάσσεται και στα προγράµµατα σπουδών του προπτυχιακού και µεταπτυχιακού της 

                                                           
35 Πετρίτης Κ., Συγκριτική Παιδαγωγική, Ηράκλειον Κρήτης, 1959-60 & Κίτσος Κ., Συγκριτική 

Παιδαγωγική, εκδ. Ι. Σιδέρη, Αθήναι 1963.  
36 Εκτός των άλλων, διετέλεσε και αρχισυντάκτης  κατά την περίοδο, 15 Ιουνίου 1971 - 22 

Οκτωβρίου 1978, του περιοδικού Comparative Education Review. Παράλληλα ανέπτυξε µια πλούσια 
συγγραφική και ερευνητική δραστηριότητα: Kazamias A. & Massialas B., Tradition and Change in 
Education. A Comparative Study, Prentice Hill, New York, 1965, Kazamias A., Comparative Pedagogy. An 
Assignment for the 70s, in: Comparative Education Review, 16, Oct. 1972, Kazamias A., History, Science 
and Comparative Education. A Study in Methodology, in: International Review of Education, VIII, 1963, 
Kazamias A., Woozles and Wizzles in the Methodology of Comparative Education, in: Comparative Education 
Review, 14, Oct. 1970, Kazamias A. & Schwartz K., Intellectual and Ideological Perspectives in Comparative 
Education: An interpretation, in: Comparative Education Review, vol. 21, nos. 2/3, 1977, Καζαµίας Α. & 
Κασσωτάκης Μ., (επ.), Ελληνική Εκπαίδευση. Προοπτικές ανασυγκρότησης και εκσυγχρονισµού, εκδ. Σείριος, 
Αθήνα, 1995, Καζαµίας Α., Συγκριτική Παιδαγωγική, λήµµα στο: Παιδαγωγική-Ψυχολογική 
Εγκυκλοπαίδεια Λεξικό, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1990, Καζαµίας Α., Η κατάρα του Σίσυφου 
στην ελληνική εκπαιδευτική µεταρρύθµιση. Μια κοινωνικό-πολιτική και πολιτισµική ερµηνεία, στο: Μπουζάκης Σ., 
(επ.), Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, Καζαµίας & Κασσωτάκης (επ.), Η 
εκπαίδευση του ∆ιδακτικού Προσωπικού στις χώρες της Ευρωπαϊκής Κοινότητας, Πανεπιστηµιακές Εκδόσεις 
Κρήτης, Ρέθυµνο, 1987 
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κύκλου στη Σχολή των Επιστηµών της Αγωγής, θα ακολουθήσουν αργότερα και τα άλλα 

Παιδαγωγικά Τµήµατα διαφόρων Πανεπιστηµίων της χώρας.  

Σηµαντική ώθηση για την ανάπτυξη της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην 

Ελλάδα θα προσδώσει η συγγραφική και ερευνητική δραστηριότητα του Σήφη 

Μπουζάκη37 στο Πανεπιστήµιο Πατρών αλλά και του ∆ηµήτρη Ματθαίου στο 

Πανεπιστήµιο Αθηνών. Ιδιαίτερη µνεία θα πρέπει να δοθεί στο τρίτοµο έργο «Συγκριτική 

Παιδαγωγική Ι, ΙΙ, ΙΙΙ» (1988, 1990, 1993) υπό την επιµέλεια του Σήφη Μπουζάκη, το 

οποίο και φιλοξένησε για αρκετά χρόνια τον προβληµατισµό και τον ελληνικό 

συγκριτικό «Λόγο» αλλά και το πρόσφατο «Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, Τόµος 

Αφιέρωµα στον Ανδρέα Καζαµία».38 

  Την ίδια περίοδο, η Μαρία Ηλιού, εντάσσει το µάθηµα «Συγκριτική 

Παιδαγωγική» στο πρόγραµµα σπουδών του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων το 198039 και 

δηµοσιεύει για την Συγκριτική Παιδαγωγική στην εφηµερίδα Το Βήµα,40 γεγονός που 

κάνει ευρύ γνωστό το πεδίο αυτό µελέτης και προβληµατισµού. Σηµαντικά επίσης 

σηµεία για την ανάπτυξη της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα µπορεί να 

επισηµάνει κανείς στην προκήρυξη υποτροφιών του ΙΚΥ για µεταπτυχιακές σπουδές στο 

αντικείµενο «Συγκριτική Παιδαγωγική» από το 1982 και έπειτα, καθώς επίσης και στην 

προκήρυξη θέσεων ∆ΕΠ για Παιδαγωγικά Τµήµατα ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης των 

Πανεπιστηµίων Αθηνών, Θεσσαλονίκης, Ιωαννίνων, Πατρών και Κρήτης τον ίδιο χρόνο. 

                                                           
37 Στα πλαίσια της πλούσιας συγγραφικής αυτής δραστηριότητας µπορεί κανείς να µνηµονεύσει: 

Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Συγκριτική Παιδαγωγική , εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1988, Μπουζάκης Σ.(επιµ.), 
Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1990, Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Συγκριτική Παιδαγωγική 
ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, Μπουζάκης Σ., Νεοελληνική εκπαίδευση. 1821-1985, εκδ. Gutenberg, 
Αθήνα, 1991, Μπουζάκης Σ. (επιµ.), «Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, Τόµος Αφιέρωµα στον Ανδρέα 
Καζαµία», εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 2000, Μπουζάκης Σ., Εκπαιδευτικές Μεταρρυθµίσεις στην Ελλάδα. 
Τόµος Α’, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1994, Μπουζάκης Σ., Εκπαιδευτικές Μεταρρυθµίσεις στην Ελλάδα. 
Τόµος Β’, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1999, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, 
στο: Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1990, Mπουζάκης - Κουστουράκης, 
Επιστηµολογικά Παραδείγµατα στη Συγκριτική Παιδαγωγική: σύγχρονες τάσεις, στο: Νέα Παιδεία, τ. 73, 
Αθήνα 1995 

38 Μπουζάκης Σ. (επιµ.), «Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, Τόµος Αφιέρωµα στον Ανδρέα Καζαµία», εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα, 2000 

39 Η Μαρία Ηλίου θα διδάξει επίσης «Συγκριτική Παιδαγωγική» στη ΣΕΛ∆Ε (1982-83) και τη 
ΣΕΛΜΕ (1981-82 & 1984-85).βλ. Ηλιού Μ., Οι Εταιρίες Συγκριτικής Εκπαίδευσης και η Ελλάδα Β’, 
στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 79, 1994, σελ.22   

40 Πιο συγκεκριµένα δηµοσιεύθηκαν δυο άρθρα της Μαρίας Ηλιού στο Βήµα, «Οι επιστήµες της 
Αγωγής και η Συγκριτική Εκπαίδευση» (5/3/1982) και «Συγκριτική Εκπαίδευση. Αναφορές και διευκρινήσεις» 
(2/4/1982). 
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Ένα από τα µεγαλύτερα προβλήµατα που αντιµετώπισε αλλά και που συνεχίζει 

να απασχολεί την Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα είναι η έλλειψη και η αδυναµία 

στήριξης της µε ανάλογη ελληνόγλωσση βιβλιογραφία. Η κατάσταση αυτή αν και 

βελτιώνεται σηµαντικά την τελευταία δεκαετία εντούτοις οδήγησε για ένα µεγάλο 

χρονικό διάστηµα στην ανάγκη µετάφρασης έργων από το εξωτερικό. Μεταξύ των 

άλλων41 σηµαντική θέση κατέχει ο τρίτος τόµος µε τίτλο «Συγκριτική Παιδαγωγική» του 

οκτάτοµου έργου των M. Debesse και G. Mialaret, Οι Παιδαγωγικές Επιστήµες, που 

εκδίδεται το 1984. Κατά τη δεκαετία του ’80 ο προβληµατισµός και η έρευνα της 

ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής θα φιλοξενείται µεµονωµένα στις σελίδες 

διαφόρων περιοδικών. Αξίζει ωστόσο να µνηµονευθεί το γεγονός ότι στο περιοδικό 

«Σύγχρονη Εκπαίδευση», από το 1991 ως και σήµερα, θα φιλοξενεί στις σελίδες του τη 

στήλη µε τίτλο, «Αναζητήσεις στην Συγκριτική Εκπαίδευση» υπό την επιµέλεια της Μ. 

Ηλιού. Το γεγονός αυτό, (αν και δεν υπήρξε το πρώτο αυτής της µορφής,42) και σε 

συνδυασµό µε την ακόµα µεγαλύτερης σηµασίας, ίδρυση της Ελληνικής Εταιρείας 

Συγκριτικής Εκπαίδευσης (ΕΛΕΣΕ) το 1991 θα οδηγήσει την Ελληνική Συγκριτική 

Παιδαγωγική στη νέα της πορεία κατά τη διάρκεια της δεκαετίας που διανύουµε. Το 

πολύ σηµαντικό έργο της ΕΛΕΣΕ θα κορυφωθεί το 1996 οπότε και θα αναλάβει µε 

ιδιαίτερη επιτυχία την διοργάνωση στην Αθήνα του 17ου Συνεδρίου της CESE 

(Comparative Education Society in Europe)43 ενώ θα ακολουθήσουν µια σειρά από 

fora,44 µε πρωτοβουλία της ΕΛΕΣΕ και υπό το οργανωτικό πνεύµα του προέδρου της, 

Ανδρέα Καζαµία, που θα καταγράψουν τις νέες «ανησυχίες και προβληµατισµούς» της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Την ιδιαίτερα σηµαντική θετική πορεία της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ελλάδα την τελευταία πενταετία καθώς επίσης και τα σηµαντικά 

βήµατα ανάπτυξης της θα ακολουθήσει και η έντονη παρουσία ανάλογης ελληνόγλωσσης 

                                                           
41 Anweiler & Kuebart & Liege (µετ. ∆. Θωίδης), Εκπαιδευτικά Συστήµατα στην Ευρώπη, εκδ. 

Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1987. 
Le Thanh Khoi., Συγκριτική Παιδαγωγική, στο: Mialaret G (µετ. Γ. Ζακοπούλου), Εισαγωγή στις 
Επιστήµες της Αγωγής, εκδ. Τυπωθήτω, Αθήνα, 1996. 
Σοκόλοβα & Κουζµίνα & Ροντιόνοφ (µετ. Κουτσούκαλης & Καινούριος & Λαµπρινάκης. θεωρ.επ. Λ. 
Αγγελής), Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1986. 

42 Είχε προηγηθεί στο περιοδικό «Σχολείο και Ζωή» στήλη µε την ονοµασία «∆ιεθνής Εκπαιδευτική 
Κίνησης» (επ. Γ. Ζοµπανάκης) και η οποία από το 1967 (τ.10) µέχρι και το 1970 θα µετονοµαστεί σε 
«Συγκριτική Παιδαγωγική» υπό την επιµέλεια του Π. Μπαλαχάµη.  

43 “Education and the Structure of the European Space: Centre – Periphery, North – Soyth, Identity – 
Otherness,” 17th CESE Conference, Athens, October 13-18, 1996. 

44 Οι θεµατικές των forum αφορούσαν την διαπολιτισµική εκπαίδευση, την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση, κ.α. 
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βιβλιογραφίας. Στα πλαίσια αυτά κατατάσσονται τα έργα των: Μπουζάκης Σ., Συγκριτική 

Παιδαγωγική, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1988, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. 

Gutenberg, Αθήνα, 1990, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 

1993, Ματθαίου ∆., Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης, Αθήνα, 1997, Καλογιαννάκη Π., 

Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική, τόποι και τρόποι, τοµές και παραδείγµατα, εκδ. 

Γρηγόρης, Αθήνα, 1998, Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική 

Παιδαγωγική, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, Μπουζάκης Σ. (επιµ.), Ιστορικό-συγκριτικές 

προσεγγίσεις. Τόµος Αφιέρωµα στον Ανδρέα Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 2000  τα οποία 

θα προωθήσουν τον µεθοδολογικό και θεωρητικό προβληµατισµό της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. 
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2. ΘΕΩΡΗΤΙΚΗ ΘΕΜΕΛΙΩΣΗ ΤΗΣ ΜΕΛΕΤΗΣ                        
 

2.1  Επιλογή και σηµασία της έρευνας 
 Σε αντίθεση µε την περίοπτη διεθνή θέση που κατέχει η Συγκριτική 

Παιδαγωγική στο χώρο του επιστηµονικού προβληµατισµού και κατά συνέπεια και στις 

σελίδες έγκυρων και διεθνώς αναγνωρισµένων παιδαγωγικών περιοδικών του εξωτερικού, 

στην Ελλάδα η Συγκριτική Παιδαγωγική µόλις την τελευταία δεκαετία αρχίζει να 

αναπτύσσεται µε ταχείς ρυθµούς. Ειδικότερα σε ότι αφορά τη χώρα µας, η συστηµατική 

και σχολαστική ενασχόληση µας, σε µεταπτυχιακό πλέον επίπεδο, µε το αντικείµενο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής, µας κατέδειξε το σηµαντικά µικρό αριθµό, τόσο των 

εργασιών που έχουν δηµοσιευθεί στο χώρο αυτό, όσο και εκείνων που ασχολούνται σε 

επιστηµονικό επίπεδο µε το πεδίο αυτό µελέτης και προβληµατισµού. 

Ειδικότερα µάλιστα στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής αρχικά στην 

Ελλάδα φαίνεται να δίδεται µεγαλύτερη βαρύτητα στην περιγραφική ή δηµοσιογραφική 

παρουσίαση ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων, σε αντίθεση µε µελέτες που επιχειρούν 

µία ερµηνευτική σύγκριση εκπαιδευτικών συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων αλλά 

και µελέτες που ασχολούνται µε το επιστηµολογικό και µεθοδολογικό σκέλος της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Σε αυτό το σηµείο φαίνεται καθαρά ότι “τα θεωρητικά και 

ερευνητικά βήµατα είναι ιδιαίτερα αργά”.45                                                                     
 Η παρούσα µεταπτυχιακή µελέτη εντάσσεται στα πλαίσια του επιστηµολογικού 

και µεθοδολογικού προβληµατισµού της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και θα 

προσπαθήσει, µε συστηµατικό τρόπο, να συγκεντρώσει, να καταγράψει και να 

κατηγοριοποιήσει την ελληνική βιβλιογραφία και αρθρογραφία της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής (όπως αυτή έχει δηµοσιευθεί στη χώρα µας), και σε ένα δεύτερο στάδιο 

της µελέτης να επιχειρήσει την ανάλυση και ερµηνευτική προσέγγιση των κυρίαρχων 

επιστηµολογικών και µεθοδολογικών τάσεων της. Θα πρέπει ωστόσο να επισηµανθεί ότι 

αν και σχετικές µελέτες µε τη δική µας εντοπίσαµε στη διεθνή βιβλιογραφία46 εντούτοις 

                                                           
45 βλ. Mπουζάκης - Κουστουράκης, Επιστηµολογικά Παραδείγµατα στη Συγκριτική Παιδαγωγική: 

σύγχρονες τάσεις, στο: Νέα Παιδεία, τ. 73, Αθήνα 1995, σελ. 130 
46 Shu-Ching Chen., Research Trends in Mainland Chinese Comparative Education, in: Comparative 

Education Review, vol. 38, no. 2, 1994, p. 233-252  
Koehl R., The Comparative Study of Education: Prescription and Practice, in: Comparative Education 
Review, vol. 21, nos. 2/3, June/October, 1977, p. 177-194  
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στα ελληνικά δεν υπάρχει ανάλογη συστηµατική καταγραφή, παρουσίαση και 

προσέγγιση της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.47  

 Οπωσδήποτε εάν θα ήθελε κανείς να ανατρέξει στην υπάρχουσα ελληνική 

«συγκριτική αρθρογραφία και βιβλιογραφία», το σίγουρο θα ήταν ότι δεν θα κατέβαλε  

κάποια ιδιαίτερη προσπάθεια αναζήτησης και συγκέντρωσης του υλικού αυτού. Και αυτό 

γιατί το εάν θεωρήσουµε και αξιώσουµε αυστηρά πλαίσια «αναγνώρισης» µιας µελέτης ως 

συγκριτικής, τότε θα διαπιστώσουµε ότι το υλικό µας µειώνεται µε καταιγιστικούς 

ρυθµούς. Εάν δηλαδή θεωρήσουµε, ότι µια απλή περιγραφή και παρουσίαση ενός ξένου 

εκπαιδευτικού συστήµατος δεν εγείρει αξιώσεις συγκριτικής µελέτης, θεώρηση διόλου 

αδικαιολόγητη αλλά και µεθοδολογικά απαραίτητη, τότε η ελληνική συγκριτική σκηνή 

έχει ελάχιστα να προσφέρει. Ωστόσο τα πράγµατα δεν είναι ακριβώς έτσι. Είναι γνωστό 

και σε διεθνές επίπεδο ότι ένα µεγάλο ποσοστό των επιστηµονικών ερευνών αφορά 

περιπτώσεις περιγραφής ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων. Εάν µάλιστα θεωρήσουµε ότι 

το τελευταίο µισό του αιώνα µας η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα έχει περάσει 

από την προ-επιστηµονική περίοδο (δεκαετίες: ’50, ’60, ’70) µέσω της αναγνώρισης της 

(δεκαετία του ’80) στη κατεξοχήν φάση της ανάπτυξης της (δεκαετία του ’90) θα ήταν 

τουλάχιστον απαραίτητο να ανατρέξει κανείς στις συνθήκες και τις προϋποθέσεις που 

ώθησαν αυτή την πορεία. 

  

2.2. Ανασκόπηση της σχετικής βιβλιογραφίας. 
Στην Ελλάδα η περιγραφική παρουσίαση ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων 

αποτελεί το σύνηθες φαινόµενο στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Αυτό έχει ως 

συνέπεια, οι µελέτες που ασχολούνται συστηµατικά και µεθοδευµένα µε τη σύγκριση 

εκπαιδευτικών γεγονότων ή φαινοµένων ή και ακόµα περισσότερο, µελέτες που 

ασχολούνται µε επιστηµολογικά και µεθοδολογικά ζητήµατα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής να είναι αισθητά µικρότερες σε αριθµό από εκείνες που προαναφέραµε 

                                                                                                                                                                             
Tsuchimochi G., Comparative Education In Japan, in: Comparative Education Review, vol. 26, no. 3, p. 
435-441  
Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, 
σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, στο: Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Συλλογικός τόµος - Αφιέρωµα στον Ανδρέα  
Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, σελ. 5-36 

47 «ενδιαφέρον θα είχε να επισηµανθεί η ύπαρξη δηµοσιευµάτων Ελλήνων συγκριτικών της εκπαίδευσης στα 
ειδικά επιστηµονικά περιοδικά, να γίνει σχετική καταγραφή και να αναλυθεί η θεµατολογία τους…», Ηλιού Μ., Οι 
Εταιρίες Συγκριτικής Εκπαίδευσης και η Ελλάδα Β’, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 79, 1994, σελ.21   
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και οι οποίες είναι περισσότερο πληροφοριακές και περιγραφικές. Υπό αυτές τις 

συνθήκες δεν είναι τυχαίο το γεγονός ότι ανάλογες έρευνες, αναζήτησης των κυρίαρχων 

τάσεων στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, απουσιάζουν από την ελληνική 

βιβλιογραφία.48 

 

Προγενέστερες έρευνες: 

 Θα πρέπει να επισηµανθεί ότι η ιδέα περί της αναζήτησης των κυρίαρχων 

τάσεων σε ένα ερευνητικό πεδίο έντονου προβληµατισµού, όπως είναι το πεδίο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής, δεν αποτέλεσε µέχρι σήµερα αντικείµενο συστηµατικής 

έρευνας στον ελλαδικό χώρο. Η σχετική, µε το θέµα µας βιβλιογραφία είναι πενιχρή. 

Λίγες είναι οι µελέτες εκείνες που έχουν ασχοληθεί ως σήµερα, σε αρκετή έκταση µε την 

αναζήτηση των κυρίαρχων τάσεων στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην 

Ελλάδα. Και αυτό εξηγείται για δύο κυρίως λόγους. 

��Την “µικρή ηλικία” της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Μόλις πριν 

από δύο περίπου δεκαετίες άρχισαν στη χώρα µας να ασχολούνται συστηµατικά 

και µε επιστηµονική υπευθυνότητα, µε το χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.49 

��Το περιορισµένο σχετικά αριθµό εκείνων που ασχολούνταν αλλά και 

ασχολούνται σε πανεπιστηµιακό επίπεδο µε το χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής.50 

 

                                                           
48 Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., σελ. 28, Hλιού Μ., Τρόποι 

προσέγγισης της Συγκριτικής Εκπαίδευσης, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.72, Αθήνα 1993,σ.σ. 14-17 
49 Και αν στον ελλαδικό χώρο η Συγκριτική Παιδαγωγική αρχίζει µόλις την τελευταία δεκαετία να 

κάνει τα πρώτα συνειδητά της βήµατα, µόλις πριν από µερικά χρόνια (1991) τοποθετείται εξάλλου η 
ίδρυση της Ελληνικής Εταιρίας Συγκριτικής Εκπαίδευσης (ΕΛ.Ε.Σ.Ε.), στον υπόλοιπο κόσµο [κυρίως 
αυτόν της δυτικής Ευρώπης και της βόρειας Αµερικής (Η.Π.Α.- Καναδά)] η Συγκριτική Παιδαγωγική 
φαίνεται να διανύει την περίοδο της ενηλικίωσης της µε όλες τις πιθανές παρενέργειες (π.χ. 
επιστηµολογικός και µεθοδολογικός πλουραλισµός, εµφάνιση νέων πεδίων προβληµατισµού και µελέτης 
(modernity-post modernity), συζήτηση για τις δυνατότητες της σύγκρισης, κ.λ.π.) που αυτό µπορεί να 
σηµαίνει. βλ. Μπουζάκης Σ.,  Συγκριτική Παιδαγωγική: θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., για την πορεία και την 
εξέλιξη των διεθνών εταιρειών Συγκριτικής Παιδαγωγικής βλ. Ηλιού Μ., Βήµατα εµπρός – βήµατα πίσω, 
εκδ. Πορεία, Αθήνα, 1991, σ.σ. 21-71 

50 Ενδεικτικά αναφέρουµε τις επισηµάνσεις του Σ. Μπουζάκη “για την ένταξη του νέου γνωστικού 
αντικειµένου στα Προγράµµατα Σπουδών αρκετών Παιδαγωγικών Τµηµάτων της χώρας”, µόλις τη δεκαετία του 
’80 αλλά και τις προσπάθειες µιας µικρής οµάδας “συναδέλφων” για την ανάπτυξη του νέου  πεδίου 
µελέτης και προβληµατισµού και ειδικότερα τη συµβολή τους στην έκδοση των τριών τόµων της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής Ι, ΙΙ, ΙΙΙ. βλ. Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, 
Αθήνα, 1993, σελ.13   
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Όπως θα φανεί και στις επόµενες σελίδες, όπου περιγράφεται και παρουσιάζεται 

η αναδίφηση σε προγενέστερες έρευνες, οι σχετικές µε το θέµα µας µελέτες αποτελούν 

ως επί τω πλείστον δηµοσιευµένες µελέτες / άρθρα και λιγότερο αυτοτελή συγγραφικά 

έργα. Είναι αναµενόµενο εποµένως ότι έρευνες σχετικές µε τη παρούσα µελέτη έχουν 

δηµοσιευθεί κατά καιρούς σε αγγλόφωνα περιοδικά Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

 

Στα πλαίσια της ανασκόπησης της σχετικής µε το θέµα µας βιβλιογραφίας αξίζει 

να µνηµονευθεί η µελέτη του κινέζου µελετητή Shu-Ching Chen (1994): “Research 
Trends in Mainland Chinese Comparative Education”51, η οποία µελετά σε ένα 

γενικότερο πλαίσιο την ανάπτυξη και την διαδροµή της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην 

Κίνα. Ειδικότερα η µελέτη αυτή, ασχολείται µε την έµφαση που έδωσε ο κινεζικός 

επιστηµονικός “συγκριτικός κόσµος” στις διάφορες βαθµίδες της εκπαίδευσης του 

κινεζικού εκπαιδευτικού συστήµατος. Σκοπός της έρευνας είναι να αποκαλυφθούν οι 

κυρίαρχες τάσεις της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στη Κίνα σε συνάρτηση µε το 

οικονοµικό, πολιτικό, κοινωνικό και πολιτισµικό status της χώρας. Στην προσπάθεια 

αυτή, της αναζήτησης των κυρίαρχων τάσεων της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στη Κίνα, 

συγκεντρώθηκε ένα υλικό µελέτης από 2.697 άρθρα και 123 βιβλιoκρισίες έτσι όπως 

αυτά έχουν δηµοσιευθεί στο Foreign Education Developments, Foreign Education, 

Foreign Education: Information and Reference και Studies of Foreign Education 

κατά τη περίοδο 1979 - 1989. Ειδικότερα η ανάλυση του «θεµατικού προσανατολισµού» 

της κινεζικής συγκριτικής αρθρογραφίας βασίστηκε στις εξής θεµατικές-µεταβλητές:  

• Εκπαιδευτικά συστήµατα στο σύνολο τους. 

• Ανώτερη και ανώτατη εκπαίδευση. 

• Πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση. 

• Προσχολική εκπαίδευση. 

• Παιδαγωγική. 

• Τεχνική και Επαγγελµατική εκπαίδευση. 

• Άτυπες µορφές εκπαίδευσης. 

• Συγκριτική Παιδαγωγική. 

                                                           
51 Shu-Ching Chen., Research Trends in Mainland Chinese Comparative Education, in: Comparative 

Education Review, vol. 38, no. 2, p. 233-252 
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Ειδικότερα, ένας από τους κύριους στόχους της µελέτης, που συνοπτικά 

παρουσιάζουµε, αποτελεί και ο προσδιορισµός των σχέσεων της Κίνας, σε εκπαιδευτικό 

επίπεδο αλλά και όχι µόνο, µε τις υπόλοιπες χώρες και ειδικότερα µε την Σοβιετική 

Ένωση. Προς την κατεύθυνση αυτή επισηµαίνεται ο ρόλος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Κίνα σε ότι αφορά την επικοινωνία και την ανάπτυξη σχέσεων µε 

άλλα κράτη και πολιτισµούς. Ένας ρόλος αρκετά σηµαντικός αν αναλογιστεί κανείς τη 

πολιτική παράδοση και πρακτική της χώρας αυτής. Κάτω από αυτές τις συνθήκες δεν 

είναι τυχαίο το γεγονός της ανάπτυξης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Κίνα αλλά 

και του ενδιαφέροντος που δείχνει η Συγκριτική Παιδαγωγική για την χώρα αυτή.52    

Ωστόσο η σηµαντικότερη έρευνα που καλύπτει και σε ένα µεγάλο βαθµό τις 

µεθοδολογικές προσεγγίσεις και της δικής µας µελέτης, είναι αυτή του Robert Koehl 
(1977): “The Comparative Study of Education: Prescription and Practice.”53 

Στην έρευνα του, o Koehl, ασχολείται µε την αναζήτηση των κυρίαρχων τάσεων της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής σε Αµερική και Ευρώπη έτσι όπως αυτές παρουσιάζονται 

µέσα από την ανάλυση των περιεχοµένων των εξής περιοδικών: Comparative Education 

Review (1957-1976), Comparative Education (1964-1975) και International Review of 

Education (1954-1975). Eιδικότερα το υλικό της µελέτης του Koehl συνίσταται σε 

1054 άρθρα και 1700 βιβλιοκρισίες.54 Η ανάλυση του επικεντρώνεται στην 

κατηγοριοποίηση του υλικού αυτού σε τρεις µεγάλες κατηγορίες ανάλυσης:  

• επιστηµολογία και µεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

• διεθνικές συγκριτικές µελέτες.  

• ενδοεθνικές συγκριτικές µελέτες. 

Θα πρέπει να επισηµανθεί ότι στη µελέτη του Koehl πρωτεύοντα ρόλο φαίνεται 

να διαδραµατίζει η έννοια της σύγκρισης, η χρήση της και η επιλογή της. Ειδικότερα 

ενδιαφέρει τον µελετητή τι συγκρίνεται, ποιο είναι µε άλλα λόγια το αντικείµενο της 

σύγκρισης, ποια είναι η έκταση της σύγκρισης, ποιος είναι ο χαρακτήρας της σύγκρισης, 
                                                           

52 Ειδικότερα την τελευταία δεκαετία είναι αισθητή η µελέτη της Κίνας στα σηµαντικότερα περιοδικά 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής. βλ. Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο 
επιστηµονικό περιοδικό τύπο, σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, στο: Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Συλλογικός τόµος - 
Αφιέρωµα στον Ανδρέα  Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, σελ. 17-18 

53 Koehl R., The Comparative Study of Education: Prescription and Practice, in: Comparative Education 
Review, vol. 21, nos. 2/3, June/October, 1977, p. 177-194 
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ποιες πηγές χρησιµοποιήθηκαν για την σύγκριση και τέλος γιατί χρησιµοποιήθηκε η 

σύγκριση. Προς αυτή την κατεύθυνση ο Koehl διακρίνει τα είδη της σύγκρισης σε:  

• περιγραφική σύγκριση - Descriptive Comparison (ως κοινή πρακτική 

παρελθόντων ετών που έχει ωστόσο ξεπεραστεί),  

• συσχετιστική σύγκριση - Correlational Comparison (ως η πλέον προσφιλής 

προσέγγιση στο χώρο των Κοινωνικών Επιστηµών)  

• συστηµατική / ολιστική σύγκριση - Systematic Comparison (ως η προσέγγιση 

που θα ανταποκριθεί στις απαιτήσεις και προκλήσεις του µέλλοντος).55 

Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει επίσης η σχέση διαφόρων επιστηµονικών 

περιοχών µε τους προβληµατισµούς και τις µεθοδολογικές προσεγγίσεις των 

συγκριτικών µελετών που αναλύθηκαν. Στα πλαίσια αυτά φαίνεται καθαρά η σχέση που 

αναπτύσσεται µεταξύ της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και των Κοινωνικών και Πολιτικών 

Επιστηµών.56  

H παραπάνω έρευνα ωστόσο, όπως προέκυψε και από την ανασκόπηση της 

βιβλιογραφίας, δεν ήταν η µοναδική του είδους και του περιεχοµένου που µας 

ενδιαφέρει. Όπως αναφέρει ο Gary H. Tsuchimochi: “ Comparative Education in 
Japan”57, σε µία µελέτη όπου περιγράφεται η πορεία και η εξέλιξη της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ιαπωνία, ανάλογη έρευνα και µε την ίδια θεµατική και περίπου την 

ίδια µεθοδολογική προσέγγιση, που χρησιµοποιεί ο Robert Koehl,  έχει διεξαχθεί και 

στη χώρα του, την Ιαπωνία, από το Tetosuya Kobayashi (1981): “Trends in 
Comparative Education.”58 Η έρευνα αυτή έχει δηµοσιευτεί µόνο στα Ιαπωνικά, 

ωστόσο ο Gary H. Tsuchimochi µας αναφέρει ορισµένα από τα ευρήµατα της έρευνας 

του Tetosuya Kobayashi συγκρίνοντας τα µάλιστα, µε εκείνα του Koehl. Σύµφωνα µε 

αυτά ο µεθοδολογικός και επιστηµολογικός προβληµατισµός φαίνεται να είναι 

ασθενέστερος στην Ιαπωνία απ’ότι στην Αµερική ενώ σε ότι αφορά τις συγκριτικές 

                                                                                                                                                                             
54 Θα πρέπει να επισηµανθεί ότι τα περιεχόµενα καθενός από τα περιοδικά διακρίθηκαν σε άρθρα, 

ανασκοπήσεις βιβλίων, βιβλιογραφικές αναφορές και άλλες σηµειώσεις (π.χ. ανακοινώσεις συνεδρίων 
κ.λ.π.). 

55 Koehl R., The Comparative Study of Education: Prescription and Practice οπ.π., σελ. 185-186 
56 οπ.π., σελ. 193 
57  Tsuchimochi G., Comparative Education In Japan, in: Comparative Education Review, vol. 26,  

no. 3, 1982,  p. 435-441 
58 Tetosuya Kobayashi., Trends in Comparative Education, in: Hikaku Kyoikugaku (C,Ed.), ed. Yutaka 

Okihara, Tokyo: Yuchindo Kobunsha, 1981, p. 172  (in Japanese) 
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µελέτες φαίνεται ότι υπερέχουν αισθητά οι ενδοεθνικές (µελέτες «εθνικού χαρακτήρα») 

σε σχέση µε τις διεθνικές. 

Η πλέον πρόσφατη ωστόσο ξενόγλωσση µελέτη προέρχεται από τους Val D.  
Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya (1999): 
“Research Strategies in Comparative Education.”59 Η έρευνα εστιάζει το 

αντικείµενο µελέτης της στην ανάλυση άρθρων που προέρχονται από τα εξής 

ξενόγλωσσα περιοδικά: Comparative Education Review (1957-1995), Comparative 

Education (1964-1995) και International Journal of Educational Development (1981-

1995). Στη µελέτη αυτή αναπτύσσεται µια έντονη προβληµατική για την ελλιπή 

εκπροσώπηση των µεθοδολογικών και θεωρητικών ερευνών στο χώρο της διεθνούς 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής και ειδικότερα µάλιστα έρευνες όπου θα παρουσιάζεται 

µεθοδολογία συλλογής δεδοµένων / υλικού (methods of data collection).60 Σε 

αντίθεση, όπως παρατηρείται από τα ευρήµατα και αυτής της έρευνας 

υπερεκπροσωπούνται ενδοεθνικές συγκριτικές µελέτες ή «αναλύσεις εθνικού χαρακτήρα». 

Ειδικότερα όπως διαπιστώνεται στην έρευνα αυτή, µόλις 65 άρθρα σε σύνολο 1969 

ασχολούνται µε µεθοδολογικά ζητήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής (research 

methodology). Από τα αποτελέσµατα της έρευνας προκύπτει επίσης ότι δεν υπάρχει 

καµία στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ των τριών περιοδικών (Comparative 

Education Review, Comparative Education, International Journal of Educational 

Development) ως προς την πυκνότητα δηµοσίευσης άρθρων µεθοδολογικού και 

θεωρητικού χαρακτήρα. Το κύριο µέρος της έρευνας ασχολείται µε την 

κατηγοριοποίηση των άρθρων ανάλογα: 

α. µε τις µεθόδους / στρατηγικές συλλογής υλικού (data collection research strategies)61 

β. µε τα «επιστηµολογικά παραδείγµατα» ανάλυσης δεδοµένων / υλικού (data 

analysis)62. 

                                                           
59 Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in 

Comparative Education, in: Comparative Education Review, vol. 43, no. 1, 1999, p. 86-109 
60 Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in 

Comparative Education, οπ.π., σελ. 88 
61 Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in 

Comparative Education, οπ.π., σ.σ. 92-102 
62 οπ.π., σ.σ. 104-106 
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Σε ότι αφορά τις µεθόδους / στρατηγικές συλλογής υλικού63 (data collection 

research strategies) οι ερευνητές της µελέτης κάνουν διάκριση στις παρακάτω 

τυπολογίες ερευνών (ανάλογα µε τη µέθοδο / στρατηγική):  

• Θεωρητικές ή εννοιολογικές έρευνες - (theoretical or conceptual studies). 

• Πειραµατικές έρευνες - (experimental studies) 

• Εµπειρικές έρευνες ανάλυσης δεδοµένων - (existing – data search) 

• Φιλολογικές έρευνες (γλωσσολογία) - (literature) 

• Ιστορικές έρευνες - (historical studies) 

• Συγκριτικές έρευνες - (comparative research studies) 

• Έρευνες - project - (project evaluations) 

• Έρευνες ανάλυσης περιεχοµένου - (content analysis studies) 

• Έρευνες πεδίου µε: i. Παρατήρηση, ii. Συνέντευξη, iii.ερωτηµατολόγιο-(field 

research studies: i. Observation, ii. Interview, iii. Questionnaire).  

Σε ότι αφορά τα επιστηµολογικά παραδείγµατα ανάλυσης των δεδοµένων64 

γίνεται διάκριση µεταξύ: 

• Ποσοτικής ανάλυσης δεδοµένων (quantitative).  

• Ποιοτικής ανάλυσης δεδοµένων (qualitative). 

• Συνδυασµός ποσοτικής και ποιοτικής ανάλυσης δεδοµένων.  

Από τα ευρήµατα της έρευνας αξίζει να αναφερθεί, η έλλειψη ερευνών µε 

θεµατικό άξονα τις τεχνικές και µεθόδους συλλογής και ανάλυσης του υλικού στο χώρο 

της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, η µικρή σε έκταση, και στα τρία περιοδικά της έρευνας, 

αρθρογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής  µε θεωρητικούς και µεθοδολογικούς 

προβληµατισµούς, το πολυσχιδές των µεθόδων / στρατηγικών συλλογής δεδοµένων το 

οποίο και προβληµατίζει65 τους ερευνητές σε ότι αφορά την οριοθέτηση του 

                                                           
63 Σύµφωνα µε τους ερευνητές, η πλειονότητα των µεθόδων / στρατηγικών θα πρέπει να προέρχεται 

από το χώρο των Κοινωνικών Επιστηµών. βλ. Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and 
Megumi Shibuya, Research Strategies in Comparative Education, οπ.π., σελ. 93 

64 Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in 
Comparative Education, οπ.π., σ.σ. 104-106 

65 Όπως διακρίνουµε από τα ευρήµατα της έρευνας οι συγκριτολόγοι που δηµοσιεύουν στα τρία 
περιοδικά χρησιµοποιούν στις µελέτες τους µεθοδολογία που εκτείνεται σε όλο το φάσµα των µεθόδων 
(εξαίρεση αποτελεί η πειραµατική µέθοδος) στο χώρο των Κοινωνικών Επιστηµών. Αυτό σύµφωνα µε 
τους µελετητές της έρευνας είναι θετικό ως προς τον µεθοδολογικό πλουραλισµό της Συγκριτικής 
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επιστηµονικού χώρου, την υπεροχή των ποιοτικών µεθόδων ανάλυσης δεδοµένων έναντι 

των ποσοτικών και την στροφή του ενδιαφέροντος των ερευνών από τις ανεπτυγµένες 

χώρες (δεκαετία του ’60), στις υπό ανάπτυξη και χώρες του Τρίτου Κόσµου (δεκαετία 

του ’90).  

Προς την κατεύθυνση της παραπάνω θεµατικής προσέγγισης, σχετική είναι και η 

πρόσφατη µελέτη της Π. Καλογιαννάκη (1999): “Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον 
αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, σύγχρονες τάσεις και προοπτικές.”66 Στη 

µελέτη αυτή καταγράφονται µεταξύ των άλλων, οι κυρίαρχες τάσεις του διεθνή 

προβληµατισµού στην Συγκριτική Παιδαγωγική έτσι όπως αυτές αναδεικνύονται µέσα 

από την ανάλυση των µελετών που έχουν δηµοσιευθεί στα περιοδικά Comparative 

Education, Comparative Education Review κατά τη χρονική περίοδο 1990-1997. 

Eιδικότερα, συνολικά εξετάστηκαν 56 τεύχη τα οποία περιείχαν 316 άρθρα. Η ανάλυση 

των συγκριτικών µελετών της συγκεκριµένης έρευνας καθώς επίσης και η 

κατηγοριοποίηση και αξιολόγηση τους, διακρίνεται ανάλογα µε το περιεχόµενο τους σε: 

• Μελέτες µε θεωρητικό-µεθοδολογικό προσανατολισµό 

• Συγκριτικές µελέτες σε διεθνές επίπεδο 

• Συγκριτικές µελέτες σε εθνικό επίπεδο  

Με βάση την παραπάνω µεθοδολογική προσέγγιση επιδιώκεται να καταγραφούν 

η θεµατολογία / ο θεµατικός προσανατολισµός των µελετών, οι γεωγραφικές περιοχές 

που εκπροσωπούνται στις συγκριτικές µελέτες, οι επιστηµονικές περιοχές από τις οποίες 

αντλούνται τα κυριότερα εργαλεία ανάλυσης και σύγκρισης και τέλος η πορεία και η 

εξέλιξη του διεθνούς συγκριτικού προβληµατισµού κατά τη τελευταία δεκαετία.  

Από τα ευρήµατα της έρευνας µπορεί κανείς να επισηµάνει την αριθµητική 

υπεροχή των συγκριτικών µελετών σε εθνικό επίπεδο έναντι των υπολοίπων. Πιο 

συγκεκριµένα:   

• Μελέτες µε θεωρητικό-µεθοδολογικό προσανατολισµό. ( CER: 13%, CE: 8,8%) 

• Συγκριτικές µελέτες σε διεθνές επίπεδο.( CER: 26%, CE: 43%) 

                                                                                                                                                                             
Παιδαγωγικής αλλά και επικίνδυνο σε ότι αφορά την οριοθέτηση και την αυτονοµία του πεδίου µελέτης 
και έρευνας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 

 
66 Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, 

σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, στο: Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, Tόµος - 
Αφιέρωµα στον Ανδρέα  Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 2000, σ.σ. 5-36 
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• Συγκριτικές µελέτες σε εθνικό επίπεδο.( CER: 61%, CE: 48,2%) 

Γενικότερα µπορεί κανείς να παρατηρήσει ότι: α. Στο Comparative Education 

Review δηµοσιεύονται µελέτες που αφορούν τον ευρύτερο κοινωνικό-πολιτικό, 

ιδεολογικό-οικονοµικό και παιδαγωγικό χώρο, β. Το Comparative Education  επικεντρώνει 

το ενδιαφέρον του σε συγκεκριµένες γεωγραφικές περιοχές που σχετίζονται µε την 

εκπαίδευση και την οικονοµία, την πολιτική και την ευρύτερη κοινωνία, γ. και για τα δύο 

περιοδικά της έρευνας παρουσιάζει ιδιαίτερο ενδιαφέρον η εκπαίδευση στην Ευρώπη, 

και δ. εντοπίζονται κοινοί νέοι προσανατολισµοί του ενδιαφέροντος των µελετητών όπως 

το Χονγκ-Κονγκ και οι χώρες της Αφρικής. Μεταξύ των άλλων αξίζει να µνηµονευθεί, 

από τα ευρήµατα της έρευνας, ο σχετικά µικρός αριθµός των µελετών µε θεωρητικό και 

µεθοδολογικό περιεχόµενο, γεγονός που διαπιστώνεται επίσης και στις έρευνες τις 

οποίες έχοµε ήδη συνοπτικά παρουσιάσει, σε αντίθεση µε τη έντονη παρουσία των 

µελετών εθνικού επιπέδου ή µελέτες “εθνικών περιπτώσεων”67 καθώς επίσης και την ισχνή 

παρουσία της χώρας µας (µόλις δύο φορές) στις σελίδες των περιοδικών Comparative 

Education, Comparative Education Review.  

Τέλος εξαιρετικό ενδιαφέρον παρουσιάζει η πρόσφατη µελέτη του Halls, W. D., 
Comparative Education: contemporary issues and trends,68 όπου καταγράφεται, 

µέσα από µία αντίστοιχη µε την δική µας διαδικασία συλλογής του υλικού (συγγραφικά 

έργα και περιοδικά), η εικόνα και οι κυρίαρχες τάσεις της Συγκριτικής Παιδαγωγικής σε 

διάφορες χώρες του κόσµου. Ειδικότερα καταγράφεται η εικόνα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ευρώπη,69 στη Βόρια Αµερική,70 στη Λατινική Αµερική,71 στην 

Ωκεανία,72 στη Κίνα, Ινδία, Κορέα και Ιαπωνία,73 στην Αφρική,74 στα Αραβικά 

Εµιράτα75 και των διεθνών οργανισµών στις σοσιαλιστικές χώρες.76  

                                                           
67 οπ.π., σελ. 20 
68 Halls, W. D., Comparative Education: contemporary issues and trends, London: J. Kingsley Publishers, 

Paris: Unesco, 1990, Halls W.D., L’éducation comparée: questions et tendances contemporaines, Unesco, Paris, 
1990 

69 Holmes B.,  L’éducation comparée en Europe occidentalle, in: Halls W.D., L’éducation comparée: questions et 
tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 67-107 

70 Lawson R., L’éducation comparée en Amérique du Nord, in: Halls W.D., L’éducation comparée: questions et 
tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 148-177 

71 Oliveros A., L’éducation comparée en Amérique latine, in: Halls W.D., L’éducation comparée: questions et 
tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 178-200 

72 Burns R., L’éducation comparée en Australie, en Nouvelle-Zélande et dans le Pacifique, , in: Halls W.D., 
L’éducation comparée: questions et tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 201-232 
73 Tetsuya Kobayashi, L’éducation comparée en Chine, en Inde, au Japon et en Corée, in: Halls W.D., L’éducation 
comparée: questions et tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 233-258 
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Από την αναδίφηση της βιβλιογραφίας και από τα ευρήµατα των ερευνών που 

παρουσιάσαµε  µπορεί να διακρίνει κανείς ορισµένα βασικά και κοινά στοιχεία µεταξύ 

τους. Το γεγονός αυτό αποτελεί µια διαδικασία «έµµεσης  επαλήθευσης» των ευρηµάτων 

των παραπάνω µελετών που αποδεικνύει την εγκυρότητα και την αξιοπιστία τους καθώς 

επίσης και την ύπαρξη ορισµένων βασικών αρχών και κυρίαρχων τάσεων που διακρίνει 

κανείς στη «διεθνή συγκριτική σκηνή». Οι σηµαντικότερες από αυτές τις διαφαινόµενες 

τάσεις είναι: ο µικρός αριθµός µελετών µεθοδολογικού και επιστηµολογικού χαρακτήρα 

στο πεδίο των συγκριτικών ερευνών, η υπεροχή ερευνών παρουσίασης και ανάλυσης 

εθνικών εκπαιδευτικών συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων – «αναλύσεις εθνικού 

χαρακτήρα», η στροφή του ερευνητικού ενδιαφέροντος στις αναπτυσσόµενες και υπό 

ανάπτυξη χώρες, η αδυναµία ή παράλειψη των ερευνητών να προσδιορίσουν µε ακρίβεια 

την µεθοδολογική τους προσέγγιση και η εµφάνιση ορισµένων χωρών της Ευρώπης ως 

µητροπολιτικά κέντρα εστίασης του ενδιαφέροντος των ερευνών. Οι παραπάνω κοινές 

διαπιστώσεις θα φανούν ιδιαίτερα χρήσιµες στην παρούσα µεταπτυχιακή εργασία για την 

παρουσίαση της προβληµατικής της έρευνας µας, η οποία και θα παρουσιαστεί σε 

επόµενο κεφάλαιο. 

 

2.3. Το υλικό της έρευνας  
Προς την κατεύθυνση της καταγραφής των κυρίαρχων τάσεων της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ελλάδα κρίνουµε ως καταλληλότερο υλικό έρευνας την αντίστοιχη 

αρθρογραφία και βιβλιογραφία της. Εξάλλου όπως θα έχει γίνει ήδη αντιληπτό και από 

την ανασκόπηση και την ανάλυση προγενέστερων σχετικών ερευνών, η ίδια πρακτική 

ακολουθείται και σε αυτές τις έρευνες. Στη δική µας περίπτωση προστίθεται στο υλικό 

της έρευνας και η βιβλιογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής ώστε να διαµορφώσουµε 

µια ευκρινέστερη εικόνα του πεδίου µελέτης στον ελληνικό χώρο. Το υλικό έρευνας 

εποµένως που θα χρησιµοποιηθεί για την διεξαγωγή της παρούσας µελέτης αποτελούν:  

                                                                                                                                                                             
74 Fafunwa A. B., L’éducation comparée en Afrique, in: Halls W.D., L’éducation comparée: questions et 

tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 259-294 
75 Benhamida K., L’éducation comparée dans les Etats arabes, in: Halls W.D., L’éducation comparée: 

questions et tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 295-322 
76 Hofmann et Zia Malkova, Travail de recherché et organisations d’éducation comparée des pays socialistes, 

in: Halls W.D., L’éducation comparée: questions et tendances contemporaines, Unesco, Paris, 1990, pp. 108-147 
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��οι δηµοσιευµένες µελέτες µε αντικείµενο την Συγκριτική Παιδαγωγική έτσι όπως 

αυτές παρουσιάζονται µέσα από τη µελέτη περιπτώσεων έξι (6) ελληνόγλωσσων 

παιδαγωγικών περιοδικών. Το υλικό αυτό θα αποτελέσει την ενότητα «ελληνική 
αρθρογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής». 

��και τα συγγραφικά έργα που έχουν δηµοσιευθεί από έλληνες µελετητές. Το υλικό 

αυτό θα αποτελέσει την ενότητα «ελληνική βιβλιογραφία της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής». 

 

2.3.1. Η ελληνική αρθρογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 
Όπως είναι γνωστό, στην Ελλάδα απουσιάζει ένα περιοδικό Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, στο οποίο και θα µπορούσαµε να ανατρέξουµε για την εύρεση και τη 

συλλογή του υλικού µας. Για το λόγο αυτό, η συγκέντρωση του υλικού µας θα προέρθει 

έπειτα από την αναλυτική ανασκόπηση της ελληνικής παιδαγωγικής αρθρογραφίας. Πιο 

συγκεκριµένα η συγκέντρωση και η καταγραφή του υλικού µελέτης, αρθρογραφία της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής, θα επιτευχθεί µετά από έρευνα της ελληνικής παιδαγωγικής 

αρθρογραφίας έτσι όπως αυτή µας παρουσιάζεται στο σύνολο της, το χρονικό διάστηµα 

1953-199877, σε έξη (6) ελληνικά περιοδικά, εκείνα που κυρίως ασχολούνται, εκτός από 

γενικότερα παιδαγωγικά ζητήµατα, και µε θέµατα Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Τα 

περιοδικά τα οποία ερευνήσαµε είναι τα ακόλουθα:  

 

Σχολείο και Ζωή: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο τεύχος 

του περιοδικού το 1953 ως και το 1998. 

Νέα Παιδεία: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο τεύχος του 

περιοδικού το 1977 ως και το 1998. 

Σύγχρονη Εκπαίδευση: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο 

τεύχος του περιοδικού το 1980 ως και το 1998. 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο 

τεύχος του περιοδικού το 1984 ως και το 1998. 

                                                           
77 Ο χρονικός προσδιορισµός, για τη µελέτη του υλικού µας, ξεκινάει από τη πρώτη χρονιά έκδοσης 

κάθε περιοδικού. Το 1955 εκδίδεται το πρώτο (1) τεύχος του περιοδικού Σχολείο και Ζωή. Η έκδοση του 
πρώτου τεύχους των υπόλοιπων περιοδικών της έρευνας µας είναι µεταγενέστερη. 
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Νεοελληνική Παιδεία: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο 

τεύχος του περιοδικού το 1985 ως και το 1992. 

Εκπαιδευτικά: Η συγκέντρωση του υλικού έρευνας αρχίζει από το πρώτο τεύχος του 

περιοδικού το 1985/86 ως και το 1998. 

 

2.3.2. Η ελληνική βιβλιογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 
Η συγκέντρωση του υλικού µελέτης της Συγκριτικής Βιβλιογραφίας δε 

δηµιουργεί ιδιαίτερα προβλήµατα σε ότι αφορά τη διαδικασία συλλογής της. Ειδικότερα 

τα παρακάτω έργα κατατάσσονται στο θεωρητικό και εννοιολογικό χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής και διακρίνονται κατά αυτό το τρόπο από άλλα συγγραφικά 

έργα, των οποίων το περιεχόµενο είναι περισσότερο γενικό. Τα συγγραφικά έργα τα 

οποία εντάξαµε στο «προς εξέταση» υλικό της Συγκριτικής Βιβλιογραφίας είναι τα ακόλουθα: 

Πετρίτης Κ., Συγκριτική Παιδαγωγική, Ηράκλειον Κρήτης, 1959-60. 
Κίτσος Κ., Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Ι. Σιδέρη, Αθήναι 1963. 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1988. 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1990. 
Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993. 
Ματθαίου ∆., Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης, Αθήνα, 1997. 
Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική, τόποι και τρόποι, 
τοµές και παραδείγµατα, εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1998. 
Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα, 1998. 

 

Θα πρέπει βέβαια να επισηµανθεί στο σηµείο αυτό η ύπαρξη µεταφρασµένων 

έργων µε αντικείµενο τη Συγκριτική Παιδαγωγική γεγονός που αποδεικνύει από τη µία 

το ενδιαφέρον του επιστηµονικό και εκδοτικού κόσµου στην Ελλάδα για το πεδίο αυτό 

µελέτης και προβληµατισµού, αλλά και από την άλλη, την προσπάθεια κάλυψης του 

συγγραφικού κενού στο χώρο της ελληνικής βιβλιογραφίας. Οι σηµαντικότερες από 

αυτές τις µεταφράσεις είναι: 

• Anweiler & Kuebart & Liege.(µετ. ∆. Θωίδης), Εκπαιδευτικά Συστήµατα στην 

Ευρώπη, εκδ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1987. 
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• Debesse M. & Mialaret G.(µετ. Α. Τζώρτζη), Συγκριτική Παιδαγωγική, στο: Οι 

Παιδαγωγικές Επιστήµες, τοµ. 3, Αθήνα, 1984. 

• Le Thanh Khoi., Συγκριτική Παιδαγωγική, στο: Mialaret G.(µετ. Γ. Ζακοπούλου), 

Εισαγωγή στις Επιστήµες της Αγωγής, εκδ. Τυπωθήτω, Αθήνα, 1996. 

• Σοκόλοβα & Κουζµίνα & Ροντιόνοφ.(µετ. Κουτσούκαλης & Καινούριος & 

Λαµπρινάκης. θεωρ.επ. Λ. Αγγελής), Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Σύγχρονη 

Εποχή, Αθήνα, 1986. 

Τα παραπάνω συγγράµµατα αν και δεν αποτελούν το κύριο µέρος του υλικού της 

έρευνας µας, εντούτοις θα αποτελέσουν χρήσιµες αναφορές και προσεγγίσεις της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στον ελλαδικό χώρο. Προς την κατεύθυνση αυτή, της 

“θέασης” της εικόνας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα και την προσπάθεια 

ένταξης της σε ένα ευρύτερο «συγκείµενο», θα χρησιµοποιηθούν επίσης δευτερογενείς 

πηγές, σχετική βιβλιογραφία και αρθρογραφία. 

 
 
2.4.  Η προβληµατική της έρευνας 

Η παρούσα έρευνα έχει ως βασικό σκοπό της, την αναζήτηση και την 

παρουσίαση των κυρίαρχων επιστηµολογικών και µεθοδολογικών τάσεων στο χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Μία εργασία ωστόσο, η οποία προϋποθέτει τη 

συλλογή και τη συγκέντρωση του υλικού της έρευνας. Ξεπερνώντας αυτή τη 

µεθοδολογική ανάσχεση, σε ότι αφορά τη συγκέντρωση του υλικού «αρθρογραφία της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής», και συγκεντρώνοντας το συνολικό υλικό της έρευνας µας, θα 

προσπαθήσουµε να δώσουµε απαντήσεις στα ακόλουθα διερευνητικά ερωτήµατα.78 

Έχοντας µάλιστα υπόψη τα ευρήµατα των µελετών που αναλύσαµε, στη φάση της 

αναδίφησης σε προγενέστερες έρευνες, τα ερωτήµατα αυτά θα µπορούσαν να 

διατυπωθούν ως εξής: 

• Ποια είναι η θεµατολογία, ο θεµατολογικός προσανατολισµός των µελετών της 

ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας και βιβλιογραφίας και πως ερµηνεύεται η 

επιλογή των θεµάτων αυτών; Που επικεντρώνεται το ενδιαφέρον των µελετητών; 

                                                           
78 Κρίνουµε απαραίτητη και καταλληλότερη την «διατύπωση ερωτηµάτων προς διερεύνηση» για τη µορφή 

αυτή των µελετών από ότι τη «διατύπωση υποθέσεων» που συνηθίζεται κυρίως στις εµπειρικές έρευνες. 
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Σε µελέτες µε θεωρητικό, εννοιολογικό και µεθοδολογικό προσανατολισµό; Στη 

παρουσίαση και ανάλυση εκπαιδευτικών συστηµάτων; Στην επιµέρους σύγκριση 

εκπαιδευτικών ζητηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων; Σε διεθνείς συγκρίσεις; 

Ειδικότερα στη διεθνή συγκριτική σκηνή φαίνεται να αποδίδεται µεγαλύτερη 

σηµασία στις συγκριτικές µελέτες εθνικού επιπέδου, µελέτες «εθνικού χαρακτήρα», 

παρά σε µελέτες µε θεωρητικό και µεθοδολογικό προβληµατισµό. Υπό αυτή την 

έννοια, οι συγκριτικοί της εκπαίδευσης φαίνεται να εστιάζουν το ενδιαφέρον τους 

στα πρακτικά ζητήµατα της εκπαίδευσης (ανάλυση εκπαιδευτικών φαινοµένων ή 

γεγονότων), ζητήµατα που θα µπορούσαν να αποδώσουν µια «ρεαλιστική» εικόνα 

των αναγκών και των θεµάτων των εκπαιδευτικών συστηµάτων, σε πολύ 

µεγαλύτερο βαθµό και έκταση, από τις µελέτες µε θεωρητικό και µεθοδολογικό 

προσανατολισµό.  

• Ποιος είναι ο γεωγραφικός προσανατολισµός του προβληµατισµού και του 

ενδιαφέροντος της «ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής»; Ποιες χώρες και ήπειροι 

υπερεκπροσωπούνται και µε τι αποτελέσµατα; Την τελευταία δεκαετία φαίνεται ο 

διεθνής συγκριτικός διάλογος να προωθεί ολοένα και περισσότερο ζητήµατα και 

θέµατα που αφορούν τα εκπαιδευτικά συστήµατα της Ασίας (Χονγκ Κονγκ, 

Ταϊβάν, Ανατολική Ασία), την αναλυτική κατηγορία της «Ευρώπης», τις χώρες 

της Λατινικής Αµερικής και του Τρίτου Κόσµου. Η στροφή αυτή του 

ερευνητικού ενδιαφέροντος µόνο τυχαία δεν θα µπορούσε να χαρακτηρισθεί. Οι 

νέες αναδυόµενες οικονοµικές αγορές της Ασίας79 («οι τέσσερις ασιατικές τίγρεις»: 

Χονγκ Κονγκ, Ταϊβάν, Σιγκαπούρη, Νότια Κορέα), το πρόσφατα αυτονοµηµένο 

Χονγκ Κονγκ και οι αντίστοιχες βλέψεις και προθέσεις της Ταϊβάν, ο νέος ρόλος 

που θέλει να διαδραµατίσει η αχανής Κίνα σε µία «νέα τάξη πραγµάτων», η έννοια 

της Ευρώπης και τα «υπό κατασκευή» και διαµόρφωση εννοιολογικά της 

µορφώµατα· ευρωκεντρισµός, Νέα Ευρώπη, Ολοκληρωµένη Ευρώπη, Ευρώπη των 

Εθνών, Ευρώπη των Πολιτών, Ευρωπαϊκή Κουλτούρα, Ανοιχτή Ευρώπη, αλλά και τα, 

ανέκαθεν, επίκαιρα (για την Συγκριτική Παιδαγωγική) εκπαιδευτικά ζητήµατα 

των χωρών του Τρίτου Κόσµου και Λατινικής Αµερικής, αιτιολογούν σε ένα 

                                                           
79 βλ. P. Morris, Asia’s Four Tigers: a comparison of the role of education in their development, in:  

Comparative Education, 32/1, 1994, 95-110 
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αρκετά µεγάλο βαθµό την κατεύθυνση του σύγχρονου συγκριτικού 

ενδιαφέροντος.   

• Ποια είναι η ταυτότητα των µελετητών της ελληνικής αρθρογραφίας και 

βιβλιογραφίας και ποια είναι η σχέση τους µε το αντικείµενο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής; Ποιες πηγές χρησιµοποιούν; Ποιες βιβλιογραφικές 

παραποµπές;80 Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει επίσης η εξέταση της 

ταυτότητας του µελετητή. Ειδικότερα τα θέµατα της «ιδεολογίας» του συγκριτικού 

της εκπαίδευσης έχουν αποτελέσει ένα σηµαντικό κοµµάτι και πεδίο µελέτης και 

προβληµατισµού στο χώρο της µεθοδολογίας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.81 

• Που επικεντρώνεται ο σύγχρονος παιδαγωγικός συγκριτικός προβληµατισµός και 

πως αξιολογούνται συγκριτικά τα εκπαιδευτικά συστήµατα ή γεγονότα; Ποια 

έκταση και πόση σηµασία έχουν καταλάβει ως σήµερα οι προβληµατισµοί της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο χώρο της «ελληνικής παιδαγωγικής αρθρογραφίας»; 

Ποια είναι η αντίστοιχη εικόνα για την «ελληνική βιβλιογραφία» και πως αυτή 

ερµηνεύεται;   

• Ποιοι είναι οι κυρίαρχοι µεθοδολογικοί προσανατολισµοί των ερευνητών της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα σε ότι αφορά την µεθοδολογία 

συλλογής (1) και ανάλυσης (2) του υλικού, όπως αυτές αναδεικνύονται ή και 

οφείλεται να παρουσιάζονται από τους ίδιους (τους ερευνητές) στις µελέτες τους, 

στο χώρο της ελληνικής συγκριτικής παιδαγωγικής αρθρογραφίας και 

βιβλιογραφίας; Ένα σηµαντικό µέρος του σύγχρονου ενδιαφέροντος στο χώρο 

της µεθοδολογίας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής αντανακλάται στο κεντρικό 

ερώτηµα, «τι συγκρίνεται και πώς;». Η απαίτηση ενός µεθοδολογικού 

                                                           
80 Χαρακτηριστική είναι η επισήµανση των Val D. Rust, Aminata Soumaré, Octavio Pescador and 

Megumi Shibuya, οι οποίοι επισηµαίνουν την ύπαρξη ερευνών στα περιοδικά (Comparative Education 
Review, Comparative Education, International Journal of Educational Development), οι οποίες ενώ 
πρεσβεύουν ότι ασχολούνται µε θεωρητικά και µεθοδολογικά ζητήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 
εντούτοις δεν εµπεριέχουν καµία βιβλιογραφική παραποµπή στους κατεξοχήν “σκαπανείς” της 
Μεθοδολογίας και Θεωρίας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Μεταξύ αυτών συµπεριλαµβάνονται οι 
Michael Sadler, Isaac Kandel, Nicholas Hans, Friedrich Schneider, Franz Hilker, Pedro Rossello, 
George Bereday, Brian Holmes, Harold Noah, Max Eckstein, C. Arnold Anderson, Reginald 
Edwards, W. D. Halls, Joseph Lauwerys, Andreas Kazamias. βλ. Val D. Rust, Aminata Soumaré, 
Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in Comparative Education, in: Comparative 
Education Review, vol. 43, no. 1, 1999, p. 102 

81 Ειδικότερα µε θέµατα που άπτονται της «ιδεολογίας του ερευνητή» έχει ασχοληθεί εκτενώς στο 
συγγραφικό του έργο ο Le Than Khoi.    
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πλουραλισµού, της κριτικής – ερµηνευτικής αλλά και διεπιστηµονικής 

προσέγγισης του αντικειµένου έρευνας του συγκριτικού της εκπαίδευσης αποτελεί 

ένα από τα θεµελιώδη χαρακτηριστικά αλλά και ζητούµενα στο χώρο της 

σύγχρονης Συγκριτικής Παιδαγωγικής82.  

• Πως φαίνεται να διαµορφώνονται οι κυρίαρχες αλλά και οι νέες τάσεις µέσα από         

τον ελληνικό συγκριτικό προβληµατισµό; Ποια είναι η σχέση των τάσεων αυτών 

µε την εξέλιξη του διεθνούς “συγκριτικού Λόγου”; Ειδικότερα στο χώρο της 

διεθνούς συγκριτικής σκηνής παρατηρείται µια, άλλοτε περισσότερη και άλλοτε 

λιγότερη συµφωνία, των διαφόρων επιστηµονικών τάσεων και προσεγγίσεων 

(αγγλόφωνη, αµερικανική, γερµανική ή γαλλική Σ.Π., κ.ο.κ.), ως προς τα 

αντικείµενα ενδιαφέροντος, τον θεµατολογικό προσανατολισµό τους και την 

γεωγραφική κατεύθυνση του συγκριτικού διαλόγου. Ιδιαίτερο ενδιαφέρον 

παρουσιάζει σε αυτή την περίπτωση η εξέταση του ζητήµατος, εάν ο ελληνικός 

συγκριτικός προβληµατισµός φαίνεται να επηρεάζεται από µια συγκεκριµένη 

επιστηµονική τάση και προσέγγιση ή εάν η ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική 

ακολούθησε ή ακολουθεί µια δική της, ξεχωριστή, πορεία.      

                                                           
82 Ειδικότερα προς αυτή την κατεύθυνση ιδιαίτερη σηµασία αποδίδεται σήµερα στις έννοιες της 

«γνώσης» και της «κουλτούρας», του «εκσυγχρονισµού» και του «µετά-µοντερνισµού», της «διεθνοποίησης» και 
της «οικοµενοποίησης» της εκπαίδευσης. Η Συγκριτική Παιδαγωγική αποκτά τα χαρακτηριστικά µιας 
ανθρωπιστικής, κριτικό-στοχαστικής Επιστήµης µε προσανατολισµό περισσότερο, αναστοχαστικό. βλ. 
Καλογιαννάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον Αγγλόφωνο Επιστηµονικό Περιοδικό Τύπο, Σύγχρονες 
Τάσεις και Προοπτικές, στο: Τόµος Αφιέρωµα στον Α. Καζαµία. Ιστορικό-συγκριτική προσέγγιση, (επιµ. 
Σ. Μπουζάκης), εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 2000, σελ. 22     



 

34

3. ΜΕΘΟ∆ΟΛΟΓΙΑ ∆ΙΕΞΑΓΩΓΗΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 
3.1. Περιορισµοί της έρευνας 

Η έρευνα θα ασχοληθεί µε την αναζήτηση των κυρίαρχων τάσεων στο χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα εξετάζοντας το περιεχόµενο των ανακοινώσεων 

που έχουν κατά καιρούς δηµοσιευτεί στον περιοδικό παιδαγωγικό τύπο της χώρας83. 

Αντίστοιχη µελέτη θα επιχειρηθεί και για τα συγγράµµατα Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

που έχουν δηµοσιευθεί στην Ελλάδα. Σε ότι αφορά τα συγγράµµατα Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, θα χρησιµοποιηθούν εκείνα µε αυστηρό θεµατικό περιεχόµενο που 

αφορά την εννοιολογική και µεθοδολογική προσέγγιση της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

ενώ θα αποκλειστούν άλλα µε γενικότερο παιδαγωγικό ενδιαφέρον ανεξάρτητα εάν 

ορισµένα σηµεία των περιεχοµένων τους αφορούν τα ενδιαφέροντα και του 

προβληµατισµούς της Συγκριτικής Παιδαγωγικής84.   

Η οριοθέτηση χρονολογικών περιορισµών είναι άκρως απαραίτητη σε τέτοιου 

είδους έρευνες που αφορούν την εξέταση και την επιλογή του κατάλληλου υλικού 

έρευνας από µία πλειάδα εκατοντάδων άρθρων και συγγραµµάτων. Σε ότι αφορά την 

επιλογή του υλικού της έρευνας στην ελληνική αρθρογραφία της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής αυτή περιορίζεται χρονικά από το 1953 ως και το 1998. Ενώ σε ότι 

αφορά το υλικό έρευνας της συγκριτικής βιβλιογραφίας ο αντίστοιχος χρονικός 

περιορισµός εκτείνεται από το 1959/60, όπου και συναντάµε την πρώτη συγγραφική 

απόπειρα µε θέµα την Συγκριτική Παιδαγωγική85, ως και το 1998. Η επιλογή του υλικού 

έρευνας σε ότι αφορά την αρθρογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής εκτείνεται, για 

όλες τις περιπτώσεις και των έξι (6) περιοδικών, από την πρώτη ηµέρα έκδοσης του 

περιοδικού ως και το τελευταίο τεύχος του έτους 1998. 

                                                           
83 Η έρευνα αυτή θα περιοριστεί στην εξέταση και αξιολόγηση του υλικού που έχει δηµοσιευθεί µόνο 

στα παιδαγωγικά περιοδικά χωρίς ωστόσο να παραγνωρίζει το γεγονός ότι συγκριτικού χαρακτήρα 
έρευνες και µελέτες έχουν δηµοσιευθεί επίσης και σε άλλα περιοδικά ή τόµους π.χ. Το Βήµα των 
Κοινωνικών Επιστηµών, Μαθηµατική Επιθεώρηση, Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια / Λεξικό, κ.α. 

84 Τέτοιο έργο µπορεί κανείς να χαρακτηρίσει το: Καζαµίας & Κασσωτάκης (επ.), Η εκπαίδευση του 
∆ιδακτικού Προσωπικού στις χώρες της Ευρωπαϊκής Κοινότητας, Πανεπιστηµιακές Εκδόσεις Κρήτης, 
Ρέθυµνο, 1987  

85 βλ. Πετρίτης Κ., Συγκριτική Παιδαγωγική, Ηράκλειον Κρήτης, 1959-60. 
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 Η µελέτη θα περιορισθεί στην αναζήτηση των κυριάρχων τάσεων στον ελλαδικό 

χώρο µε βάση συγκεκριµένες κατηγορίες ανάλυσης. Αναλυτικότερη παρουσίαση των 

οποίων  θα πραγµατοποιηθεί στις αµέσως επόµενες σελίδες. 

 

3.2. Φάση της συλλογής του προς εξέταση υλικού  
Στη φάση αυτή της συγκέντρωσης του υλικού, πάνω στην οποία και θα βασιστεί 

η µελέτη, κρίνεται ως καταλληλότερο µεθοδολογικό εργαλείο η ανάλυση περιεχοµένου, 

τεχνική η οποία αναπτύχθηκε στις Η.Π.Α. στις αρχές του 20ου αιώνα. Και αυτό γιατί, 

όπως πιστεύουµε θα έχει γίνει ήδη αντιληπτό, η συλλογή του προς εξέταση και έρευνα 

υλικού, όσο αφορά τουλάχιστο το µέρος της αρθρογραφίας, θα γίνει από το σύνολο της 

ελληνικής παιδαγωγικής αρθρογραφίας γεγονός που επιβάλει την ανάλυση των 

περιεχοµένων των άρθρων αυτών. 

 Η ανάλυση περιεχοµένου περιεχοµένου αποτελεί µία βασική µέθοδο έµµεσης 

παρατήρησης. Κατά την ανάλυση περιεχοµένου ο ερευνητής αναλύει κάποιο 

συγκεκριµένο µήνυµα (στη περίπτωση µας γραπτό) εντοπίζοντας τις διάφορες ενότητες 

εννοιών, τα διάφορα θέµατα που περιέχονται σ’αυτό, µετρώντας τη συχνότητα τους και 

επιχειρώντας την ερµηνεία τους.86 Σύµφωνα µε τον B.Berelson, η ανάλυση 

περιεχοµένου είναι “µία τεχνική έρευνας που εφαρµόζεται για να επιτευχθεί η αντικειµενική, 

συστηµατική και ποσοτική περιγραφή του εµφανούς περιεχοµένου των επικοινωνιών µε τελικό 

στόχο την ερµηνεία τους”87. Όπως θα γίνεται αντιληπτό από τον παραπάνω ορισµό της 

ανάλυσης περιεχοµένου, η τεχνική αυτή δεν είναι αποκλειστικά ποσοτική µέθοδος 

µπορεί κάλλιστα να είναι και ποιοτική ανάλογα µε το περιεχόµενο της µελέτης και του 

σκοπού ή των σκοπών που θέτει ο ίδιος ο ερευνητής.  

 Ειδικότερα µάλιστα στη δική µας περίπτωση (όπως θα γίνει εξάλλου αντιληπτό 

στο αµέσως επόµενο κεφάλαιο) ο ορισµός ή ο προσδιορισµός της ανάλυσης 

περιεχοµένου έτσι όπως αυτός δίδεται από τον Lasswell το 1949 φαίνεται να ικανοποιεί 

σε ένα µεγάλο βαθµό τις ανάγκες της παρούσας µελέτης. Σύµφωνα µ’αυτόν “ η ανάλυση 

                                                           
86 Λαµπίρη-∆ηµάκη Ιωάν., Η Κοινωνιολογία και η Μεθοδολογία της, εκδ. Σάκκουλα, Αθήνα-Κοµοτηνή, 

1990, σελ.75, για την µέθοδο της «παρατήρησης» βλ. Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στη Παιδαγωγική 
Επιστήµη, οπ.π., σ.σ. 121-123  

87 Βάµβουκας Μ., Εισαγωγή στη Ψυχοπαιδαγωγική έρευνα και µεθοδολογία, εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1988, 
σ.σ. 263-264 
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περιεχοµένου ενδιαφέρεται σε τελευταία ανάλυση για το: ποιος µιλά; για να πει τι; πως; σε ποιόν; 

και µε τι αποτέλεσµα;”88 

 

3.3. Φάση της ανάλυσης του προς εξέταση υλικού 
 Η τάση του θετικισµού που κορυφώθηκε το περασµένο αιώνα επηρέασε τη 

µεθοδολογία των Επιστηµών. Για πολλές δεκαετίες ο χώρος των Επιστηµών της Αγωγής 

αλλά και όχι µόνο αυτός, συµµετείχε σε έναν µεθοδολογικό δυϊσµό που πρέσβευε την 

χρησιµοποίηση είτε εµπειρικών / αναλυτικών µεθόδων ανάλυσης, είτε συνθετικών / 

ερµηνευτικών µεθόδων ανάλυσης. Χαρακτηριστικά µπορούµε να αναφέρουµε ότι, στο 

χώρο της Παιδαγωγικής διακρίνουµε δυο αντιµαχόµενες τάσεις και µεθοδολογικές 

προσεγγίσεις – τη Νοολογική ή Ερµηνευτική Παιδαγωγική (Φιλοσοφία της Ζωής, 

Σχολή του Dilthey) και την Εµπειρική ή Πειραµατική Παιδαγωγική (Φιλοσοφία του 

Κριτικού Ορθολογισµού).89 

 Σήµερα ωστόσο ο µεθοδολογικός διχασµός έχει ξεπερασθεί µε τη προσέγγιση 

των γνωστικών περιεχοµένων από δυο, µεθοδολογικά, διαφορετικές σκοπιές,  την 

εµπειρική – αναλυτική και τη συνθετική – ερµηνευτική προσέγγιση. Η πρώτη αποσκοπεί 

στη εξήγηση του φαινοµένου και την υπαγωγή του στο σχήµα Αίτιο-Αποτέλεσµα για τη 

διατύπωση νοµοτελειακών προτάσεων ενώ η δεύτερη αποκαθιστά τη σχέση του 

φαινοµένου µε το κοινωνικό, πολιτιστικό και ιστορικό του πλαίσιο, το συγκείµενο. 

 Την παραπάνω µεθοδολογική φιλοσοφία και προσέγγιση θα ακολουθήσει και η 

παρούσα µεταπτυχιακή διατριβή, σε ότι αφορά τη φάση “ανάλυσης του προς εξέταση 

υλικού”. Εξάλλου δεν πρέπει να παραγνωρίζεται το γεγονός, ότι η διεπιστηµονική 

προσέγγιση90 των θεµάτων της Παιδείας είναι σήµερα απαραίτητη και ότι ολοένα και 

µεγαλύτερος σε αριθµός ερευνών συνδυάζουν ποιοτικές και ποσοτικές µεθόδους 

ανάλυσης του υλικού έρευνας.91  

                                                           
88 Λαµπίρη-∆ηµάκη Ιωάν., Η Κοινωνιολογία και η Μεθοδολογία της, όπ.π., σελ. 77 
89 Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στη Παιδαγωγική Επιστήµη, οπ.π., σ.σ. 64-67, 138-153, Ξωχέλλης Π.∆., 

Υπαρξιακά προβλήµατα της Παιδαγωγικής Επιστήµης στο παρελθόν και σήµερα, στο: «Παιδαγωγική Επιστήµη 
στην Ελλάδα και στην Ευρώπη τάσεις και προοπτικές», επιµ. Μ.Ι. Βάµβουκας – Α.Γ. Χουρδάκης, εκδ. 
Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1997, σ.σ. 18-20   

90 βλ. Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή…, οπ.π., «Παιδαγωγική και Φιλοσοφία», σ.σ. 70-71, «Παιδαγωγική και 
Ψυχολογία», σ.σ. 72-73, «Παιδαγωγική και Κοινωνιολογία», σ.σ. 73-75. 

91 Προς την άποψη αυτή συνηγορεί και µέρος των ευρηµάτων της έρευνας των Val D. Rust, Aminata 
Soumaré, Octavio Pescador and Megumi, Research Strategies in Comparative Education, οπ.π., σελ. 105 
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3.3.1. Η ποσοτική ανάλυση του υλικού 
Μετά την συλλογή του υλικού ακολουθεί η διαδικασία της ποσοτικής ανάλυσης 

του. Όπως γίνεται αντιληπτό η φάση αυτή της ποσοτικής ανάλυσης θα είναι σε θέση να 

µας δώσει ορισµένες καταρχήν απαντήσεις ή αν θέλετε ενδείξεις «κυρίαρχων τάσεων» για 

τα διερευνητικά ερωτήµατα που έχουµε θέσει κατά την διατύπωση της προβληµατικής 

της έρευνας. Φυσικά η περαιτέρω διερεύνηση µε ποιοτικές µεθόδους ανάλυσης 

(ιστορικό-ερµηνευτική) θα είναι σε θέση να µας ερµηνεύσει τα ευρήµατα της ποσοτικής 

ανάλυσης και να µας δώσει απαντήσεις στο «γιατί» των ερωτηµάτων.  

 

Η ποσοτική αυτή ανάλυση θα γίνει για δύο ξεχωριστές ενότητες:  

α. Την αρθρογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής,  

β. Την βιβλιογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 

Ειδικότερα για το στάδιο της ποσοτικής ανάλυσης θα χρησιµοποιήσουµε τους 

εξής θεµατικούς άξονες/κατηγορίες ανάλυσης που αποτελούν συνάµα και το περιορισµό 

του περιεχοµένου της έρευνας. Πιο συγκεκριµένα το υλικό θα καταχωρηθεί µε βάση τις 

εξής  κατηγορίες ανάλυσης: 

Α. Μεθοδολογία και επιστηµολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 
Στη κατηγορία αυτή ανάλυσης εντάσσονται µελέτες µε εννοιολογικό, 

επιστηµολογικό και µεθοδολογικό προβληµατισµό που αφορούν το θεωρητικό µέρος 

της Σ.Π. 

Β. Συγκριτικές Μελέτες  
Β.1. Παρουσίαση και ανάλυση ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων. 

Στη κατηγορία αυτή ανάλυσης εντάσσονται συγκριτικές µελέτες «εθνικού 

χαρακτήρα» στις οποίες η σύγκριση επικεντρώνεται: στη δοµή και τη διάρθρωση ενός 

«ξένου» εκπαιδευτικού συστήµατος, σε επιµέρους εκπαιδευτικά γεγονότα ή φαινόµενα και 

σε επίπεδο εκπαιδευτικής πολιτικής ενός «ξένου» εκπαιδευτικού συστήµατος. 

Β. 2. Σύγκριση µεταξύ της Ελλάδας και µιας ή περισσοτέρων χωρών. 
Στη κατηγορία αυτή ανάλυσης εντάσσονται συγκριτικές µελέτες διεθνικού χαρακτήρα 

κατά τις οποίες το ένα συγκρινόµενο εκπαιδευτικό σύστηµα είναι οπωσδήποτε το 

ελληνικό. Ειδικότερα στις µελέτες αυτές συγκρίνεται και αναλύεται η δοµή και η 

διάρθρωση, τα φαινόµενα ή γεγονότα, η εκπαιδευτική πολιτική του ελληνικού 
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εκπαιδευτικού συστήµατος, µε µίας ξένης χώρας (δυαδική σύγκριση), µε δύο ξένων 

χωρών (τριαδικές συγκρίσεις) ή µε περισσότερες των δύο ξένων χωρών (πολλαπλές 

συγκρίσεις). 

 
ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ I. Θεµατικοί άξονες – κατηγορίες ανάλυσης του υλικού έρευνας.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Β. 3. Σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσότερων ξένων χωρών. 
Στη κατηγορία αυτή ανάλυσης εντάσσονται µελέτες κατά τις οποίες 

συγκρίνονται και αναλύονται εκπαιδευτικά συστήµατα, εκπαιδευτικά γεγονότα ή 
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φαινόµενα, εκπαιδευτικές πολιτικές δύο «ξένων» χωρών ή µιας «οµάδας ξένων» χωρών 

(υπερεθνικές συγκρίσεις) µε ορισµένα κοινά χαρακτηριστικά (π.χ. οικονοµικά, 

πολιτιστικά, γεωγραφικά κ.λ.π.) 

 

Γ. ∆ιάφορα   
Στη κατηγορία αυτή ανάλυσης εντάσσονται µελέτες οι οποίες δεν πληρούν τις 

προϋποθέσεις ένταξης σε µία από τις παραπάνω κατηγορίες αλλά που το περιεχόµενο 

τους εντάσσεται στο χώρο και το πεδίο µελέτης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Όπως 

είναι γνωστό το πεδίο µελέτης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής δεν οριοθετείται απλά και 

µόνο στα ερευνητικά πλαίσια της ανάλυσης και σύγκρισης «εθνικών περιπτώσεων» αλλά 

παράλληλα µε τις διαµορφούµενες εξελίξεις στα σύνορα επιστηµονικά πεδία µελέτης των  

κοινωνικών και πολιτικών επιστηµών, διευρύνει αλλά και ανανεώνει το πεδίο µελέτης της 

σύγχρονης Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε µελέτες που αφορούν, θέµατα ευρωπαϊκής 

διάστασης στην εκπαίδευση, διαπολιτισµικές – συγκριτικές µελέτες, ζητήµατα 

εκσυγχρονισµού και αποκέντρωσης της εκπαίδευσης, µελέτες που ασχολούνται µε την 

έννοια του «άλλου ή ξένου» στην εκπαίδευση, κ.λ.π. 

 
3.3.2. Η ποιοτική ανάλυση του υλικού 

Σε αυτή τη φάση διεξάγεται η ποιοτική ανάλυση του υλικού µας και ειδικότερα 

των ευρηµάτων και των στοιχείων που µας έχουν αποκαλυφθεί κατά τη διάρκεια της 

αµέσως προηγούµενης φάσης της έρευνας, της ποσοτικής ανάλυσης του υλικού. Η 

ποιοτική ανάλυση της φάσης αυτής θα βασιστεί στην ιστορική ερµηνευτική προσέγγιση92 

                                                           
92 Η ερµηνευτική µέθοδος, µε βασικούς εκπροσώπους της τους οπαδούς της σχολής του Dilthey 

αντιµετωπίζει τόσο ιστορικά φαινόµενα (ως ιστορική µέθοδος) όσο και σύγχρονα παιδαγωγικά 
προβλήµατα µε στόχο να τα “ερµηνεύσει”, δηλαδή να ανιχνεύσει τη προέλευση τους, καθώς και τους 
παράγοντες που τα διαµορφώνουν και να αποτιµήσει τη σηµασία τους εντάσσοντας τα στα εκάστοτε 
κοινωνικοπολιτιστικά δεδοµένα. Η ερµηνευτική αντιλαµβάνεται την ανθρώπινη δράση σε σχέση µε 
κάποιο ευρύτερο όλο-σύνολο που της δίδει νόηµα. Ο K. Mannheim διατυπώνει παρόµοιες απόψεις. 
Υποστηρίζει ότι οι ατοµικές πολιτιστικές εκδηλώσεις µπορούν να κατανοηθούν, αν τις δούµε ως µέρος 
µιας ευρύτερης κοσµοθεωρίας. Εξάλλου, όπως υποστηρίζει και ο Weber, η ερµηνεία είναι ο κύριος 
στόχος της συγκριτικής µεθόδου και των συγκριτικών µελετών γενικότερα. Ειδικότερα µάλιστα η 
συγκριτική-ιστορική ανάλυση προσπαθεί να συνδυάσει την Ιστορία µε την κοινωνική επιστηµονική 
θεωρία. Βασικότερο χαρακτηριστικό της συγκριτικής ιστορικής ανάλυσης είναι το ότι ασχολείται µε την 
κατανόηση και την ερµηνεία αντί της πρόβλεψης. Πρόκειται ουσιαστικά για µια “ανασκοπική” παρά 
“προβλεπτική” ανάλυση. βλ. Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στη Παιδαγωγική Επιστήµη, …, οπ.π., σ.σ. 100-114, 
Abercrombie  N. & Hill S. & Turner B., Λεξικό Κοινωνιολογίας, εκδ. Πατάκη, Αθήνα, 1991, σελ. 135, 
Καζαµίας Α., Συγκριτική Παιδαγωγική, οπ.π., σελ. 4434 
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µέσα από την οποία επιδιώκουµε την αποκατάσταση της σχέσης του φαινοµένου µε το 

κοινωνικό, πολιτιστικό και ιστορικό του πλαίσιο, το συγκείµενο.“Η επιστηµονική θεωρία 

είναι µια ιστορική οντότητα, έχει ιστορικό χαρακτήρα.”93 

 Θα πρέπει βέβαια να υπογραµµίσουµε ότι στη παρούσα µεταπτυχιακή 

διατριβή, η ποιοτική και η ποσοτική ανάλυση δεν εκλαµβάνονται ως δύο διαδικασίες / 

στρατηγικές  ανεξάρτητες η µια από την άλλη. Οι έρευνες στο χώρο των Κοινωνικών 

Επιστηµών αποδεικνύουν µέρα µε τη µέρα, ότι δεν υπάρχουν αυστηρές διαχωριστικές 

γραµµές µεταξύ των ποιοτικών και ποσοτικών αναλύσεων. Το τι είδους ερωτήµατα θέτει 

ο ερευνητής, ποιες κατηγορίες – µεταβλητές επιλέγει (από ένα σύνολο µεταβλητών και 

κατηγοριών) για να προσεγγίσει µε όσο το δυνατό µεγαλύτερη ακρίβεια και εγκυρότητα 

το αντικείµενο της έρευνας του, είναι ποιοτικό αποτέλεσµα ερµηνευτικών διεργασιών.94 

Εξάλλου δεν πρέπει να παραγνωρίζεται το γεγονός ότι η ερµηνευτική διαδικασία είναι 

παρούσα και ενεργή σε όλα τα στάδια της µελέτης µιας έρευνας. ∆εν είναι εξάλλου 

τυχαίο ότι ακόµα και η επιλογή του θέµατος µιας εργασίας θεωρείται και είναι προϊόν 

µιας «υποκειµενικής» ερµηνευτικής αξιολόγησης ενός ολόκληρου πεδίου έρευνας από τον 

µελετητή.  

Υπό αυτή την έννοια µια συνδυασµένη ποσοτική και ποιοτική ανάλυση απαιτεί 

σε µία δεύτερη φάση την ανάλυση του υλικού µας, µε βάση τις εξής µεταβλητές: 

Χρονολογία δηµοσίευσης.  

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στη χρονολογία δηµοσίευσης του υλικού και στις 

διαφοροποιήσεις των περιεχοµένων, των µεθοδολογικών προσεγγίσεων και της 

πυκνότητας των δηµοσιευµάτων ανά χρονική περίοδο. 

Περιοδικό δηµοσίευσης της µελέτης 

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στο περιοδικό όπου δηµοσιεύονται οι µελέτες της έρευνας και 

στις διαφοροποιήσεις που τυχόν παρουσιάζουν στην φιλοξενία του υλικού της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

Επιστηµονική ταυτότητα του συγγραφέα. 

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στη σχέση του εκάστοτε ερευνητή µε το χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο βαθµό που µπορέσαµε να βρούµε στοιχεία. 

                                                           
93 Βασική θέση των Kuhn και Feyerbend που εκφράζει την “ιστορικιστική στροφή” ή τη “ρεαλιστική 

στροφή” µετά τη δεκαετία του ’60. 
94 βλ. Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στη Παιδαγωγική Επιστήµη, οπ.π., σελ. 118   
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Επιµέρους θεµατολογία του υλικού έρευνας. 

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στο θεµατικό προσανατολισµό των δηµοσιευµάτων. 

Ειδικότερα εξετάζονται οι θεµατικές περιοχές του ενδιαφέροντος των ερευνητών π.χ. 

διάρθρωση και οργάνωση της εκπαίδευσης (πρωτοβάθµια, µέση, τριτοβάθµια, κ.λ.π.), 

θέµατα εκπαιδευτικής πολιτικής (εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις), γνωστικά αντικείµενα 

κ.ο.κ.   

Μεθοδολογία συλλογής του υλικού έρευνας. 

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στις τεχνικές / στρατηγικές συλλογής του υλικού µελέτης από 

τον εκάστοτε ερευνητή.  

Μεθοδολογία ανάλυσης του υλικού έρευνας. 

 Το ενδιαφέρον εστιάζεται στις τεχνικές / στρατηγικές ανάλυσης του υλικού µελέτης από 

τον εκάστοτε ερευνητή. 

Πηγές της µελέτης. 

Το ενδιαφέρον εστιάζεται στις πηγές της και στην εγκυρότητα και την αξιοπιστία των 

πηγών αυτών. 

 

Κάτω από αυτό το πρίσµα, σκοπός της παρούσας έρευνας δεν είναι η απλή 

«καταγραφή» των κυρίαρχων µεθοδολογικών και επιστηµολογικών τάσεων στο χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Αντίθετα, ενδιαφέρον παρουσιάζει η 

δυνατότητα ερµηνείας ή ερµηνειών του τρόπου και του ρυθµού ανάπτυξης της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην χώρα µας. Παράλληλα, στα πλαίσια της διεξαγωγής της 

παρούσας µελέτης επιδιώκουµε από τη µία πλευρά, τη γνωριµία και την εξοικείωση µας 

µε τον χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής έτσι όπως αυτός διαµορφώνεται τις 

τελευταίες δεκαετίες στον ελληνικό χώρο. Από την άλλη ωστόσο, θεωρείται εξίσου 

σηµαντική η συγκέντρωση, καταγραφή και συστηµατική αξιολόγηση των µελετών της 

υπάρχουσας ελληνικής συγκριτικής βιβλιογραφίας και αρθρογραφίας, η οποία ελπίζουµε ότι θα 

οριοθετήσει του βασικούς προσανατολισµούς της Επιστήµης αυτής στη χώρα µας, θα 

αναδείξει τα σηµεία του προβληµατισµού της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα 

και θα εντοπίσει ενδεχοµένως και τα γενικότερα βιβλιογραφικά κενά στο χώρο της 

ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, µε σκοπό να οδηγηθούµε σε νέους 

προβληµατισµούς, ερευνητικά ενδιαφέροντα αλλά και νέες αφετηρίες.  
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4. ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΩΝ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 
4.1. Περιγραφή και ανάλυση του υλικού «αρθρογραφία της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής» στην Ελλάδα. 
 Ένας από τους σηµαντικότερους τρόπους καταγραφής και ανάλυσης της 

πορείας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στον ελλαδικό χώρο αποτελεί η έρευνα και  

κατηγοριοποίηση της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας. Σε προηγούµενη ενότητα 

έχουµε παρουσιάσει διεξοδικότερα την µεθοδολογία καθώς επίσης και τις πηγές 

συλλογής της αρθρογραφίας αυτής. Σε αυτή την ενότητα θα επιχειρηθεί η συστηµατική 

παρουσίαση και ανάλυση των ευρηµάτων της έρευνας σε ότι αφορά το σκέλος της 

«ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας». 

 Για την συλλογή της αρθρογραφίας (βλ. ΠΙΝΑΚΑΣ Ι) χρησιµοποιήθηκαν έξι 

(6) περιοδικά (µελέτη περίπτωσης έξι παιδαγωγικών περιοδικών που δηµοσιεύουν και 

θέµατα Συγκριτικής Παιδαγωγικής), από το πρώτο τεύχος της έκδοσης τους ως το 1998. 

Τα περιοδικά αυτά περιλάµβαναν 837 τεύχη, τα οποία περιείχαν συνολικά 6997 άρθρα 

περίπου.95   

ΠΙΝΑΚΑΣ Ι. Τεύχη και άρθρα των Ελληνικών  

Παιδαγωγικών Περιοδικών 

 

 
 

 

 

 

 

 

                                                           
95 Οι όποιες αµφιβολίες υπάρχουν, εκ µέρους µας, για τον ακριβή αριθµό των άρθρων (6997), αφορά 

κυρίως τις δυσκολίες καταµέτρησης των άρθρων των παλαιών τευχών, του περιοδικού Σχολείο και Ζωή 
όπου και η διάταξη της ύλης και των άρθρων που εµπεριέχονται σε κάθε τεύχος δεν είναι ιδιαίτερα 
ευκρινής. Είναι γεγονός ωστόσο ότι ο «πραγµατικός» αριθµός του συνόλου της αρθρογραφίας (χωρίς να 
αποκλείεται να είναι ο αριθµός της δικής µας καταµέτρησης) θα κυµαίνεται κοντά στην δική µας 
καταµέτρηση. Ούτως ή άλλως, ο αριθµός αυτός δεν έρχεται να αποδείξει ή να επιβεβαιώσει κάποιους 
από τους σκοπούς και τους στόχους της παρούσας έρευνας αλλά αποτελεί κυρίως ένα ενδιαφέρον 
στοιχείο πληροφόρησης. 

ΠΕΡΙΟ∆ΙΚΑ 
Αριθµός 
Τευχών 

Αριθµός 
Άρθρων 

Σχολείο και Ζωή (1953-1998) 548 3903 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση (1984-1998) 24 165 

Νεοελληνική Παιδεία (1985-1992) 26 295 

Νέα Παιδεία (1977-1998) 88 1005 

Τα Εκπαιδευτικά (1985-1998) 48 561 

Σύγχρονη Εκπαίδευση (1980-1998) 403 1068 

ΣΥΝΟΛΟ 837 6997 

Θα πρέπει επίσης να

επισηµανθεί ότι  για την

καταµέτρηση και την

συλλογή του υλικού της

έρευνας δεν χρησιµοποιή- 

θηκαν τα «περιεχόµενα»

του κάθε  τεύχους  αλλά

εξετάστηκε αναλυτικά

κάθε τεύχος ξεχωριστά. 
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Οι διαφορές στον αριθµό των τευχών και κατά συνέπεια µεταξύ των άρθρων των 

περιοδικών της έρευνας οφείλεται αφενός στα έτη κυκλοφορίας του κάθε περιοδικού και 

αφετέρου στο γεγονός ότι άλλα περιοδικά είναι µηνιαίας (π.χ. Σχολείο και Ζωή) και 

άλλα τετραµηνιαίας έκδοσης (π.χ. Παιδαγωγική Επιθεώρηση). 

Με βάση τις κατηγορίες ανάλυσης που έχουν παρουσιασθεί σε προηγούµενη 

ενότητα (σελ. 30) και έχοντας πάντα υπόψη µας τα απαραίτητα χαρακτηριστικά στοιχεία 

που θα πρέπει να πληρεί ένα άρθρο για να αποτελέσει µέλος της ενότητας «αρθρογραφία 

της Συγκριτικής Παιδαγωγικής», παρουσιάζουµε αµέσως στον παρακάτω πίνακα την 

εικόνα της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας µε βάση της κατηγορίες ανάλυσης της 

παρούσας έρευνας (βλ. ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙ).  

 

ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙ. Ελληνικά Παιδαγωγικά Περιοδικά και κατηγορίες ανάλυσης 

Περιοδικά 

Θεωρία και 
Μεθοδολογία της 
Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής 

Συγκριτικές 
Μελέτες 

 
 

∆ιάφορα 
 

ΣΎΝΟΛΟ

Σχολείο και Ζωή 7 152 16 175 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση 1 22 2 25 

Νέα Παιδεία 2 31 3 36 

Νεοελληνική Παιδεία - 15 1 16 

Τα Εκπαιδευτικά 3 7 5 15 

Σύγχρονη Εκπαίδευση 8 33 9 50 

ΣΎΝΟΛΟ 21 (7%) 266 (82%) 34 (11%) 321 

 

Το γεγονός αυτό δεν σηµαίνει αναγκαστικά και την περιθωριοποίηση του 

θεωρητικού και µεθοδολογικού προβληµατισµού της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην 

Συγκριτικές 
Μελέτες

82%

∆ιάφορα
11%

Θεωρία και 
Μεθοδολογία 
της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής 

7%

Συγκριτικές 
Μελέτες

82%

∆ιάφορα
11%

Θεωρία και 
Μεθοδολογία 
της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής 

7%

Από τα ευρήµατα της

έρευνας διαπιστώνουµε την εµφανή,

όπως και αναµενόταν άλλωστε,

υπεροχή των συγκριτικών µελετών

(85%) έναντι των µελετών µε

θεωρητικό και µεθοδολογικό

ενδιαφέρον (7%).  
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Ελλάδα. Εξάλλου δεν πρέπει να παραβλέπουµε το γεγονός ότι χώρες µε µακρά 

παράδοση και ιστορία στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, (Η.Π.Α., Αγγλία, 

κ.λ.π.) παρουσιάζουν µια παρόµοια, τηρουµένων των αναλογιών, εικόνα.96 Εάν µάλιστα 

αναλογιστούµε την σχετικά «µικρή ηλικία» της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα 

αλλά κυρίως το γεγονός ότι την τελευταία δεκαετία υπάρχει µία σχετική άνθηση του 

ενδιαφέροντος για µεθοδολογικά και θεωρητικά ζητήµατα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής,97 θα µπορούσαµε να ισχυριστούµε ότι η Συγκριτική Παιδαγωγική στην 

Ελλάδα διανύει τα πρώτα βήµατα της ενηλικίωσης της. Η διδασκαλία και η έρευνα του 

νέου γνωστικού αντικειµένου στα Πανεπιστήµια, την τελευταία δεκαετία, η ίδρυση της 

ΕΛ.Ε.Σ.Ε. µε πρωτοβουλία του Α. Καζαµία και της Μ. Ηλιού, τα fora που 

διοργανώνονται τα τελευταία χρόνια από την ΕΛ.Ε.Σ.Ε. και η επιτυχηµένη διοργάνωση 

του  ∆ιεθνούς Συνεδρίου της CIES  στην Ελλάδα το 1996, έδωσαν νέα πνοή στο χώρο 

της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής και ώθησαν ένα µεγάλο µέρος των ελλήνων 

συγκριτολόγων να συµµετάσχουν µε τις ανακοινώσεις τους σε διεθνή επιστηµονικά 

συνέδρια και να δηµοσιεύσουν τις µελέτες του σε ελληνικά και ξένα περιοδικά.98       

 Όπως φαίνεται από τον σχετικό πίνακα, το µεγαλύτερο κοµµάτι στο χώρο της 

ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας καταλαµβάνουν οι συγκριτικές µελέτες (85%). Η 

ακριβής εικόνα των συγκριτικών µελετών µε βάση τις επιµέρους κατηγορίες ανάλυσης 

που έχουν παρουσιασθεί σε προηγούµενη ενότητα (σελ. 29) παρουσιάζεται αναλυτικά 

στον παρακάτω πίνακα (βλ. ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙΙ) 

Από τα ευρήµατα της έρευνας είναι εµφανής η αριθµητική υπεροχή  των 

αναλύσεων εθνικού χαρακτήρα (ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος) σε αντίθεση µε 

αναλύσεις /συγκρίσεις σε διεθνές επίπεδο. Αντίστοιχη εικόνα παρουσιάζεται και στις 

Η.Π.Α. και Αγγλία,99 αν και στη χώρα µας φαίνεται να έχουν εξαιρετικά µεγαλύτερο 

ενδιαφέρον για τους ερευνητές οι αναλύσεις αυτού του τύπου. 

                                                           
96 Στο περιοδικό Comparative Education Review την περίοδο 1990-1997 οι µελέτες µε θεωρητικό 

/µεθοδολογικό ή επιστηµολογικό προσανατολισµό καλύπτουν το 13% επί του συνόλου των 
δηµοσιευµάτων. Το αντίστοιχο ποσοστό για το περιοδικό Comparative Education και για την ίδια χρονική 
περίοδο είναι 8,8%. βλ. Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο 
επιστηµονικό περιοδικό τύπο, σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, οπ.π., σελ. 9 

97 ∆εν είναι τυχαίο ότι οι 12 από τις 20 µελέτες µε θεωρητικό και µεθοδολογικό προβληµατισµό 
δηµοσιεύονται από το 1991 ως το 1998.    

98 Μπουζάκης Σ., Πρόλογος, στο: Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans, …, οπ.π., σελ. 10  
99 Οι αναλύσεις εθνικού χαρακτήρα καλύπτουν το 61% και 48,2% για τα περιοδικά Comparative 

Education Review και Comparative Education αντίστοιχα. βλ. Καλογιαννάκη-Χουρδάκη Π., Η 
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ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙΙ. Ελληνικά Παιδαγωγικά Περιοδικά και Συγκριτικές Μελέτες 

 

   Περιοδικά 

Παρουσίαση και 
ανάλυση ξένου 
εκπαιδευτικού 
συστήµατος 

Σύγκριση 
Ελλάδας και 

µιας ή 
περισσοτέρων 

χωρών 

Σύγκριση 
µεταξύ δύο ή 
περισσοτέρων 
ξένων χωρών 

ΣΎΝΟΛΟ 

Σχολείο και Ζωή 127 10 15 152 

Παιδαγωγική 
Επιθεώρηση 

17 3 2 22 

Νέα Παιδεία 29 1 1 31 

Νεοελληνική 
Παιδεία 

7 1 7 15 

Τα Εκπαιδευτικά 4 - 3 7 

Σύγχρονη 
Εκπαίδευση 

31 - 2 33 

ΣΎΝΟΛΟ 215 15 30 266 

 

 

θα προσπαθήσουµε να προσεγγίσουµε µε συστηµατικό τρόπο στις αµέσως επόµενες 

σελίδες. Ειδικότερα θα παρουσιασθούν και θα αναλυθούν εκτενώς κάθε µία κατηγορία 

ανάλυσης ξεχωριστά.  

 
 
 

                                                                                                                                                                             
Συγκριτική Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, σύγχρονες τάσεις και προοπτικές, οπ.π., 
σελ. 9 

Σύγκριση 
µεταξύ της 
Ελλάδας και 

µιάς η 
περισσοτέρων 

χωρών 
6%

Σύγκριση 
µεταξύ δύο ή 
περισσοτέρων 
ξένων χωρών

16%

Παρουσίαση 
και Ανάλυση 

ξένου 
εκπαιδευτικού 
συτσήµατος

78%

Σύγκριση 
µεταξύ της 
Ελλάδας και 

µιάς η 
περισσοτέρων 

χωρών 
6%

Σύγκριση 
µεταξύ δύο ή 
περισσοτέρων 
ξένων χωρών

16%

Παρουσίαση 
και Ανάλυση 

ξένου 
εκπαιδευτικού 
συτσήµατος

78%

Τους λόγους και τις πιθανές αιτίες

για την πορεία και την µορφή, το

είδος των αναλύσεων και

ερµηνειών, την υπεροχή και την

υπερ-εκπροσώπηση ορισµένων

κατηγοριών ανάλυσης για την

ενότητα της «ελληνικής συγκριτικής

αρθρογραφίας» 
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4.1.1. Θεωρία και µεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 
Ένας από τους σηµαντικότερους, και πολυσύχναστος σε αντιπαραθέσεις,    

κλάδους στο χώρο του συγκριτικού διαλόγου αποτελεί το κοµµάτι της θεωρίας και 

µεθοδολογίας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ειδικότερα το κοµµάτι αυτό 

τροφοδότησε για ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα, µια περίοδο έντονων αντιπαραθέσεων 

και διαξιφισµών για το αντικείµενο, την χρησιµότητα, τον σκοπό και την µεθοδολογική 

προσέγγιση της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.100 Αποτέλεσε για το λόγο αυτό και το 

σηµαντικότερο επιχείρηµα αµφισβήτησης101 της επιστηµονικότητας της αλλά και της 

αναγκαιότητας ύπαρξης της. Χαρακτηριστικό παράδειγµα αυτής της κριτικής διάθεσης 

απέναντι στο πεδίο αυτό µελέτης και προβληµατισµού αποτελεί η επίκριση του 

πλουραλισµού των µεθοδολογικών προσεγγίσεων102 στο χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. ∆εν πρέπει ωστόσο να ξεχνάµε το γεγονός ότι για ένα πολύ µεγάλο 

χρονικό διάστηµα κάθε επιστηµονικός κλάδος χαρακτηριζόταν και προσδιορίζονταν 

από την µεθοδολογία του. Υπό αυτές τις συνθήκες η κριτική και η αµφισβήτηση που 

δέχτηκε η Συγκριτική Παιδαγωγική ήταν αναµενόµενη. Σήµερα οι ανασχέσεις αυτές δεν 

έχουν απλά ξεπεραστεί µε την διεπιστηµονικότητα των µεθοδολογικών προσεγγίσεων103 

                                                           
100 Στις απαρχές της, η Συγκριτική Παιδαγωγική, δεν ανέπτυξε κάποιο ή κάποια ιδιαίτερα και 

αυτόνοµα µεθοδολογικά εργαλεία. ∆εν θα µπορούσε άλλωστε, µια και η ίδια, αναπόσπαστο κοµµάτι των 
Επιστηµών της Αγωγής ταλαντεύτηκε, όπως και η Παιδαγωγική Επιστήµη, µεταξύ της Ιστορίας και της 
Φιλοσοφίας, παλαιότερα, και των Κοινωνικών Επιστηµών (ιδιαίτερα τη Ψυχολογία) σε πιο πρόσφατες 
περιόδους. Αυτό είχε σαν αποτέλεσµα τον πλουραλισµό των µεθοδολογικών προσεγγίσεων και παραδειγµάτων. 
Ο George Z. F. Bereday υποστήριζε την ανάπτυξη µιας αυτόνοµης µεθοδολογίας για την Συγκριτική 
Παιδαγωγική γεγονός που θα έδινε στο χώρο χαρακτήρα επιστηµονικότητας και αξιοπιστίας 
(discipline). Άλλοι πάλι (Harold J. Noah & Max A. Eckstein) πίστευαν στην ανάπτυξη µιας αυστηρά 
εµπειρικής µεθοδολογίας ενώ άλλοι (C. Arnold Anderson) επιχειρηµατολογούσαν υπέρ της 
οικειοποίησης και χρησιµοποίησης µεθοδολογικών εργαλείων από το χώρο των Κοινωνικών Επιστηµών. 
βλ. Altbach G. Philip, Trends in Comparative Education, in: Comparative Education Review, vol. 35, no. 
3, 1991, p. 491, Καζαµίας Α., Η Συγκριτική Παιδαγωγική, λήµµα,…, οπ.π., σ.σ. 4429-4434, Μπουζάκης 
Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική. Θεωρητική θεµελίωση,…, οπ.π., σ.σ. 17-19, 34-37, επίσης βλ. Mπουζάκης - 
Κουστουράκης, Επιστηµολογικά Παραδείγµατα στη Συγκριτική Παιδαγωγική: σύγχρονες τάσεις, στο: Νέα 
Παιδεία, τ. 73, Αθήνα 1995 

101 Η αµφισβήτηση αυτή επικεντρώθηκε όχι µόνο στην έλλειψη ενός αυτόνοµου µεθοδολογικού 
εργαλείου αλλά και ενός αυστηρά προσδιορισµένου πεδίου έρευνας. «Comparative education looks in many 
directions at once, and this has helped to shape a field that at the same time is left without a clearly defined center.» 
Altbach G. Philip, Trends in Comparative Education, οπ.π., p. 491 και βλ. Μπουζάκης Σ., Συγκριτική 
Παιδαγωγική. Θεωρητική θεµελίωση,…, οπ.π., σελ. 14 

102 “There are now many schools of thought in comparative education an none has dominance.”  ibid., p. 493 
103 «Are you a “relativist”, a “hologeistic”, a “neopositivist”, “pretheoretical”, a “neo-Marxist”, 

“epistimocentiric”, a “structural functionalist”, “metascientific”, “evolutionary”, a “depandista”, a “new realist”, a 
“benevolent ethnnocentricist”, “melioristic”, a “phenomenologist”, a “determinist”, an “educologist”, or perhaps, 
“morphogenetic ?”  
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και την εν γένει θετική και πολυδιάστατη παρουσία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο 

χώρο των Επιστηµών της Αγωγής. Αλλά έχουν προσδώσει και µια σηµαντική δυναµική 

και ανάπτυξη στο πεδίο της έρευνας.104 

Ο κλάδος της θεωρητικής και εννοιολογικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, 

κοµµάτι που προωθεί σε ένα σηµαντικό βαθµό τον προβληµατισµό αλλά και τον 

διάλογο σε  θέµατα µεθοδολογίας, δεν αποτέλεσε αλλά και φαίνεται να συνεχίζει να µην 

αποτελεί, το αγαπηµένο αντικείµενο του ενδιαφέροντος και του προβληµατισµού του 

«συγκριτικού µελετητή».105 Η παραπάνω διαπίστωση επιβεβαιώνεται από τα ευρήµατα των 

αντίστοιχων ερευνών,106 που έχουν παρουσιαστεί σε προηγούµενη ενότητα, σύµφωνα µε 

τα οποία οι µελέτες µε θεωρητικό και µεθοδολογικό ενδιαφέρον υστερούν αριθµητικά 

έναντι των υπολοίπων και ειδικότερα των αναλύσεων «εθνικού χαρακτήρα». H Ελλάδα σε 

ότι αφορά την περίπτωση αυτή δεν φαίνεται να ξεφεύγει από την γενικότερη διεθνή 

εικόνα µε την έννοια ότι και στη χώρα µας οι µελέτες µε µεθοδολογικό και 

επιστηµολογικό ενδιαφέρον υστερούν σε αριθµό από τις υπόλοιπες. Για την εικόνα που 

παρουσιάζει ο ελληνικός µεθοδολογικός και επιστηµολογικός προβληµατισµός στην 

Συγκριτική Παιδαγωγική θα αναφερθούµε ευθύς παρακάτω.    

 
 
                                                                                                                                                                             
Before you decide, you may ask yourself a question: Does it really matter? I think not…». Psacharopoulos 
George, Comparative Education: From Theory to Practice, or Are you A:\neo.* or B:\*.ist?, in: Comparative 
Education Review, vol. 34, no. 3, 1990, p. 369  

104 Altbach G. Philip, Trends in Comparative Education, ibid, p. 493. Επίσης βλ. Phillip G. Altbach & 
Gail P. Kelly, eds., New Approaches to Comparative Education, University of Chicago Press, Chicago, 
1986 

105 «Την περίοδο που η Συγκριτική Παιδαγωγική ασχολούνταν κυρίως µε την περιγραφή εκπαιδευτικών 
συστηµάτων, ζητήµατα µεθοδολογίας δεν ήταν πρωταρχικής σηµασίας. Όσο άρχιζε να ενδιαφέρεται για θέµατα 
ανάλυσης και προσέγγιζε τον χώρο των Κοινωνικών Επιστηµών, η µεθοδολογία άρχιζε να αποκτά µεγαλύτερο 
ενδιαφέρον». Altbach G. Philip, Trends in Comparative Education, ibid., p. 498 

106 H διαπίστωση αυτή επιβεβαιώνεται από τα αποτελέσµατα των ερευνών των Val D. Rust, Aminata 
Soumaré, Octavio Pescador and Megumi Shibuya, Research Strategies in Comparative Education, in: 
Comparative Education Review, σύµφωνα µε τα οποία οι µελέτες µε µεθοδολογικό και θεωρητικό 
προβληµατισµό στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και ειδικότερα µέσα από την ανάλυση των 
περιοδικών, Comparative Education Review, Comparative Education, International Journal of 
Educational Development, είναι σαφώς µικρότερη σε αριθµό σε σχέση µε άλλες. Επίσης ο Tetosuya 
Kobayashi, Trends in Comparative Education, αναφέρει ότι η παραπάνω διαπίστωση έχει ισχύ και για την 
Ιαπωνία και µάλιστα σε ακόµα µεγαλύτερο βαθµό. Τέλος στη πρόσφατη µελέτη της Π. Καλογιαννάκη, 
Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον Αγγλόφωνο Επιστηµονικό Περιοδικό Τύπο, η παραπάνω διαπίστωση 
επαληθεύεται για ακόµη µια φορά και µάλιστα φαίνεται να αποτελεί χαρακτηριστικό γνώρισµα και για 
την τελευταία δεκαετία. Πιο συγκεκριµένα οι µελέτες µε µεθοδολογικό και θεωρητικό προβληµατισµό 
καλύπτουν το 13% για το CER και το 8,8% για το CE του συνολικού αριθµού των δηµοσιευµένων 
µελετών για το διάστηµα 1990-1997.    
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4.1.1.1. Ποσοτική και ποιοτική ανάλυση 
 Έχοντας υπόψη µας την διεθνή εικόνα σε ότι αφορά τον αριθµό των 

δηµοσιευµάτων µε αντικείµενο τον µεθοδολογικό και επιστηµολογικό προβληµατισµό 

στην Συγκριτική Παιδαγωγική, δεν µας προξενεί εντύπωση το γεγονός ότι σύµφωνα µε 

τα αποτελέσµατα της έρευνας µας (βλ. Πίνακας ΙΙ), ο ελληνικός συγκριτικός Λόγος 

φαίνεται να δίδει τη λιγότερη107 έµφαση στον θεωρητικό και µεθοδολογικό διάλογο. 

Μάλιστα, οι µελέτες αυτές στο προς εξέταση υλικό της έρευνας µας («ελληνική 

συγκριτική  αρθρογραφία») καλύπτουν ένα ποσοστό της τάξεως του 7%. Το ποσοστό 

αυτό, αν και µικρό, εντούτοις δεν προξενεί ιδιαίτερη εντύπωση από την άποψη ότι 

αντίστοιχα χαµηλά ποσοστά (π.χ.  13% για το Comparative Education Review 1990-

1997 και 8,8% για το Comparative Education 1990-1997) εµφανίζονται και για τα 

ξενόγλωσσα περιοδικά. Η διαφορά των ποσοστών δεν µπορεί να χαρακτηριστεί 

ιδιαίτερα σηµαντική ή ακόµα και να εκπλήσσει, από την άποψη ότι τα ποσοστά ούτως ή 

άλλως είναι χαµηλά, και στη µία και στην άλλη περίπτωση, και οι όποιες διαφορές 

οφείλονται, κατά τη γνώµη µας, στους παρακάτω λόγους: 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ ΙI. 
Ελληνικά Παιδαγωγικά Περιοδικά και Θεωρία και Μεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

 

Περιοδικά 
Θεωρία και Μεθοδολογία της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

Σχολείο και Ζωή 7 
Παιδαγωγική Επιθεώρηση 1 

Νέα Παιδεία 2 
Νεοελληνική Παιδεία - 
Τα Εκπαιδευτικά 3 

Σύγχρονη Εκπαίδευση 8 

ΣΎΝΟΛΟ 21  (7%)* 
*Το ποσοστό προκύπτει επί του συνολικού  

αριθµού των άρθρων του υλικού µας (n=305)  

                                                           
107 Το χαρακτηριστικό της αδυναµίας αυτής εκφράζεται µέσα από την έλλειψη, για µεγάλες χρονικές 

περιόδους, ειδικευµένων επιστηµόνων που κατείχαν το αντικείµενο.  
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Πρώτος λόγος: η περιορισµένη και όψιµη ανάπτυξη της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. ∆εν είναι άλλωστε τυχαίο ότι οι 12 από τις 20 µελέτες µε 

θεωρητικό και µεθοδολογικό ενδιαφέρον, δηµοσιεύονται την τελευταία δεκαετία (από το 

1991 και µετά) όπου και αρχίζει να εξαπλώνεται η Συγκριτική Παιδαγωγική στην 

Ελλάδα.  

∆εύτερος λόγος: ο συγκριτικός µεθοδολογικός και επιστηµολογικός Λόγος σε 

διεθνές επίπεδο εικόνα της διεθνούς συγκριτικής σπουδής προέρχεται µέσα από την 

παρουσιάζει ανάλογη εικόνα οπότε είναι αναµενόµενη και η εικόνα της περιορισµένης 

προσέγγισης της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής. ∆εν πρέπει άλλωστε να 

παραβλέπουµε το γεγονός ότι η ανάλυση εξειδικευµένων µε την θεµατολογία της, 

περιοδικών. Σε αντίθεση, µε την Ελλάδα, όπου η όποια ανάλυση, λόγο της έλλειψης ενός 

περιοδικού Συγκριτικής Παιδαγωγικής, θα προέρχεται µέσα από την καταγραφή και 

ανάλυση περιοδικών ευρύτερου παιδαγωγικού χαρακτήρα.  

Και τρίτος λόγος: τα επιστηµολογικά και µεθοδολογικά ζητήµατα θεωρούνται 

πολυδιάστατα και συχνά περίπλοκα, µε έντονες θεωρητικές διαµάχες και αντιπαραθέσεις. Για 

το λόγο αυτό το ενδιαφέρον των ερευνητών συχνά µετατοπίζεται σε πιο «πρακτικά» 

θέµατα στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

Σε ότι αφορά τα επιµέρους περιοδικά της έρευνας µας δεν παρατηρούµε 

κάποια αξιοσηµείωτη διαφορά στην ύλη και τα περιεχόµενα τους, µε την έννοια ότι θα 

µπορούσαµε να χαρακτηρίσουµε κάποιο από αυτά ως αντιπροσωπευτικό εκπρόσωπο ή 

«αγγελιοφόρο» της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

Χαρακτηριστικά να αναφέρουµε ότι το επίσηµο όργανο της Ελληνικής 

Παιδαγωγικής Εταιρείας, η «Παιδαγωγική Επιθεώρηση», φιλοξενεί στις σελίδες του, µία 

µόλις µελέτη (βλ. Mitter Wolfgang., Συγκριτική Παιδαγωγική, στο: Παιδαγωγική 

Επιθεώρηση, τ.22, 1995, σ.σ. 59-78) µε µεθοδολογικό και επιστηµολογικό ενδιαφέρον 

και αυτή µάλιστα µετάφραση. 
Μία ευκρινέστερη ωστόσο εικόνα του µεθοδολογικού και επιστηµολογικού 

διαλόγου στον ελληνικό περιοδικό τύπο θα επιχειρήσουµε να διαµορφώσουµε στις 

αµέσως επόµενες σελίδες, όπου και θα ακολουθήσει η ποιοτική ανάλυση των επιµέρους 

άρθρων της έρευνας µας. Στην παρουσίαση αυτή θα τηρηθεί η χρονολογική σειρά 
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δηµοσίευσης του εκάστοτε δηµοσιεύµατος έτσι ώστε να είναι απρόσκοπτη και συνεχής η 

«θέαση» της διαδροµής του ελληνικού συγκριτικού διαλόγου.  

 
Γάκης Μ, Προβλήµατα Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο: Σχολείο και 

Ζωή, τ. 5, 1957, σ.σ. 204-209. Το πρώτο δηµοσίευµα που συναντάµε µε τίτλο που 

εµπεριέχει την έννοια της Συγκριτικής Παιδαγωγικής είναι το 1957. Ωστόσο παρά τον 

πολλά υποσχόµενο τίτλο του άρθρου, Προβλήµατα Συγκριτικής Παιδαγωγικής, το 

ουσιαστικό περιεχόµενο του είναι επιεικώς αναντίστοιχο. Το άρθρο αναφέρεται για τις 

δυνατότητες και τις προοπτικές της εκπαίδευσης, σε γενικότερο επίπεδο, κατά την 

µεταπολεµική περίοδο και είναι χαρακτηριστικό ότι ο όρος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής δεν αναφέρεται σε κανένα άλλο σηµείο του άρθρου πλην του τίτλου ενώ 

δεν γίνεται και λόγος για τα προβλήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η αναφορά σε 

γενικότερες απόψεις για την παιδεία του Pedro Rossello, γνωστού µελετητή στο χώρο 

της Συγκριτικής, δεν επαρκεί και φυσικά δεν δικαιολογεί σε καµία περίπτωση την 

υιοθέτηση του τίτλου του άρθρου.  

Τέτοιου είδους και περιεχοµένου άρθρα µας παρέχουν χρήσιµες “ιστορικές” 

πληροφορίες για το πώς αντιλαµβάνονταν την έννοια της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, και 

µάλιστα για ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα, ο εκπαιδευτικός κόσµος της χώρας. Υπό 

αυτή την έννοια, ο συγγραφέας φαίνεται να συγχύζει τον όρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής και να του δίδει ένα ευρύτερα διεθνές εκπαιδευτικό περιεχόµενο, ως µία 

«∆ιεθνή Παιδαγωγική».108       

 Ιωαννίδης Ι.∆. Στη Ρώµη µε µια Ρωµαία… Συγκριτική, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ. 7/8, 1975, σ.σ. 333-335. Στην ίδια κατεύθυνση µε το παραπάνω άρθρο κινείται 

και η ανάλυση για την µελέτη του Ι.∆. Ιωαννίδη. Το άρθρο περιγράφει την γνωριµία του 

συγγραφέα µε την Juliana Limiti, καθηγήτρια της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο 

Πανεπιστήµιο της Ρώµης, και τον χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής γενικότερα. 

Εκφράζει, µε άλλα λόγια, την επιθυµία και την δυνατότητα επικοινωνίας του 

εκπαιδευτικού κόσµου109 µε τον χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ο ίδιος αναφέρει 

µεταξύ άλλων, «…η εκπρόσωπος της Συγκριτικής Παιδαγωγικής δίνει µια ώθηση για κρίση και 
                                                           

108 Κατά την περίοδο της «Προ-επιστηµονικής φάσης» ο όρος της  Συγκριτικής Παιδαγωγικής συχνά 
εκφραζόταν και από άλλους όρους, όπως: Παιδαγωγική της Αλλοδαπής, ∆ιεθνής Παιδαγωγική, 
Παιδαγωγική των Ξένων Κρατών, κ.λ.π.   
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σύγκριση που προάγει το πνεύµα. Άµποτε, ότι καλό ενός τόπου να γίνεται γνώρισµα και του 

άλλου, προς δόξα του υπό διάπλαση ανθρώπου».110 

Ζαχαρενάκης Κ, Μέθοδοι της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ. 5/6, 1979, σ.σ. 201-207. Η µελέτη ασχολείται κυρίως µε την µέθοδο της 

σύγκρισης και τον πλουραλισµό των «µεθοδικών βηµάτων»111 επίτευξης της, που 

προτείνουν και αναλύουν διάφοροι µελετητές της συγκριτικής επιστηµολογίας και 

µεθοδολογίας. Πιο συγκεκριµένα ο συγγραφέας µνηµονεύει τους εξής για τα στάδια της 

σύγκρισης: 

Franz Hilker: Περιγραφή, Ερµηνεία, Αντιπαράθεση, Σύγκριση. 

Saul B. Robinsohn: Ιδέα και Υπόθεση, εξακρίβωση παραγόντων και ποσοτικών 

δεδοµένων, ταξινόµηση σχηµατισµός τύπων, τροποποίηση της υπόθεσης, επίδραση νέων 

δεδοµένων.  

George Bereday: Γεωγραφία της Εκπαίδευσης, Χρήση άλλων Κοινωνικών Επιστηµών, 

Επεξεργασία µεµονωµένων προβληµάτων, Ολοκληρωτική Ανάλυση 

Herrmann Rohrs: Παιδαγωγική της Αλλοδαπής, …(συνεχίζεται). 

Ζαχαρενάκης Κ, Μέθοδοι της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ. 7/8, 1979, σ.σ. 277-281. (συνέχεια από προηγούµενο) 

Herrmann Rohrs: …, ∆οµή, ∆ιεθνής συνεργασία, Tertium Comparationis 

Pedro Rossello: Περιγραφική Συγκριτική Παιδαγωγική, Ερµηνευτική Συγκριτική 

Παιδαγωγική, Παιδαγωγικά Ρεύµατα. 

Ουσιαστικά η µελέτη εκφράζει τον πλουραλισµό των µεθόδων και των τεχνικών που 

χαρακτηρίζουν µία Συγκριτική Μελέτη. Ο συγγραφέας φαίνεται να γνωρίζει όψεις της 

διεθνούς συγκριτικής µεθοδολογίας και επιστηµολογίας. Ο ίδιος ωστόσο, επηρεασµένος 

και από την εκεί διαµονή του, φαίνεται να χρησιµοποιεί σε αρκετά µεγάλη έκταση την 

γερµανική συγκριτική βιβλιογραφία ενώ αγνοεί αντίστοιχα σηµαντικά έργα της 

αγγλοσαξονικής συγκριτικής σχολής.  

Σοφιανού – Ροδανάκη Α., Συγκριτική Παιδαγωγική: Περιεχόµενο, 
µέθοδος και σκοποί, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 12, 1980, 456-463. Σε αντίθεση µε την 

                                                                                                                                                                             
109 Ο Ιωαννίδης διετέλεσε Υποδιευθυντής της Παιδαγωγικής Ακαδηµίας Ηρακλείου. 
110 Ιωαννίδης Ι.∆., Στη Ρώµη µε µια Ρωµαία… Συγκριτική, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 7/8, 1975, σελ. 

335 
111 Ζαχαρενάκης Κ, Μέθοδοι της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 7/8, 1979, σελ. 

201 
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προηγούµενη έρευνα, η οποία ασχολήθηκε  µε µεθοδολογικά ζητήµατα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, η συγγραφέας είναι περισσότερο εισαγωγική στο χώρο της Συγκριτικής. 

Πιο συγκεκριµένα παρουσιάζονται και διατυπώνονται το αντικείµενο, οι σκοποί και η 

µεθοδολογία του νέου πεδίου µελέτης και προβληµατισµού. Ωστόσο θα πρέπει να 

επισηµανθεί ότι και σε αυτή την µελέτη, όπως και στην προηγούµενη, δεν αποφεύγεται η 

µονοµέρεια της βιβλιογραφικής τεκµηρίωσης. Σε αυτή την µελέτη, χρησιµοποιήθηκαν 

κατά κόρον µελέτες που εκφράζουν τις απόψεις του, γνωστού στον συγκριτικό κόσµο, 

κύκλου της εµπειρικής-επιστηµονικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Συγκεκριµένα 

χρησιµοποιήθηκαν µελέτες των Brian Holmes, George Bereday, Edmund King, Noah 

& Eckstein. Φυσικά και δεν είναι αρνητική η ταύτιση του συγγραφέα µε µία 

οποιαδήποτε µεθοδολογική ή επιστηµολογική προσέγγιση, ωστόσο πιστεύουµε ότι µια 

σφαιρικότερη θέαση του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής112, και ειδικότερα όταν 

αυτή εντάσσεται στα πλαίσια µιας εισαγωγής του αναγνώστη στο χώρο της συγκριτικής 

σπουδής, θα ήταν ενδεχοµένως περισσότερο ολοκληρωµένη από πλευράς 

βιβλιογραφικής τεκµηρίωσης. Υπό αυτή την έννοια µε µια προσεκτική µατιά, ο 

µελετητής του άρθρου θα «αναγνώσει» το κείµενο, όχι ως µία εισαγωγή στο αντικείµενο, 

τους σκοπούς και την Μεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, αλλά µια 

αντίστοιχη για την Σχολή της «προσέγγισης µε αφετηρία τα προβλήµατα» (problem approach). 

Χατζηγιαννάκης Κ.∆., Η Συγκριτική Παιδαγωγική και ο Σύγχρονος ρόλος 
της, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 2, 1983, σ.σ. 78-81. Και η εργασία αυτή εντάσσεται στο 

τύπο των µελετών που θα χαρακτηρίζαµε ως «Εισαγωγή στην Συγκριτική Παιδαγωγική». 

Γίνεται αναφορά στο αντικείµενο του επιστηµονικού πεδίου, τους σκοπούς του καθώς 

επίσης και στις απαρχές της συγκριτικής σπουδής (αρχαιότητα, ρωµαϊκοί χρόνοι). 

Επίσης κατά τον µελετητή µπορούµε να διακρίνουµε τρεις σχολές µεταξύ των 

µελετητών της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, τους «παραδοσιακούς» (Mallinson, Halls, 

Grant), τους «σχολιαστές» (Bereday, King, Kazamias, Husen) και τους «επιστήµονες» 

(Holmes, Farrell). Επισηµαίνεται επίσης ο ρόλος που θα πρέπει να διαδραµατίσει, αλλά 

και η σηµασία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στον σύγχρονο κόσµο, ενώ δεν λείπουν 

και οι επικρίσεις για την όψιµη ανάπτυξη του κλάδου στην Ελλάδα, «… δε διαφαίνεται 

προς το παρόν καµία σχεδόν σηµαντική προσπάθεια για τη διάδοση και διδασκαλία του σοβαρού 

                                                           
112 Για παράδειγµα δεν αναφέρονται καθόλου τα ονόµατα των Kandel, Sadler, Hans,κ.λ.π. 
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αυτού επιστηµονικού κλάδου της Παιδαγωγικής στα Πανεπιστήµια και στις Παιδαγωγικές σχολές 

µας».113 

Χατζηθεοδωρίδης Β., Γνωριµία µε την Επιστήµη της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 5/6, 1986, σ.σ. 219-222 & 239. Άλλη µία 

έρευνα η οποία όπως µαρτυρά και ο τίτλος της, εντάσσεται στις «Εισαγωγές» στην 

Συγκριτική Παιδαγωγική. Παρουσιάζονται, όπως και σε προγενέστερες µελέτες, η 

ιστορική διαδροµή, το αντικείµενο, οι σκοποί και η µεθοδολογία του χώρου.  

Ηλιού Μ., Η πρόταση του Lê Thàn Khôi για µια γενική θεωρία της 
Παιδείας, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 61, 1991, σ.σ. 20-23. Το άρθρο αυτό 

αποτελεί την πρώτη ουσιαστικά προσπάθεια παρουσίασης και επισήµανσης των βασικών 

σηµείων µιας εργασίας114 ενός αναγνωρισµένου ξένου συγκριτολόγου όπως ο Lê Thàn 

Khôi115. Ειδικότερα παρουσιάζονται οι βασικοί παράγοντες ( α) λαοί και γλώσσες, β) 

φυσικό περιβάλλον, γ) τρόπος παραγωγής, δ) ιδέες και αξίες, ε) δοµές και κοινωνικό-

πολιτικά κινήµατα, στ) ο ρόλος των προσωπικοτήτων και ζ) οι διεθνείς σχέσεις) µε τους 

οποίους η εκπαίδευση βρίσκεται σε αµφίδροµη σχέση. Παράλληλα, επισηµαίνεται η 

πρόθεση του συγγραφέα (Lê Thàn Khôi) να δώσει ιδιαίτερη βαρύτητα στην έννοια του 

πολιτισµού ως κατηγορία ανάλυσης και στην διαλεκτική ως µεθοδολογική προσέγγιση.  

Ματθαίου ∆, Εθνικός χαρακτήρας και Συγκριτική Σπουδή της 
Εκπαίδευσης. Εννοιολογικές, επιστηµολογικές και µεθοδολογικές αναζητήσεις της 
Αγγλικής Συγκριτικής σκέψης, στο: Τα Εκπαιδευτικά, τ. 27/28, 1992, σ.σ. 234-255. 
Η µελέτη αυτή πραγµατεύεται συστηµατικά µεθοδολογικά και επιστηµολογικά 

ζητήµατα του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.116 Ειδικότερα η µελέτη εξετάζει 

                                                           
113 Χατζηγιαννάκης Κ.∆., Η Συγκριτική Παιδαγωγική και ο Σύγχρονος ρόλος της, στο: Σχολείο και Ζωή, 

 τ. 2, 1983, σελ. 81 
114 Lé Thàn Khoi, Toward a general Theory of Education, Comparative Education Review, vol. 31, 

no. 1, 1986, p.p. 12-29 
115 Οι απόψεις και οι θέσεις του βιετναµέζου καθηγητή της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο 

Πανεπιστήµιο Παρίσι V, κρίνονται ιδιαίτερα ενδιαφέρουσες όχι µόνο για το περιεχόµενο τους αλλά 
επίσης και για το γεγονός ότι κοντά του έχουν µαθητεύσει έλληνες συγκριτολόγοι της χώρας µας όπως η  
Μ. Ηλιού και Π. Καλογιαννάκη.  

116 Ειδικότερα η µελέτη αυτή αποτελεί την πρώτη προσπάθεια έλληνα συγκριτολόγου να 
πραγµατευθεί µεθοδολογικά και θεωρητικά ζητήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η θέση αυτή 
ισχύει βέβαια για την ενότητα «Θεωρία και Μεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής» και αφορά το υλικό 
(αρθρογραφία) της έρευνας µας. ∆εν παραβλέπουµε το γεγονός ότι έχουν προηγηθεί και άλλες µελέτες 
µε θεωρητικό και µεθοδολογικό ενδιαφέρον σε άλλα περιοδικά ή εκδόσεις.(βλ. Καζαµίας Α., Συγκριτική 
Παιδαγωγική, λήµµα στο: Παιδαγωγική-Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια Λεξικό, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, 
Αθήνα, 1990) 
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την χρήση και τις προσεγγίσεις της έννοιας του «εθνικού χαρακτήρα», που εισήγαγε ο 

Sadler, ως κατηγορία ανάλυσης στο χώρο των συγκριτικών µελετών. Η έννοια του 

«εθνικού χαρακτήρα» αναλύεται συστηµατικά από τον χρόνο εµφάνισης του ως και τις πιο 

πρόσφατες εκφάνσεις του. Πιο συγκεκριµένα αναλύεται η έννοια του «εθνικού χαρακτήρα» 

στην κλασσική ιστορική του προσέγγιση: α. M. Sadler (το ζωντανό πνεύµα της 

εκπαίδευσης), β. N. Hans ( εθνικός χαρακτήρας και παράγοντες που τον 

διαµορφώνουν), γ. V. Mallinson (ολιστική θεώρηση του εθνικού 

χαρακτήρα)…(συνεχίζεται).  

  Ματθαίου ∆, Εθνικός χαρακτήρας και Συγκριτική Σπουδή της 
Εκπαίδευσης. Εννοιολογικές, επιστηµολογικές και µεθοδολογικές αναζητήσεις της 
Αγγλικής Συγκριτικής σκέψης, στο: Τα Εκπαιδευτικά, τ. 29/30, 1993, σ.σ. 187-213. 
Η συνέχεια της µελέτης παρουσιάζει µια σηµαντική επιστηµονική προσέγγιση: την 

έννοιας του «εθνικού χαρακτήρα» µέσα από τις θεωρήσεις των E. King και B. Holmes οι 

οποίοι όπως τονίζεται από τον συγγραφέα αλλά όπως γνωρίζουµε και από την διεθνή 

βιβλιογραφία, έδωσαν στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής την ώθηση µιας 

περισσότερο επιστηµονικής µεθοδολογικής προσέγγισης.117 

Ηλιού Μ., Τρόποι προσέγγισης της Συγκριτικής Εκπαίδευσης, στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 72, 1993, σ.σ. 14-17.  Η Μαρία Ηλιού όπως και σε 

προηγούµενο άρθρο της, συνηθίζει να παρουσιάζει συνοπτικά νέες και ιδιαίτερα 

σηµαντικές για το αντικείµενο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, εκδόσεις. Στο άρθρο 

αυτό παρουσιάζονται συνοπτικά τα έργα: του Henk Van daele, L’ Education Comparée, 

P.U.F., Paris, 1993 και του Σήφη Μπουζάκη, Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, 

Αθήνα, 1993. 

Ηλιού Μ., Τα ανθρώπινα δικαιώµατα στο πλαίσιο µαθήµατος Συγκριτικής 
εκπαίδευσης, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 73, 1993, σ.σ. 23-26. Στο άρθρο αυτό 

παρουσιάζονται οι προσπάθειες, οι συνθήκες και τα αποτελέσµατα της διεξαγωγής 

µαθήµατος για τα ανθρώπινα δικαιώµατα (σε συνεργασία µε την ∆ιεθνή Αµνηστία και 

υπό την εποπτεία της Μ. Ηλιού) στο πλαίσιο του Μαθήµατος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής του Παιδαγωγικού Τµήµατος Νηπιαγωγών του Πανεπιστηµίου Αθηνών. 

                                                           
117 Ο ίδιος ο Ματθαίου, φαίνεται να αποδέχεται και να υιοθετεί την επιστηµονική προσέγγιση του 

«εθνικού χαρακτήρα». Εξάλλου ο ίδιος µαθήτευσε κοντά στον B. Holmes και είναι φυσιολογικό να έχει 
επηρεαστεί από την αγγλική «επιστηµονική» προσέγγιση της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 
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Ηλιού Μ, Οι Εταιρίες Συγκριτικής Εκπαίδευσης και η Ελλάδα, στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 78, 1994, σ.σ. 17-20. Στη µελέτη αυτή αποτυπώνονται και 

παρουσιάζονται οι διεθνείς εταιρίες / οργανώσεις της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

(Comparative and International Education Society – CIES / Comparative Education 

Society in Europe - CESE), το έργο και η δραστηριότητα τους. Επίσης αποκαλύπτεται 

η συµµετοχή των ελλήνων συγκριτικών ερευνητών στις δραστηριότητες (π.χ. συνέδρια) 

των εταιριών αυτών.  

Ηλιού Μ, Οι Εταιρείες Συγκριτικής Εκπαίδευσης και η Ελλάδα (Β’), στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 79, 1994, σ.σ. 21-23. Στο δεύτερο µέρος της εργασίας 

ολοκληρώνεται η παρουσίαση των διεθνών εταιριών / οργανώσεων Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής (Association Francophone d’ Education Compareé - AFEC), 

παρουσιάζονται οι σηµαντικότεροι σταθµοί ανάπτυξης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

στην Ελλάδα και τέλος παρατίθενται οι προσπάθειες και οι δραστηριότητες της 

Ελληνικής Εταιρίας Συγκριτικής Εκπαίδευσης (ΕΛ.Ε.Σ.Ε.). 

 Μπουζάκης Σ. & Κουστουράκης Γ., Επιστηµολογικά παραδείγµατα στη 
Συγκριτική Παιδαγωγική: Σύγχρονες Τάσεις, στο: Νέα Παιδεία, τ. 73, 1995, σ.σ. 
97-134. Ένα από τα σηµαντικότερα άρθρα µε θεωρητικό και µεθοδολογικό 

προσανατολισµό είναι αυτό που υπογράφουν οι Μπουζάκης / Κουστουράκης. Στη 

µελέτη αυτή παρουσιάζονται τα επιστηµολογικά παραδείγµατα και προσεγγίσεις 

(παλαιές και νέες) στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η παρουσίαση των 

επιστηµολογικών αυτών παραδειγµάτων συνοδεύεται από τις  αντιπροσωπευτικότερες 

µελέτες κάθε παραδείγµατος. Ειδικότερα οι µελέτες αυτές κατηγοριοποιούνται ανάλογα 

µε το επιστηµολογικό παράδειγµα που ακολουθούν. Πιο συγκεκριµένα:  

Θετικισµός – ∆οµολειτουργισµός, Max A. Eckstein, Ο Συγκριτικός Νους, Joseph P. 

Farrel, Η αναγκαιότητα των συγκρίσεων στην εκπαιδευτική έρευνα, Mary Jean Bowman, 

Ένα ολοκληρωµένο πλαίσιο για την ανάλυση της εξάπλωση της εκπαίδευσης στις 

λιγότερο αναπτυγµένες χώρες,  

Σχετικισµός, Brian Holmes, Μετακινήσεις παραδειγµάτων στην Συγκριτική 

Παιδαγωγική. 

Εθνοµεθοδολογία, Richard H. Pfau, Η Συγκριτική Μελέτη των τρόπων συµπεριφοράς 

στην τάξη 
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Νεοµαρξιστικές προσεγγίσεις, Michael W. Apple, Ιδεολογία, αναπαραγωγή και 

εκπαιδευτική µεταρρύθµιση, Martin Carnoy, Η εκπαίδευση για εναλλακτική ανάπτυξη, 

Mathew Zachariah, Συγκριτικοί ερευνητές και ∆ιεθνείς Πολιτικές Ανάπτυξης 

Προσπάθεια Υπέρβασης, Lê Thàn Khôi, Προς µια γενική θεωρία της Παιδείας, Ανδρέας 

Καζαµίας, Η κατάρα του Σίσυφου στην Ελληνική Εκπαιδευτική Μεταρρύθµιση: Μια 

κοινωνικό-πολιτιστική ερµηνεία.  

Ηλιού Μ, Παιδεία και πολιτισµοί: η συγκριτική προσέγγιση του Lê Thàn 
Khôi, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 86, 1996, σ.σ. 21-23. Στο άρθρο αυτό 

παρουσιάζονται µέρη του έργου του Lê Thàn Khôi, «Εκπαίδευση και Πολιτισµοί. Κοινωνίες 

του Χθες» Στο  έργο αυτό όπως επισηµαίνει και η ίδια ο Lê Thàn Khôi φιλοδοξεί να 

προβάλει την εφαρµογή της γενικής του θεωρίας για την εκπαίδευση την οποία η 

συγγραφέας έχει συνοπτικά παρουσιάσει σε προηγούµενο άρθρο της. 

Ηλιού Μ, Παιδεία και πολιτισµοί: η συγκριτική προσέγγιση του Lê Thàn 
Khôi, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 86, 1996, σ.σ. 21-23. Το άρθρο αυτό αποτελεί 

την συνέχεια της προηγούµενης εργασίας και επιχειρεί να προβάλει την πανοραµική 

µατιά του Lê Thàn Khôi, στις κοινωνίες και τους πολιτισµούς από την Αρχαία Ελλάδα 

ως το Ισλάµ.  

Ματθαίου ∆., Πραγµατικότητα και εκπαιδευτική πολιτική. Απεικασµάτων 
έλεγχος συγκριτικός και επιστηµολογικός, στο: Τα Εκπαιδευτικά, τ. 43, 1997, σ.σ. 
80-87. Στη µελέτη αυτή ο ∆. Ματθαίου εκφράζει τον προβληµατισµό του για την σχέση 

της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε την διαµορφούµενη εκπαιδευτική πολιτική. 

Ειδικότερα ο συγγραφέας εστιάζει το ενδιαφέρον του στην φιλονικία των συγκριτικών 

της εκπαίδευσης για την δυνατότητα προσδιορισµού µιας αντικειµενικής κοινωνικής 

πραγµατικότητας (συγκειµένου), εποµένως και εκπαιδευτικής, και για την χρησιµότητα 

και την επιστηµονικότητα των προβλέψεων στο πεδίο της εφαρµογής των εκπαιδευτικών 

πολιτικών.  

Ματθαίου ∆., Ταξιδεύοντας στην Αγγλία µε τον Νίκο Καζαντζάκη. Η 
οπτική της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, στο: Νέα Παιδεία, τ. 87, 1998, σ.σ. 89-101. 
Η πρωτότυπη αυτή µελέτη του ∆ηµήτρη Ματθαίου αποτελεί την προσπάθεια 

οριοθέτησης του πεδίου της συγκριτικής σπουδής και στον χώρο της Λογοτεχνίας. 

Ειδικότερα αποκαλύπτονται οι «λανθάνουσες συγκριτικές» θέσεις του Νίκου 
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Καζαντζάκη, µέσα από το έργο του «Ταξιδεύοντας στην Αγγλία», και αναγνωρίζοντας στο 

πρόσωπο του έναν διανοούµενο µελετητή των κοινωνιών και εποµένως των µορφών 

αγωγής µε την ευρύτερη έννοια του όρου. Ειδικότερα, ιδιαίτερο ενδιαφέρον 

παρουσιάζουν οι έµµεσες τοποθετήσεις του Καζαντζάκη για τον «υποκειµενισµό της 

παρατήρησης- ιδεολογία του ερευνητή» και για την «αναλυτική κατηγορία» του «εθνικού 

χαρακτήρα». Η µελέτη αυτή θα εισάγει και µια νέα αντίληψη για τα κριτήρια που θα 

πρέπει να πληρούν οι συγκριτικές έρευνες αλλά και του «µέρους» που θα πρέπει να 

ανατρέχουν οι συγκριτικοί της εκπαίδευσης για την συλλογή των συγκριτικών τους 

στοιχείων. «…οι ταξιδιωτικές εντυπώσεις δεν συνιστούν πάντοτε παρεκκλίσεις, ούτε αναγκαστικά 

εντάσσονται στην παραφιλολογία της συγκριτικής σπουδής της εκπαίδευσης.»118    

 
4.1.1.2. Συζήτηση 
 Το σκέλος του θεωρητικού και µεθοδολογικού προβληµατισµού θεωρείται για 

το χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής – όπως και για τις άλλες επιστήµες εξάλλου -  

ως ένα δύσκολα προσπελάσιµο πεδίο µελέτης. Στη θέση αυτή δεν καταλήγει κανείς 

έχοντας απλά και µόνο υπόψη του, την πορεία και την διαδροµή της ελληνικής 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η θέση αυτή επιβεβαιώνεται και σε διεθνές επίπεδο. Αν 

αναλογιστεί κανείς ότι, αν και η πρώτη αναφορά119 για την Συγκριτική Παιδαγωγική ως 

επιστήµη γίνεται το 1817 (Marc Antoine Joulien de Paris: Esquisse et Vues 

Prèliminaires d’un Ouvrage sur l’Education Comparèe),  εντούτοις οι πρώτες 

ουσιαστικές επιστηµολογικές, θεωρητικές και µεθοδολογικές ανησυχίες εµφανίζονται 

σχεδόν ένα αιώνα αργότερα µε κυρίαρχες τις µορφές των Sadler, Kandel και Hans. Στο 
                                                           

118 Ματθαίου ∆., Ταξιδεύοντας στην Αγγλία µε τον Νίκο Καζαντζάκη. Η οπτική της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής, στο: Νέα Παιδεία, τ. 87, 1998, σελ. 91.  
Αξίζει να επισηµάνουµε στο σηµείο αυτό ότι κατά την διάρκεια της αναδίφησης και της συλλογής του 
υλικού της έρευνας µας, συναντήσαµε «κείµενα» τα οποία και αν  δεν ανήκουν στον αµιγή χώρο της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής εντούτοις, παρέχουν πολύτιµες πληροφορίες για την ζωή και την κοινωνική 
οργάνωση ξένων εθνών. Για ευνόητους λόγους τα κείµενα αυτά δεν αποτέλεσαν µέρος της ενότητας της 
«ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας» ωστόσο κρίνουµε σκόπιµο µια και ο «διάλογος» για το ζήτηµα 
αυτό µόλις φαίνεται να αρχίζει, τουλάχιστο στη χώρα µας, να καταγράψουµε και αυτό το υλικό. Βλ. 
Πλατανιάς Θ., Ιαπωνία 1975, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1976, σ.σ. 91-96, Πλατανιά Θ., Αφρική 1976, 
στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5/6, 1976, σ.σ. 264-266, Πλατανιά Θ., Ισπανία - Πορτογαλία 1974, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ.5/6, 1978, σ.σ. 261-263, Πλατανιά Θ., Ιταλία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 7/8, 1975, 349-347 

119 Παρά το γεγονός ότι ρίζες συγκριτικών λόγων µπορούν να εντοπιστούν ήδη από την αρχαιότητα. 
Για παράδειγµα, οι ταξιδιωτικές συγκρίσεις (ήθη-έθιµα, παιδεία, κ.α.) του Ηροδότου (490-425 π.Χ), η 
συγκριτική αντιπαράθεση της Αθήνας µε τη Σπάρτη του Θουκυδίδη (460-404 π.Χ.), η «Κύρου Παιδεία» 
του Ξενοφών (428-354 π.Χ.) και οι πολιτικού χαρακτήρα συγκρίσεις του Αριστοτέλη (384-322 π.Χ.), βλ. 
Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική…, οπ.π., σ.σ. 21- 35 
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µεσοδιάστηµα, της προεπιστηµονικής περιόδου, ο χώρος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής αναλώθηκε κυρίως στην πληροφόρηση και την περιγραφή ξένων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων. Αβίαστα εποµένως µπορεί κανείς να υποθέσει ότι ο 

θεωρητικός, επιστηµολογικός και µεθοδολογικός προβληµατισµός, όποτε και αν αυτός 

εµφανίζεται, ουσιαστικά επικυρώνει την είσοδο του πεδίου της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στη φάση της ωριµότητας του. Το ελληνικό παράδειγµα φαίνεται να 

επιβεβαιώνει και να ενισχύει την άποψη αυτή. Η πορεία του θεωρητικού, µεθοδολογικού 

και επιστηµολογικού προβληµατισµού στη χώρα µας διένυε και συνεχίζει να διανύει µια 

αντίστοιχη διαδροµή ανάπτυξης, όµοια µε εκείνης της διεθνούς συγκριτικής σκηνής. 

Ειδικότερα στο τελευταίο µισό του αιώνα µας (βλ. Σχεδιάγραµµα ΙΙ), η ελληνική 

Συγκριτική Παιδαγωγική φαίνεται να διανύει την περίοδο µετάβασης από την προ-

επιστηµονική της φάση (δεκαετίες: ’50, ’60, ’70) σε αυτήν της αναγνώρισης (δεκαετία: 

’80) και της ανάπτυξης  του θεωρητικού και µεθοδολογικού προβληµατισµού (δεκαετία: 

’90).  

 Η προ-επιστηµονική φάση της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής εκτείνεται 

χρονικά κατά τις περιόδους των δεκαετιών ’50, ’60 και ’70.120 Ειδικότερα κατά τη 

περίοδο αυτή επικρατεί µια σχετική, ασάφεια για το χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής και σύγχυση για την έννοια και το αντικείµενο του νέου αυτού πεδίου. Η 

περίοδος αυτή χαρακτηρίζεται από τον πολύ µικρό αριθµό των δηµοσιευµάτων µε 

θεωρητικό και µεθοδολογικό προσανατολισµό σε αντίθεση µε τα, αντίστοιχα χρονικά, 

δηµοσιεύµατα (όπως θα διαπιστώσουµε έπειτα σε σχετικό κεφάλαιο) περιγραφής και 

ανάλυσης «ξένων» εκπαιδευτικών συστηµάτων. Ακόµα όµως και οι ελάχιστες αυτές 

δηµοσιεύσεις χαρακτηρίζονται από γενικότητες και ασάφειες για το αντικείµενο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής και κυρίως δεν εκφράζουν ανησυχίες του ελληνικού 

συγκριτικού κόσµου. Θα πρέπει ωστόσο, για την φάση αυτή, να επισηµάνουµε και την 

απουσία ειδικευµένων ερευνητών που θα προωθούσαν (όπως έκαναν αργότερα) τον 

διάλογο σε θέµατα θεωρίας και µεθοδολογίας. Η φάση της αναγνώρισης της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής εκτείνεται χρονικά κατά τη δεκαετία του ’80. Η δεκαετία 

αυτή χαρακτηρίζεται από την ουσιαστική, πλέον, γνωριµία µε το πεδίο µελέτης και 

                                                           
120 Θα πρέπει στο σηµείο αυτό να επισηµάνουµε ότι οι χρονικοί διαχωρισµοί ανά δεκαετίες δεν θα 

πρέπει να εκλαµβάνονται ως αυστηρά χρονολογικά πλαίσια αλλά ως ευρείς χρονολογικού προσδιορισµοί 
για την καταγραφή των κυρίαρχων τάσεων της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. 



 

60

∆εκαετία ’80. 
• Γνωριµία µε το «νέο» 

επιστηµονικό πεδίο. 
(αντικείµενο, σκοποί, 
µεθοδολογία) 

• Περίοδος «Εισαγωγής 
στην Σ.Π.»

έρευνας της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, το αντικείµενο, τους σκοπούς και την 

µεθοδολογία της. Θα την χαρακτηρίζαµε ουσιαστικά ως περίοδο «Εισαγωγής στην 

Συγκριτική Παιδαγωγική». 

 

ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ ΙΙ : Κυρίαρχες τάσεις της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

∆εκαετία ’50, ’60, ’70. 
• Ασάφεια του χώρου της Σ. Π. 

στην Ελλάδα. 
• Σύγχυση για την έννοια και το 

αντικείµενο της Σ.Π. 
• Ελάχιστες δηµοσιεύσεις. 

∆εκαετία του ’90. 
• Στροφή του συγκριτικού διαλόγου σε 

επιστηµολογικά και µεθοδολογικά 
ζητήµατα. 

• Κυρίαρχα επιστηµολογικά παραδείγµατα:  
δοµολειτουργισµός, νέο-µαρξισµός, 
σχετικισµός, θετικισµός.  

 

Επιστηµολογικά 
και Μεθοδολογικά 
ζητήµατα της Σ.Π 
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∆εν είναι τυχαίο άλλωστε ότι η περίοδος αυτή της αναγνώρισης του πεδίου στην 

χώρα µας συµπίπτει µε την είσοδο του µαθήµατος της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στα 

προγράµµατα σπουδών των περισσοτέρων Παιδαγωγικών Τµηµάτων ∆ηµοτικής 

Εκπαίδευσης, στην προκήρυξη υποτροφιών του ΙΚΥ µε θέµα τη Συγκριτική 

Παιδαγωγική και της έκδοσης της σειράς «Συγκριτική Παιδαγωγική», επιµ. Σ. Μπουζάκη, 

εκδ.Gutenberg, Αθήνα, 1988/1990/1992.121 

Η περίοδος της δεκαετίας που διανύουµε (’90) είναι η φάση της ανάπτυξης του 

µεθοδολογικού και θεωρητικού προβληµατισµού στο χώρο της Ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. Η φάση αυτή χαρακτηρίζεται από την δηµοσίευση σηµαντικών άρθρων 

µε θεωρητικό και µεθοδολογικό προσανατολισµό. Είναι επίσης η περίοδος εκείνη στην 

οποία συναντάµε όχι µόνο την πλειοψηφία (12 από τα συνολικά 20) των άρθρων της 

ενότητας  «Θεωρία και Μεθοδολογία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής», αλλά και κυρίως εκείνα 

µε την ουσιαστική βιβλιογραφική τεκµηρίωση, τη συστηµατική µεθοδολογία και το 

αυστηρό και συγκεκριµένο περιεχόµενο.  

Ειδικότερα την περίοδο αυτή υπάρχει ένα συνεχώς εντονότερο ενδιαφέρον για 

τον διεθνή προβληµατισµό και τις νέες εκδόσεις στο χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής122 ενώ παράλληλα εµφανίζονται αργά αλλά σταθερά οι πρώτες σηµαντικές 

προσπάθειες προώθησης του ελληνικού προβληµατισµού για τα θέµατα της θεωρίας, της 

µεθοδολογίας και της επιστηµολογίας του χώρου.123 Κατά την γνώµη µας είναι αρκετά 

πρόωρο να προσδιορίσει κανείς – εάν αυτό βέβαια ήταν το άµεσο ζητούµενο- ποιο ή 

ποια είναι τα επιστηµολογικά παραδείγµατα που κυριαρχούν στον θεωρητικό και 

µεθοδολογικό Λόγο της χώρας µας. Σε ότι αφορά την ενότητα της ελληνικής 

                                                           
121 Για περισσότερες λεπτοµέρειες για την εικόνα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα, βλέπε 

ενότητα της παρούσας εργασίας, 1.2. Η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα, σ.σ. 8-10 
122 βλ. Ηλιού Μ., Τρόποι προσέγγισης της Συγκριτικής Εκπαίδευσης, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.72, 

Αθήνα 1993, σ.σ. 14-17 
123 βλ. Mπουζάκης - Κουστουράκης, Επιστηµολογικά Παραδείγµατα στη Συγκριτική Παιδαγωγική: 

σύγχρονες τάσεις, στο: Νέα Παιδεία, τ. 73, Αθήνα 1995, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική. 
Θεωρητική Προσέγγιση, στο: Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, επιµ. Σ. Μπουζάκης, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 
1990, Ματθαίου ∆., Εθνικός χαρακτήρας και συγκριτική σπουδή της εκπαίδευσης, στο: Εκπαιδευτικά, τ.27/28 
Αθήνα 1992 & τ.29/30, Αθήνα 1993, Ματθαίου ∆., Πραγµατικότητα και εκπαιδευτική πολιτική. 
Απεικασµάτων έλεγχος συγκριτικός και επιστηµολογικός, στο: Εκπαιδευτικά, τ.43, 1997,  
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συγκριτικής αρθρογραφίας φαίνεται να εκπροσωπούνται εξίσου µελέτες µε ιστορικό - 

ερµηνευτικά παραδείγµατα και µελέτες µε εµπειρικό – επιστηµονικό προσανατολισµό.     

 
4.1.2. Συγκριτικές Μελέτες 

Το µεγαλύτερο κοµµάτι στο χώρο της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

καταλαµβάνει η κατηγορία ανάλυσης των συγκριτικών µελετών µε τις επιµέρους 

κατηγορίες ανάλυσης. 

α. Παρουσίαση και ανάλυση ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος,  

β. Σύγκριση Ελλάδας και µιας ή περισσοτέρων ξένων χωρών και  

γ. Σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων ξένων χωρών. 

  Το πεδίο αυτό έρευνας φαίνεται να είναι το ευρύ και περισσότερο προσιτό από 

τους έλληνες ερευνητές (βλ. Πίνακας ΙΙ, σελ. 35), ιδιαίτερα µάλιστα στην περίοδο – της 

προεπιστηµονικής φάσης της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής – όπου και µελέτες 

µε θεωρητικό και µεθοδολογικό προσανατολισµό σχεδόν απουσίαζαν. Ειδικότερα 

µάλιστα, η κατηγορία «Παρουσίαση και Ανάλυση ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος» 

(Πίνακας ΙΙΙ, σελ. 36) υπερέχει συντριπτικά έναντι των υπολοίπων κατηγοριών ανάλυσης 

για την ενότητα της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας. Η εικόνα αυτή φαίνεται να 

επιβεβαιώνεται και σε διεθνές επίπεδο.124 Οι συγκρίσεις σε διεθνές επίπεδο (βλ. 

κατηγορίες β. και γ.) αποτελούν τόσο στη διεθνή συγκριτική σκηνή όσο και στη χώρα 

µας,  την µειοψηφία των συγκριτικών µελετών (για λόγους που θα αναλυθούν σε επόµενη 

ενότητα).  
 
4.1.2.1. Ποσοτική και ποιοτική ανάλυση 

Την µεγαλύτερη συχνότητα εµφάνισης σε ότι αφορά το σκέλος των συγκριτικών 

µελετών παρουσιάζουν οι µελέτες εκείνες οι οποίες ασχολούνται µε την «περιγραφή / 
παρουσίαση και ανάλυση ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων (γεγονότων ή 
φαινοµένων)». Συνολικά οι 215 µελέτες από τις 266 των συγκριτικών µελετών που 

εντοπίσαµε δηλαδή ποσοστό 78%, ασχολούνται µε αναλύσεις σε εθνικό επίπεδο. Το 

ποσοστό αυτό, αν και αρκετά υψηλό, εντούτοις δεν προκαλεί ιδιαίτερη εντύπωση µια και 

είναι γνωστό ότι στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής οι έρευνες και οι µελέτες 

                                                           
124 βλ. υποσηµείωση 75, 77. 
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αυτού του είδους αποτελούν την πλειοψηφία των εργασιών στο χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής αλλά και αλλού.125 Αντίθετα, οι κατηγορίες, «Σύγκριση Ελλάδας και 
µιας ή περισσοτέρων ξένων χωρών» και «Σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων 
ξένων χωρών» καταλαµβάνουν το 6% και 12% αντίστοιχα, επί του συνόλου των 

«Συγκριτικών Μελετών». Θα πρέπει επίσης στο σηµείο αυτό να επισηµανθεί ότι σε ένα 

µεγάλο ποσοστό των µελετών αυτών δεν υπάρχει µια συστηµατική µεθοδολογική 

προσέγγιση, µε την έννοια ότι η πλειονότητα των εργασιών αποσκοπεί κυρίως στην 

πληροφόρηση των εκπαιδευτικών εξελίξεων / δοµών σε διεθνές επίπεδο. Με αυτή την 

έννοια το πλήθος των περιγραφών και των αναλύσεων ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων 

δεν αποσκοπεί στη συνειδητή ενίσχυση του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην 

Ελλάδα, αλλά αντικατοπτρίζει ουσιαστικά την προσπάθεια και την προθυµία του 

ελληνικού παιδαγωγικού κόσµου να γνωρίσει «τι συµβαίνει έξω από τα σύνορα της χώρας 

του». 126  

 
- Αναλυτική παρουσίαση του υλικού των συγκριτικών µελετών - 

 

Στην παρούσα φάση της εργασίας κρίνεται σκόπιµο να παρουσιασθεί αναλυτικά 

το σύνολο του υλικού της έρευνάς µας που αποτελεί την κατηγορία ανάλυσης των 

«συγκριτικών µελετών»  για την ενότητα της αρθρογραφίας της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. Η παρουσίαση αυτή για µεθοδολογικούς λόγους αλλά και για την -κατά 
                                                           

125 βλ. Καλογιαννάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον Αγγλόφωνο…, οπ.π., σ.σ. 195-223 
126 Αυτό το σκοπό έρχεται να υπηρετήσει και ο Γ. Ζοµπανάκης εκδότης του περιοδικού Σχολείο και 

Ζωή όταν επιµελούνταν για ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα (από το 1953 και µετά) τη στήλη «∆ιεθνής 
Εκπαιδευτική Κίνηση». Ειδικότερα η στήλη αυτή αποτελεί το µέρος όπου παρουσιάστηκαν συνοπτικά, σε 
µέγεθος παραγράφου, οι σηµαντικότερες εξελίξεις ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων.  
Πιο συγκεκριµένα παρέχονται πληροφορίες για τα εκπαιδευτικά συστήµατα των παρακάτω κρατών: 

Γερµανία (13 αναφορές), Βέλγιο (11), Καναδάς, Η.Π.Α. (10), Γαλλία (9), Αυστραλία (8), Ισπανία (7), 
Αυστρία, Σουηδία, Αγγλία (6), Σοβιετική Ένωση, ∆ανία, Βουλγαρία, Ιταλία, Αργεντινή (5), Περού, 
Ισραήλ, Ελβετία (4), Μεξικό, , Γιουγκοσλαβία, Κίνα, Τουρκία, Ιαπωνία, Τσεχοσλοβακία (3), Νορβηγία, 
Ουγγαρία, Ηνωµένη Αραβική ∆ηµοκρατία, Ινδία, Βραζιλία, Φινλανδία (2), Πορτογαλία, Αίγυπτος, 
∆οµινικανή ∆ηµοκρατία, Ονδούρα, Ισλανδία, Νοτιοαφρικανική Ένωση, Βιετνάµ, Ουρουγουάη, 
Λίβανος, Νιγηρία, Νέα Ζηλανδία, Πακιστάν, Παναµάς, Κεϋλάνη, Κολοµβία, Κούβα, Ανατολική 
Γερµανία, Αλγερία, Αφγανιστάν, Γκάνα, Λευκορωσία, Κένυα, Καµερούν (1).   
Θεωρήθηκε µεθοδολογικά συστηµατικότερο, το σύνολο των αρθρογραφικών αυτών αναφορών για τις 

εξελίξεις στα ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα να µην αποτελέσουν µέρος  της ενότητας «αρθρογραφία της 
ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής» της παρούσας έρευνας και αυτό για να µην «αλλοιωθούν» τα κυρίως 
ευρήµατα της έρευνας και τα οποία παρουσιάζουν µια διαφορετική αλλά και πιο συγκροτηµένη εικόνα. 
Θεωρείται ωστόσο σκόπιµο να παρουσιασθούν οι παραπάνω αναφορές όχι µόνο για ιστορικούς λόγους 
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το δυνατόν- µεγαλύτερη και ευκολότερη πρόσβαση του αναγνώστη στο υλικό της 

έρευνάς µας, χωρίζεται σε δεκαετίες, όπως φαίνεται παρακάτω:  
∆εκαετία του ’50 (1953 - 1959) 

Σε ότι αφορά τον θεµατολογικό προσανατολισµό των «Συγκριτικών Μελετών»  

την δεκαετία του ’50 και ειδικότερα για την κατηγορία ανάλυσης «παρουσίαση και 
ανάλυση ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος, φαινοµένου ή γεγονότος» µπορεί κανείς 

να επισηµάνει µελέτες για: την δοµή και την οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήµατος 

του «καντονίου της Γενεύης»,127 της δηµοτικής εκπαίδευσης στις Ηνωµένες Πολιτείες,128 

της µέσης εκπαίδευσης στην Κύπρο,129 στη Γαλλία,130 της προσχολικής αγωγής στην 

Γαλλία,131 της προσχολικής και δηµοτικής εκπαίδευσης στη Λωζάννη,132 της 

τριτοβάθµιας εκπαίδευσης στην Ιταλία.133 Επίσης της εκπαίδευσης εκπαιδευτικών στη 

Γενεύη134 και στις Ηνωµένες Πολιτείες,135 της ειδικής αγωγής στη Βιέννη,136 της «Νέας 

Αγωγής και του Νέου Σχολείου» στην Ελβετία,137 την Γαλλία138 και τις Βρυξέλες,139 των 

                                                                                                                                                                             
αλλά κυρίως γιατί προσφέρουν πολύτιµες πληροφορίες για το ενδιαφέρον του ελληνικού παιδαγωγικού 
κόσµου για τις διεθνείς εκπαιδευτικές εξελίξεις.  

127 Κυριαζικίδης Ι., Η σχολική οργάνωσις εν τω Καντονίω της Γενεύης και τα εξ’ αυτής δι’ηµάς 
πορίσµατα, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.8/9, 1954, σ.σ. 344-353 & Κυριαζικίδης Ι., Η σχολική οργάνωσις 
εν τω Καντονίω της Γενεύης. Γ’ Ανώτατη εκπαίδευσις, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1955, σ.σ. 18-26 

128 Μερτζιώτου Ε., Σύντοµες µατιές στην Αµερικάνικη σχολική ζωή, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1954, σ.σ. 
140-144 

129 Οικονοµάκου Γρ., Το παγκύπριον γυµνάσιον, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1955, σ.σ. 455-461 
Σπυριδάκης Κ., Αι σχολικαί εορταί εις το παγκύπριον γυµνάσιον, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 7, 1955, σ.σ. 
305-309  

130 Παπακωστούλα Γ., Ο σχολικός προσανατολισµός και τα νέα Γαλλικά Λύκεια, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.11, 1957, σ.σ. 504-508 

131 Βασδέκης Γ., Τα νηπιαγωγεία εις την Γαλλίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1957, σ.σ. 42-45 & 
Πετρούτσου Μ., Εντυπώσεις από επισκέψεις Γαλλικών Νηπιαγωγείων, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1957, 
σ.σ. 89-90 & Herbiniere-Lebert S (µετ: Κυριαζοπούλου-Βιλανάκη Τ.)., Η διπλή αποστολή, κοινωνική και 
εκπαιδευτική, του Γαλλικού Νηπιαγωγείου, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5, 1957, σ.σ. 213-217 

132 Γάκη Μ., Τα προγράµµατα των νηπιαγωγείων και των δηµοτικών σχολείων της Λωζάννης, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ.9, 1959, σ.σ. 406-410 & Γάκη Μ., Τα προγράµµατα των νηπιαγωγείων και των δηµοτικών 
σχολείων της Λωζάννης, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1959, σ.σ. 451-453 

133 Μιχοπούλου Μ., Το πανεπιστήµιο για ξένους στη Περούτζια της Ιταλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.1, σ.σ. 1958, σ.σ. 43-45  

134 Κυριαζικίδης Ι., Η πανεπιστηµιακή µόρφωσις των δηµοδιδασκάλων εν τω Καντονίω της Γενεύης, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1956, σελ. 11-13 

135Ζοµπανάκης Γ., Η αµερικάνικη εκπαίδευση, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1956, σ.σ. 91-94  & 
Ζοµπανάκης Γ., Η αµερικάνικη εκπαίδευση, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1956, σ.σ. 40-43 

136 Radl H., Τα ειδικά σχολεία της Βιέννης, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1954, σ.σ. 78-83 
137 Μαρκέτου Σ., Τα ιδρύµατα θεραπευτικής παιδαγωγικής στην Ελβετία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1954, 

σελ. 468-471 
138 Μιχαηλίδης Κ., Το µόνιµο υπαίθριο σχολείο στο προάστιο του Παρισιού Σουρέν, στο: Σχολείο και Ζωή, 

τ.2, 1954, σ.σ. 88-93 & Ρούσκας Γ., Η ζωή και η εργασία ενός Γαλλικού σχολείου, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 
1954, σ.σ. 178-181 
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«αγροτικών σχολείων» στις Ηνωµένες Πολιτείες,140 του «Ενιαίου Σχολείου» στη Σουηδία.141 

Εντοπίζονται επίσης, µελέτες που ασχολούνται µε την παιδεία των οµογενών στις 

Ηνωµένες Πολιτείες,142 την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση της µέσης εκπαίδευσης σε 

Γαλλία143 και Τουρκία,144 ζητήµατα εκπαιδευτικής πολιτικής στις Ηνωµένες 

Πολιτείες,145 αλλά και µελέτες µε ενδιαφέρον για γενικότερα θέµατα της παιδείας της 

Κύπρου,146 για το «πνευµατικό επίπεδο» των µαθητών της Γαλλίας,147 τον επαγγελµατικό 

προσανατολισµό στη Γαλλία148, την καταπολέµηση του αναλφαβητισµού στη Γαλλία,149 

στην Ιταλία150 και στη Γιουγκοσλαβία.151 

 Σε ότι αφορά τον θεµατολογικό προσανατολισµό των µελετών της δεύτερης (2) 

κατηγορίας ανάλυσης «σύγκριση Ελλάδας µε ξένο ή ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα, 
γεγονότα ή φαινόµενα» εντοπίζουµε µία (1) µόνο µελέτη αυτής της κατηγορίας που 

                                                                                                                                                                             
139 Πάγκαλος Α., Ένα σύγχρονο σχολείο “Decroly” στις Βρυξέλλες, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1954, σ.σ. 

405-409 & Σαφαρίκα Α., Το νέο σχολείο στις Βρυξέλλες, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1958, σ.σ. 447-449 
140 Kandel L (µετ: Ζοµπανάκης Γ)., Η αγροτική εκπαίδευση στις Ηνωµένες Πολιτείες, στο: Σχολείο και 

Ζωή, τ.4, 1956, σ.σ. 145-148 & Kandel L (µετ: Ζοµπανάκης Γ)., Τα αγροτικά σχολεία των Ηνωµένων 
Πολιτειών, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5, 1956, σ.σ. 193-196 

141 Χαραλαµπίδη Θ., Η εξέλιξις του ενιαίου αλλά ελαστικού εννεαετούς σχολείου στη Σουηδία, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ.4, 1959, σ.σ. 184-186 

142 Ζοµπανάκης Γ., Η ελληνική παιδεία εις Ηνωµ. Πολιτείας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1959, σ.σ. 380-
382 

143 Βασδέκη Γ., Η µεταρρύθµιση της παιδείας στη Γαλλία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1957, σ.σ. 411-413 
& Μούστου Ν., Κριτική ανάλυσις του σχεδίου νόµου του Andre Marie, Υπουργού Εθνικής Παιδείας της Γαλλίας, 
σχετικό µε τη µεταρρύθµιση της Μέσης Εκπαιδεύσεως, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5, 1957, σ.σ. 233-236 & 
Μούστου Ν., Κριτική ανάλυσις του σχεδίου νόµου του Andre Marie, Υπουργού Εθνικής Παιδείας της Γαλλίας, 
σχετικό µε τη µεταρρύθµιση της Μέσης Εκπαιδεύσεως, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.6, 1957, σ.σ. 282-284 & 
Μούστου Ν., Κριτική ανάλυσις του σχεδίου νόµου του Andre Marie, Υπουργού Εθνικής Παιδείας της Γαλλίας, 
σχετικό µε τη µεταρρύθµιση της Μέσης Εκπαιδεύσεως, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7/8, 1957, σ.σ. 356-359 

144 Ζοµπανάκης Γ., Εκπαιδευτική Μεταρρύθµισις στην Τουρκία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7, 1953, σ.σ. 
312-313 

145 Λαζαρίδης Α., Ο κώδικας της επαγγελµατικής ηθικής των αµερικανών δασκάλων, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.9, 1953, σ.σ. 411-413 

146 Σπυριδάκης Κ., Η Ελληνική εκπαίδευσις εις την Κύπρον, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 3, 1955, σ.σ. 89-
100 & Οικονοµάκου Γ., Νέα Ελλάς και Κύπρος, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1956, σ.σ. 103-107 

147 Ξυροτύρη Η., Μια έρευνα γύρο από το πνευµατικό επίπεδο των µαθητών της Γαλλίας, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ.11, 1956, σ.σ. 473-478 

148 ∆ηµητριάδης Μ., Προσανατολισµός των µαθητών κατά το εν’ Γαλλία εκπαιδευτικόν σύστηµα και η 
λειτουργία των προτύπων σχολείων εν Γαλλία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 5, 1955, σ.σ. 160-165 & Παπαδάκη-
Χουρδάκη Μ., Ο επαγγελµατικός προσανατολισµός στη Γαλλία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.6/7, 1954, σελ. 274-
277 & Παπακωστούλα Γ., Ο σχολικός προσανατολισµός και τα νέα Γαλλικά Λύκεια, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.11, 1957, σ.σ. 504-508 

149 Θεοδωσόπουλος Κ., Η καταπολέµησις του αναλφαβητισµού και η λαϊκή επιµόρφωσις εις Γαλλίαν, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1959, σ.σ. 138-140 

150 Θεωδοσόπουλος Κ., Η καταπολέµησις του αναλφαβητισµού και η λαϊκή επιµόρφωσις εις Ιταλίαν, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1959, σ.σ. 37-38 

151 Θεοδωσόπουλος Κ., Η καταπολέµησις του αναλφαβητισµού και η λαϊκή επιµόρφωσις εις Γιουγκοσλαβίαν, 
στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1959, σελ. 89 



 

66

ασχολείται µε την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών στη Γαλλία και την Ελλάδα.152 Ενώ σε 

ότι αφορά την κατηγορία ανάλυσης «σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων ξένων 
εκπαιδευτικών συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων» µπορεί κανείς να επισηµάνει 

µελέτες που έχουν ως αντικείµενο µελέτης, ιδρύµατα προσχολικής αγωγής στην Γενεύη 

και το Βέλγιο,153 την «το µάθηµα της Γεωµετρίας» στο Βέλγιο, Γαλλία, Γερµανία, Ελβετία, 

Νορβηγία και Ολλανδία,154 αλλά και γενικότερα θέµατα της παιδείας στην Αγγλία, 

Σοβιετική Ένωση, Γαλλία και Ηνωµένες Πολιτείες της Αµερικής.155 

 

∆εκαετία του ’60 (1960 - 1969)  
Το ενδιαφέρον του παιδαγωγικού συγκριτικού Λόγου στην Ελλάδα για τις 

διεθνείς εξελίξεις και τα ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα θα συνεχιστεί µε αµείωτη ένταση 

και κατά την δεκαετία του ’60, ενώ η θεµατολογία των µελετών δε θα παρουσιάσει 

ιδιαίτερες διαφοροποιήσεις από εκείνη της προηγούµενης δεκαετίας. Ειδικότερα, σε ότι 

αφορά την πρώτη κατηγορία ανάλυσης των συγκριτικών µελετών θα συναντήσουµε 

µελέτες που θα ασχοληθούν µε τη δοµή και την οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήµατος 

στην Ιταλία,156 την Σουηδία,157 το Ισραήλ,158 την Ελβετία,159 την Ολλανδία,160 την 

Νορβηγία,161 την Γαλλία,162 το Βέλγιο,163 την Μεγάλη Βρετανία,164 την Αυστρία,165 τη 

                                                           
152 Ζαµπετάκης Μ., Αι Παιδαγωγικαί Ακαδιµίαι εν Ελλάδι και Γαλλία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1955, 

σ.σ. 27-31 
153 Πετρούτσου Μ., Τα νηπιαγωγεία εις το Βέλγιον και η Maison des Petits εις την Γενεύην, στο: 

Σχολείο και Ζωή, τ.7/8, 1956, σ.σ. 359-364 
154 Παναγάκης Κ., Πρώτη εισαγωγή εις το µάθηµα της Γεωµετρίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1959, 

σ.σ. 439-443 & Παναγάκης Κ., Πρώτη εισαγωγή εις το µάθηµα της Γεωµετρίας, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.11, 1959, σ.σ. 492-497 

155 Dubois R (µετ: Κρέτση Α),  Οι µεγάλες δυνάµεις και οι πρόοδοι της εκπαιδεύσεως, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ.11, 1956, σ.σ. 505-510  

156 Ζοµπανάκης Γ., Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Ιταλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1960, σ.σ. 3-9 & 
Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ιταλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1969, σ.σ. 36-40 

157 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Σουηδίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1969, σ.σ. 355-
350 

158 Ζοµπανάκης Γ., Η εκπαίδευσις στο Ισραήλ, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1962, σ.σ. 127-134 
159 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ελβετίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7, 1968, σ.σ. 

330-334 
160 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ολλανδίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.12, 1969, σ.σ. 

504-509 
161 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Νορβηγίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.6, 1969, σ.σ. 

244-248 
162 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Γαλλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1968, σ.σ. 140-

143 & Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Γαλλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 1968, σ.σ. 187-
190 
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Βόρειο Ιρλανδία,166 τη Σκοτία,167 την Ισπανία,168 την Ισλανδία,169 την ∆ανία170 και την 

∆υτική Γερµανία.171 Επίσης, συναντάµε µελέτες µε αντικείµενο ενδιαφέροντος την 

προσχολική αγωγή στη ∆ανία172 και την Κύπρο,173 την παιδεία των οµογενών στις Ηνωµένες 

Πολιτείες της Αµερικής,174 την επαγγελµατική και τεχνική εκπαίδευση στην Σοβιετική 

Ένωση,175 την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών στις Ηνωµένες Πολιτείες,176 την ειδική αγωγή 

στην Ολλανδία,177 θέµατα εκπαιδευτικής πολιτικής στη Ρωσία178 και εκπαιδευτικής 

                                                                                                                                                                             
163 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικό σύστηµα του Βελγίου, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1967, σ.σ. 434-

437 
164 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Μ. Βρετανίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.12, 1967, σ.σ. 

488-492 & Γιανοπούλου Α., Μια επίσκεψις εις τα σχολεία της Μ.Βρετανίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 
1964, σ.σ. 181-185 

165 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Αυστρίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1967, σ.σ. 
389-394 

166 Μπαλαχάµης Π., Βόρειος Ιρλανδία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 1968, σ.σ. 187-190 & Μπαλαχάµης 
Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ιρλανδίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1968, σ.σ. 394-398 

167 Μπαλαχάµης Π., Σκωτία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1968, σ.σ. 41-44 
168 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ισπανίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1968, σ.σ. 

505-510 
169 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ισλανδίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1968, σ.σ. 

460-464 
170 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της ∆ανίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.6, 1968, σ.σ. 276-

281 
171 Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της ∆υτικής Γερµανίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5, 1968, 

σ.σ. 231-236 
172 Κυριαζοπούλου-Βαληνάκη Τ., Τα νηπιαγωγεία στη ∆ανία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5/6, 1962, σ.σ. 

261-263 
173 Βλαχούτση – Καρρά Ειρ., Ένα σεµινάριο για την προσχολική αγωγή στην Κύπρο, στο: Σχολείο και 

Ζωή, τ.3, 1964, σ.σ. 133-135 
174 Φίλλιπος Ε., Τα ελληνοαµερικανικά ηµερήσια σχολεία µέσα στα πλαίσια του ευρύτερου εκπαιδευτικού 

προγράµµατος της ελληνικής αρχιεπισκοπής Βορίου και Νοτίου Αµερικής, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1962, 
σ.σ. 541-544 & Φίλλιπος Ε., Τα ελληνοαµερικανικά ηµερήσια σχολεία µέσα στα πλαίσια του ευρύτερου 
εκπαιδευτικού προγράµµατος της ελληνικής αρχιεπισκοπής Βορίου και Νοτίου Αµερικής, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.11, 1962, σ.σ. 585-591 & Φίλλιπος Ε., Τα ελληνοαµερικανικά ηµερήσια σχολεία µέσα στα πλαίσια του 
ευρύτερου εκπαιδευτικού προγράµµατος της ελληνικής αρχιεπισκοπής Βορίου και Νοτίου Αµερικής, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ.12, 1962, σ.σ. 623-628 

175 Κιτσαράς Ι., Η επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.8, 1963, σ.σ. 297-
301 & Κιτσαράς Ι., Η επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1963, σ.σ. 
375-379 & Κιτσαράς Ι., Η επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1963, 
σ.σ. 429-434 

176 Dyer Ed., Η εκπαίδευσις των διδασκάλων εις Αµερικήν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 1964, σ.σ. 165-
170 

177 Καλαντζής Κ.Γ., Η µέριµνα για το νοητικά καθυστερηµένο παιδί. Τα ιδρύµατα της Ολλανδίας, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.7/8, 1960, σ.σ. 309-320 

178 Καµπίτσης Β., Κοµουνιστική Αγωγή-Λαϊκή Παιδεία-Επιστήµη και Εκπολιτισµός, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ.4, 1965, σ.σ. 220-223 & Έκθεση της Αµερικανικής Κυβερνητικής Εκπαιδευτικής Αποστολής 
(µετ. Ατσαβέ Α.), Η εκπαίδευσις εις την Ένωσιν Σοσιαλιστικών Σοβιετικών ∆ηµοκρατιών, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ.5, 1960, σ.σ. 210-213 & Έκθεση της Αµερικανικής Κυβερνητικής Εκπαιδευτικής Αποστολής 
(µετ. Ατσαβέ Α.), Η εκπαίδευσις εις την Ένωσιν Σοσιαλιστικών Σοβιετικών ∆ηµοκρατιών, στο: Σχολείο και 
Ζωή, τ.6, 1960, σ.σ. 244-250 



 

68

µεταρρύθµισης στην Μεγάλη Βρετανία179 αλλά και γενικότερα θέµατα παιδείας όπως ο 

ρόλος των σχολικών βιβλιοθηκών στις Η.Π.Α.180 και ∆ανία,181 τις «αντιλήψεις των εφήβων» 

στην Αγγλία,182 η «οικογενειακή αγωγή» στην Ιαπωνία,183 η εκπαιδευτική έρευνα στην 

∆ανία184 και τέλος ζητήµατα από την παιδεία των Η.Π.Α.185 και την πορεία του 

κυπριακού εκπαιδευτικού συστήµατος.186 

Η δεύτερη κατηγορία ανάλυσης εκπροσωπείται, την δεκαετία του ’60, από µια 

(1) µελέτη που ασχολείται στο επίπεδο των πολιτικών επιλογών µε τον «σχεδιασµό των 

κρατικών εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων» στις χώρες της Λατινικής Αµερικής, της 

Ασίας, της Αφρικής, της Ευρώπης, της Βορείου Αµερικής και της Ελλάδας.187 Από την 

άλλη, η τρίτη κατηγορία ανάλυσης συµπεριλαµβάνει µελέτες οι οποίες θα ασχοληθούν 

µε θέµατα εκπαίδευσης όπως είναι, η «εκπαίδευση ενηλίκων» στις Σκανδιναβικές Χώρες,188 

προγράµµατα σπουδών της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης στη Γερµανία και την Γαλλία,189 η 

έρευνα στις Γαλλόφωνες Χώρες190 και η χρήση του «ραδιοφώνου ως µέσου αγωγής» στις 

Σκανδιναβικές Χώρες.191      
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∆εκαετία του ’70 (1970 - 1979) 
 Ο θεµατικός προσανατολισµός της πρώτης κατηγορίας ανάλυσης 
περιλαµβάνει µελέτες που θα ασχοληθούν µε, την δοµή και την οργάνωση του 

εκπαιδευτικού συστήµατος της ∆υτικής Γερµανίας,192 της Ιταλίας193 και της 

Φινλανδίας,194 της δοµής και οργάνωσης της δηµοτικής εκπαίδευσης στο Βέλγιο195 και στις 

Η.Π.Α.,196 καθώς επίσης και της µέσης εκπαίδευσης στο Βέλγιο197 και στην Αγγλία.198 

Επίσης θα εντοπιστούν µελέτες µε αντικείµενο την ειδική αγωγή στη Γαλλία,199 την παιδεία 

των µεταναστών στο Βέλγιο200 και την Γερµανία,201 αλλά και την παιδεία των οµογενών 

στην ∆υτική Γερµανία,202 την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών στις Η.Π.Α.,203 στην 

Σοβιετική Ένωση204 αλλά και την Ινδία,205 και την εκπαίδευση των ενηλίκων στη Γαλλία206 
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και τις Η.Π.Α.207 Την ίδια περίοδο θα εντοπιστούν επίσης µελέτες ή άρθρα µε 

ενδιαφέρον για το «νέο σχολείο» στη Γαλλία208 και την Αγγλία,209 για θέµατα σχολικής 

οργάνωσης των σχολείων στη Καλιφόρνια,210 αλλά και για γενικότερα ζητήµατα της 

εκπαίδευσης όπως είναι, ο θεσµός των σχολικών βιβλιοθηκών στις Η.Π.Α.211 και στην 

Αγγλία,212 η πορεία της εκπαίδευσης στην Γερµανία213 αλλά και οι «τελευταίες» εξελίξεις 

στα εκπαιδευτικά συστήµατα των Η.Π.Α.214 και της Λαοκρατικής ∆ηµοκρατίας της 

Γερµανίας.215 

 Και κατά την περίοδο αυτή (δεκαετία του ’70) δεν εντοπίζεται συγγραφή 

πληθώρας µελετών που αφορούν τις δυο επόµενες κατηγορίες ανάλυσης. Για τη µεν 

δεύτερη κατηγορία ανάλυσης η µελέτη που θα εντοπισθεί θα ασχοληθεί µε το 

«περιεχόµενο των αναγνωστικών της Ε’ τάξης του δηµοτικού σχολείου» στην Ελλάδα, την 

Γαλλία, το Βέλγιο και το Λουξεµβούργο.216 Αντίστοιχα για την τρίτη κατηγορία 
ανάλυσης θα εντοπίσουµε, επίσης, µια (1) αναφορά, περιγραφική στα κυριότερα µέρη 

της, για τις δυσχέρειες της «εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών» σε διάφορες χώρες του 

κόσµου.217    
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∆εκαετία του ’80 (1980 -1989) 
 Η δεκαετία του ’80 θα σηµάνει όχι µόνο την έκδοση νέων παιδαγωγικών 

περιοδικών, αλλά και την συνακόλουθη αύξηση των συγκριτικών µελετών και των 

δηµοσιεύσεων γενικότερα. Η ανάπτυξη αυτή δεν µπορεί και δεν θα έπρεπε να 

χαρακτηριστεί µονάχα ως ποσοτική αλλά και ποιοτική και αυτό το µαρτυρούν όχι µόνο 

τα περιεχόµενα των δηµοσιευµένων µελετών της περιόδου αυτής, αλλά και η διεύρυνση 

των του είδους των συγκριτικών µελετών. Ειδικότερα σε ότι αφορά την πρώτη 
κατηγορία ανάλυσης («παρουσίασης και ανάλυσης ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος, φαινοµένου 
ή γεγονότος») µπορεί κανείς να επισηµάνει την ύπαρξη µελετών που παρουσιάζουν και 

αναλύουν την δοµή και οργάνωσης του εκπαιδευτικού συστήµατος της Σοβιετικής 

Ένωσης,218 της Κύπρου,219 της Ανατολικής Γερµανίας,220 της ∆υτικής Γερµανίας,221 της 

∆ανίας,222 της Ιαπωνίας,223 της Βουλγαρίας,224 της Πολωνίας,225 της Ιταλίας,226 του 

Βελγίου,227 της Σουηδίας228 και της Αυστραλίας,229 του «Λυκείου Επιλογής Μαθηµάτων» 
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στη Κύπρο,230 του «ενιαίου σχολείου» στη Γαλλία,231 στις Η.Π.Α.,232 στη ∆υτική 

Γερµανία,233 στη Μεγάλη Βρετανία234 και στη Σουηδία,235 καθώς επίσης και του 

«πολυκλαδικού» στην Αγγλία,236 ενός «πειραµατικού»237 αλλά και του «πολυδύναµου»238 

σχολείου στη ∆υτική Γερµανία. Μεγάλο ενδιαφέρον φαίνεται να παρουσιάζει η θεµατική 

ενότητα της εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών µε µελέτες και άρθρα για το Βέλγιο,239 τη 

Γαλλία,240 την Κύπρο,241 την Λαοκρατική ∆ηµοκρατία της Γερµανίας,242 την ∆υτική 

Γερµανία243 και την Αγγλία.244 Ζητήµατα της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης παρουσιάζουν 

εξίσου ενδιαφέρον, όπως είναι η «διαδικασία επιλογής» στη Τουρκία,245 η εκπαίδευση «εξ’ 

αποστάσεως» στην Νορβηγία246 αλλά και η λειτουργία του «σεµιναρίου» στα πανεπιστήµια 
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της ∆υτικής Γερµανίας.247 Η «επαγγελµατική / τεχνική εκπαίδευση» παρουσιάζει ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον µε µελέτες για την Μεγάλη Βρετανία248 και την Γερµανία,249 όπως επίσης και 

ο θεσµός του «Παιδαγωγικού Ινστιτούτου» στην Κύπρο250 και την Σοβιετική Ένωση,251 τη 

«θέση» του εκπαιδευτικού στην κοινωνία της Σοβιετικής Ένωσης,252 τα «δίγλωσσα» 

προγράµµατα στις Η.Π.Α.,253 την εκπαίδευση των οµογενών στην ∆υτική Γερµανία,254 

αλλά και θέµατα εκπαιδευτικής πολιτικής, µε την µεταρρύθµιση στην Αυστρία,255 στην 

Κύπρο,256 στη ∆υτική Γερµανία257 και τις Η.Π.Α.258 Και τέλος µια σειρά µελετών µε 

αντικείµενο έρευνας, γενικότερα θέµατα εκπαίδευσης, όπως το «µάθηµα των αρχαίων» στη 

∆υτική259 και την Ανατολική Γερµανία,260 την Αυστρία,261 την Οξφόρδη και το 

Κέιµπριτζ,262 των κλασσικών σπουδών στην µέση εκπαίδευση της Αγγλίας,263 του 
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«µαθήµατος της Γεωγραφίας» στη Σοβιετική Ένωση,264 του ρόλου του «επιθεωρητή» στην 

Αγγλία265 και την Κύπρο,266 αλλά και θέµατα από την ιστορία της παιδείας στην ∆υτική 

Γερµανία,267 την Ιαπωνία268 και την Ανατολική Γερµανία.269   

 Σε ότι αφορά τη δεύτερη κατηγορία ανάλυσης («σύγκριση Ελλάδας µε ξένο ή 

ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα, γεγονότα ή φαινόµενα») στην διάρκεια της δεκαετίας του ’80, 

µπορούµε να επισηµάνουµε τις µελέτες για την «γενετήσια αγωγή» στις χώρες της 

Ευρώπης και την Ελλάδα,270 καθώς επίσης και την «εκπαίδευση των αναπήρων κατά την 

όραση» στη Νορβηγία και την χώρα µας.271 Η αντίστοιχη εικόνα για τις µελέτες της 

τρίτης κατηγορίας ανάλυσης («σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων ξένων εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων») εµφανίζεται περισσότερο πλούσια. Την δεκαετία 

αυτή ξεχωρίζουν οι µελέτες για την «πολυτεχνική αγωγή στις χώρες του υπαρκτού 

σοσιαλισµού» και ειδικότερα την Λαϊκή ∆ηµοκρατία της Γερµανίας και την Σοβιετική 

Ένωση,272 και η µελέτη για την εξέλιξη του «ενιαίου σχολείου» στην Σουηδία και στην 

Σοβιετική Ένωση,273 καθώς επίσης και άλλες, λιγότερο συστηµατικές έρευνες, για τα 
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εκπαιδευτικά συστήµατα της Γαλλίας και του Βελγίου,274 τα παιδαγωγικά συστήµατα των 

Η.Π.Α., Ε.Σ.Σ.∆. και Γαλλίας,275 αλλά και για τις «αντιαυταρχικές τάσεις» µεταξύ ∆υτικών 

και Ανατολικών Χωρών276 και την «αντισεισµική πρόληψη» στα σχολεία των χωρών της 

∆ύσεως.277   
 
∆εκαετία του ’90 (1990 - 1998) 
 Η δεκαετία του ’90 θα σηµάνει για τον χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

στην Ελλάδα την περίοδο της εδραίωσης και ανάπτυξης της. Η εικόνα αυτή 

επιβεβαιώνεται τόσο µε το πλήθος των συγκριτικών µελετών, όσο και του εύρους των 

ενδιαφερόντων τους. Ειδικότερα, για την πρώτη κατηγορία ανάλυσης («παρουσίασης και 
ανάλυσης ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος, φαινοµένου ή γεγονότος») θα εντοπίσουµε µελέτες 

που θα ασχοληθούν µε την ανάλυση της δοµής και της οργάνωσης του εκπαιδευτικού 

συστήµατος της Κύπρου,278 της Ιρλανδίας,279 της Σουηδίας280 και της Ιαπωνίας,281 της 

πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης,282 της δευτεροβάθµιας283 και της τεχνικής και επαγγελµατικής 

εκπαίδευσης284 στη Κύπρο, την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών στη Σκοτία285 και την 

Αγγλία,286 την ειδική αγωγή στην Σουηδία287 και την Κύπρο,288 καθώς επίσης και έρευνες 
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για τις «αντιλήψεις των δασκάλων για την αξιολόγηση των µαθητών»,289 την «επαγγελµατική 

ικανοποίηση» των εκπαιδευτικών290 και τον «αποτελεσµατικό διευθυντή» στη Κύπρο,291 την 

αξιολόγηση των µαθητών292 και την σχολική αποτυχία293 στη Γαλλία. Ιδιαίτερο ενδιαφέρον 

θα παρουσιάσουν επίσης οι µελέτες για τα αναλυτικά προγράµµατα στη Συρία,294 την 

εκπαίδευση των οµογενών στην Γερµανία,295 του συστήµατος εισαγωγής στη τριτοβάθµια 

εκπαίδευση στη Κύπρο,296 την Αγγλία297 και την Γερµανία,298 την είσοδο νέων τεχνολογιών 

στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση της Γαλλίας299 και της Κύπρου,300 αλλά και µελέτες και 

άρθρα µε γενικότερο θεµατολογικό προσανατολισµό από την ιστορία της παιδείας αλλά 

και τρέχοντα ζητήµατα της διεθνούς εκπαίδευσης στη Σκοτία,301 την Κύπρο,302 την 

Ολλανδία,303 την Γαλλία,304 την Αγγλία,305 την Ιρλανδία,306  και την Ελβετία.307  

                                                                                                                                                                             
288 Θεοδώρου Ε., Η ειδική αγωγή στη Κύπρο, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.84, 1995, σ.σ. 24-27 
289 Κυριακίδης Λ., Οι αντιλήψεις των Κυπρίων δασκάλων για την αξιολόγηση των επιτευγµάτων των 

µαθητών, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.24, 1996, σ.σ. 261-283 
290 Ερωτοκρίτου Μ., Επαγγελµατική ικανοποίηση των εκπαιδευτικών και Κυπριακή Εκπαίδευση, στο: 

Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.89, 1996, σ.σ. 55-66   
291 Πασιαρδής Π., Αποτελεσµατικός ∆ιευθυντής: Αυτοαξιολόγηση των αναγκών των διευθυντών σχολείων 

∆ηµοτικής Εκπαίδευσης στη Κύπρο, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.20/21, 1994, σ.σ. 171-205 
292 Σαλαµούρας Γ., Η αξιολόγηση του µαθητή στο Γαλλικό εκπαιδευτικό σύστηµα, στο: Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τ.56, 1991, σ.σ. 84-85 
293 Σπυρόπουλος Κ., Τοπικές περισχολικές δράσεις για την καταπολέµηση της σχολικής αποτυχίας. Γαλλικές 

εµπειρίες, στο: Νέα Παιδεία, τ.78, 1996, σ.σ. 33-48 
294 Elias Asma, Τα αναλυτικά προγράµµατα στη Συρία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1995, σ.σ. 135-139 
295 Μαρκατάτου/Σεµερτζάκη, Κοινωνιολογική θεώρηση της εκπαίδευσης των Ελλήνων µεταναστών στη 

Γερµανία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1993, σ.σ. 289-297 
Μαρκατάτου/Σεµερτζάκη, Κοινωνιολογική θεώρηση της εκπαίδευσης των Ελλήνων µεταναστών στη 

Γερµανία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1993, σ.σ. 354-367 
296 Κυρίδης, Μαυρικάκη, Ζαφειράτος, Το σύστηµα εισαγωγής στη τριτοβάθµια εκπαίδευση της Κυπριακής 

∆ηµοκρατίας, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.84, 1995, σ.σ. 28-39 
297 Ματθαίου ∆., Νέες πολιτικές εισαγωγής στην αγγλική εκπαίδευση, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ. 

24, 1996, σ.σ. 69-79 
298 Ξωχέλλης Π., Η µετάβαση από τη δευτεροβάθµια εκπαίδευση στη τριτοβάθµια εκπαίδευση. Το παράδειγµα 

της Γερµανίας, στο: Νέα Παιδεία, τ.76, 1995, σ.σ. 17-27 
299 Κόµης Β., Οι νέες τεχνολογίες στη πρωτοβάθµια εκπαίδευση. Μια περιήγηση βασισµένη στη Γαλλική 

εµπειρία, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.92, 1997, σ.σ. 24-31 
300 Μιχαηλίδου Αθ., Οι απόψεις των εκπαιδευτικών για την τεχνολογική καινοτοµία της εισαγωγής Η.Υ. στην 

Κυπριακή ∆ηµοτική Εκπαίδευση, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.25, 1997, σ.σ. 101-118 
Μιχαηλίδης Μ., Οι Η.Υ. στη Κυπριακή ∆ηµοτική Εκπαίδευση, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.94, 1997, σ.σ. 
71-74 Μαύρης Ζ., Η πληροφορική στη κυπριακή εκπαίδευση, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.82/83, 1995, 
σ.σ. 74-76 & Μαυρίδου Α., Η αποτελεσµατικότητα του Η.Υ. ως ∆ιδακτικού Μέσου στα Μαθηµατικά, στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.84, 1995, σ.σ. 12-14 

301 ∆οδοντσάκης Γ., Εκπαιδευτικές εµπειρίες από σχολεία της Γλασκόβης, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, 
τ.79, 1994, σ.σ. 67-70 

302 Περσιάνης Π., Ο δυναµισµός της Ελληνικής Εκπαίδευσης της Κύπρου και παράγοντες που τον 
διαµόρφωσαν, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.16, 1992, σ.σ. 23-37 & Κεφαλάς Μ., Κοινωνιολογική 
περιήγηση στην εκπαιδευτική πραγµατικότητα της Κύπρου, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.82/83, 1995, σ.σ. 
30-38 & Φιλλίπου Γ., Το τµήµα των Επιστηµών της Αγωγής της Κύπρου, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.84, 
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 Σε ότι αφορά την δεύτερη κατηγορία ανάλυσης («σύγκριση Ελλάδας µε ξένο ή 
ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα, γεγονότα ή φαινόµενα») των συγκριτικών µελετών εντοπίζουµε 

µελέτες µε αντικείµενο την αντιµετώπιση του αναλφαβητισµού308 στην Ενωµένη Ευρώπη, 

τις αντιλήψεις των µαθητών Γαλλίας και της Ελλάδας για την «απόρριψη»,309 την 

«επιστηµονική και επαγγελµατική ταυτότητα των πτυχιούχων» παιδαγωγικών σχολών σε 

Ελλάδα και Κύπρο,310 την «εικόνα του άλλου» στα σχολικά εγχειρίδια των βαλκανικών 

χωρών,311 τις γνώµες των εκπαιδευτικών για την ψυχική υγεία στη ∆υτική Γερµανία, τις 

Η.Π.Α., την Γαλλία και την Ελλάδα312 και τέλος την διδασκαλία των «αγγλικών» στα 

Πανεπιστήµια σε Ελλάδα, Ολλανδία και ∆ανία.313  Από την άλλη πλευρά η τρίτη 
κατηγορία ανάλυσης («σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων ξένων εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων») συγκεντρώνει µελέτες µε θεµατολογία από την δοµή 

της µέσης εκπαίδευσης και τις εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις σε χώρες της Ευρώπης,314 την 

                                                                                                                                                                             
1995, σ.σ. 6-11 & Τζιαούρη Σ., Η ελληνική παιδεία στη σκλαβωµένη Κύπρο, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, 
τ.84, 1995, σ.σ. 40-44 

303 Ιωαννίδου Ι., Mahatma Gandhi: Ένα νηπιαγωγείο – δηµοτικό στην Ουτρέχτη. Εξατοµίκευση στη πράξη, 
στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.65, 1992, σ.σ. 38-46 

304 Παντίδης Στ., Η πορεία της Γαλλικής εκπαίδευσης 200 χρόνια µετά την Επανάσταση, στο: Νεοελληνική 
Παιδεία, τ.20, 1990, σ.σ. 124-136 

305 Μαυρογιώργος Γ., “Τεστοµανία” στη Μ. Βρετανία, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.58, 1991, σ.σ. 15-
21 & Μαυρογιώργος Γ., “Τεστοµανία” στη Μ. Βρετανία, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.59, 1991, σ.σ. 15-
19 & Αγγελής Λ., Σχολεία Μέσης Εκπαίδευσης στην Αγγλία, από το “ενιαίο σχολείο” για “όλους” στο σχολείο 
στην υπηρεσία των “δυνάµεων της Αγοράς”, στο: Εκπαιδευτικά, τ. 29/30, 1993, σ.σ. 29-30 & 
Πρεπουτσίδου Γ.Μ., Η σχολική Ψυχολογία στο Αγγλικό εκπαιδευτικό σύστηµα, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, 
τ.90/91, 1996, σ.σ. 61-67 

306 Παπούλια-Τζελέπη, Μαθητές, µαθήµατα και δάσκαλοι στην Ιρλανδία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1991, 
σ.σ. 97-107 

307 Ηλιού Μ., Ο γαλαξίας των ερευνητικών ιδρυµάτων στις Επιστήµες Αγωγής. Η περίπτωση της Ελβετίας, 
στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ.80, 1995, σ.σ. 65-67 

308 Τσοµπανλιώτης Γ., Ο αναλφαβητισµός στις χώρες της Ε.Ο.Κ., στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1992, σ.σ. 
81-89 

309 Παπαδοµιχελάκης ∆., Πως βλέπουν την απόρριψη µαθητές, κοινό και εκπαιδευτικοί Ελλάδας – 
Γαλλίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1996, σ.σ. 125-131 

310 Μπουζάκης Σ., Η επιστηµονική και επαγγελµατική “ταυτότητα” των πτυχιούχων Π.Τ.∆.Ε. και 
της Παιδαγωγικής Ακαδηµίας Κύπρου. Μια εµπειρική-συγκριτική προσέγγιση, στο: Παιδαγωγική 
Επιθεώρηση,  τ.18, 1993, σ.σ. 127-162 

311 Ξωχέλλης & Καψάλης & Ισµυρλιάδου & Λουκίδου & Μπονίδης & Χατζησαββίδης, Η εικόνα του 
“άλλου” στα σχολικά εγχειρίδια των βαλκανικών χωρών, στο: Νέα Παιδεία, τ. 87, 1998, σ.σ. 59-88 

312 Καλαντζή-Αζίζι Α., Γνώµες Ελλήνων εκπαιδευτικών για την Ψυχική υγεία. Συγκριτική 
∆ιαπολιτισµική έρευνα, στο: Νεοελληνική Παιδεία, τ.21, 1990, σ.σ. 90-105 

313 ∆εληγιάννη-Γεωργακά-Τσοτσόλη, Η διδασκαλία των Αγγλικών για ειδικούς σκοπούς: µια ερευνητική 
προσέγγιση του προβλήµατος στα Πανεπιστήµια, Αριστοτέλειο, Tilborg (Ολλανδία), Copenhagen (∆ανία), στο: 
Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.24, 1996, σ.σ. 125-144  

314 Glowka D., Η δοµή της λυκειακής βαθµίδας και η µεταρρύθµιση των εκπαιδευτικών συστηµάτων σε 
διάφορες Ευρωπαϊκές χώρες, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.12, 1990, σ.σ. 1-15 
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εκπαίδευση εκπαιδευτικών στην Ευρώπη,315 αλλά και στην Αγγλία, την Γερµανία και την 

Γαλλία,316 καθώς επίσης και, το σύστηµα αξιολόγησης των µαθητών στην Αγγλία και την 

Σοβιετική Ένωση.317  
 

 

- Γεωγραφικός προσανατολισµός των συγκριτικών µελετών - 
 

Μετά την ποσοτική / περιγραφική παρουσίαση των άρθρων της κατηγορίας 

ανάλυσης των Συγκριτικών Μελετών για την ενότητα της «ελληνικής Συγκριτικής 

Αρθρογραφίας» αξίζει να µελετήσει κανείς   – «ποιες  είναι οι χώρες ή οι οµάδες χωρών  
που προσελκύουν το µεγαλύτερο ενδιαφέρον των µελετών;».  

Σύµφωνα µε τα ευρήµατα της έρευνάς µας, η Γαλλία, η Γερµανία, η Κύπρος, οι 

Η.Π.Α. και η Αγγλία φαίνεται να µονοπωλούν το ενδιαφέρον των µελετητών, χωρίς αυτό 

να σηµαίνει ότι και άλλων χώρων τα εκπαιδευτικά συστήµατα, φαινόµενα ή γεγονότα δεν  

αναλύονται. Εάν εξαιρέσει κανείς την Κύπρο, η οποία και αποτελεί για τους έλληνες 

ερευνητές µια ιδιαίτερη / µε ξεχωριστό ενδιαφέρον περίπτωση, οι υπόλοιπες χώρες που 

εµφανίζονται σε µεγαλύτερη συχνότητα (Γαλλία, Γερµανία, Η.Π.Α, Αγγλία) αποτελούν 

συνηθέστερο αντικείµενο έρευνας για τρεις, κατά τη γνώµη µας, λόγους.  

• Πρώτον, η ξένη χώρα της οποίας το εκπαιδευτικό σύστηµα αναλύεται αποτελεί 

και την χώρα σπουδών του αναλυτή. Εάν µάλιστα αναλογιστούµε ότι οι 

παραπάνω χώρες αποτελούν και τους συνηθέστερους προορισµούς για την 

απόκτηση µεταπτυχιακών και διδακτορικών τίτλων, και ότι ούτως ή άλλως η 

διαµονή σε µία ξένη χώρα και η δραστηριοποίηση στα πλαίσια ενός ξένου 

εκπαιδευτικού συστήµατος προωθεί τον «οικείο χαρακτήρα της σύγκρισης», γίνεται 

αντιληπτός ο λόγος για τον οποίο και υπερεκπροσωπούνται τα εκπαιδευτικά 

συστήµατα των παραπάνω χωρών.  

• Ένα δεύτερο λόγο που µπορεί εύκολα να εικάσει κανείς, ως έναν από τους 

λόγους για τους οποίους αναλύονται σε τόσο µεγάλη διάσταση τα εκπαιδευτικά 
                                                           

315 Brinkmann G., Η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών. Τάσεις στην Ευρώπη, στο: Παιδαγωγική 
Επιθεώρηση, τ.24, 1996, σ.σ. 27-37  

316 Νύκτα Α., Η εκπαιδευτική προπαρασκευή δασκάλων και καθηγητών σε τρεις ευρωπαϊκές χώρες: Αγγλία, 
Γαλλία και Γερµανία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5/6, 1993, σ.σ. 198-203 
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συστήµατα των χωρών της Γαλλίας, Γερµανίας, Η.Π.Α, Αγγλίας είναι ότι, οι 

γλώσσες των χωρών αυτών, γερµανικά,  γαλλικά,  αγγλικά, είναι  οι πλέον  

προσιτές στους Έλληνες ερευνητές για την συλλογή υλικού και την βιβλιογραφική 

τεκµηρίωση των εργασιών τους. Εποµένως, η κατεύθυνση του ενδιαφέροντος του 

έλληνα µελετητή κρίνεται όχι µόνο από την σηµασία και την σκοπιµότητα ενός 

αντικειµένου έρευνας αλλά και από την εν’ γένει «ευκολία»318 διεξαγωγής της 

έρευνας. 

• Και τρίτον, µεγάλο µέρος των ελλήνων ερευνητών για ένα µεγάλο χρονικό 

διάστηµα, αλλά κατά την γνώµη µας ίσως ακόµα και σήµερα, θεωρούν τις χώρες 

της Γερµανίας, της Γαλλίας, των Η.Π.Α. και της Αγγλίας, ως µητροπολιτικά 

κέντρα «εκπαιδευτικών τάσεων και παραδειγµάτων». Ειδικότερα, συχνά όπως 

τονίζουν αρκετοί συγγραφείς των άρθρων, θεωρούν ότι η ανάλυση και η 

παρουσίαση ενός από τα ξένα αυτά εκπαιδευτικά συστήµατα είναι σε θέση να 

προσφέρει περισσότερη γνώση για τη «βελτίωση» του δικού µας εκπαιδευτικού 

συστήµατος.319 Επίσης, δεν πρέπει να παραβλέπουµε το γεγονός ότι ειδικότερα 

κατά τις δεκαετίες του ’50, ’60 και ’70  -αλλά ίσως ακόµα και σήµερα- 

περιγράφουµε και αναλύουµε τα εκπαιδευτικά συστήµατα των χωρών εκείνων που 

παρουσιάζουν µια σηµαντική οικονοµική ανάπτυξη (θεωρία του ανθρωπίνου 

κεφαλαίου, θεώρηση της παιδείας ως επένδυσης) προσδοκώντας ότι η γνώση και η 

«µεταφορά» στοιχείων από τα εκπαιδευτικά τους συστήµατα, θα είναι σε θέση να 

αποδώσει ανάλογα αποτελέσµατα και στο δικό µας, θέση που ήδη ισχύει από την 

αρχή της Συγκριτικής Παιδαγωγικής (Jullien de Paris, M. Sadler).  

 

 

                                                                                                                                                                             
317 Μπουζάκης Σ., Θεωρία και πράξη των συστηµάτων αξιολόγησης των µαθητών σε επιλεγµένα ευρωπαϊκά 

συστήµατα, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 55, 1990, σ.σ. 87-96 
318 Αντίστοιχα στις εµπειρικές µελέτες η παραπάνω πρακτική είναι γνωστή και ως «δείγµα ευκολίας», 

γεγονός που υποκρύπτει έναν λανθάνοντα ή όχι «ωφελιµισµό», οι διαστάσεις του οποίου στο χώρο της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής θα αναλυθούν εκτενώς σε επόµενο κεφάλαιο.     

319 Στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής ο «εκπαιδευτικός δανεισµός» και η συνακόλουθη  
µελιοριστική διάσταση του αποτέλεσε και ίσως να συνεχίζει να αποτελεί ένα κοµβικό σηµείο της 
αντιπαράθεσης στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ο «εκπαιδευτικός δανεισµός» παρόν στο λόγο 
των πρωτοπόρων της συγκριτικής σπουδής [Jullien de Paris (1817) και M. Sadler (1900)] θα επικριθεί 
έντονα από τα µέσα του αιώνα και εξής από κριτικές – νέο-µαρξιστικές προσεγγίσεις. βλ. Καζαµία Α., Η 
Συγκριτική Παιδαγωγική, λήµµα,…, οπ.π., σ.σ. 4429-4433, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική. 
Θεωρητική θεµελίωση…, οπ.π., σ.σ. 20-21   
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ΠΙΝΑΚΑΣ ΙΙΙ. Συχνότητα εµφάνισης Κρατών µε βάση την κατηγορία ανάλυσης: «Συγκριτικές 

Μελέτες» 

 

Κράτος / 
Οµάδα Κρατών 

1953/1959 1960/1969 1970/1979 1980/1989 1990/1998 ΣΥΝΟΛΟ

Γαλλία 18 3 8 5 7 41 

Γερµανία 2 2 10 16 6 36 

Κύπρος 5 4 - 7 14 30 

Η.Π.Α. 9 6 8 5 1 29 

Αγγλία 1 4 4 10 10 29 

Σ. Ένωση 
/Ρωσία 

1 6 1 9 1 18 

Βέλγιο 5 1 7 3 - 16 

Ελβετία 13 1 - - 1 15 

Ευρώπη / Ε. 
Ευρώπη 

- 2 1 2 5 10 

∆ανία - 5 - 1 2 8 

Ιταλία 2 2 1 2 1 8 

Σουηδία 1 1 - 3 1 6 

Νορβηγία 2 1 - 3 - 6 

Ιρλανδία - 2 - - 4 6 

Ολλανδία 2 2 - - 1 5 

Χώρες του 
Υπαρκτού 
Σοσιαλισµού 

- - - 5 - 5 

Ιαπωνία - 1 - 3 1 5 

Σκανδιναβία - 4 - - - 4 

Λαοκρατική 
∆ηµοκρατία της 
Γερµανίας 

- - 1 3 - 4 

Αυστρία 1 1 - 2 - 4 

Γαλλόφωνες 
Χώρες 

- 3 - - - 3 
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Β. Αµερική - 2 1 - - 3 

Λουξεµβούργο - - 2 - 1 3 

Σκοτία - 1 - - 2 3 

Λατινική 
Αµερική 

- 2 - - - 2 

Ασία - 2 - - - 2 

Αφρική - 2 - - - 2 

Ισπανία - 1 - - 1 2 

∆υτικές Χώρες - - - 2 - 2 

Συρία - - - 1 1 2 

Τουρκία 1 - - 1 - 2 

Φινλανδία - - 1 - - 1 

Ινδία - - 1 - - 1 

Ανατολικές 
Χώρες 

- - - 1 - 1 

Αργεντινή - - - 1 - 1 

Βραζιλία - - - 1 - 1 

Κίνα - - - 1 - 1 

Μαρόκο - - - 1 - 1 

Γιουγκοσλαβία 1 - - - - 1 

Πολωνία - - - 1 - 1 

Αυστραλία - - - 1 - 1 

Ισραήλ - 1 - - - 1 

Πορτογαλία - - - - 1 1 

Κάτω Χώρες - - - - 1 1 

Βαλκανικές 
Χώρες 

- - - - 1 1 

Ισλανδία - 1 - - - 1 

Βουλγαρία - - - 1 - 1 
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Όπως θα έχει  ήδη προκύψει από τα στοιχεία του Πίνακα ΙΙΙ, η Ευρώπη είναι 

εκείνη που µονοπωλεί το ενδιαφέρον των µελετητών. Από την άλλη,  από τα 36 άρθρα 

που αφορούν την Αµερικάνικη ήπειρο τα 29 αφορούν αποκλειστικά και µόνο την χώρα 

των Η.Π.Α., ενώ από τα 11 που αναφέρονται στην Ασία, τα πέντε (5) αφορούν την 

Ιαπωνία. ∆ιαπιστώνουµε, λοιπόν, ότι η ποικιλία και το εύρος των χωρών που αναλύονται 

και παρουσιάζονται στις µελέτες είναι σχετικά µικρή και µάλιστα ευρωκεντρική. Το 

γεγονός αυτό συνηγορεί υπέρ της άποψης που εκφράστηκε παραπάνω για τα κίνητρα και 

τις προθέσεις των συντακτών των µελετών (περιγραφικές, «ευκαιριακές» αναλύσεις). 

Επίσης, θα πρέπει να σηµειωθεί ότι τα ποιοτικά χαρακτηριστικά (µεθοδολογική 

συστηµατικότητα, τεκµηρίωση, κ.α.), των µελετών που αναλύουν τα εκπαιδευτικά 

συστήµατα της Ευρώπης είναι σηµαντικά πολυπληθέστερα έναντι των αναλύσεων των 

εκπαιδευτικών συστηµάτων των υπολοίπων κρατών.  

 

ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ ΙΙ.  Συγκριτικές Μελέτες και Ήπειροι 

 

Ειδικότερα µάλιστα για την ευρωπαϊκή ήπειρο παρουσιάζει ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον ο προσανατολισµός του ενδιαφέροντος των ερευνητών σε χώρες εντός και 

εκτός Ευρωπαϊκής Ένωσης  (Ε.Ε.) (βλ. Σχεδιάγραµµα IΙΙ). Από τα ευρήµατα της 

έρευνάς µας διαπιστώνουµε ότι οι έλληνες µελετητές δίδουν πολύ µεγαλύτερη σηµασία 

για τα εκπαιδευτικά συστήµατα των χωρών της Ε.Ε. Εάν µάλιστα εξαιρέσουµε την 

Κύπρο (η οποία και είναι πολυπληθέστερη σε αρθρογραφία από όλες τις εκτός 

Ευρωπαϊκής Ένωσης, χώρες) διαπιστώνει κανείς ότι το ενδιαφέρον για τα εκπαιδευτικά 

συστήµατα των χωρών 
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ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ IΙΙ. 
Παρουσίαση και ανάλυση ξένων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων και Ευρώπη 

 

ενδιαφέρον του σε εκπαιδευτικά συστήµατα χωρών µε: 

��κοινή γεωγραφική θέση (Ευρώπη),  

��κοινή θρησκεία (Χριστιανισµός),  

��παρόµοια πολιτικό-ιδεολογική οργάνωση (καπιταλιστική κοινωνία δυτικού 

τύπου),  

��κοινό πολιτιστικό παρελθόν (Κλασσική Αρχαιότητα, Ρωµαϊκός Πολιτισµός 

Βυζαντινός Πολιτισµός, Αναγέννηση, Ευρωπαϊκός Πολιτισµός) 

��κοινούς οικονοµικούς όρους και δείκτες (Ευρωπαϊκή Ένωση, Ο.Ο.Σ.Α., ∆.Ν.Τ.) 

Όλες οι προαναφερθέντες παράµετροι θεωρούµε ότι αποτελούν βασικά κοινά 

χαρακτηριστικά όχι µόνο της «ευρωκεντρικής», αλλά υπό µια έννοια και της 

«ωφελιµιστικής» διάστασης της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Η αναλυτική 

κατηγορία «Ευρώπη» φαίνεται ότι αποτελεί ένα σταθερό πόλο έλξης του ερευνητικού 

ενδιαφέροντος των ελλήνων συγκριτικών της εκπαίδευσης. Ειδικότερα, οι ενταξιακές 

διαδικασίες την δεκαετία του ’60 και ’70, η είσοδος της χώρας µας στους κύκλους της 

Ευρωπαϊκής Κοινότητας (1981), η υπογραφή της Συνθήκης του Μάαστριχ την δεκαετία 

του ’90 αλλά και η διαφαινόµενη είσοδος της χώρας µας στη ζώνη του Euro, αποτελούν 

σηµαντικούς πολιτικούς, αλλά και συνάµα εκπαιδευτικούς, σταθµούς των σύγχρονων 

εξελίξεων.320    

                                                           
320 βλ. Πυργιωτάκης Ι, Εισαγωγή στη Παιδαγωγική Επιστήµη, οπ.π., σ.σ. 434-441,  Καλογιαννάκη Π., 

Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον Αγγλόφωνο…, οπ.π., σελ. 205, 212-213 

εκτός Ε.Ε. είναι εξαιρετικά

µικρό.  

Από τα όσα έχουµε

επισηµάνει ως τώρα δεν µπορεί

κανείς να µην σηµειώσει

ορισµένα βασικά σηµεία σε ότι

αφορά την επιλογή ξένων

εκπαιδευτικών συστηµάτων προς

παρουσίαση και ανάλυση. Ο

έλληνας ερευνητής φαίνεται,

κυρίως, να στρέφει το  
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Κύρια Θεµατολογία - Προσανατολισµός των Συγκριτικών Μελετών. 
Μία άλλη σηµαντική µεταβλητή για την συνολική θεώρηση των συγκριτικών 

µελετών αποτελεί η καταγραφή και ταξινόµηση του θεµατολογικού προσανατολισµού των 

µελετών αυτών. Η κατεύθυνση του ενδιαφέροντος, το «πού» εστιάζεται η προσοχή του 

έλληνα µελετητή, αποτελεί για το χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής ένα ουσιώδες 

στοιχείο για την πορεία της ανάπτυξης του.321 Ιδιαίτερο ενδιαφέρον αναµένεται επίσης 

να παρουσιάσει η αντιστοιχία ή µη των θεµάτων που αναλύονται στην Ελλάδα µε τα 

αντίστοιχα της διεθνούς συγκριτικής σκηνής (διεθνή συνέδρια, δηµοσιεύσεις, κ.α.) και 

ειδικότερα να αποσαφηνισθεί εάν και κατά πόσο ο θεµατολογικός προσανατολισµός των 

ελληνικών συγκριτικών µελετών ακολουθεί τις διεθνείς εξελίξεις ή αν ακολουθεί άλλους 

εγγενείς παράγοντες. 
 

Ο θεµατολογικός προσανατολισµός των συγκριτικών µελετών όπως αυτός 

παρατίθεται αναλυτικά στο Πίνακα IV  αφορά κυρίως µελέτες που ασχολούνται και 

αναλύουν την δοµή και τη διάρθρωση, όλων των βαθµίδων ή επιµέρους βαθµίδων 

εκπαίδευσης (πρωτοβάθµια, µέση, τριτοβάθµια, προσχολική, ειδική, τεχνική & 

επαγγελµατική εκπαίδευση κ.λ.π.) «ξένων» εκπαιδευτικών συστηµάτων. Η κατηγορία 

αυτή των «αναλύσεων εθνικού χαρακτήρα» είναι η συνηθέστερη θεµατολογία και είδος των 

συγκριτικών µελετών. Η θεµατολογική αυτή κατηγορία της δοµής και διάρθρωσης 
ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων και η συνακόλουθη συζήτηση γύρω από τα 

εκπαιδευτικά αυτά ζητήµατα είναι επίσης παρούσα και στις θεµατικές διαφόρων ξένων 

αλλά και εθνικών (ελληνικών) συνεδρίων. Ενδεικτικά αναφέρουµε, το 2ο Συνέδριο της 

CESE στο Βερολίνο322 και το 4ο Συνέδριο της CESE στη Πράγα323 που αφορούσαν 

όλες τις «βαθµίδες της εκπαίδευσης», τα συνέδρια για την «προσχολική αγωγή» και 

                                                           
321 Ένα µέτρο προόδου και ανάπτυξης για ένα πεδίο µελέτης, όπως η Συγκριτική Παιδαγωγική, 

αποτελεί το εύρος και η ποιότητα των αντικειµένων ενδιαφέροντος των µελετητών της αλλά και η 
αναγνώριση του νέου πεδίου µελέτης από την υπόλοιπη επιστηµονική κοινότητα. Σε αυτή τη περίπτωση 
η αναγνώριση της επιστηµονικής κοινότητας πιστοποιείται µε την είσοδο του µαθήµατος της Σ.Π. στα 
προγράµµατα σπουδών των Παιδαγωγικών Τµηµάτων αλλά και µε άλλα βήµατα που έγιναν προς αυτή 
την κατεύθυνση. Βλ. κεφ. Η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα, σελ. 9 (της παρούσας εργασίας).    

322 2ο Συνέδριο της CESE, «Η Γενική Εκπαίδευση σε ένα µεταβαλλόµενο κόσµο», Βερολίνο 1965 
323 4ο Συνέδριο της CESE, «Ανάπτυξη προγραµµάτων στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση»,  Πράγα 1969 
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ειδικότερα κατά τις δεκαετίες του ’50 και ’60,324 το ∆ιεθνές Συνέδριο ∆ηµόσιας 

Εκπαίδευσης στη Γενεύη,325 το 8ο Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής στο Ζάγκρεµπ326 και 

το ∆ιεθνές Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής στη Νίκαια της Γαλλίας,327 το συνέδριο για 

την «τεχνολογική εκπαίδευση», το 12ο Συνέδριο της CESE στην Αµβέρσα328 και το 3ο 

Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος στα Χανιά,329 τα συνέδρια για την 

«εκπαίδευση των εκπαιδευτικών», το 1ο Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος,330 

και το 5ο Συνέδριο της CESE.331  

Το ενδιαφέρον για τις διεθνείς εξελίξεις στα εκπαιδευτικά ζητήµατα ήταν 

πάντοτε επίκαιρο και επιτακτικό. Αυτό άλλωστε επιβεβαιώνεται όχι µόνο από το πλήθος 

των µελετών της παραπάνω κατηγορίας αλλά και από την υπερεκπροσώπηση µελετών µε 

θεµατολογικό προσανατολισµό από διάφορα «θέµατα παιδείας». Η κατηγορία αυτή 

θεµατολογικού προσανατολισµού των ελληνικών συγκριτικών µελετών περιλαµβάνει 

µελέτες και κείµενα µε ευρύτερο παιδαγωγικό ενδιαφέρον, «χαλαρότερη» τεκµηρίωση και 

µεθοδολογική συνέπεια. Ειδικότερα η θεµατολογική κατηγορία, «θέµατα παιδείας», 

περιλαµβάνει µελέτες και κείµενα που ασχολούνται µε γενικότερα διεθνή θέµατα 

παιδείας, όπως για παράδειγµα: τον αλφαβητισµό,332 τα Παιδαγωγικά Ινστιτούτα,333 

                                                           
324 ∆ιεθνές Συνέδριο ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, «Περί της οργάνωσης για την προσχολική αγωγή», Γενεύη, 

Ιούλιος 1961, 8ο Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής, Ζάγκρεµπ, Ιούλιος – Αύγουστος 1960, ∆ιεθνές 
Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής,  Νίκαια της Γαλλίας, 1963 

325 ∆ιεθνές Συνέδριο ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, «Περί της οργάνωσης για την προσχολική αγωγή», Γενεύη, 
Ιούλιος 1961 

326 8ο Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής,  Ζάγκρεµπ, Ιούλιος – Αύγουστος 1960 
327 ∆ιεθνές Συνέδριο Προσχολικής Αγωγής,  Νίκαια της Γαλλίας, 1963 
328 12ο Συνέδριο της CESE, «Οι επιπτώσεις της Τεχνολογίας στην Κοινωνία και την Εκπαίδευση. Μια 

συγκριτική προσέγγιση», Αµβέρσα 1985 
329 3ο Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος, «Τεχνολογία και εκπαίδευση», Χανιά, 

Οκτώβριος 1987  
330 1ο Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος, «Εκπαίδευση και Επιµόρφωση Εκπαιδευτικών»,  

Αθήνα, Σεπτέµβριος 1983 
331 5ο Συνέδριο CESE, «Εκπαίδευση Εκπαιδευτικών», Στοκχόλµη 1971 
332 Ο αλφαβητισµός αποτελεί ένα από τα συνηθέστερα θέµατα της θεµατολογικής αυτής κατηγορίας. 

Ειδικότερα ο διάλογος γύρο από το ζήτηµα του «αναλφαβητισµού» έχει ξεκινήσει από αρκετά νωρίς. 
Ενδεικτικά αναφέρουµε το 27ο Συνέδριο ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, που οργάνωσε το ∆ιεθνές Γραφείο 
Αγωγής σε συνεργασία µε την UNESCO, 6-17 Ιουλίου 1964 στην Γενεύη, µε τίτλο «Ο αναλφαβητισµός» 
αλλά και το πλέον πρόσφατο «World Conference on Education for All», Jomtien, Thailand, March 1990. 
Παράλληλα συνεχίζονται αλλά και διευρύνονται οι διαστάσεις της συζήτησης σχετικά µε το ζήτηµα του 
αλφαβητισµού. Χαρακτηριστικά αναφέρουµε το θέµα του «αλφαβητισµού στους ενήλικες» το οποίο και 
θίγεται εκτενώς στο Comparative Education Review, 34/1(1990).  

333 Ένα άλλο εξίσου σηµαντικό θέµα διαλόγου, ειδικότερα για τις δεκαετίες του ’70 και του ’80 
αποτέλεσε ο θεσµός του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου και του ρόλου του στα διάφορα εκπαιδευτικά 
συστήµατα. Ο διάλογος αυτός θα µπορούσε κατά κάποιο τρόπο να πούµε πως προοιωνίζει την µετέπειτα 
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θέµατα αξιολόγησης, τη θέση του εκπαιδευτικού,334 τις σχολικές βιβλιοθήκες, τον 

επαγγελµατικό προσανατολισµό,335 κ.α. Το σύνολο των µελετών (συνολικά 57 µελέτες) 

αυτής της θεµατολογικής κατηγορίας αφενός επιβεβαιώνει την µε κάθε τρόπο και µέσο 

επικοινωνία του ελληνικού παιδαγωγικού κόσµου µε τις διεθνείς εξελίξεις αλλά και 

αφετέρου την «καθήλωση» / εµµονή της ελληνικής συγκριτικής έρευνας σε 

περιγραφικές και «δηµοσιογραφικές» µελέτες.      
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                             
σύσταση και καθιέρωση του ελληνικού Παιδαγωγικού Ινστιτούτου µε την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση 
του 1982.   

334 Με το θέµα αυτό ασχολήθηκε το Συνέδριο της Παγκόσµιας Συνοµοσπονδίας των Οργανώσεων 
των Εκπαιδευτικών (W.C.O.T.P.), «Η θέση του εκπαιδευτικού», Ολλανδία 1960 

335 βλ. Πανευρωπαϊκό Συνέδριο Ρώµης, «Σχολικός Προσανατολισµός», 22 Μαΐου 1961. 
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ΠΙΝΑΚΑΣ IV: Ο θεµατολογικός προσανατολισµός των Συγκριτικών Μελετών.  
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 Από την άλλη δεν λείπουν µελέτες που ασχολούνται µε θέµατα της «νέας 
αγωγής» αλλά και του «ενιαίου σχολείου. Ειδικότερα, µάλιστα, για την δεύτερη 

θεµατολογική κατηγορία του «ενιαίου σχολείου» φαίνεται ότι ενώ η συζήτηση για την 

καθιέρωσή του είχε αρχίσει από την δεκαετία του ’80336 µε αποκορύφωµα το 2ο 

Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος στη Θεσσαλονίκη µε τίτλο «Το ενιαίο 

σχολείο, διεθνείς εµπειρίες και ελληνικές προοπτικές»,337 αλλά και νωρίτερα µε το 8ο 

Συνέδριο της CESE στο Λονδίνο «Πολλαπλότητα και Οµοιογένεια στην εκπαίδευση»,338 η 

καθιέρωση του επιτεύχθηκε τελικά και µε την µορφή που επιτεύχθηκε, αρχικά µε την 

καθιέρωση του Ενιαίου Πολυκλαδικού Λυκείου την δεκαετία του ’80 και αργότερα µε 

την µορφή του Ενιαίου Λυκείου µόλις στα τέλη της δεκαετίας του ’90. Αυτό ωστόσο που 

έχει ακόµα µεγαλύτερο ενδιαφέρον είναι το γεγονός ότι ενώ καθόλη την δεκαετία του 

’80 υπάρχει ένας έντονος διάλογος για την δοµή, την λειτουργία αλλά και τα 

προβλήµατα του ενιαίου σχολείου στις χώρες στις οποίες αυτό έχει καθιερωθεί ως 

θεσµός, στην Ελλάδα µόλις τα τελευταία χρόνια επιχειρείται η καθιέρωση του χωρίς 

όπως φαίνεται να λαµβάνεται σοβαρά υπόψη ο προγενέστερος προβληµατισµός. Και 

αυτό γιατί ενώ η καθιέρωση του ενιαίου σχολείου θα έπρεπε όπως διακηρύττει, να 

υπηρετεί την εκδηµοκρατικοποίηση της  εκπαίδευσης στη βάση της «ισότητας των 

ευκαιριών», αυτή έρχεται να «θεραπεύσει» πληγές της προηγούµενης εκπαιδευτικής 

µεταρρύθµισης και ειδικότερα του τρόπου εισαγωγής στη τριτοβάθµια εκπαίδευση.339      
Από την «ανάγνωση» του ΠΙΝΑΚΑ IV µπορεί κανείς να επισηµάνει επίσης την 

σταθερή, αν και σχετικά µικρή και πρόσφατη, εκπροσώπηση θεµάτων της 

∆ιαπολιτισµικής Εκπαίδευσης, όπως είναι η «παιδεία των οµογενών» και η «δίγλωσση 
εκπαίδευση». Τα θέµατα αυτά, ιδιαίτερα επίκαιρα τις τελευταίες δύο δεκαετίες θα 

απασχολήσουν τον ελληνικό παιδαγωγικό κόσµο και ο διάλογος γύρω από τα ζητήµατα 
                                                           

336 βλ. Κασσωτάκης Μ. (συν. Πυργιωτάκης Ι.), Ισότητα ευκαιριών πρόσβασης στην Ελληνική Τριτοβάθµια 
Εκπαίδευση, Πανεπιστήµιο Κρήτης. Φιλοσοφική Σχολή, Τοµέας Παιδαγωγικών Σπουδών, Ρέθυµνο, 
1988, Γκότοβου Α., Παιδαγωγική Αλληλεπίδραση, Αθήνα, 1985, Γκότοβου Α. & Παπακωνσταντίνου Π. & 
Φραγκουδάκη Α., Ενιαίο Λύκειο. Καινούργιες προσδοκίες και παλιές προϋποθέσεις, στο: Σύγχρονη 
Εκπαίδευση, τ. 7, 1982, σ.σ. 25-42, Καζαµίας Α., Ενιαίο Σχολείο και Ενιαία Παιδεία στις Η.Π.Α. 
Κοινωνιοϊστορική και κριτική θεώρηση, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ. 5, 1986, σ.σ. 199-216      

337 2ο Συνέδριο Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος, «Το ενιαίο σχολείο, διεθνείς εµπειρίες και ελληνικές 
προοπτικές», Θεσσαλονίκη, Νοέµβριος & ∆εκέµβριος 1985  

338 8ο Συνέδριο CESE, «Πολλαπλότητα και οµοιογένεια στην εκπαίδευση», Λονδίνο 1977 
339 βλ.  Κασσωτάκης Μ. (συν. Πυργιωτάκης Ι.), Ισότητα ευκαιριών πρόσβασης στην Ελληνική Τριτοβάθµια 

Εκπαίδευση, Πανεπιστήµιο Κρήτης. Φιλοσοφική Σχολή, Τοµέας Παιδαγωγικών Σπουδών, Ρέθυµνο, 
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αυτά θα ενταθεί ακόµα περισσότερο.340 Ειδικότερα στη χώρα µας σηµαντική ώθηση 

έδωσε το πρόσφατο  Πανελλήνιο – Πανοµογενειακό Συνέδριο στα πλαίσια του 

προγράµµατος «Παιδεία Οµογενών» στο Ρέθυµνο Κρήτης.341 Ωστόσο δεν πρέπει να 

παραβλέπουµε επίσης την σηµαντική συµβολή µιας σειράς ∆ιεθνών Συνεδρίων µε 

παρόµοιο προβληµατισµό που προϋπήρξαν. Ενδεικτικά αναφέρουµε το 11ο Συνέδριο 

της CESE στο Βύρτζµπουργκ,342 το 17ο Συνέδριο της CESE στην Αθήνα,343 της CIES 

στη Νέα Υόρκη,344 το 14ο Παγκόσµιο Συνέδριο Κοινωνιολογίας στο Μόντρεαλ,345 το 

12ο ∆ιεθνές Συνέδριο της World Association for Educational Research στο Ρέθυµνο,346 

το ∆ιεθνές Συνέδριο στη Φινλανδία347 και το ∆ιεθνές Συνέδριο της Unesco στο 

Manchester.348 Το σύνολο τω παραπάνω διεθνών συνεδρίων καταδεικνύει και την -από 

καιρό- ανάπτυξη ενός νέου αλλά συνάµα και προκλητικού πεδίου µελέτης στο χώρο των 

Επιστηµών της Αγωγής. Ειδικότερα για την Συγκριτική Παιδαγωγική το πεδίο αυτό θα 

αποτελέσει έναν χώρο για ενδιαφέρουσες ερµηνευτικές και εννοιολογικές προσεγγίσεις 

σύγχρονων και µελλοντικών συγκριτικών ερευνών.349   

Ένα άλλο σηµαντικό αντικείµενο έρευνας στις µέρες µας αποτελεί η 

«εκπαίδευση ενηλίκων», η οποία ωστόσο κατά τα φαινόµενα δεν αποτελεί ακόµα 
                                                                                                                                                                             
1988, Κασσωτάκης Μ. & Παπαγγελή-Βουλιούρη ∆., Για µια θέση στα τριτοβάθµια ιδρύµατα: Οι διαδικασίες 
πρόσβασης στην ελληνική τριτοβάθµια εκπαίδευση, εκδ. Γρηγόρη, Αθήνα, 1997  

340 Ο διάλογος αυτός θα τροφοδοτηθεί από µια σειρά δηµοσιεύσεων και συγγραφικών έργων: 
∆αµανάκης Μ., Πολυπολιτισµική – ∆ιαπολιτισµική Αγωγή, Αφετηρία, Στόχοι, Προοπτικές, στο: 
Εκαπιδευτικά, τ. 16, 1989, σ.σ. 75-87, ∆αµανάκης Μ., Μετανάστευση και Εκπαίδευση, εκδ. Gutenberg, 
Αθήνα, 1987, ∆αµανάκης Μ., Η εκπαίδευση των παλινοστούντων και αλλοδαπών µαθητών στην Ελλάδα. 
∆ιαπολιτισµική προσέγγιση, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1997, Μάρκου Γ., Εισαγωγή στην ∆ιαπολιτισµική 
Εκπαίδευση, Αθήνα, 1995 

341 Πανελλήνιο – Πανοµογενειακό Συνέδριο, ΥΠΕΠΘ / Εργαστήριο ∆ιαπολιτισµικών και 
Μεταναστευτικών Μελετών του Π.Τ.∆.Ε. του Πανεπιστηµίου Κρήτης, «Ελληνόγλωσση εκπαίδευση στο 
εξωτερικό», Ρέθυµνο, 26-28 Ιουνίου 1998  

342 11ο Συνέδριο της CESE, «Εκπαίδευση και η πολλαπλότητα των πολιτισµών. Η συµβολή της Συγκριτικής 
Εκπαίδευσης», Βύρτζµπουργκ 1983 

343 17ο Συνέδριο της CESE, “Education and the Structure of the European Space. Centre-Periphery, North-
South, Identity-Otherness”, Αθήνα, 13-18 Οκτωβρίου, 1996  

344 “Bringing Culture Back In”, 1988 CIES Annual Meeting, Buffalo, New York, March 18-22, 1988 
345 14ο Παγκόσµιο Συνέδριο Κοινωνιολογίας, “Race, Ethnicity and Education: Assessing the Impact of 

Research”, Μόντρεαλ του Καναδά, 27 Ιουλίου – 1 Αυγούστου, 1998 
346 12ο ∆ιεθνές Συνέδριο της World Association for Educational Research, “Education of Ethnic 

Minorities. Unity and Diversity”, Ρέθυµνο, 9-12 Μαΐου, 1977 
347 “Education, Knowledge and Culture”, Department of Sociology, University of Joensuu, Finland, 

June 16-18, 1997 
348 “Pupils of Tomorrow: Learning from Diversity”, Conference supported by Unesco, The Manchester 

Metropolitan University, Didsbury School of Education, July 13-17, 1997 



 

90

ισχυρό πόλο έλξης των ελληνικών συγκριτικών µελετών. Και αυτό γιατί αναφορές για την 

εκπαίδευση των ενηλίκων γίνονται και στις συνολικές αναλύσεις των ξένων εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, µε αποτέλεσµα οι επιµέρους και εξειδικευµένες έρευνες για το πεδίο αυτό 

µελέτης να απουσιάζουν –προς το παρόν- από την ελληνική συγκριτική αρθρογραφία. 

Το γεγονός ότι έξι (6) από τις επτά (7) µελέτες της θεµατολογικής αυτής κατηγορίας 

δηµοσιεύονται την δεκαετία του ’60 και ’70, θα µπορούσε να σηµαίνει την σηµαντική 

επίδραση που άσκησε ο διεθνής διάλογος για την εκπαίδευση των ενηλίκων· ενδεικτικά 

αναφέρουµε το 27ο Συνέδριο ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης στη Γενεύη350 και το 6ο Συνέδριο 

της CESE στο Φρασκάτι351 αλλά και την µετέπειτα ενσωµάτωση του πεδίου αυτού 

έρευνας σε γενικότερες αναλύσεις ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων στον ελληνικό 

παιδαγωγικό κόσµο. Το φαινόµενο αυτό δεν περιορίζεται µόνο στο συγκεκριµένο 

αντικείµενο έρευνας, αλλά εµφανίζεται και αλλού π.χ. εκπαίδευση εκπαιδευτικών.           

 Ένα από τα πλέον πολυδιάστατα αντικείµενα µελέτης αποτελούν οι µελέτες που 

αναφέρονται σε θέµατα «εκπαιδευτικής πολιτικής». Η κριτική ανάλυση και ερµηνεία 

των ξένων εκπαιδευτικών µεταρρυθµίσεων, τάσεων και πρακτικών, αποτελεί µια 

θεµατολογική κατηγορία ανάλυσης που προϋποθέτει την εξαιρετική γνώση, όχι µόνο των 

εκπαιδευτικών εξελίξεων της εκάστοτε χώρας που αναλύεται, αλλά πολύ περισσότερο των 

ιδιαίτερων συνθηκών και µεταβλητών που τις προσδιορίζουν (εθνικός χαρακτήρας). Η 

διαπίστωση αυτή δικαιολογεί ίσως την έλλειψη πολλών µελετών στο χώρο αυτό. 

Αντίθετα, οι όποιες µεταβολές της εκπαίδευσης σε πολιτικό επίπεδο µεταφέρονται υπό 

την µορφή τεκµηρίωσης σε γενικότερες αναλύσεις εθνικού χαρακτήρα που προσεγγίζουν 

την θεµατολογική κατηγορία της δοµής και της διάρθρωσης ξένου εκπαιδευτικού 

συστήµατος.     

Τέλος η θεµατολογική κατηγορία των «γνωστικών αντικειµένων» 

περιλαµβάνει αναλύσεις που αφορούν είτε την σύγκριση σχολικών εγχειριδίων µεταξύ 

διαφόρων κρατών, είτε  αναλύσεων του τρόπου και των µεθόδων διδασκαλίας διαφόρων 

γνωστικών αντικειµένων σε διάφορες χώρες. Το δεύτερο µάλιστα µέρος των αναλύσεων 

των µεθόδων διδασκαλίας διαφόρων γνωστικών αντικειµένων, αποτέλεσε για τον 
                                                                                                                                                                             

349 Η διαπολιτισµικότητα ως νέα και πολυδιάστατη κατηγορία ανάλυσης αποτελεί το κοµβικό σηµείο 
αναφοράς για το αντικείµενο των ερευνών της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και ίσως ενός «νέου 
παραδείγµατος» της. βλ. Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική,…, οπ.π., σελ. 105 

350 27ο Συνέδριο ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, «Η εκπαίδευση των ενηλίκων»,  6-17 Ιουλίου, Γενεύη          
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ελληνικό παιδαγωγικό κόσµο, ιδιαίτερα τις δεκαετίες του ’50 και ’60, ένα εξαιρετικά 

ενδιαφέρον αλλά και σηµαντικό κοµµάτι της γενικότερης δραστηριοποίησης του στο 

εκπαιδευτικό γίγνεσθαι της χώρας. Το γεγονός άλλωστε αυτό καταµαρτυρείται από την 

οργάνωση και την διεξαγωγή πλήθους τοπικών (σε επίπεδο επαρχίας ή νοµού) συνεδρίων 

µε ανάλογη θεµατολογία.352 

 Κάτω από αυτές τις συνθήκες είναι φανερό ότι για τον έλληνα συγκριτικό της 

εκπαίδευσης, αλλά και όχι µόνο για αυτόν, η «πρακτική πλευρά» των εκπαιδευτικών 

γεγονότων ή φαινοµένων, φαίνεται να παρουσιάζει αρκετά µεγαλύτερο ενδιαφέρον στο 

µέτρο που αυτή αποκαλύπτει τρέχοντα εκπαιδευτικά προβλήµατα και ζητήµατα των 

σύγχρονων κοινωνιών, τα τοποθετεί στο «συγκείµενο» τους, µε σκοπό να τα κατανοήσει, 

να τα συσχετίσει και να τα ερµηνεύσει.  

 
4.1.2.2. Συζήτηση 
 Η κατηγορία ανάλυσης των συγκριτικών µελετών αποτελεί, όπως φαίνεται από 

την παρούσα εργασία, το µεγαλύτερο κοµµάτι της ελληνικής «συγκριτικής αρθρογραφίας», 

ενώ η επιµέρους κατηγορία ανάλυσης της «παρουσίασης και ανάλυσης ξένου εκπαιδευτικού 

συστήµατος» συγκεντρώνει την πλειοψηφία των συγκριτικών µελετών. Η τάση αυτή δεν 

αποτελεί «χαρακτηριστικό» της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, αλλά εντοπίζεται και 

σε διεθνές επίπεδο. Το φαινόµενο αυτό επιβεβαιώνει τον γενικότερο προσανατολισµό 

                                                                                                                                                                             
351 6ο Συνέδριο της CESE, «Επανερχόµενη Εκπαίδευση. Έννοιες και πολιτικές για την δια βίου 

εκπαίδευση»,  Φρασκάτι 1973           
352 Την δεκαετία του ’50 και ’60, αλλά και όχι µόνο, διεξάγονται µια σειρά από παιδαγωγικά 

συνέδρια στην ελληνική επαρχία όπου µεταξύ των διαφόρων θεµάτων που συζητούνται είναι και οι 
µέθοδοι διδασκαλίας συγκεκριµένων γνωστικών αντικειµένων. Ενδεικτικά αναφέρουµε τα Παιδαγωγικά 
Συνέδρια της Εκπαιδευτικής Περιφέρειας Βέροιας, «Σκοπός και σηµασία του µαθήµατος της Ιστορίας και 
διδακτικαί αρχαί προσφοράς της διδακτέας ιστορικής ύλης εις τας δυο ανωτέρας τάξεις», 1952, στο: Εκπαιδευτική 
Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 8, 1953, σελ. 375, Συνέδριο Νευροκοπίου (1954), «Η 
∆ιδασκαλία της Γεωγραφίας», στο: Εκπαιδευτική Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 4, 1953, σελ. 
193, Συνέδριο του Νεστορίου (1960), «Επί της έννοιας του µαθήµατος της Έκθεσης», στο: Εκπαιδευτική 
Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 10, 1960, σελ. 458, Συνέδριο της Εκπαιδευτικής 
Περιφέρειας Αµφιλοχίας (1961), «Πορίσµατα επι του µαθήµατος της Φυσικοχηµείας», στο: Εκπαιδευτική 
Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 11, 1961, σελ. 507, Συνέδριο της Εκπαιδευτικής 
Περιφέρειας Χανίων (1965), «Η ενιαία συγκεντρωτική διδασκαλία», στο: Εκπαιδευτική Κίνησις Εσωτερικού, 
περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 2/3, 1965, σελ. 151, Συνέδριο της Εκπαιδευτικής Περιφέρειας Γιαννιτσών, 
«Εισηγήσεις επί του Θρησκευτικού µαθήµατος», στο: Εκπαιδευτική Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, 
τ. 7/8, 1965, σελ. 377, Συνέδριο της Εκπαιδευτικής Περιφέρειας Άρτας (1962), «Το µάθηµα της 
Πατριδογνωσίας και της Γεωγραφίας»,  στο: Εκπαιδευτική Κίνησις Εσωτερικού, περ. Σχολείο και Ζωή, τ. 9, 
1962, σελ. 497, κ.ο.κ.  
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προς τα πρακτικά ζητήµατα της εκπαίδευσης που πρέπει να ταξινοµηθούν, να 

κατηγοριοποιηθούν, να αναλυθούν και να ερµηνευθούν στο «συγκείµενο» τους.  

Ωστόσο, το σηµείο που φαίνεται να υστερούν, όχι µόνο ποσοτικά, αλλά και 

ποιοτικά οι Συγκριτικές Μελέτες, είναι η ελλειπής εκπροσώπηση µελετών που 

συγκρίνουν ξένα ή και το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα, ή κάποιο φαινόµενο / γεγονός 

µε άλλα ξένο ή ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα ή φαινόµενα / γεγονότα. Στο σηµείο αυτό 

είναι εµφανής η διαφορά της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής σε σχέση µε τη 

διεθνή Συγκριτική Παιδαγωγική. Και αυτό γιατί, δυαδικές, τριαδικές ή πολλαπλές 

συγκρίσεις απαιτούν επαρκή µεθοδολογική κατάρτιση και συνέπεια καθώς επίσης και 

άριστη γνώση των µεθοδολογικών εργαλείων του πεδίου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, 

γνώση των χωρών που συγκρίνονται, γνωριµία µε επιµέρους εκπαιδευτικές πολιτικές 

τους, κ.α., στοιχεία τα οποία δεν εντοπίζει κανείς στις απαρχές της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Εξάλλου δεν πρέπει να παραβλέπουµε το γεγονός ότι η 

συντριπτική πλειοψηφία των ελλήνων ερευνητών, την εποχή αυτή, αγνοεί την ύπαρξη του 

πεδίου µελέτης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και υπό αυτές τις συνθήκες, οι όποιες 

αναλύσεις και µελέτες τροφοδοτούνται κυρίως από την διάθεση του ελληνικού 

παιδαγωγικού κόσµου «να γνωρίσει τι συµβαίνει έξω από τα σύνορα της χώρας του», 

συνεπικουρούµενο από τον «οικείο χαρακτήρα»353 της σύγκρισης και της «συγκριτικής 

περιέργειας».354  

Υπό αυτή την έννοια, και έχοντας υπόψη µας τα χαρακτηριστικά της 

προεπιστηµονικής φάσης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής του 19ου αιώνα,355 θα 

αποτελούν κοµµάτι της ιστορίας και της πορείας της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, τόσο οι ταξιδιωτικές αφηγήσεις, από διάφορες χώρες του κόσµου, του ∆. 
Πλατανιά στο περιοδικό Σχολείο και Ζωή αλλά και η πληροφόρηση που καλύπτεται 

συνοπτικά µε µια τυπογραφική παράγραφο για τις διεθνείς εκπαιδευτικές εξελίξεις από 

τον Γ. Ζοµπανάκη στη στήλη ∆ιεθνής Εκπαιδευτικής Κίνησης στο ίδιο περιοδικό, όσο 

και το πλήθος των «περιγραφικών και δηµοσιογραφικών» αναλύσεων για τα εκπαιδευτικά 

συστήµατα, φαινόµενα ή γεγονότα των ξένων χωρών.   

                                                           
353 Ματθαίου ∆., Η Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης. Θεωρήσεις και Ζητήµατα, οπ.π., σ.σ. 15-20 
354 Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στην Συγκριτική Παιδαγωγική. Τόποι και Τρόποι, Τοµές και 

Παραδείγµατα, οπ.π., σελ. 21 
355 βλ. Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική. Θεωρητική θεµελίωση, οπ.π., σ.σ. 19-21 
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 Κάτω από αυτό το ερµηνευτικό πρίσµα και αναζητώντας τις απαρχές της 

διαδροµής και της πορείας της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, δεν µπορεί κανείς 

να µην επισηµάνει την σηµαντική επίδραση που άσκησαν το ∆ιεθνές Γραφείο Αγωγής 
στην Γενεύη της Ελβετίας, ως «εκπαιδευτικό όργανο» της Unesco, καθώς επίσης και ο 

Pedro Rossello, ο οποίος την ίδια περίοδο δίδασκε στη Γενεύη το µάθηµα της 

«Συγκριτικής Παιδαγωγικής». Ειδικότερα µάλιστα την δεκαετία του ’50 και ’60 

εµφανίζεται ένα έντονο ενδιαφέρον των ελλήνων µελετητών,356 οι οποίοι, άλλοτε σαν 

εκπαιδευόµενοι φοιτητές και άλλοτε σαν µετεκπαιδευόµενοι δάσκαλοι, θα κάνουν λόγο 

για τα εκπαιδευτικά ζητήµατα της Ελβετίας µε επίκεντρο ενδιαφέροντος κυρίως το 

∆ιεθνές Γραφείο Αγωγής. Αυτό αποτελεί ίσως και µια ερµηνεία της έντονης αριθµητικής 

παρουσίας, κατά την διάρκεια των δεκαετιών του ’50 και ΄60, των αναλύσεων που 

αφορούσαν και παρουσίαζαν το σύστηµα, φαινόµενο ή γεγονός της εκπαίδευσης της 

Ελβετίας, αλλά και την µετέπειτα (δεκαετία ’70, ’80, ’90) «σιωπή» για το ελβετικό 

εκπαιδευτικό σύστηµα και τη «στροφή» της Συγκριτικής Παιδαγωγικής σε εκπαιδευτικά 

συστήµατα ή φαινόµενα ή γεγονότα άλλων χωρών.  

Το γεγονός αυτό συνηγορεί υπέρ της άποψης για την αντίληψη που έχουµε 

διαµορφώσει νωρίτερα· ότι δηλαδή η χώρα που αναλύεται και παρουσιάζεται αποτελεί 

και τον συνηθέστερο προορισµό για την απόκτηση πτυχιακών αλλά και µεταπτυχιακών 

τίτλων.357 Προς τη κατεύθυνση αυτή συνηγορούν αλλά και την ενισχύουν επίσης οι χώρες 

- προορισµοί των εκπαιδευτικών ανταλλαγών µέσω διαφόρων προγραµµάτων 

(Erasmus, Tempus, Eyridike) στα πλαίσια της Ενωµένης Ευρώπης. Η συντριπτική 

                                                           
356 ∆εν είναι τυχαίο το γεγονός ότι η πλειοψηφία των µελετών για το εκπαιδευτικό σύστηµα της 

Ελβετίας θα δηµοσιευθούν κυρίως την δεκαετία του ’50 και ’60.  
βλ. Κυριαζικίδης Ι., Η σχολική οργάνωσις εν τω Καντονίω της Γενεύης και τα εξ’ αυτής δι’ηµάς 
πορίσµατα, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.8/9, 1954, σ.σ. 344-353, Κυριαζικίδης Ι., Η σχολική οργάνωσις εν 
τω Καντονίω της Γενεύης. Γ’ Ανώτατη εκπαίδευσις, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.1, 1955, σ.σ. 18-26, 
Μαρκέτου Σ., Τα ιδρύµατα θεραπευτικής παιδαγωγικής στην Ελβετία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1954, σελ. 
468-471, Γάκη Μ., Τα προγράµµατα των νηπιαγωγείων και των δηµοτικών σχολείων της Λωζάννης, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1959, σ.σ. 406-410, Γάκη Μ., Τα προγράµµατα των νηπιαγωγείων και των 
δηµοτικών σχολείων της Λωζάννης, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1959, σ.σ. 451-453, Πετρούτσου Μ., 
Τα νηπιαγωγεία εις το Βέλγιον και η Maison des Petits εις την Γενεύην, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7/8, 
1956, σ.σ. 359-364, Μπαλαχάµης Π., Το εκπαιδευτικόν σύστηµα της Ελβετίας, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7, 
1968, σ.σ. 330-334 

357 Ενδεικτικά αναφέρουµε ότι σύµφωνα µε στοιχεία της στατιστικής υπηρεσίας της Τράπεζας της  
Ελλάδος, το 4,1% των ελλήνων φοιτητών του εξωτερικού φοιτούσαν στην Ελβετία και το 27,2% στη 
γειτονική Αυστρία. Την ίδια περίοδο το αντίστοιχο ποσοστό για την Αγγλία και Γαλλία ήταν 6,4% και 
5,1% αντίστοιχα. βλ. Κιτσαράς Ι., Το πρόβληµα των εν τη αλλοδαπή σπουδαζόντων, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.9, 1964, σελ.367-374  
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πλειοψηφία της εκπαιδευτικής κινητικότητας των ευρωπαϊκών χωρών, εποµένως και την 

Ελλάδα, προς τις υπόλοιπες χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης, αφορά τις χώρες της 

Γερµανίας, Γαλλίας και Αγγλίας, εκείνες δηλαδή που αντίστοιχα υπερεκπροσωπούνται 

και απολαµβάνουν την µεγαλύτερη προσοχή των ελλήνων µελετητών.358   

 Υπό αυτές τις συνθήκες, συνθήκες-ευκαιρίας και ευκολίας, δεν είναι τυχαία όχι 

µόνο η γεωγραφική κατεύθυνση του ελληνικού συγκριτικού ενδιαφέροντος, αλλά και τα 

ίδια τα ποιοτικά χαρακτηριστικά και το είδος των µελετών που διογκώνουν αριθµητικά 

σε µεγάλο βαθµό τις περιγραφικές µελέτες, µελέτες µε ασαφές και γενικό περιεχόµενο, 

που ασχολούνται µε γενικότερα θέµατα της παιδείας. ∆εν είναι άλλωστε τυχαίο το 

γεγονός ότι ακόµα και στις περιπτώσεις που επιχειρείται η παρουσίαση και ανάλυση ενός 

ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος, φαινοµένου ή γεγονότος, αυτό γίνεται περιγραφικά για 

το συνολικό εκπαιδευτικό σύστηµα της χώρας που αναλύεται και όχι για ένα επιµέρους 

εκπαιδευτικό γεγονός ή φαινόµενο. Η πρακτική αυτή έχει άµεση επίπτωση στα ποιοτικά 

και ερµηνευτικά στοιχεία των µελετών αυτών κατατάσσοντας το µεγαλύτερο µέρος της 

κατηγορίας ανάλυσης των Συγκριτικών Μελετών, στο χώρο της προεπιστηµονικής και 

περιγραφικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Θα πρέπει ωστόσο να επισηµάνουµε το 

γεγονός ότι από την «ανάγνωση» του υλικού της έρευνας υπάρχει µια πρόσφατη και 

σηµαντική στροφή της συγκεκριµένης αρθρογραφίας των Συγκριτικών Μελετών σε 

περισσότερο ποιοτικά χαρακτηριστικά. Την ποιοτική αυτή στροφή προσυπογράφουν η 

επαρκέστερη βιβλιογραφική τεκµηρίωση και µεθοδολογική συνέπεια, ο αυστηρότερος 

έλεγχος των συντακτικών οµάδων των περιοδικών, η πραγµάτευση νέων και προκλητικών 

θεµατικών στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής από τους µελετητές αλλά και η ίδια 

η εδραίωση και αναγνώριση της Παιδαγωγικής Επιστήµης στον ελληνικό χώρο.    

Ένα άλλο χαρακτηριστικό της ενότητας των Συγκριτικών Μελετών είναι ότι ο 

θεµατολογικός τους προσανατολισµός φαίνεται να επηρεάζεται σηµαντικά από το 

τοπικό συγκείµενο και παιδαγωγικό διάλογο που σε ορισµένες περιπτώσεις φαίνεται να 

προσδιορίζει και να κατευθύνει το αντικείµενο του ενδιαφέροντος των ελλήνων 

µελετητών. Χαρακτηριστικές αυτών των περιπτώσεων θεωρούµε τα άρθρα που 

                                                           
358 βλ. Μπόµπας Λ., Τριτοβάθµια εκπαίδευση και ενωµένη Ευρώπη δύο ταχυτήτων, στο: Σχολείο και Ζωή, 

τ.4, 1994, σ.σ. 170-179, Μπόµπας Λ., Τριτοβάθµια εκπαίδευση και ενωµένη Ευρώπη δύο ταχυτήτων, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.5/6, 1994, σ.σ. 230-240 
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δηµοσιεύονται για την τεχνική και επαγγελµατική εκπαίδευση359 αλλά και για τα 

«δευτερεύουσας» σηµασίας γενικότερα εκπαιδευτικά ζητήµατα όπως είναι η ίδρυση του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου στην Ελλάδα.360 

Ένα άλλο χαρακτηριστικό γνώρισµα των Συγκριτικών Μελετών είναι η 

συγκέντρωση του αντικειµένου ενδιαφέροντος στον γεωγραφικό ορίζοντα της Ευρώπης 
και ειδικότερα της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Η Κύπρος η οποία αποτελεί και την 

µοναδική περίπτωση που εξαιρείται από την παραπάνω συλλογική το «ενδιαφέρον» για 

                                                           
359 Χαρακτηριστικά αναφέρουµε τα κείµενα που δηµοσιεύονται την δεκαετία του ’60, Κιτσαράς Ι., Η 

επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.8, 1963, σ.σ. 297-301 & Κιτσαράς Ι., Η 
επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.9, 1963, σ.σ. 375-379 & Κιτσαράς Ι., Η 
επαγγελµατική εκπαίδευσις εις την Ρωσίαν, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1963, σ.σ. 429-434 
Την ίδια περίοδο, δεκαετία του ’60 αρχίζει ένας έντονος διάλογος για την σκοπιµότητα ή όχι της 

καθιέρωσης της τεχνικής –επαγγελµατικής εκπαίδευσης ενώ παράλληλα σε πολιτικό επίπεδο ολοένα και 
περισσότερο κερδίζει «πόντους» η πίστη στον οικονοµικό-αναπτυξιακό ρόλο της εκπαίδευσης (θεωρία 
του ανθρώπινου κεφαλαίου) και η ανάγκη στροφής προς την τεχνική-επαγγελµατική εκπαίδευση (Ν. 
4379/64). Ειδικότερα στη εισηγητική έκθεση «επί του σχεδίου νόµου περί τεχνικής εκπαιδεύσεως» 
αναφέρεται:  

«Η οικονοµική πρόοδος της χώρας ευρίσκεται εις στενήν συνάρτισιν προς την ανάπτυξιν της 
επαγγελµατικής, ιδία της τεχνικής εκπαιδεύσεως, η οποία αποτελεί µιαν από τας βασικάς προϋποθέσεις 
της.…» 
Αντίστοιχα για την περίοδο της δεκαετίας του ’70 δηµοσιεύονται, Μπενέκου Κ., Συστήµατα 

οργανώσεως και λειτουργίας της δηµοτικής, µέσης γενικής και επαγγελµατικής εκπαίδευσης στη ∆. Γερµανία, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.10, 1973, σ.σ. 472-477 & Μπενέκου Κ., Συστήµατα οργανώσεως και λειτουργίας της 
δηµοτικής, µέσης γενικής και επαγγελµατικής εκπαίδευσης στη ∆. Γερµανία, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1973, 
σ.σ. 472-477. 

   Στο πολιτικό επίπεδο την αντίστοιχη περίοδο, η εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 1976/77 θα 
επαναφέρει στο προσκήνιο διατάξεις της προηγούµενης εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης του ’64 που είχαν 
καταργηθεί, τροποποιηθεί και επικριθεί από τον ίδιο πολιτικό φορέα όταν ήταν στη θέση της 
αξιωµατικής αντιπολίτευσης. Ειδικότερα θα κατατεθεί, µε Υπουργό Παιδείας τον Γ. Ράλλη, ο νόµος 
576/77, «Περί Οργανώσεως και ∆ιοικήσεως της Μέσης Ανωτέρας Επαγγελµατικής και Τεχνικής 
Εκπαιδεύσεως».  

«Η εκπαίδευση αποτελεί επένδυση παγίου κεφαλαίου µια και δηµιουργεί το απαιτούµενο για την 
κοινωνική, οικονοµική και πολιτιστική ανάπτυξη της χώρας ανθρώπινο δυναµικό»  

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίασης ΠΑ’, 23 Φεβρουαρίου 1977, σελ. 3358) 
Τέλος για την περίοδο της δεκαετίας του ’80 όποτε και συναντάµε τα σηµαντικότερα  κείµενα – 

άρθρα µε αντικείµενο την τεχνική επαγγελµατική εκπαίδευση, βλ. Μάρκου Γ., Η πολυτεχνική αγωγή και 
εκπαίδευση στις χώρες του υπαρκτού σοσιαλισµού, στο: Νεοελληνική Παιδεία, τ.1, 1985, σ.σ. 47-52 & 
Μάρκου Γ., Η πολυτεχνική αγωγή και εκπαίδευση στις χώρες του υπαρκτού σοσιαλισµού, στο: Νεοελληνική 
Παιδεία, τ.2, 1985, σ.σ. 58-67 & Μάρκου Γ., Η πολυτεχνική αγωγή και εκπαίδευση στις χώρες του υπαρκτού 
σοσιαλισµού, στο: Νεοελληνική Παιδεία, τ.3, 1985, σ.σ. 18-25 & Μάρκου Γ., Η πολυτεχνική αγωγή και 
εκπαίδευση στις χώρες του υπαρκτού σοσιαλισµού, στο: Νεοελληνική Παιδεία, τ.4, 1986, σ.σ. 45-55 & 
Μάρκου Γ., Η πολυτεχνική αγωγή και εκπαίδευση στις χώρες του υπαρκτού σοσιαλισµού, στο: Νεοελληνική 
Παιδεία, τ.7, 1986, σ.σ. 85-97. 
Στο πολιτικό επίπεδο επισηµαίνεται η σηµασία της Τεχνικής Επαγγελµατική Εκπαίδευσης για 

«ανύψωση του επιπέδου της εκπαίδευσης» αλλά και η καθιέρωση και ίδρυση των Τεχνικών Επαγγελµατικών 
Ιδρυµάτων για την Ανώτερη βαθµίδα της Εκπαίδευσης (Ν. 1404/83). 
Για τα τεκµήρια και της πηγές των παραπάνω αναφορών βλ. Μπουζάκης Σ., Εκπαιδευτικές 

Μεταρρυθµίσεις στην Ελλάδα, Τόµος Β’, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1999      
360 βλ. υποσηµείωση 310 
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λόγους που έχουµε εξηγήσει και σε προηγούµενο κοµµάτι της παρούσας µελέτης. 

Ωστόσο για να είµαστε πιο ακριβείς θα πρέπει να επισηµάνουµε ότι οι έξι (6) από τις 

συνολικά δεκατέσσερις (14) µελέτες που δηµοσιεύονται την δεκαετία του ’90 

προέρχονται από το τεύχος 82/83-1995 του περιοδικού Σύγχρονη Εκπαίδευση και του 

«ειδικού αφιερώµατος» στην παιδεία της Κύπρου. 

Αξίζει επίσης να επισηµανθεί ότι για ορισµένες θεµατικές περιοχές υπάρχουν 

συγκεκριµένα εκπαιδευτικά συστήµατα – «παραδείγµατα» που προβάλλονται και 

αναλύονται από τους ερευνητές όπως για παράδειγµα για την τεχνική και επαγγελµατική 

εκπαίδευση υπάρχουν αναφορές για την πρακτική των ανατολικών χωρών για το είδος 

και την  µορφή αυτής της αγωγής361  ή για το  ενιαίο σχολείο και τις αναφορές στις 

Σκανδιναβικές χώρες µε παράδοση στην καθιέρωση του συγκεκριµένου τύπου 

σχολείου.362 Ανεξάρτητα ωστόσο από τα παραπάνω, οι χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης 

συγκεντρώνουν την πλειοψηφία των αναλύσεων και των παρουσιάσεων των εκπαιδευτικών 

τους συστηµάτων. Το γεγονός αυτό εύκολα ερµηνεύσιµο, εµπεριέχει ωστόσο κινδύνους 

σε ότι αφορά την µονοµέρεια των αναλύσεων και τη σκοπιµότητάς τους. Η διαφαινόµενη 

σύγκλιση, στα βασικότερα σηµεία – άξονες, των εκπαιδευτικών συστηµάτων των χωρών 

της Ευρωπαϊκής Ένωσης θα µπορούσε να αποτελεί αιτία αλλά και συνάµα συνέπεια της 

παραπάνω πρακτικής. Εδώ µπορεί να εντοπίσει κανείς έναν έντονο ωφελιµιστικό 
χαρακτήρα, χαρακτηρισµός ο οποίος όχι αδικαιολόγητα θα πρέπει να αποδοθεί και στο 

χώρο της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής και της πορείας που στο µεγαλύτερο 

διάστηµα της διαδροµής της, ακολούθησε. Το ότι αναλύονται και παρουσιάζονται τα 

εκπαιδευτικά συστήµατα, φαινόµενα ή γεγονότα των χωρών της Ευρωπαϊκής Ένωσης 

δεν το θεωρούµε ως αρνητικό, ωστόσο το γεγονός αυτό προεξοφλεί τον ευρωκεντρικό 
χαρακτήρα των Συγκριτικών Μελετών και την αντίστοιχη παραµέληση / απουσία 

µελετών για νέα, προκλητικά (Ασία, Τέσσερις Τίγρεις) αλλά και παραδοσιακά (Λατινική 

Αµερική, Τρίτος Κόσµος) πεδία µελέτης της διεθνούς συγκριτικής σκηνής. Σε αυτό το 

                                                           
361 Είναι εξάλλου γνωστή η παράδοση των ανατολικών χωρών για την πολυτεχνική αγωγή που 

αποτελεί και µέρος της γενικότερης κοσµοθεωρίας της σοσιαλιστικής και κοµµουνιστικής ιδεολογίας. 
362 ∆εν πρέπει να παραβλέπουµε επίσης το γεγονός ότι ο τύπος του Ενιαίου Σχολείου προσµετράται 

στις διαδικασίες εκδηµοκρατικοποίησης της παιδείας στα πλαίσια ενός Κράτους Πρόνοιας. Ακόµα και 
σήµερα από πολλούς θεωρείται ότι η πλέον υγιής εφαρµογή του Κράτους Πρόνοιας έχει επιτευχθεί στις 
Σκανδιναβικές χώρες και εποµένως δεν θα µπορούσε και ο τύπος του Ενιαίου Σχολείου των χωρών 
αυτών να µην προβάλλεται ως µέρος ενός επιτυχηµένου µοντέλου. βλ. Ηusen T., Γιατί να εφαρµοστεί το 
ενιαίο σχολείο; Κάποιες σουηδικές απόψεις, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.4, 1986, σ.σ. 65-75 
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σηµείο φαίνεται ότι η ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική έχει ακόµα αρκετά βήµατα να 

διανύσει.                        
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4.1.3. ∆ιάφορα 
Η τελευταία αυτή κατηγορία ανάλυσης της ενότητας της ελληνικής «Συγκριτικής 

Αρθρογραφίας», όπως έχουµε ήδη επισηµάνει σε προηγούµενο κεφάλαιο της παρούσας 

µελέτης (βλ. µεθοδολογία έρευνας), περιλαµβάνει όλες εκείνες τις µελέτες, τις έρευνες 

αλλά και τα κείµενα που έχουν δηµοσιευθεί, στα χρονικά πλαίσια διεξαγωγής της 

παρούσας έρευνας, που αν και δεν ανήκουν ή δεν πληρούν τα στοιχεία ένταξης σε µια 

από τις παραπάνω δυο κατηγορίες ανάλυσης, ωστόσο πραγµατεύονται θέµατα και 

ζητήµατα που ανήκουν και εντάσσονται στα διαφέροντα και το πεδίο µελέτης της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής.   

 
4.1.3.1. Ποσοτική και ποιοτική ανάλυση 
 Η τρίτη και τελευταία κατηγορία ανάλυσης της ενότητας της ελληνικής 

συγκριτικής αρθρογραφίας καταλαµβάνει ένα αξιοπρόσεκτο κοµµάτι στο σύνολο της 

συγκριτικής αρθρογραφίας έτσι όπως αυτή έχει καταγραφεί και ταξινοµηθεί από εµάς 

στα πλαίσια της διεξαγωγής της παρούσας εργασίας.       

ΠΙΝΑΚΑΣ V. Ελληνικά Παιδαγωγικά 
Περιοδικά και ∆ιάφορα 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

η ίδια χαρακτηρίζεται από το περιεχόµενο των ερευνών και των µελετών που την 

απαρτίζουν. Υπό αυτή την έννοια το περιεχόµενο των µελετών και των άρθρων 

αναµένεται να ποικίλει και να αποκτά ένα θεµατολογικό εύρος µεγαλύτερο από αυτό που 

έχουµε δει σε άλλες κατηγορίες ανάλυσης. 

 

Περιοδικά 

 
 

∆ιάφορα
 

Σχολείο και Ζωή 16 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση 2 

Νέα Παιδεία 3 

Νεοελληνική Παιδεία 1 

Τα Εκπαιδευτικά 5 

Σύγχρονη Εκπαίδευση 9 

ΣΎΝΟΛΟ 34 (11%) 

Οι κατηγορία ανάλυσης των

∆ιαφόρων Μελετών (βλ. Πίνακας V.) 

κατέχει ένα ποσοστό 11% στο σύνολο των

άρθρων της «συγκριτικής αρθρογραφίας»,

ποσοστό διόλου ευκαταφρόνητο και

αµελητέο αν αναλογιστεί κανείς το ακόµα

µικρότερο κοµµάτι που καταλαµβάνει η

κατηγορία ανάλυσης των µελετών µε

µεθοδολογικό και θεωρητικό

προβληµατισµό. Θα πρέπει βέβαια να

επισηµάνουµε ότι η κατηγορία ανάλυσης των

∆ιαφόρων Μελετών δεν έχει ορισµένα

κεντρικά χαρακτηριστικά αλλά περισσότερο  
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Εντούτοις, το τελευταίο µισό του αιώνα µας διακρίνουµε µελέτες µε κοινό περίπου 

θεµατολογικό περιεχόµενο. Ξεκινώντας χρονολογικά διακρίνει κανείς µελέτες που 

ασχολούνται µε διεθνείς οργανισµούς και ειδικότερα την Unesco.363 Το γεγονός ότι όλα 

τα σχετικά για την Unesco κείµενα δηµοσιεύονται την δεκαετία του ’50, έρχεται να 

επιβεβαιώσει το αντίστοιχα χρονολογικά ενδιαφέρον των Συγκριτικών Μελετών για την 

Ελβετία και το ∆ιεθνές Γραφείο Αγωγής την ίδια χρονική περίοδο. Θα χρειαστεί να 

περάσουν δύο δεκαετίες ωσότου επανεµφανιστούν µελέτες οι οποίες θα µπορούσαν να 

ενταχθούν στην θεµατολογική κατηγορία των διαφόρων µελετών. Την δεκαετία του ’80 

αλλά και του ’90 θα κυριαρχήσουν µελέτες µε ευρωκεντρικό χαρακτήρα. Ειδικότερα 

τις τελευταίες δυο δεκαετίες θα δηµοσιευθούν µελέτες, µε σαφές περιεχόµενο και 

επαρκέστερη τεκµηρίωση. Μελέτες που το αντικείµενο ενδιαφέροντος τους θα στραφεί 

γύρω από την αναλυτική κατηγορία της Ευρώπης και των νέων εννοιολογικών της 

µορφωµάτων. Χαρακτηριστικά θα δηµοσιευθούν µελέτες που θα πραγµατευθούν θέµατα 

και ζητήµατα της Ευρωπαϊκής ∆ιάστασης στην Εκπαίδευση,364 της ∆ιαπολιτισµικής 

Εκπαίδευσης,365 της εκπαίδευσης στα πλαίσια της Ευρωπαϊκής Ένωσης.,366 επίκαιρων 

                                                           
363 Ζοµπανάκης Γ., Τι είναι η UNESCO, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1953, σ.σ. 116-118 

Ζαµπετάκης Ε., Η UNESCO και η συµβολή του µαθήµατος της Ιστορίας προς διεθνή κατανόηση, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.5, 1956, σ.σ. 197-202 
Ζαµπετάκης Ε., Η UNESCO και η συµβολή του µαθήµατος της Ιστορίας προς διεθνή κατανόηση, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.6, 1956, σ.σ. 255-258 
Ζούµπου Ν., Η Unesco, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.6, 1959, σ.σ. 278-280 

364 Ηλιάδης Ν., Η ευρωπαϊκή διάσταση στην Εκπαίδευση και το νέο εργασιακό περιβάλλον, στο: 
Εκπαιδευτικά, τ. 34/35, 1994, σ.σ. 228-240 
Βώρου Φ. Κ., Η ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση, στο: Εκπαιδευτικά, τ. 34/35, 1994, σ.σ. 241-256 
Βώρου Φ. Κ., Τι µπορεί να σηµαίνει ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση; Που αποσκοπεί; Πως οικοδοµείται;, 
στο: Νέα παιδεία, τ. 71, 1994, σ.σ. 14-20  
Βώρου Φ. Κ., Τι µπορεί να σηµαίνει ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση; για τους άλλους Ευρωπαίους και για 
µας; από τους άλλους Ευρωπαίους και από µας;, στο: Εκπαιδευτικά, τ. 34/35, 1994, σ.σ. 241-256  
Ηλιού Μ., Σχετικά µε την Ευρωπαϊκή ∆ιάσταση στην εκπαίδευση, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 65, 1992, 
σ.σ. 20-22 
Bell G (µετ. Καλογιαννάκη Π.)., Προς µία Ευρωπαϊκή ∆ιάσταση του προγράµµατος της εκπαίδευσης των 
εκπαιδευτικών, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.11, 1992, σ.σ. 366-369 
∆ούκας Χ., Ευρωπαϊκή ∆ιάσταση – Ελληνική Εκπαίδευση. Τα ευρωπαϊκά εκπαιδευτικά προγράµµατα, στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 93, 1997, σ.σ. 43-51 

365 Ηλιού Μ., ∆ιαπολιτισµική Παιδαγωγική, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 62, 1992, σ.σ. 21-24 
366 Μαραθεύτη Μ.Ι., Νέες τάσεις στην τριτοβάθµια εκπαίδευση, στο: Νέα Παιδεία, τ.19, 1981, σ.σ. 44-49 

Παπούλια-Τζελέπη, ∆ιεθνείς τάσεις στην εκπαίδευση και µετεκπαίδευση των δασκάλων, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.2, 1984, σ.σ. 54-60  
Παπούλια-Τζελέπη, ∆ιεθνείς τάσεις στην εκπαίδευση και µετεκπαίδευση των δασκάλων, στο: Σχολείο και Ζωή, 
τ.3, 1984, σ.σ. 122-126  
Κοτσιώνης Π., Το µέλλον της Ευρωπαϊκής Εκπαίδευσης, στο: Εκπαιδευτικά, τ.24, 1991, σ.σ. 72-75 
Μπόµπας Λ., Εκπαίδευση και επιµόρφωση και κατάρτιση στα πλαίσια της Ενωµένης Ευρώπης, στο: Σχολείο 
και Ζωή, τ. 10, 1991, σ.σ. 313-317  
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και πολυπρισµατικών εννοιών όπως ο συγκεντρωτισµός και αποκεντρωτισµός στην 

εκπαίδευση367 αλλά και διαφόρων γενικότερων ζητηµάτων της παιδείας: τεχνολογία,368 

διεθνείς οργανισµοί,369 ενιαίο σχολείο.370 Ωστόσο αυτό που έχει ακόµα µεγαλύτερο 

ενδιαφέρον είναι ότι η πλειοψηφία των άρθρων αυτών, είτε εντασσόµενες στα πλαίσια της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης, είτε της Ευρώπης γενικότερα, πραγµατεύονται θέµατα που 

αφορούν την εκπαίδευση και την κατάρτιση των εκπαιδευτικών στην Ευρώπη, 
θεµατική η οποία φαίνεται ότι απασχολεί σε µία σταθερή βάση τους έλληνες µελετητές. 

∆εν είναι άλλωστε τυχαίο ότι το ενδιαφέρον αυτό ενισχύουν, τόσο η πανεπιστηµιοποίηση 

του διδασκαλικού επαγγέλµατος την δεκαετία του ’80 όσο και µια σειρά ελληνικών 

συνεδρίων· 1ο Συνέδριο Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος, «Εκπαίδευση και επιµόρφωση 

των εκπαιδευτικών», Αθήνα 1983, αλλά και στο εξωτερικό· 5ο Συνέδριο CESE, 

«Εκπαίδευση Εκπαιδευτικών», Στοκχόλµη 1971.371 

                                                                                                                                                                             
Ηλιού Μ., Ο κόσµος των Εκπαιδευτικών, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 100, 1998, σ.σ. 45-48 
∆αµανάκης Μ., Η εκπαίδευση στην Ενωµένη Ευρώπη, στο: Εκπαιδευτικά, τ. 31/32, 1993, σ.σ. 32-50 
Βερτσέτη Α.Β., Η προφορά της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και η διδασκαλία της στις Ευρωπαϊκές χώρες, στο: 
Νέα Παιδεία, τ. 66, 1993, σ.σ. 72-77 
Μαυρογιώργος Γ., Εκπαίδευση και όροι εργασίας των εκπαιδευτικών. Τάσεις και αντιφάσεις στην Ε.Ε., στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 73, 1993, σ.σ. 13-22 
Μπόµπας Λ., Τριτοβάθµια εκπαίδευση και ενωµένη Ευρώπη δύο ταχυτήτων, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.4, 1994, 
σ.σ. 170-179 
Μπόµπας Λ., Τριτοβάθµια εκπαίδευση και ενωµένη Ευρώπη δύο ταχυτήτων, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.5/6, 
1994, σ.σ. 230-240 
Μπόµπας Λ., Πρωτοβάθµια εκπαίδευση και ενωµένη Ευρώπη, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.2, 1996, σ.σ. 56-68 
Σάββα Ε., Ο απόηχος ενός ευρωπαϊκού σεµιναρίου για την διαπολιτισµική εκπαίδευση των τσιγγανοπαίδων, στο: 
Σχολείο και Ζωή, τ.12, 1996, σ.σ. 403-412 
Αργυροπούλου Χρ., Σύντοµη ενηµέρωση για τη διδασκαλία της µητρικής γλώσσας στα ευρωπαϊκά σχολεία, στο: 
Νεοελληνική Παιδεία, τ.23, 1991, σ.σ. 116-123  
Γαλανόπουλος Γ., Η εκπαίδευση στις ξένες χώρες, στο: Σχολείο και Ζωή, τ.3, 1993, σ.σ. 133-139 
Σάββα Ε., Προσεγγίσεις της εξέλιξης του Ευρωπαϊκού- Κοινοτικού ενδιαφέροντος για τα θέµατα της εκπαίδευσης, 
στο: Σχολείο και Ζωή, τ.7/8/9, 1998, σ.σ. 249-258 
∆ούκας Χ., Κοινωνία της γνώσης: Μύθοι και πραγµατικότητες, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 98, 1998, σ.σ. 
37-44 
∆ούκας Χ., Κοινωνία της γνώσης: Μύθοι και πραγµατικότητες, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 99, 1998, σ.σ. 
49-55 

367 Μπόµπας Λ., Συγκεντρωτισµός και αποκεντρωτισµός στην εκπαίδευση. Μια απόπειρα Συγκριτικής 
προσέγγισης, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.22, 1995, σ.σ. 79-111 

368 Καλογιαννάκη Π., Τεχνολογική εξέλιξη και ανάπτυξη, στο: Σχολείο και Ζωή, τ. 1, 1989, σ.σ. 8-17 
369 Ηλιού Μ., Η ελληνική εκπαίδευση και οι δραστηριότητες των διεθνών οργανισµών, στο: Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τ. 64, 1992, σ.σ. 14-16 
370 Ψαχαρόπουλος Γ., Το ενιαίο σχολείο. ∆ιεθνείς εµπειρίες, στο: Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τ.7, 1987, 

σ.σ. 195-200 
371 Για την εκπαίδευση, τους όρους εργασίας και τη θέση του εκπαιδευτικού στη ελληνική κοινωνία 

βλ. Πυργιωτάκης Ι., Έλληνες δάσκαλοι. Εµπειρική προσέγγιση των συνθηκών εργασίας, Αθήνα, 1992, 
Πυργιωτάκης Ι., Η Οδύσσεια του διδασκαλικού επαγγέλµατος, Αφοί Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1992, 
Πυργιωτάκης Ι., Η προσωπικότητα και ο ρόλος του εκπαιδευτικού, στο: Σχολείο και το Σπίτι, τ. 4, 1982, σ.σ. 
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4.1.3.2. Συζήτηση 
Η αναδίφηση, συλλογή και ταξινόµηση του υλικού της ελληνικής συγκριτικής 

αρθρογραφίας και ειδικότερα της κατηγορίας ανάλυσης των ∆ιαφόρων Μελετών, 

κατέδειξε το σηµαντικά µικρό εύρος των αναλύσεων και παραδειγµάτων της ελληνικής 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής. ∆εν θα ήταν άστοχο ίσως εάν κανείς θα ήθελε να 

µετονοµάσει την τρίτη αυτή κατηγορία ανάλυσης ως κατηγορία θεµάτων και ζητηµάτων 

της Ευρωπαϊκής ∆ιάστασης στην Εκπαίδευση.372 Ωστόσο έχοντας υπόψη µας το 

                                                                                                                                                                             
157-160, Πυργιωτάκης Ι., Συµβολή στη διαµόρφωση µιας Κοινωνιολογίας του Έλληνα δασκάλου, στο: Νέα 
Παιδεία, τ. 23, 1982, σ.σ. 52-76   

372 Κατά την πορεία της Ευρωπαϊκής Ολοκλήρωσης, η εκπαίδευση κατέχει σηµαντικό ρόλο 
(ειδικότερα τις τελευταίες δύο δεκαετίες) ενώ καλείται να διαδραµατίσει ακόµα σηµαντικότερο. Ένα από 
τα ιδιαίτερα γνωρίσµατα της παιδαγωγικής επιστήµης και ακόµα περισσότερο για την Συγκριτική 
Παιδαγωγική, είναι να παρακολουθεί το διαρκώς µεταβαλλόµενο κοινωνικό-ιστορικό γίγνεσθαι και να 
αναπροσαρµόζει κάθε φορά τη δοµή και την οργάνωση του εκάστοτε εκπαιδευτικού συστήµατος στα νέα 
δεδοµένα. ∆εν είναι δυνατόν, κατά συνέπεια, η Συγκριτική Παιδαγωγική να µείνει έξω από τις εξελίξεις 
που εκτυλίσσονται τις τελευταίες δεκαετίες στην ευρωπαϊκή ήπειρο και συνίσταται στη βαθµιαία 
οικονοµική, πολιτική και πολιτισµική ένωση της Ευρώπης. Το γεγονός ότι η εκπαίδευση στην 
Ευρωπαϊκή Κοινότητα δεν αποτέλεσε αντικείµενο ενδιαφέροντος τα πρώτα χρόνια της ύπαρξης της, 
εξηγείται αφενός από τον ηγεµονισµό του οικονοµικού παράγοντα και αφετέρου από την αδυναµία των 
ειδικών σε θέµατα διεθνούς δικαίου να συµφωνήσουν ως προς το εάν η Κοινότητα µπορούσε να 
ενεργήσει στο τοµέα της εκπαίδευσης ή αν αντιθέτως αυτό απαγορευόταν από το κείµενο των ιδρυτικών 
συνθηκών της Ευρωπαϊκής Κοινότητας. Ενώ η αρχική συνθήκη της Ρώµης λοιπόν δεν προέβλεπε τη 
συνεργασία των κρατών-µελών της Ευρωπαϊκής Κοινότητας στο τοµέα της εκπαίδευσης, η συνεργασία 
ήταν και είναι αυτονόητη. Επισηµοποιήθηκε αργότερα ως «ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση» µε τα 
κοινοτικά προγράµµατα Erasmus, Lingua, Eurydice κ.α., πολύ πριν τη συστηµατική καθιέρωση της. 
Ειδικότερα µάλιστα σήµερα «τρέχουν» τρία σηµαντικά προγράµµατα δράσης στα πλαίσια της 
Ευρωπαϊκής Ένωσης. Πιο συγκεκριµένα: 
Α. µε προϋπολογισµό 850 εκατ. ECU µέχρι το 1999 το πρόγραµµα δράσης Socrates συγκεντρώνει τα 
προηγούµενα προγράµµατα για την τριτοβάθµια εκπαίδευση Erasmus, Lingua, Eurydice, NARIC και 
ARION και τα συµπληρώνει µε ένα νέο πρόγραµµα για τα σχολεία, το Comenius.  
Β. µε προϋπολογισµό 126 εκατ. ECU µέχρι το 1999, το πρόγραµµα ανταλλαγών «Νεολαία για την 
Ευρώπη ΙΙΙ» 
Γ. και µε προϋπολογισµό 620 εκατ. ECU το πρόγραµµα Leonardo da Vinci, στο τοµέα της 
επαγγελµατικής κατάρτισης, συγκεντρώνει ήδη τα υφιστάµενα κοινοτικά προγράµµατα δράσης Comett, 
FORCE, PETRA, Eurotecnet και IRIS. 
Παράλληλα από καιρό άρχισαν και συνεχίζονται οι συζητήσεις σε συνέδρια αλλά και δηµοσιεύµατα-
ανακοινώσεις γύρω από έννοιες όπως ευρωπαϊκή εκπαίδευση, ευρωπαϊκή κουλτούρα και κληρονοµιά, 
ευρωπαϊκός πολιτισµός. 
βλ. µερικές από τις δηµοσιεύσεις για το θέµα στα ελληνικά: Βάµβουκας Μ. & Καλογιαννάκη Π. (επιµ.), 
Η Ευρώπη και η Πολιτιστική κληρονοµιά, το παράδειγµα των µύθων του Λαβύρινθου και του Ορφέα, Αθήνα, 
Γρηγόρης, 1995, Βάµβουκας Μ & Χουρδάκης Α., (επ.), Παιδαγωγική Επιστήµη στην Ελλάδα και στην 
Ευρώπη. Τάσεις και πρακτικές, Πρακτικά Ζ’ ∆ιεθνούς Συνεδρίου, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1997 
Καζαµίας Α. & Κασσωτάκης Μ., (επ.), Ελληνική Εκπαίδευση. Προοπτικές ανασυγκρότησης και 
εκσυγχρονισµού, εκδ. Σείριος, Αθήνα, 1995 Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική 
Παιδαγωγική, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στην Συγκριτική Παιδαγωγική. 
Τόποι και Τρόποι, Τοµές και Παραδείγµατα, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1998, Καλογιαννάκη Π. & Μακράκης 
Β., (επ.), Ευρώπη και Εκπαίδευση, εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996, Κοσµόπουλος Α. & Υφαντή Α. & 
Πετρουλάκης Μ., (επ.), Η εκπαίδευση στην Ενωµένη Ευρώπη, Πρακτικά Ε’ ∆ιεθνούς Συνεδρίου, εκδ.  



 

102

γενικότερο διεθνή και σύγχρονο προβληµατισµό373 στο χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής επιλέξαµε έναν πιο γενικό τίτλο (∆ιάφορα), προκειµένου να 

συµπεριλάβουµε µια σειρά µελετών, οι οποίες θεωρούµε ότι µπορούν να ενταχθούν στην 

κατηγορία αυτή. Το γεγονός ωστόσο ότι η πλειοψηφία των ερευνών πραγµατεύεται 

συγκεκριµένες θεµατολογικές περιοχές επιβεβαιώνει την εµµονή του συγκριτικού και 

γενικότερα παιδαγωγικού ενδιαφέροντος και θέµατα που άπτονται συγκεκριµένων 

θεµάτων (π.χ. εκπαίδευση εκπαιδευτικών).  

Θα πρέπει ωστόσο να επισηµάνουµε ότι στην συγκεκριµένη κατηγορία 

ανάλυσης υπάρχει µια ποιοτική διαφορά τόσο στο είδος αλλά και το βάθος των 

αναλύσεων, σε σχέση µε άρθρα και κείµενα της κατηγορίας ανάλυσης των Συγκριτικών 

Μελετών. Αυτό οφείλεται κυρίως σε δύο λόγους. Ο πρώτος έχει να κάνει µε το γεγονός 

ότι οι περισσότερες αναλύσεις και µελέτες δηµοσιεύονται από την δεκαετία του ’80 και 

εξής όπου και είναι φανερό ότι τα κριτήρια δηµοσίευσης αρχίζουν να γίνονται 

αυστηρότερα. Ο δεύτερος σχετίζεται µε την ταυτότητα των συντακτών οι οποίοι κυρίως 

διδάσκουν στα Παιδαγωγικά Τµήµατα της χώρας και όχι από µετεκπαιδευµένους στο 

εξωτερικό εκπαιδευτικούς, ή τέως επιθεωρητές διαφόρων βαθµίδων της εκπαίδευσης ή 

και ακόµα καθηγητών των πρώην Παιδαγωγικών Ακαδηµιών, όπως γινόταν παλαιότερα.                 
 Ένα άλλο σηµείο που αξίζει να µνηµονευθεί στη παρούσα φάση, είναι το 

γεγονός ότι οι έλληνες µελετητές φαίνεται να συγχέουν τις έννοιες της Ευρώπης και της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης. Όταν µιλάµε για την Ευρώπη, πώς και για ποια Ευρώπη 

                                                                                                                                                                             
Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1996, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική , εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 
1988, Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1990, Μπουζάκης Σ., 
Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, Μπουζάκης Σ. (επιµ.), Ιστορικό-συγκριτικές 
προσεγγίσεις. Τόµος Αφιέρωµα στον Ανδρέα Καζαµία, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 2000, Ντελόρ Ζ., Η 
Ευρωπαϊκή Πρόκληση, Αθήνα, ∆.Ο.Λ., 1992,  Unesco / KEE, Εκπαίδευση, ο θησαυρός που κρύβει 
µέσα της, Έκθεση της ∆ιεθνούς Επιτροπής για την Εκπαίδευση στον 21ο αιώνα, Πρόλογος Μ. 
Κασσωτάκη, Αθήνα, Gutenberg, 1998  

373 Την τελευταία δεκαετία στον διεθνή συγκριτικό λόγο και προσανατολισµό κυριαρχούν νέες έννοιες 
/ παραδείγµατα που προωθούν τον επιστηµονικό διάλογο και προβληµατισµό του επιστηµονικού αυτού 
χώρου. Οι κυριότερες και πιο έντονες σε αντιπαραθέσεις κατηγορίες αναλύσεις / παραδείγµατα στο χώρο 
της Συγκριτικής Παιδαγωγικής είναι η κουλτούρα, η σχέση της ταυτότητας – ετερότητας και του 
µοντέρνου - µεταµοντέρνου, του έθνους – κράτους σε µια νέα πολυπολιτισµική κοινωνία, βλ. 
Καλογιαννάκη Π., Η Συγκριτική Παιδαγωγική στον Αγγλόφωνο Επιστηµονικό Περιοδικό τύπο, Σύγχρονες 
Τάσεις και Προοπτικές, στο: Μπουζάκης Σ.(επιµ.), Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, εκδ. Gutenberg,  
Αθήνα, 2000, σ.σ. 195-223 Ματθαίου ∆., Η Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης. Θεωρήσεις και Ζητήµατα, 
Αθήνα, 1997   
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µιλάµε;374 Στη δικά µας θεµατολογική κατηγορία φαίνεται από έννοιες και κοµβικές 

λέξεις-κλειδιά ότι οι έλληνες µελετητές προσδίδουν και προσεγγίζουν την αναλυτική 

κατηγορία της Ευρώπης κυρίως από παιδαγωγική (ενδιαφέρον για διάφορες βαθµίδες της 

εκπαίδευσης) και πολιτική-οικονοµική (εργασιακό περιβάλλον, όροι εργασίας, «Ευρώπη δύο 

ταχυτήτων») και λιγότερο κοινωνική (αποκέντρωση) και πολιτιστική (κουλτούρα, κοινωνία της 

γνώσης) άποψη. Το γεγονός αυτό επιβεβαιώνει την τάση της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής να περιλαµβάνει στους κόλπους της περισσότερο άτοµα και ερευνητές 

από τον χώρο της Παιδαγωγικής Επιστήµης και λιγότερο από τις Κοινωνικές και 

Πολιτικές Επιστήµες. Το ελληνικό αυτό φαινόµενο έρχεται σε αντίθεση µε την διεθνή 

πρακτική όπου η Συγκριτική Παιδαγωγική επηρεάζεται και προσδιορίζεται σε ένα πολύ 

µεγάλο βαθµό από τις εξελίξεις στο χώρο των Κοινωνικών και Πολιτικών Επιστηµών.375   
 

      

 
 

 

                                                           
374 Πολλές απόψεις έχουν διατυπωθεί για την ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση και το τι ακριβώς 

αυτή µπορεί να συµβολίζει. Η συζήτηση που έχει ανοίξει αφορά και το ίδιο το περιεχόµενο που 
προσδίδουµε στην ίδια την Ευρώπη. Πολιτικό; Πολιτιστικό; Γεωγραφικό; Ή οικονοµικό;. 
Χαρακτηριστικά µπορούµε να αναφέρουµε την συζήτηση που έχει αρχίσει εδώ και καιρό για το πώς θα 
πρέπει να εκλαµβάνεται ο Ευρωπαϊκός Πολιτισµός. Και αυτό γιατί λαµβάνοντας απλά υπόψη µας τα 
κοινά πολιτιστικά στοιχεία των λαών προκειµένου να διαµορφώσουµε τον Ευρωπαϊκό Πολιτισµό, αυτή η 
«ελάχιστη σύνθεση στοιχείων» θα ήταν φτωχή ως σύλληψη, όπως εξίσου φτωχή θα ήταν η συγκέντρωση των 
κορυφαίων στιγµών κάθε πολιτισµού ξεχωριστά, προκειµένου να φτιάξουµε ένα «εξαίρετο κοκτέιλ», χωρίς 
όµως σηµαντικά κοινά πολιτιστικά στοιχεία. Εξάλλου η θέση που είχε εκφρασθεί ότι η Ευρώπη είναι 
απλά η σύνθεση των χριστιανικών κρατών, έχει παρέλθει και ξεπεραστεί από τα γεγονότα. Αντίθετα µία 
πολυπολιτισµική Ευρώπη είναι πλέον στο προσκήνιο (σήµερα υπάρχουν έντεκα επίσηµες γλώσσες και 
πάνω από εξήντα γλωσσικούς συνδυασµούς), καθιστώντας το ερώτηµα, «για ποια Ευρώπη, σε ποια Ευρώπη 
µιλάµε σήµερα για την Ευρώπη;», ακόµα πιο επίκαιρο. Υπό αυτή την έννοια η ευρωπαϊκή διάσταση στην 
εκπαίδευση θεωρείται σήµερα µία εξαιρετικά προκλητική και για αυτό «πολυδιάστατη και ανοιχτή ιδέα», που 
δεν περιορίζεται µόνο σε γεωγραφικά κριτήρια αλλά οφείλει να εµπεριέχει και την κοινωνική και την 
πολιτιστική της διάσταση. βλ. Μπουζάκης Σ., Η ευρωπαϊκή διάσταση στην εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, 
στο: Βάµβουκας & Χουρδάκης (επιµ.), Παιδαγωγική Επιστήµη στην Ελλάδα και στην Ευρώπη. Τάσεις και 
προοπτικές, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1997, σ.σ. 534-536, Πυργιωτάκης Ι., Εισαγωγή στην 
Παιδαγωγική Επιστήµη, οπ.π., σ.σ. 434-445, Mialaret G., Η Ευρώπη και η Εκπαίδευση, στο: Ευρώπη και 
Εκπαίδευση, (επιµ. Π. Καλογιαννάκη- Β. Μακράκης), εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996, σελ. 55, Κωστούλα-
Μακράκη Ν., Ευρωπαϊκές µεταναστευτικές τάσεις και επιπτώσεις, στο: Ευρώπη και Εκπαίδευση, (επιµ. Π. 
Καλογιαννάκη – Β. Μακράκης), εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996, σελ. 137, Βώρος Φ.Κ., Τι µπορεί να 
σηµαίνει Ευρωπαϊκή ∆ιάσταση στην Εκπαίδευση, στο: Νέα Παιδεία, τ. 71, 1994, σελ. 17 

375 Η τάση που εµφανίζει η ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική σε ότι αφορά τις επιστηµολογικές και 
µεθοδολογικές αναφορές της, οφείλεται αφενός στην όψιµη ανάπτυξη της Παιδαγωγικής Επιστήµης αλλά 
και στην αντίστοιχη εικόνα που παρουσίασαν αλλά και συνεχίζουν να παρουσιάζουν οι Κοινωνικές και 
κυρίως οι Πολιτικές Επιστήµες.  
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4.2 Περιγραφή και ανάλυση του υλικού «βιβλιογραφία της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής» στην Ελλάδα  

Από τις πρώτες συστηµατικές βιβλιογραφικές παρουσίες στον χώρο της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής, σύµφωνα µε τα ευρήµατα της δικής µας έρευνας και της 

αναδίφησης στην ελληνική βιβλιογραφία, είναι το έργο του Ιωάννη Πετρίτη, «Συµβολή εις 

την Συγκριτικήν Παιδαγωγικήν, Ηράκλειο, 1960». Η έκδοση αυτή παρουσιάζει επιπρόσθετο 

ενδιαφέρον εφόσον έχουµε ένα δείγµα γραφής για τη Συγκριτική Παιδαγωγική που 

εκδίδεται στην ελληνική επαρχία και ειδικότερα στην Πεδιάδα Ηρακλείου Κρήτης.376  

Ο Ιωάννης Πετρίτης, απόφοιτος της σχολής των Επιστηµών της Αγωγής της 

Γενεύης (Liciencie es Sciences de l’ Education) φαίνεται να πραγµατοποιεί κατά την 

διάρκεια της εκεί παραµονής του, τις πρώτες του επαφές µε το χώρο της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. ∆εν πρέπει να λησµονούµε το γεγονός ότι η Γενεύη υπήρξε την περίοδο 

εκείνη ένα σηµαντικό κέντρο της διεθνούς έρευνας µε την δραστηριοποίηση του 

∆ιεθνούς Γραφείου Αγωγής και της Unesco αλλά και της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε 

την καταλυτική παρουσία και συµβολή του P. Rossello. Θα πρέπει ωστόσο να 

επισηµανθεί ότι στο παρόν έργο «Συµβολή εις την Συγκριτικήν Παιδαγωγικήν», ελάχιστες 

είναι οι άµεσες αναφορές για το χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, το αντικείµενο, 

τους σκοπούς και την µεθοδολογία της. Αντίθετα, για τον συγγραφέα, η Συγκριτική 

Παιδαγωγική, τουλάχιστο στο παρόν έργο, αποκτά τις διαστάσεις και το περιεχόµενο 

µιας συγκριτικής µελέτης, όπως την εννοεί ο Jullien, µε την ευρύτερη έννοια του όρου. Η 

µελέτη αυτή ενδιαφέρεται για το περιεχόµενο των αναλυτικών προγραµµάτων στην 

Γαλλία και την Γενεύη και την ανάγκη επανεξέτασης και αναθεώρησης του ελληνικού 

αναλυτικού προγράµµατος. Στα πλαίσια του έργου αυτού, και πέρα από τις 

οποιεσδήποτε διαπιστώσεις ή «πορίσµατα» του συγγραφέα, αξίζει κανείς να εντοπίσει και 

να αποκρυπτογραφήσει τις θέσεις του συγγραφέα για τον τρόπο µε τον οποίο ο ίδιος 

αντιλαµβάνεται την έννοια και το περιεχόµενο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 

Ειδικότερα αξίζει να µας απασχολήσουν οι θέσεις του συγγραφέα οι οποίες εκφράζονται 

µε τρόπο λανθάνοντα ή όχι, για τα µεθοδολογικά και θεωρητικά ζητήµατα της 

                                                           
376 Αναφορές για τα εκπαιδευτικά συστήµατα ξένων µπορεί κανείς να εντοπίσει σε διάφορα κείµενα ή 

περιοδικά ήδη από την αρχή του αιώνα, κυρίως πρόκειται για αναφορές ευκαιριακές που σχετίζονται µε 
µορφές αγωγής και εκπαιδευτικά δρώµενα σε ξένες χώρες. Επίσης, ιστορικά µπορεί κανείς να αναφέρει 
τον πρώιµο ιστορικό – συγκριτικό Λόγο, βλ. Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική 
Παιδαγωγική…, οπ.π.     
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Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Μέσα στο πλαίσιο αυτό µπορεί κανείς µε την «ανάγνωση» 

του έργου του Ιωάννη Πετρίτη, να συνοψίσει τα εξής: 

��Οι θέσεις του Ιωάννη Πετρίτη δεν εκφράζουν θέσεις άκριτης µεταφοράς ή 

«δανεισµού» ξένων εκπαιδευτικών «συνταγών». Για το ζήτηµα αυτό φαίνεται να 

είναι σαφής.  
«…τα προβλήµατα σπανίως συµβαίνει να συµπίπτουν επακριβώς εις 

δυο χώρας, τούτο δε διότι εκάστη χώρα ευρίσκεται εις διάφορον βαθµίδα 

πολιτιστικής αναπτύξεως, διότι έχει το ιδιαίτερον ιστορικόν παρελθόν της και 

τας ιδιάζουσας κοινωνικάς ανάγκας της»377 

Αντίθετα φαίνεται να είναι υποστηριχτής µιας προσαρµοσµένης – 

σταθµισµένης στις ελληνικές συνθήκες εκπαιδευτικής «µετάγγισης» από το 

εξωτερικό.  

• Αν και εκφράζεται η πολύ ενδιαφέρουσα άποψη378 του συγγραφέα ότι 
«…η βαθυτέρα γνωριµία µας µε την γαλλικήν εκπαίδευσιν θα συντελέσει εις 

το να γνωρίσωµεν βαθύτερον και την ηµετέραν».379  

Θα πρέπει ωστόσο να επισηµανθεί ότι ο συγγραφέας δεν καταλήγει σ’ αυτή 

τη διαλεκτική σχέση αντιµετωπίζοντας ισότιµα τα δυο εκπαιδευτικά 

συστήµατα αλλά το αντίθετο θεωρεί ότι «…η Ελληνική στοιχειώδης εκπαίδευσις 

είναι θυγατήρ της γαλλικής τοιαύτης»380 

��Αναγνωρίζει ότι δεν είναι έργο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής η επίλυση των 

παιδαγωγικών προβληµάτων αλλά θεωρεί ως καθήκον της να συµβάλλει και 

αυτή από τη πλευρά της στην επίλυση τους.381 

��Και τέλος αναγνωρίζοντας την εν γένει δυσκολία της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην εξαγωγή πορισµάτων αλλά και της αντίστοιχης 

απαίτησης του παιδαγωγικού κόσµου γι’ αυτά (τα πορίσµατα), θεωρεί 

                                                           
377 Η θέση αυτή µας παραπέµπει στο Jullien. Πετρίτης Ι., Συµβολή εις την Συγκριτικήν Παιδαγωγικής, 

εκδ. Συλλόγου φίλων του βιβλίου ∆ηµοδιδασκάλων περιφέρειας Πεδιάδος, Ηράκλειον, 1960,  σελ. 24  
378 Sadler-ιανή θέση (1900), βλ. Sadler M., How far can we learn anything of practical value…, οπ.π., ενώ 

παρόµοια άποψη διατυπώνει και ο Le Thanh Khoi, «Η µελέτη των συστηµάτων των ξένων χωρών µας δίνει 
την δυνατότητα να κατανοήσουµε καλύτερα το  εθνικό µας σύστηµα, να βγούµε από τον επαρχιωτισµό και τον 
πνευµατικό εθνοκεντρισµό…», στο: Mialaret G (επιµ.). Εισαγωγή στις Επιστήµες της Αγωγής, εκδ. 
Τυπωθήτω, Αθήνα, 1996, σελ. 101  

379 Πετρίτης Ι., οπ.π. σελ. 24 
380 οπ.π., σελ. 24 
381 οπ.π., σελ 85 
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σκόπιµο, όπως αναφέρει, «να εγκαταλείψει» το έδαφος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, για να αφιερώσει ένα κεφάλαιο µε γενικότερα πορίσµατα.382 

Σε ότι αφορά το ίδιο το περιεχόµενο της συγκριτικής αυτής µελέτης θα 

µπορούσαµε να επισηµάνουµε την ύπαρξη συγκριτικών στοιχείων εκφρασµένων κυρίως 

σε αριθµούς και υπό τη µορφή πινάκων.383 Από την άλλη θα µπορούσε κανείς να 

επικρίνει την αναντιστοιχία του τίτλου του έργου και του περιεχοµένου του. 

Χαρακτηριστικά απλά να αναφέρουµε ότι απουσιάζει σε µεγάλο βαθµό κάθε άµεση 

αναφορά στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, κάτι που επιβεβαιώνεται και από την 

βιβλιογραφική τεκµηρίωση του έργου.384 Σε γενικές γραµµές θα χαρακτηρίζαµε το έργο 

αυτό σαν µια κλασική περίπτωση συγκριτικής µελέτης της προεπιστηµονικής περιόδου 

της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στη χώρα µας.  

 

Μόλις µερικά χρόνια αργότερα από την έκδοση του έργου αυτού µε αντικείµενο 

την Συγκριτική Παιδαγωγική, θα εντοπίσουµε µια εξαιρετικά σηµαντική για την εποχή 

της προσπάθεια του Ιωάννη Κίτσου µε τίτλο «Συγκριτική Παιδαγωγική». Σε αντίθεση µε 

το προηγούµενο συγγραφικό έργο, στη µελέτη αυτή θα γίνει λόγος τόσο για το 

αντικείµενο και τους σκοπούς της «Νέας Επιστήµης», όσο και για την µεθοδολογία της. 

Έργο καθαρά «επιστηµονικό» θα προσφέρει στους προσεκτικούς αναγνώστες του, έναν 

οδηγό, «πιλότο» για τα βασικά στάδια για την συλλογή και την επεξεργασία των 

συγκριτικών δεδοµένων. Εκτός των παραπάνω στην παρούσα µελέτη του Ιωάννη Κίτσου 

θα παρουσιασθούν τα συγκριτικά ευρήµατα µελετών όπως αυτά δηµοσιεύθηκαν στη 

Γενεύη και υπό την αιγίδα της Unesco για σηµαντικά ζητήµατα της διεθνούς 

εκπαίδευσης.385 

                                                           
382 οπ.π., σελ.86 
383 Η “πινακοποίηση” των αποτελεσµάτων και ευρηµάτων των συγκριτικών ερευνών αποτελεί κοµβικό 

σηµείο αναφοράς στη θεώρηση του Jullien (1817). 
384 Η βιβλιογραφική τεκµηρίωση του έργου είναι γενικότερου ενδιαφέροντος και σε καµία περίπτωση 

δεν ανταποκρίνεται στις ανάγκες ενός συγκριτικού έργου, όπως θα το βλέπαµε σήµερα, γεγονός που 
ωστόσο εξηγείται µερικώς από το γεγονός ότι ούτως ή άλλως το ίδιο το έργο δεν αναφέρεται 
µεµονωµένα στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 

385 «Ο προγραµµατισµός της Παιδείας» – Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη 1960, «Η υποχρεωτική εκπαίδευση και η επέκταση της» – Πορίσµατα της ∆ιεθνούς 
∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1951, «Τα οικονοµικά θέµατα της εκπαίδευσης» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1955, «Τα σχολικά διδακτήρια» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1957, «Οι υπηρεσίες σχολικής 
Ψυχολογίας» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη, «Η οργάνωση 
της προσχολικής αγωγής» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 
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Αυτό που αξίζει κανείς να µνηµονεύσει και σε αυτή την περίπτωση είναι η 

σηµαντική επίδραση που άσκησε το ∆ιεθνές Γραφείο Αγωγής της Γενεύης. Τόσο ο 

τρόπος γραφής του έργου όσο και το περιεχόµενο του, το κατατάσσει στο χώρο της 

επιστηµονικής – θετικιστικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ωστόσο το ίδιο το έργο δεν 

θα µπορούσε παρά να χαρακτηρισθεί ως έργο της προεπιστηµονικής περιόδου της 

ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής και αυτό για τον εξής σηµαντικό λόγο. Αν και το 

ίδιο το έργο, σε αντίθεση µε το προηγούµενο, µας παρέχει µια σηµαντικά ενδιαφέρουσα 

οπτική για τον χώρο και το πεδίο µελέτης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, αν και στις 

περισσότερες των περιπτώσεων υπάρχει επαρκέστερη βιβλιογραφική τεκµηρίωση των 

γραφέντων, ωστόσο δεν µπορεί κανείς να µην επισηµάνει το γεγονός ότι το έργο στην 

µεγαλύτερη έκταση του παρουσιάζει τα αποτελέσµατα και τα ευρήµατα των συγκριτικών 

ερευνών του εξωτερικού. Υπό αυτό το οπτικό πρίσµα αν και το έργο παρουσιάζει 
                                                                                                                                                                             
1961, «Η οργάνωση των µονοθεσίων σχολείων» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη 1961, «Η οργάνωση της Ειδικής Εκπαίδευσης των πνευµατικώς ασθενικών παιδιών» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1960, «Η µόρφωση του 
διδακτικού προσωπικού Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη 1953, «Η µόρφωση των λειτουργών µέσης εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς 
∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1954, «Η επιθεώρηση των σχολείων» - Πορίσµατα της 
∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1956, «Η επιµόρφωση των διδασκάλων» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1962, «Οι διεθνείς ανταλλαγές 
εκπαιδευτικών λειτουργών» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 
1950, «Τα προγράµµατα µαθηµάτων των ∆ηµοτικών Σχολείων» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της 
∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1958, «Το πρόγραµµα µαθηµάτων των σχολείων µέσης εκπαιδεύσεως» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1960, «Τα σχολικά βιβλία 
στοιχειώδους εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 
1959, «Η δωρεάν χορήγηση σχολικού υλικού» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη 1947, «Η διδασκαλία της αναγνώσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της 
∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1949, «Η διδασκαλία της γραφής» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως 
της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1948, «Η διδασκαλία των µαθηµάτων στους µαθητάς του ∆ηµοτικού 
Σχολείου» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1950, «Η µύηση 
των µαθητών της Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως στις Φυσικές Επιστήµες» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς 
∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1949, «Η διδασκαλία των αρχαίων γλωσσών» - Πορίσµατα 
της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη, «Η διδασκαλία των ζωντανών γλωσσών» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη, «Η διδασκαλία των 
µαθηµατικών στα σχολεία της µέσης εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη 1956, «Η διδασκαλία των Φυσικών Επιστηµών στα σχολεία µέσης εκπαιδεύσεως» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1952, «Η διδασκαλία της 
Γεωγραφίας στα σχολεία µέσης εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαίδευσης, Γενεύη, «Η διδασκαλία της χειροτεχνίας στα σχολεία µέσης εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της 
∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1950, «Η Φυσική Αγωγή στα σχολεία Μέσης 
Εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη, «Η 
διδασκαλία της Υγιεινής στα σχολεία Στοιχειώδους και Μέσης Εκπαιδεύσεως» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς 
∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1950, «Η διδασκαλία της Γεωγραφίας και η διεθνής 
κατανόηση» - Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1950, «Η 
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εξαιρετικό ενδιαφέρον και σηµαντικό περιεχόµενο, εντούτοις αυτό δεν επαρκεί για να 

χαρακτηρίσει την προσπάθεια αυτή ως προσπάθεια ωρίµανσης του χώρου της ελληνικής 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής.  

Θα µεσολαβήσουν 35 χρόνια, ωσότου εντοπίσουµε την επόµενη συγγραφική 

προσπάθεια του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Στο 

µεσοδιάστηµα το συγγραφικό κενό θα καλυφθεί από µεταφρασµένα έργα386 µε 

σηµαντικότερο όλων το Debesse M. & Mialaret G. (µετ. Α. Τζώρτζη), Συγκριτική 

Παιδαγωγική, στο: Οι Παιδαγωγικές Επιστήµες, τοµ. 3, Αθήνα, 1984. Το νέο αυτό έργο θα 

σηµάνει και την είσοδο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στη φάση της ενηλικίωσης της. 

Θα ακολουθήσουν τα έργα: Anweiler & Kuebart & Liege.(µετ. ∆. Θωίδης), Εκπαιδευτικά 

Συστήµατα στην Ευρώπη, εκδ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1987, Σοκόλοβα & Κουζµίνα & 

Ροντιόνοφ.(µετ. Κουτσούκαλης & Καινούριος & Λαµπρινάκης. θεωρ.επ. Λ. Αγγελής), 

Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1986 και Le Thanh Khoi., Συγκριτική 

Παιδαγωγική, στο: Mialaret G.(µετ. Γ. Ζακοπούλου), Εισαγωγή στις Επιστήµες της Αγωγής, 

εκδ. Τυπωθήτω, Αθήνα, 1996. 

 

 Ο πρώτος τόµος της σειράς «Συγκριτική Παιδαγωγική» µε επιµελητή έκδοσης τον 

Σήφη Μπουζάκη θα δώσει νέα ώθηση στη Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα και θα 

καλύψει σε ένα σηµαντικό βαθµό τις ανησυχίες και τον προβληµατισµό των ελλήνων  

συγκριτικών της εκπαίδευσης, ενώ οι επόµενοι δύο (τόµοι) που θα ακολουθήσουν θα 

προωθήσουν την συζήτηση και τον διάλογο της ελληνικής συγκριτικής σκέψης. 

Κρίνουµε απαραίτητο να εξετάσουµε και να αναλύσουµε το τρίτοµο αυτό έργο µε τίτλο 

«Συγκριτική Παιδαγωγική» ως µια και αδιαίρετη συγγραφική προσπάθεια (αν και στην 

έρευνα µας προσµετρούνται ως τρία (3) ξεχωριστά συγγραφικά έργα), γιατί θεωρούµε 

ότι η ολική θέαση τους συνδράµει στην αποκρυπτογράφηση της πορείας και της 

διαδροµής του ελληνικού συγκριτικού Λόγου. Υπό αυτό το πρίσµα και εξετάζοντας τον 

πρώτο τόµο της σειράς µε τίτλο «Συγκριτική Παιδαγωγική»  µπορεί κανείς να επισηµάνει 

τα εξής: 

                                                                                                                                                                             
ανάπτυξη της διεθνούς συνειδήσεως στους νέους και η σχετική µε τους διεθνείς οργανισµούς διδασκαλία» - 
Πορίσµατα της ∆ιεθνούς ∆ιασκέψεως της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης, Γενεύη 1950 

386 βλέπε σελ. 26 της παρούσας µελέτης 
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��Την συµµετοχή στη συγγραφή του έργου καθηγητών τριτοβάθµιας εκπαίδευσης 

και ειδικότερα των Παιδαγωγικών Τµηµάτων. Το γεγονός αυτό θα κριθεί 

ιδιαίτερα σηµαντικό για την µελλοντική ανάπτυξη του κλάδου της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής αλλά και των ίδιων των Παιδαγωγικών Σχολών. 

��Το περιεχόµενο του έργου αφορά την ανάλυση και παρουσίαση ξένων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων µε επίκεντρο την Ευρώπη. Υπό αυτή την έννοια 

αναλύονται και παρουσιάζονται η διάρθρωση και η δοµή των εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, της Γαλλίας (Παπούλια – Τζελέπη Π. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της 

Γαλλίας) και της Γερµανίας (Χρυσαφίδη Κ. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Ο. ∆. της 

Γερµανίας), ως χώρες παραδοσιακά µητροπόλεις εκπαιδευτικών τάσεων και 

καινοτοµιών, της Κύπρου (Παπασταύρου Α. Στ. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της 

Κύπρου), ως κράτους µε κοινά φυλετικά και όχι µόνο χαρακτηριστικά, και της 

Σοβιετικής Ένωσης (Μπουζάκης Σ. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Σοβιετικής 

Ένωσης), Ανατολικής Γερµανίας (Μάρκου Γ. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Λ. ∆. της 

Γερµανίας) και Αλβανίας (Μπουζάκης Σ. Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Αλβανίας), ως 

χωρών του ανατολικού block και κατά συνέπεια µιας εναλλακτικής εκπαιδευτικής 

«πρότασης» και κουλτούρας. 

��Σε ότι αφορά τη ίδια την µορφή των µελετών µπορεί κανείς να επισηµάνει την 

ξεκάθαρη διάρθρωση /  σκελετό της ύλης των µελετών, την ύπαρξη στις 

αναλύσεις των εκπαιδευτικών συστηµάτων, διαχρονικών και σύγχρονων ιστορικών 

ανασκοπήσεων (ιστορική εξέλιξη), κάλυψη όλων των βαθµίδων της εκπαίδευσης, 

συστηµατική ανάπτυξη του προς εξέταση αντικειµένου, εντονότερο ενδιαφέρον 

για την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών και τέλος ολοκληρωµένη βιβλιογραφική 

τεκµηρίωση. 

Λαµβάνοντας τα παραπάνω υπόψη συµπεραίνει κανείς ότι το έργο αυτό θα θέσει 

έµµεσα ορισµένα κριτήρια για την µεταγενέστερη σύνταξη, συγγραφή και δηµοσίευση 

συγκριτικών µελετών από τους έλληνες συγκριτολόγους. Στα επόµενα έργα που θα 

ακολουθήσουν, Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ. Θεωρητικές προσεγγίσεις και ξένα εκπαιδευτικά 

συστήµατα & Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ. Θεωρητικά, µεθοδολογικά προβλήµατα και τάσεις στη 

διεθνή εκπαίδευση, τα κριτήρια αυτά θα διατηρηθούν και θα γίνουν ακόµα αυστηρότερα.   
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Στο δεύτερο (2) τόµο της σειράς µε τίτλο «Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙ. Θεωρητικές 

προσεγγίσεις και ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα», θεωρούµε πως η άποψή µας, περί  

ενηλικίωσης της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, αρχίζει να εδραιώνεται. Η 

διαπίστωση µας αυτή επιβεβαιώνεται από τα εξής: 

��Την συµµετοχή στη συγγραφή του έργου, διακεκριµένων συγκριτολόγων του 

εξωτερικού (Dorothy Moore, Martin Mclean), γεγονός που επιβεβαιώνει την 

υγιή και απρόσκοπτη σχέση του ελληνικού συγκριτικού κόσµου µε αυτόν της 

διεθνούς σκηνής. 

��Την διεύρυνση του είδους των µελετών και αναλύσεων. Στον πρώτο τόµο ότι 

όλες οι συγκριτικές µελέτες αφορούσαν την ανάλυση και την παρουσίαση της 

δοµής και της διάρθρωσης ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων. Στο δεύτερο  τόµο 

αντίθετα το είδος των συγκριτικών µελετών θα διευρυνθεί. Ειδικότερα θα 

συναντήσουµε µελέτες, µε θεωρητικό και µεθοδολογικό προβληµατισµό (Σ. 

Μπουζάκης. Συγκριτική Παιδαγωγική – Θεωρητική προσέγγιση), ανάλυσης και 

παρουσίασης ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος (Dorothy Moore & Ηλία 

Ματσαγγούρα. Το εκπαιδευτικό σύστηµα των Η.Π.Α., Μακράκης Β. Το εκπαιδευτικό 

σύστηµα της Σουηδίας), σύγκριση δυο ή περισσοτέρων εκπαιδευτικών συστηµάτων 

(Martin Mclean & Υφαντή Α. Η εκπαίδευση στην Αγγλία και Ουαλία µε ειδικότερη 

αναφορά στην εκπαίδευση εκπαιδευτικών, αξιολόγηση µαθητών και αξιολόγηση 

εκπαιδευτικών) και τέλος σύγκρισης του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος µε 

δύο ή περισσότερα ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα (Μπουζάκης Σ. ∆ιάρθρωση 

εκπαιδευτικών συστηµάτων – συγκριτική θεώρηση). 

��Την διεύρυνση του αντικειµένου ενδιαφέροντος πέραν των χωρών της Ευρώπης 

(βλέπε π.χ. Αµερική) αλλά και θεσµικών στοιχείων που σχετίζονται µε τα ξένα 

εκπαιδευτικά συστήµατα (βλέπε π.χ. εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, αξιολόγηση 

των εκπαιδευτικών και των µαθητών). Επίσης την ανάλυση και παρουσίαση νέων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων όπως η Αµερική, η Ουαλία, η Αγγλία, η Ουγγαρία. 

     Τέλος στο τρίτο τόµο της σειράς «Συγκριτική Παιδαγωγική» µε τίτλο «Συγκριτική 

Παιδαγωγική ΙΙΙ. Θεωρητικά, µεθοδολογικά προβλήµατα και τάσεις στη διεθνή εκπαίδευση»  

(επιµ. Σήφη Μπουζάκη) τα παραπάνω χαρακτηριστικά / τοµές στην ανάπτυξη και την 

σύνταξη των συγκριτικών µελετών, θα ενταθούν ακόµα περισσότερο αναδεικνύοντας το 



 

111

ευρύ φάσµα αντικειµένου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, που αρχίζει από µελέτες µε 

θεωρητικό και µεθοδολογικό προβληµατισµό (Herman Roehrs. Συγκριτική Εκπαίδευση και 

∆ιεθνής Παιδαγωγική σ’ ένα διεθνοποιηµένο κόσµο & Καλογιαννάκη – Χουρδάκη Π. 

Συγκριτική Εκπαίδευση και εκπαιδευτικά φαινόµενα. Μια θεωρητική κριτική προσέγγιση), 

συνεχίζει µε συγκριτικές µελέτες διάρθρωσης ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων (Nigel 

Grant. Η εκπαίδευση στη Σοβιετική Ένωση), αναλύσεων της σχέσης εκπαιδευτικής 

πολιτικής – Συγκριτικής Παιδαγωγικής (Ματθαίου ∆. Συγκριτική σπουδή των εκπαιδευτικών 

τάσεων. Οι επιστηµολογικές παραδοχές της κλασικής ιστορικής προσέγγισης και η σηµασία τους 

στην εκπαιδευτική πολιτική), την «θεραπεία» εκπαιδευτικών φαινοµένων ή γεγονότων 

(Μπουζάκη Σ. Η αξιολόγηση των µαθητών) και καταλήγοντας µε την ανάπτυξη και 

πραγµάτευση θεµάτων, διεθνοποίησης της εκπαίδευσης, εκπαίδευσης στην Ενωµένη 

Ευρώπη (Μακράκης Β. Η διεθνοποίηση της εκπαίδευσης. Η περίπτωση της Ευρωπαϊκής 

Κοινότητας) και την εκπαίδευση στο «φτωχό Νότο» (Καζαµία Α. Η κατάρα του Σίσυφου στην 

ελληνική εκπαιδευτική µεταρρύθµιση. Μια κοινωνικοπολιτική και πολιτισµική ερµηνεία & Volkert 

Lenhart. Αλφαβητισµός ενηλίκων στις υπό ανάπτυξη χώρες).  

 Μια περισσότερο ταξινοµηµένη παρουσίαση των νέων χαρακτηριστικών, όπως 

αυτά διαφαίνονται µέσα από την «ανάγνωση» του τρίτου τόµου της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, θα υπογράµµιζε τα εξής: 

��Την ολοένα και εντονότερη παρουσία µελετών µε εννοιολογικό, θεωρητικό και 

µεθοδολογικό προβληµατισµό για το χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής.     

��Την ολοκληρωµένη βιβλιογραφική τεκµηρίωση αλλά και τους στέρεους  

θεωρητικούς / επιστηµολογικούς / µεθοδολογικούς προσανατολισµούς των 

µελετητών.  

��Την ισοµερή κατανοµή εκπαιδευτικών θεµάτων γεωγραφικών περιοχών. 

��Την παράλληλη µετάθεση του ενδιαφέροντος του έλληνα συγκριτικού της 

εκπαίδευσης από την ανάλυση του εκπαιδευτικού συστήµατος στην ανάλυση του ενός 

επιµέρους εκπαιδευτικού γεγονότος ή φαινοµένου. 

��Και τέλος, την ανάπτυξη θεµάτων ευρύτερου διεθνούς ενδιαφέροντος όπως η 

«διεθνοποίηση της εκπαίδευσης», «παγκόσµια εκπαιδευτικά προβλήµατα», «ευρωπαϊκή 

διάσταση στην εκπαίδευση», «εκπαίδευση στον φτωχό Νότο», κ.λ.π. 
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Η πορεία της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής, όπως αυτή προσεγγίστηκε 

µέσα από την ανάλυση του τρίτοµου έργου -σταθµός για την Συγκριτική Παιδαγωγική 

στην Ελλάδα- «Συγκριτική Παιδαγωγική» σε επιµέλεια του Σήφη Μπουζάκη έδωσε την 

αναγκαία ώθηση στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Πιο πρόσφατα εντοπίζουµε 

τρία (3) νέα έργα: Ματθαίου ∆. Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης, (1997) & Καλογιαννάκη 

Π. Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική, τόποι και τρόποι, τοµές και παραδείγµατα, 

(1998.a) &. Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική Παιδαγωγική,  (1998.b), 

τα οποία διαπραγµατεύονται µεθοδολογικά και θεωρητικά ζητήµατα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής. Ειδικότερα θα αναπτυχθεί ένας προβληµατισµός, ο οποίος θα 

προωθήσει µε την σειρά του την ελληνική συγκριτική σκέψη και θα εντείνει τον ευρύτερο 

διάλογο στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. 

Το έργο του ∆ηµήτρη Ματθαίου θα αποτελέσει µε την σειρά του σηµαντικό 

παράγοντα ανάπτυξης του ελληνικού συγκριτικού Λόγου. Ο ίδιος είχε εκφράσει τον 

θεωρητικό και µεθοδολογικό του προβληµατισµό µέσα από δηµοσιεύσεις στον ελληνικό 

περιοδικό τύπο.387 Ωστόσο η προσπάθεια αυτή, θα καταγραφεί ως το πρώτο αυτοτελές 

συγγραφικό έργο το οποίο θα ασχοληθεί συστηµατικά και µε θεωρητικό υπόβαθρο στα 

µεθοδολογικά και εννοιολογικά ζητήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ο λόγος του 

∆ηµήτρη Ματθαίου, από την σχολή της επιστηµονικής / θετικιστικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής και χρησιµοποιώντας ενίοτε και όρους των Επιστηµών της Συµπεριφοράς 

(π.χ. Ψυχολογία), θα διαπραγµατευθεί µε επιστηµονική σαφήνεια επίκαιρα ζητήµατα της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ειδικότερα το έργο αυτό θα αποτελέσει ίσως τη 

σηµαντικότερη συγγραφική προσπάθεια ανάλυσης και παρουσίασης των σηµαντικότερων 

µεθοδολογικών τάσεων και εργαλείων, ξεκινώντας από τις αρχές του αιώνα µας και την 

«παραδοσιακή ιστορική προσέγγιση» και καταλήγοντας στο τελευταίο µισό του αιώνα µας, 

στην «επιστηµονική συγκριτική ανάλυση» αλλά και την πιο πρόσφατη «αναθεωρητική 

ιστορικό / ερµηνευτική πρόταση». Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζουν οι αναλύσεις του 

συγγραφέα για το είδος και την φύση της «σύγκρισης», αναλύσεις στις οποίες θα εµπλέξει 

                                                           
387 βλ. Ματθαίου ∆., Εθνικός χαρακτήρας και συγκριτική σπουδή της εκπαίδευσης, στο: Εκπαιδευτικά, 

τ.27/28, Αθήνα 1992, σ.σ. 234-255, & Ματθαίου ∆., Εθνικός χαρακτήρας και συγκριτική σπουδή της 
εκπαίδευσης, στο: Εκπαιδευτικά, τ.29/30, Αθήνα 1993, σ.σ. 187-213 & Ματθαίου ∆., Πραγµατικότητα και 
εκπαιδευτική πολιτική. Απεικασµάτων έλεγχος συγκριτικός και επιστηµολογικός, στο: Εκπαιδευτικά, τ.43, 1997, 
σ.σ. 80-87 & Ματθαίου ∆., Ταξιδεύοντας στην Αγγλία µε τον Νίκο Καζαντζάκη. Η οπτική της Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής, στο: Νέα Παιδεία, τ. 87, 1998, σ.σ. 89-101 
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εκτενώς και όρους της Κοινωνιολογίας και της Ψυχολογίας (π.χ. πυραµίδα του 

Masslow). Τέλος ιδιαίτερο ενδιαφέρον θα παρουσιάσουν και οι αναφορές του συγγραφέα 

για τα χρονίζοντα αλλά και τα τρέχοντα προβλήµατα / ζητήµατα της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής όπως: το ζήτηµα του σκοπού της, τη σηµασία και τις δυσκολίες της 

σύγκρισης, τη διαπραγµάτευση και την διαχείριση των συγκριτικών δεδοµένων αλλά και 

ζητήµατα του εθνικού χαρακτήρα της εκπαίδευσης. 

 

Το δεύτερο κατά σειρά έργο που θα ασχοληθεί µε θεωρητικά και µεθοδολογικά 

ζητήµατα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής388 είναι αυτό µε τίτλο «Προσεγγίσεις στη 

Συγκριτική Παιδαγωγική, τόποι και τρόποι, τοµές και παραδείγµατα, (1998.a)» της Π. 

Καλογιαννάκη. Έργο που µπορεί να χαρακτηρισθεί και ως ιστορικό-ερµηνευτικό 

ασχολείται µε την κριτική αναζήτηση του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και των 

απαρχών της συγκριτικής ανάλυσης και σκέψης. Προς το σκοπό αυτό µνηµονεύεται και  

αναλύεται η σηµασία του συγκριτικού Λόγου στους αρχαίους της ελληνικής 

δραµατουργίας, ιστορίας και φιλοσοφίας - Όµηρος, Ηρόδοτος, Θουκυδίδης, 

Ξενοφώντας, Αριστοτέλης - των ρωµαίων, Tacitus και Κικέρωνα, και ενός «σκαπανέα»389 

των συγκριτικών µελετών στο Μεσαίωνα, Ibn Khaldoun. Ειδικότερα η ιστορική αυτή 

ανασκόπηση θα καταδείξει τον οικείο χαρακτήρα της σύγκρισης και την διαχρονική 

ανάγκη και επιθυµία του ανθρώπου να συνδιαλαγεί, να γνωρίσει τον «άλλο». Επίσης 

αναλύεται και ερµηνεύεται η πορεία της γαλλικής συγκριτικής σκέψης µέσα από το 

δυτικοκεντρικό και ευρωκεντρικό  έργο του Marc Jullien de Paris αλλά και από τη µη-

δυτικό-κεντρική πρόταση του Le Than Khoi. Τέλος αναζητείται η νέα σχέση που  

αναπτύσσει η σύγχρονη Συγκριτική Παιδαγωγική µε νέες έννοιες / αναλυτικές 

κατηγορίες: πολυπολιτισµικότητα, ετερότητα, µετανεωτερικότητα ή ύστερη 

νεωτερικότητα, που δίδουν νέα πνοή αλλά και αποτελούν νέες προκλήσεις –σύµφωνα µε 

τη συγγραφέα- για τον συγκριτικό στοχασµό. 

 

                                                           
388 Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική, τόποι και τρόποι, τοµές και παραδείγµατα, 

εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1998. 
389 οπ.π., σελ. 48 
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  Την ίδια χρονιά, η Πέλλα Καλογιαννάκη δηµοσιεύει και το έργο µε τίτλο,390  

«Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική Παιδαγωγική», (1998.b), το οποίο κινούµενο καθαρά 

στα πλαίσια της ιστορικό-ερµηνευτικής ανάλυσης θα ασχοληθεί µε το έργο και τον λόγο 

των τριών πρωτοπόρων της επιστηµονικής φάσης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής: 

Sadler, Kandel, Hans. Στο έργο αυτό σκιαγραφείται η γνωστή παραδοσιακή ιστορικό – 

ερµηνευτική Συγκριτική Παιδαγωγική και η αφετηρία των πρώτων επιστηµονικών 

συγκριτικών προσεγγίσεων. Ειδικότερα παρουσιάζονται, οι ιστορικές αφετηρίες της 

συγκριτικής σκέψης των πρώτων δεκαετιών του 20ου αιώνα, οι µεθοδολογικοί 

προβληµατισµοί και οι θεωρητικές ανησυχίες των πρωτοπόρων της συγκριτικής 

ιστορικής ανάλυσης. Έργο θεωρητικό, µε εννοιολογικούς και µεθοδολογικούς 

προσανατολισµούς αποτελεί µαζί µε τα προαναφερθέντα έργα, σηµαντικό βήµα για την 

θεµελίωση της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 

390 Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική Παιδαγωγική, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 
1998. 
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4.2.1 Συζήτηση       
 

 Από τις πρώτες σελίδες αυτής της µεταπτυχιακής διατριβής έχουµε επισηµάνει 

τις προσπάθειες που έχουν αναληφθεί στον ελληνικό παιδαγωγικό χώρο, στο διάστηµα 

των τελευταίων δεκαετιών, για την εδραίωση και την ανάπτυξη του χώρου και του πεδίου 

αυτού µελέτης και προβληµατισµού στην Ελλάδα. 

 Ένα αρκετά σηµαντικό στοιχείο, ως ένδειξη ωριµότητας και ανάπτυξης ενός 

επιστηµονικού κλάδου, αποτελεί και η αντίστοιχη βιβλιογραφική στήριξη του χώρου 

αυτού. Όπως θα έχει γίνει ήδη αντιληπτό από τις προηγούµενες σελίδες της µελέτης 

αυτής, η ελληνική βιβλιογραφία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στο διάστηµα των 

τελευταίων πέντε (5) δεκαετιών είναι σχετικά µικρή σε αριθµό µε σηµαντικές ωστόσο 

αναφορές κατά την τελευταία δεκαετία του ’90 (βλέπε. ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ V). Όπως 

φαίνεται και από την «ανάγνωση» του Σχεδιαγράµµατος V, την δεκαετία του ’60 

εντοπίζουµε δύο (2) συγγραφικά έργα, την δεκαετία του ’70 κανένα, ενώ τις δεκαετίες 

του ’80 και ’90, ένα (1) και πέντε (5) συγγραφικά έργα αντίστοιχα. 

  

ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ V: Οι εκδόσεις έργων µε αντικείµενο την Συγκριτική Παιδαγωγική τις τελευταίες 

δεκαετίες. 

 

Το µακροχρόνιο συγγραφικό κενό που εµφανίζεται κυρίως στις δεκαετίες του ’60 

και του ’70, θα σηµαδέψει και την αργή ανάπτυξη του χώρου της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής στην Ελλάδα. Παράλληλα θα δηµιουργηθούν µε χρονική άνεση ετών οι 

δεκαετία του '60 δεκαετία του '70  δεκαετία του '80 δεκαετία του '90 

2

0

1

5

δεκαετία του '60 δεκαετία του '70  δεκαετία του '80 δεκαετία του '90 

2

0

1

5
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στέρεες βάσεις πάνω στις οποίες θα αναπτυχθεί η ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική στις 

δεκαετίες του ’80 και του ’90. Μια απόπειρα διατύπωσης σειράς ερµηνειών του 

συγγραφικού αυτού κενού θα µπορούσε να επισηµάνει τους εξής σηµαντικούς λόγους: 

• Η περίοδος του συγγραφικού κενού της Συγκριτικής Παιδαγωγικής (1963-

δεκαετία του ’80) στην Ελλάδα χαρακτηρίζεται από την έλλειψη επαφών των 

ελλήνων παιδαγωγών µε εκείνους του εξωτερικού λόγω αντικειµενικών πολιτικών 

και κοινωνικών συνθηκών (βλ. δικτατορία) που δεν επιτρέπουν την οµαλή και 

απρόσκοπτη συνεργασία και επαφή της ελληνικής συγκριτικής σκέψης µε αυτήν 

του διεθνούς σκηνικού.  

• Το συγγραφικό αυτό κενό θα καλυφθεί ως ένα σηµείο είτε από µεταφρασµένα 

έργα είτε από αντίστοιχες δηµοσιεύσεις στον ελληνικό παιδαγωγικό περιοδικό 

τύπο.391 

• Σηµαντικό ρόλο στους αργούς ρυθµούς ανάπτυξης της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής θα διαδραµατίσουν, µε την µορφή και την ανάπτυξη τους, οι 

Παιδαγωγικές Ακαδηµίες. ∆εν είναι τυχαίο άλλωστε ότι η Συγκριτική 

Παιδαγωγική θα πραγµατοποιήσει τα πρώτα ουσιαστικά της βήµατα την 

δεκαετία του ’80, δεκαετία «πανεπιστηµιοποίησης» των Παιδαγωγικών Ακαδηµιών. 

• Ίσως στην πραγµατικότητα, η επίδραση των πρώτων συγγραφικών προσπαθειών 

των Κίτσου και Πετρίτη, να µη ήταν η αναµενόµενη ή από την άλλη να ήταν 

αρκετή ώστε να ωθήσει µια σειρά νέων µελετητών της δεκαετίας του ’80 να 

ασχοληθούν, στο µεσοδιάστηµα, συστηµατικά και σε ανώτατο επίπεδο 

εκπαίδευσης µε το πεδίο µελέτης και προβληµατισµού της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής.  

Με βάση τις κατηγορίες ανάλυσης / θεµατικούς άξονες που ακολουθούµε στην 

παρούσα µελέτη, θα µπορούσε κανείς να ταξινοµήσει τις συγγραφικές προσπάθειες όπως 

                                                           
391 Στο χώρο της ελληνικής αρθρογραφίας αξίζει κανείς να µνηµονεύσει κανείς τις προσπάθειες του 

∆. Μπαλαχάµη στο περιοδικό Σχολείο και Ζωή, την περίοδο 1967-1970, για την κοινοποίηση του κλάδου 
της «Συγκριτικής Παιδαγωγικής» µέσω της ανάλυσης και της παρουσίασης µιας σειράς ξένων 
εκπαιδευτικών συστηµάτων (µεταξύ των οποίων: Αυστρία, Βέλγιο, Μεγάλη Βρετανία, Φινλανδία, Σκοτία, 
Β. Ιρλανδία, Γαλλία, ∆. Γερµανία, ∆ανία, Ελβετία, Ιρλανδία, Ισλανδία, Ισπανία, Ιταλία, Νορβηγία, 
Σουηδία, Ολλανδία) υπό τον τίτλο «Συγκριτική Παιδαγωγική».  
Στο χώρο της ελληνικής βιβλιογραφίας κυριαρχούν την περίοδο του συγγραφικού κενού µια σειρά 
µεταφρασµένων έργων, τα σηµαντικότερα εκ των οποίων, αναφέρονται στις σελίδες 28-29 της παρούσας 
µελέτης.   
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παρουσιάζονται στον ΠΙΝΑΚΑ IV (βλ. σελ. 70). Σε αντίθεση µε την ενότητα της 

ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας, η συγκριτική βιβλιογραφία φαίνεται να αποδίδει 

µεγαλύτερη έκταση και σηµασία στα θεωρητικά και µεθοδολογικά ζητήµατα του 

χώρου, γεγονός που θα µπορούσε να αποδοθεί αφενός στις εν γένει ανάγκες του χώρου 

της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής για κάλυψη και εδραίωση ενός στέρεου 

θεωρητικού και εννοιολογικού υποβάθρου, και αφετέρου στην επιστηµονική ταυτότητα 

των συγγραφέων και τις συνακόλουθες θεωρητικές δυνατότητες τους να ασχοληθούν και 

να προωθήσουν τον µεθοδολογικό και θεωρητικό προβληµατισµό της Νέας Επιστήµης.   

 

ΠΙΝΑΚΑΣ IV: Η ενότητα της ελληνικής Συγκριτικής Βιβλιογραφίας και οι κατηγορίες ανάλυσης / 

θεµατικοί άξονες. 

Συγγραφικό έργο 
Θεωρία και 

Μεθοδολογία της 
Σ.Π. 

Συγκριτικές Μελέτες 
 

1                  2                   3 
∆ιάφορα 

Πετρίτη Ι.(1960)  *  

Κίτσου Ι. (1963) * *  

Μπουζάκη Σ. (1988)  *  

Μπουζάκη Σ. (1990) * *                 *                *  

Μπουζάκη Σ. (1993) * *                 *                * * 

Ματθαίου ∆. (1997) *   

Καλογιαννάκη Π. (1998.a) *   
Καλογιαννάκη Π. (1998.b) *   
 

 

 

 

 

 

Σε ότι αφορά την κατηγορία ανάλυσης των συγκριτικών µελετών µπορεί κανείς 
να επισηµάνει την ισοµερή κάλυψη όλων των µορφών συγκριτικών µελετών (αναλύσεις 

εθνικού χαρακτήρα, συγκρίσεις µεταξύ ελληνικού και ξένου ή ξένων εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, συγκρίσεις µεταξύ ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων ή γεγονότων ή 

φαινοµένων) και την ισορροπηµένη ανάπτυξη των αναλύσεων εθνικού χαρακτήρα, 

κατηγορία που υπερεκπροσωπείται στην ενότητα της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας. 

ΣΥΝΟΛΟ                                       6                            3                     3                  3                 1 
   όπου:  

1= Παρουσίαση και Ανάλυση ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος 

2= Σύγκριση µεταξύ του ελληνικού και ενός ξένου ή ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων 

3= Σύγκριση µεταξύ δύο ή περισσοτέρων ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων. 
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Το ενδιαφέρον των ερευνητών / συντακτών των συγκριτικών µελετών αν και κινείται 

κυρίως στο γεωγραφικό χώρο της Ευρώπης, δεν περιορίζεται στα στενά όρια της 

Ευρωπαϊκής Κοινότητας (και αργότερα Ένωση) και µόνο αλλά επεκτείνεται µε ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον στις χώρες της Ανατολικής Ευρώπης. Επίσης παρουσιάζονται διάφορες 
µελέτες που ασχολούνται µε την διεθνοποίηση της εκπαίδευσης στα πλαίσια της 

Ενωµένης Ευρώπης γεγονός που αντανακλά και το γενικότερο ενδιαφέρον για θέµατα 

ευρωπαϊκής διάστασης στην εκπαίδευση. Τέλος, ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει ως  

κατηγορία ανάλυσης «Βοράς - Νότος» που όχι απλά καταγράφει ως ένα βαθµό την 

µεθοδολογική και εννοιολογική προσέγγιση της µελέτης αλλά καταδεικνύει σε ένα 

µεγάλο βαθµό και την συµπόρευση του ελληνικού επιστηµονικού ενδιαφέροντος µε τον 

διεθνή προβληµατισµό. 392 

 Από την «ανάγνωση» της ελληνικής συγκριτικής βιβλιογραφίας και ειδικότερα 

εκείνης των «πρώτων χρόνων» διαπιστώνουµε την σηµαντική επίδραση που άσκησε το 

∆ιεθνές Γραφείο Εκπαίδευσης της Γενεύης, το οποίο από την ίδρυση του (1925), 

παράλληλα µε τον ΟΟΣΑ και την Unesco393, δεν έπαψε να δηµοσιεύει «εξειδικευµένες 

θεµατικές βιβλιογραφίες και περιοδικές αξιολογήσεις εκπαιδευτικών αλλαγών».394  

Στο πέρασµα των πέντε (5) τελευταίων δεκαετιών µπορεί κανείς να επισηµάνει 

την άµεση σχέση της ελληνικής Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε την τριτοβάθµια 
εκπαίδευση και ειδικότερα τις σχολές εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών. Τόσο οι Κίτσος 

και Πετρίτης, καθηγητής σε Παιδαγωγική Ακαδηµία και σχολικός επιθεωρητής 

αντίστοιχα, όσο και οι µεταγενέστεροι µελετητές, στη πλειοψηφία τους καθηγητές και 

καθηγήτριες των Σχολών Επιστηµών της Αγωγής, επιβεβαιώνουν την άρρηκτη σχέση  
                                                           

392 Καζαµίας Α., Η κατάρα  του Σίσυφου στην ελληνική εκπαιδευτική µεταρρύθµιση: µια κοινωνικοπολιτική και 
πολιτισµική ερµηνεία, στο: Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, σ.σ. 
169-190, Lenhart V. (µετ. Παπαβασιλείου – Αλεξίου Ι.), Αλφαβητισµός ενηλίκων στις υπο ανάπτυξη χώρες, 
στο:  Μπουζάκης Σ., Συγκριτική Παιδαγωγική ΙΙΙ, εκδ. Gutenberg, Αθήνα, 1993, σ.σ. 191-204 

393 Ειδικότερα η Unesco, µε το Ινστιτούτο Εκπαίδευσης της Unesco στο Αµβούργο, και η ∆ιεθνής 
Τράπεζα θα συµβάλουν στην αναζωπύρωση των συγκριτικών σπουδών στην εκπαίδευση. Ματθαίου ∆. 
Συγκριτική Σπουδή της Εκπαίδευσης. Θεωρήσεις και ζητήµατα, οπ.π., σελ 161. Νωρίτερα, ιδρύεται το 1919 
στην Νέα Υόρκη µε χρηµατοδότηση του ιδρύµατος Carnegie, η ∆ιεθνής Εκπαιδευτική Ένωση µε 
πρωτεργάτη τον S. Duggan. Το 1923 ιδρύεται ∆ιεθνές Ινστιτούτο στο Teachers College του 
Πανεπιστηµίου Columbia της Νέας Υόρκης µε επικεφαλείς τους Monroe και Kandel. To 1925 ιδρύεται 
ως ιδιωτικός φορέας το ∆ιεθνές Γραφείο Αγωγής (ΒΙΕ) στη Γενεύη µε πρωτοβουλία του Claparède και 
µε σκοπό τη διεθνή συνεργασία και κατανόηση. Το 1929 το ΒΙΕ γίνεται οργανισµός µε διακυβερνητικό 
χαρακτήρα και συντονιστή τον Jean Piaget και συνεργάτη του τον Pedro Rossello, καθηγητή της Σ.Π. 
στο Πανεπιστήµιο της Γενεύης. βλ. Καλογιαννάκη Π., Sadler, Kandel, Hans και η Συγκριτική Παιδαγωγική, 
οπ.π., σελ. 18   

394 Ματθαίου ∆., οπ.π., σελ. 161 
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της ανάπτυξης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µε την ανάπτυξη των Παιδαγωγικών 

Ακαδηµιών.  

Η «ανάγνωση» της ελληνικής συγκριτικής βιβλιογραφίας µας αποκαλύπτει την 

ιδιαίτερα ενδιαφέρουσα τάση της τελευταίας δεκαετίας, το αντικείµενο έρευνας του 

εκάστοτε µελετητή να µεταφέρεται από την συνολική δοµή και διάρθρωση ενός ξένου 

ή ξένων εκπαιδευτικών συστηµάτων, στην ανάλυση ενός επιµέρους εκπαιδευτικού 
φαινοµένου ή γεγονότος (π.χ. εκπαίδευση εκπαιδευτικών, σχολική αποτυχία κ.λ.π.). Η 

τάση αυτή επιβεβαιώνει την προσπάθεια του έλληνα συγκριτικού της εκπαίδευσης όχι 

απλά να καταγράψει και να παρουσιάσει τη δοµή και την διάρθρωση ενός ξένου ή ξένων 

εκπαιδευτικών συστηµάτων αλλά να αναλύσει διεξοδικά και να ερµηνεύσει σε βάθος το 

προς µελέτη εκπαιδευτικό φαινόµενο ή γεγονός.  

Η τάση που παρατηρείται κυρίως την τελευταία δεκαετία µε την στροφή του 

ερευνητικού ενδιαφέροντος από την σύνταξη συγκριτικών µελετών στην ανάπτυξη και 

πραγµάτευση θεµάτων / ζητηµάτων µε µεθοδολογικό και θεωρητικό προβληµατισµό, 

συµπορεύεται µε την έντονη και πλούσια δράση του συγκριτικού κόσµου την αντίστοιχη 

περίοδο.395 Στα πλαίσια αυτά εντάσσεται και ο πρόσφατος Τόµος Αφιέρωµα στον 
Ανδρέα Καζαµία396 που αποτελεί ένα ακόµα σταθερό βήµα προώθησης του 

µεθοδολογικού και θεωρητικού διαλόγου στην ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική. 

Ειδικότερα το έργο αυτό θα συµπεριλάβει µελέτες από την Ιστορία της Εκπαίδευσης, την 

Συγκριτική Παιδαγωγική και την Εκπαιδευτική Πολιτική, πεδία µελέτης µε τα οποία 

ασχολείται εκτενώς ο Ανδρέας Καζαµίας στα πλαίσια της συγγραφικής και ερευνητικής 

του δραστηριότητας. Ειδικότερα, το έργο πραγµατεύεται περισσότερο µεθοδολογικά 

και εννοιολογικά ζητήµατα του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και λιγότερο µε 

                                                           
395 Στα πλαίσια αυτά σηµαντική ώθηση στην ανάπτυξη του µεθοδολογικού και θεωρητικού 

προβληµατισµού θα δώσει η πλούσια διεθνή συγγραφική και ερευνητική δραστηριότητα του Ανδρέα 
Καζαµία. Υπήρξε ιδρυτικό µέλος της Comparative and International Education Society, µέλος και  πρόεδρος 
του ∆ιοικητικού Συµβουλίου της καθώς επίσης και αρχισυντάκτης (editor) την περίοδο 15 June 1971 - 
22 October 1978 του Comparative Education Review. Το έργο του ευρύτερα γνωστό στο χώρο της 
Συγκριτικής Παιδαγωγικής θα ανοίξει νέους δρόµους αλλά και νέες αφετηρίες στο χώρο της συγκριτικής 
σπουδής της εκπαίδευσης και ειδικότερα στο πολυδιάστατο πεδίο της θεωρίας και µεθοδολογίας της. 

396 Μπουζάκης Σ. (επιµ.), Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις. Τόµος Αφιέρωµα στον Ανδρέα Καζαµία, εκδ. 
Gutenberg, Αθήνα, 2000. Το έργο αυτό εκδίδεται το 2000 και για αυτό δεν αποτελεί µέρος της 
ενότητας «ελληνική Συγκριτική Βιβλιογραφία» της παρούσας εργασίας. Το γεγονός αυτό ωστόσο δεν µας 
εµποδίζει στο να εντάξουµε το έργο αυτό στα πλαίσια µιας γενικότερης θεώρησης της συγκριτικής 
σπουδής στη χώρα µας.   
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συγκριτικές µελέτες διαφόρων εκπαιδευτικών συστηµάτων. Η τάση επιβεβαιώνει τόσο 

την θεωρητική κατάρτιση των σηµερινών συγκριτικών της εκπαίδευσης όσο και την 

συνολική ανάπτυξη του χώρου κατά τη διάρκεια της τελευταίας δεκαετίας. 

Χαρακτηριστικά αναφέρουµε, την ίδρυση της Ελληνικής Εταιρείας Συγκριτικής 
Εκπαίδευσης (ΕΛ.Ε.Σ.Ε.) το 1991,397 την διοργάνωση του 17ου Συνεδρίου της CESE 

στην Αθήνα398, την ένταξη µαθήµατος Συγκριτικής Παιδαγωγικής υπό τη µορφή 

παράδοσης ή σεµιναρίων στα προπτυχιακά και µεταπτυχιακά προγράµµατα σπουδών 

όλων των Παιδαγωγικών Τµηµάτων της χώρας και τέλος το ολοένα µεγαλύτερο 

ενδιαφέρον, φοιτητών και εκπαιδευτικών, να γνωρίσουν τι συµβαίνει έξω από τα σύνορα 

της χώρας τους. Λαµβάνοντας ωστόσο υπόψη µας τις τάσεις του συγκριτικού στοχασµού 

όπως αυτός διαµορφώνεται στο διεθνές συγκριτικό περιβάλλον399 µπορεί κανείς να 

διαπιστώσει τις σύγχρονες τάσεις στο χώρο και αφορούν την πραγµάτευση εννοιών / 

κατηγοριών ανάλυσης –που αποτελούν σηµεία προβληµατισµού και αντιπαράθεσης- 

όπως η ταυτότητα – ετερότητα, έθνος κράτος – πολυπολιτισµικότητα, νεωτερικότητα – 

µετανεωτερικότητα.400 

 

 

 

 

 

 

                                                           
397 Η Ελληνική Εταιρεία Συγκριτικής Εκπαίδευσης ιδρύεται τον ∆εκέµβριο του 1991 µε 

πρωτοβουλία του προέδρου της Ανδρέα Καζαµία. Ως σήµερα αριθµεί αρκετά µέλη µεταξύ των οποίων 
τους: Μπουζάκης Σ., Ματθαίου ∆., Ηλιού Μ., Πυργιωτάκης Ι., Καλογιαννάκη Π, κ.α. Στα πλαίσια των 
δραστηριοτήτων της διοργάνωσε µε αρκετή επιτυχία το 17th CESE Conference, Athens, October 13-
18, 1996. “Education and the Structure of the European Space: Centre – Periphery, North – South, Identity – 
Otherness.”αλλά και αρκετές ανοικτές συζητήσεις, fora, για τρέχοντα ζητήµατα της παιδείας.Ι 

398 “Education and the Structure of the European Space: Centre – Periphery, North – South, Identity – 
Otherness,” 17th CESE Conference, Athens, October 13-18, 1996. 

399 Αναφορικά µε τις τάσεις στο διεθνές συγκριτικό περιβάλλον βλ. Καλογιαννάκη Π.,  Η Συγκριτική 
Παιδαγωγική στον αγγλόφωνο επιστηµονικό περιοδικό τύπο, σύγχρονες τάσεις και προοπτικές. 

400 Οι διάφορες έννοιες και όροι στο χώρο της εκπαίδευσης τίθενται σήµερα σε αµφισβήτηση και ο 
συγκριτικός της εκπαίδευσης καλείται να οδηγήσει την σκέψη και τον προβληµατισµό του σε µια νέα 
περίοδο «αναστοχασµού», «νέας ερµηνευτικής» και «κριτικής θεώρησης». Στα πλαίσια αυτά µια νέα συγκριτική 
προσέγγιση στην εκπαίδευση επιχειρεί να αναγνώσει τα νέα προβλήµατα και τις νέες προκλήσεις. Νέα 
προβλήµατα / προκλήσεις τα οποία προσεγγίζονται στο χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής µέσα από 
έννοιες / όρους όπως, η παγκοσµιοποίηση, η µετανεωτερικότητα, η πολυπολιτισµικότητα, κ.α. βλ. 
Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στη Συγκριτική Παιδαγωγική…, οπ.π., σ.σ. 93-106 
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ΣΧΕ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑ  VI: Κυρίαρχες τάσεις στην ελληνική συγκριτική βιβλιογραφία

1963 – δεκαετία του ’80  

• συγγραφικό κενό 
• κάλυψη της «ζήτησης» από την

ελληνική αρθρογραφία και

µεταφράσεις έργων 

1960-1963 

• Εµφάνιση της Σ.Π.- τοµή / ασυνέχεια στη
πορεία της ελληνικής Παιδαγωγικής 

• Μεµονωµένες συγγραφικές προσπάθειες 

δεκαετία του ’80. 

• Ανάπτυξη της Σ.Π → παράλληλη ανάπτυξη των 
Παιδαγωγικών Τµηµάτων 

• Εµφάνιση πρώτων συνειδητών συγγραφικών 
προσπαθειών 

• Αντικείµενο ενδιαφέροντος → η δοµή του 
εκπαιδευτικού συστήµατος 

• Αναλύσεις «εθνικού χαρακτήρα» 

Κυρίαρχες Τάσεις στην 
ελληνική συγκριτική 

βιβλιογραφία 

δεκαετία του ’90  

• άνθηση της συγκριτικής βιβλιογραφίας→
ανάπτυξη του κλάδου, διεθνή αναγνώριση

• στροφή του ερευνητικού ενδιαφέροντος 
από το εκπαιδευτικό σύστηµα → στο 
εκπαιδευτικό φαινόµενο / γεγονός 

• ανάπτυξη του θεωρητικού και 
µεθοδολογικού προβληµατισµού  



 

122

 Ωστόσο η πραγµάτευση και ο διάλογος για τις νέες αυτές έννοιες / κατηγορίες 

ανάλυσης φαίνεται -για τον ελληνικό συγκριτικό στοχασµό- µόλις πρόσφατα να έχει 

αρχίσει.401 Η αναµφισβήτητη αυτή διαπίστωση δεν έχει σκοπό να επισηµάνει την 

αδυναµία του ελληνικού συγκριτικού προβληµατισµού όσο να καταγράψει τις διαφορές 

του αντικειµένου ενδιαφέροντος των ελλήνων συγκριτικών της εκπαίδευσης µε του 

συναδέλφους τους, του εξωτερικού. Χαρακτηριστικό παράδειγµα αυτής της τάσης 

αποτελεί η ένδειξη / «εικόνα» , που εµφανίζεται τόσο στην ενότητα της ελληνικής 

συγκριτικής αρθρογραφίας όσο και σε εκείνης της βιβλιογραφίας, περί της 

ευρωκεντρικής διάστασης στο αντικείµενο ενδιαφέροντος του ερευνητή, γεγονός που 

εξηγείται µε µια σειρά λόγων αλλά και που αντιδιαστέλλεται µε την τάση των διεθνών 

συγκριτικών µελετών για την ανάλυση εκπαιδευτικών συστηµάτων, φαινοµένων ή 

γεγονότων χωρών ή οµάδων χωρών όπως τo Hong Kong, η Taiwan, οι χώρες της 

Λατινικής Αµερικής, του Τρίτου Κόσµου κ.λ.π.  Θα µπορούσε κανείς να επιχειρήσει να 

επισηµάνει ότι στη ουσία, ο έλληνας συγκριτικός της εκπαίδευσης συγκρίνει, αναλύει και 

ερµηνεύει εκείνο το εκπαιδευτικό σύστηµα, φαινόµενο ή γεγονός που γνωρίζει «καλύτερα» 

ή θα µπορούσε να γνωρίσει «ευκολότερα», υποκρύπτοντας κατά αυτό τον τρόπο µια 

λανθάνουσα ωφελιµιστική διάσταση στην Συγκριτική Παιδαγωγική. 

                                                           
401 Στο υλικό της έρευνας µας εντάσσεται επίσης µια αρκετά ενδιαφέρουσα µελέτη που θα 

πραγµατευθεί εκτός των άλλων και έννοιες όπως η µετανεωτερικότητα, η κριτική νεωτερικότητα και η 
παγκοσµιοποίηση, και δηµοσιεύεται από τον ∆ούκα Χρ., Κοινωνία της γνώσης: Μύθοι και πραγµατικότητες, 
στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 98, 1998, σ.σ. 37-44 & ∆ούκα Χ., Κοινωνία της γνώσης: Μύθοι και 
πραγµατικότητες, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 99, 1998, σ.σ. 49-55 
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5. Γενική Συζήτηση - Προτάσεις  
Το ενδιαφέρον για τον βίο και την πολιτεία των «άλλων» ήταν πάντοτε επίκαιρο 

και ορατό στον ελληνικό φιλοσοφικό, ιστορικό και παιδαγωγικό προβληµατισµό. Από  

νωρίς οι κλασικοί της αρχαιότητας έστρεψαν το ενδιαφέρον τους και την διερευνητική 

τους µατιά στη κοινωνία και την παιδεία άλλων λαών προκειµένου να αποκτήσουν 

πολύτιµες πληροφορίες για την εκπαιδευτική αλλά και όχι µόνο, πρακτική τους. Ο 

«πρώιµος» αυτός Λόγος που οι σύγχρονοι συγκριτικοί της εκπαίδευσης, όχι άστοχα, 

έχουν χαρακτηρίσει ως ιστορικό – συγκριτικό και διαλεκτικό Λόγο,402  βρήκε την 

έκφραση του µέσα από το έργο του Οµήρου, των Ιώνων λαογράφων, των κλασικών της 

Ιστοριογραφίας, Ξενοφώντα, Θουκυδίδη και Ηρόδοτο, αλλά και της Φιλοσοφίας του 

Αριστοτέλη.  

Το πεδίο ωστόσο µελέτης για την θεραπεία του οποίου διεξάγεται και η 

παρούσα µεταπτυχιακή διατριβή, η Συγκριτική Παιδαγωγική, εµφανίζεται για πρώτη 

φορά το 1817 µε το έργο του Marc Antoine Jullien de Paris, Esquisse et Vues 

Prèliminaires d’un Ouvrage sur l’Education Comparèe, ο οποίος θεωρείται και ο πατέρας του 

επιστηµονικού αυτού πεδίου. Από τότε και ως σήµερα ο χώρος της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής θα είναι ο κατεξοχήν χώρος όπου θα φιλοξενηθεί, άλλοτε λιγότερο και 

άλλοτε περισσότερο πειστικά, το ενδιαφέρον για τα ξένα εκπαιδευτικά συστήµατα και τις 

πολιτικές, κοινωνικές, πολιτιστικές και οικονοµικές συνθήκες που τα περιβάλουν. 

Ειδικότερα µάλιστα τον 20ο αιώνα ο χώρος της Συγκριτικής Παιδαγωγικής θα 

αποκτήσει τα ερείσµατα ενός σύγχρονου και προκλητικού επιστηµονικού πεδίου µελέτης 

και έρευνας που θα προσεγγίσει µέσω της διεπιστηµονικότητας του, τους χώρους των 

Κοινωνικών και των Πολιτικών Επιστηµών.  

Το πότε ακριβώς εµφανίζεται η Συγκριτική Παιδαγωγική στην Ελλάδα ως 

αυτόνοµος επιστηµονικός χώρος δεν είναι ακριβές. Το σίγουρο ωστόσο είναι ότι κάνει 

την πρώτη ουσιαστικά εµφάνιση της µε τα πρώτα συγγραφικά έργα της δεκαετίας του 

’60.403 Όπως όµως συνέβαινε και σε διεθνές επίπεδο,404 η προεπιστηµονική φάση 

                                                           
402 Καλογιαννάκη Π., Προσεγγίσεις στην Συγκριτική Παιδαγωγική, οπ.π., σελ. 107  
403 Πετρίτης Κ., Συγκριτική Παιδαγωγική, Ηράκλειον Κρήτης, 1959-60 & Κίτσος Κ., Συγκριτική 

Παιδαγωγική, εκδ. Ι. Σιδέρη, Αθήναι 1963. 
404 Η προεπιστηµονική φάση της ανάπτυξης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής σε διεθνές επίπεδο, 

βρίθει από ταξιδιωτικά αφηγήµατα, περιγραφικές µελέτες και πληροφοριακές εκθέσεις. Ενδεικτικά: 
Griscom J., A Year in Europe, vol. 1-2, New York, 1823, C.E. Stowe, Report on elementary Public 
Instruction in Europe, Boston, Dutton, 1838, A. D. Bache, Report on Education In Europe to the Trustees of 
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ανάπτυξης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην Ελλάδα θα κατακλυστεί από κείµενα και 

µελέτες εθνικών περιπτώσεων, µε έντονα επιφανειακά και περιγραφικά χαρακτηριστικά. 

Το γεγονός ωστόσο αυτό καταδεικνύει, όπως ακριβώς έκανε και σε διεθνές επίπεδο αλλά 

σε άλλες χρονικές περιόδους, το µέγεθος και την ένταση του ενδιαφέροντος για τα ξένα 

εκπαιδευτικά συστήµατα, αλλά και την υποχρέωση µας να εντάξουµε αυτό το κοµµάτι 

της σύγχρονης Παιδαγωγικής Επιστήµης στο χώρο που εδώ και έναν αιώνα περίπου 

δραστηριοποιείται συστηµατικά και µε µεθοδολογική και θεωρητική επάρκεια η 

Συγκριτική Παιδαγωγική.          

Όπως έχουµε ήδη επισηµάνει και σε προγενέστερο µέρος αυτής της µελέτης, ένα 

από τα χαρακτηριστικά στοιχεία που πιστοποιούν την ανάπτυξη ενός επιστηµονικού 

                                                                                                                                                                             
the Girard College for Orphans, Philadelphia, Bailey, 1839, M.W. Hazelton, British and American Education: 
The Universities of two Countries Compared, N.Y. 1880, D.Murray, The use and Abuse of Examinations, with 
Sketches on Systems Now in Use in China, France, Germany and England, Syracuse, N.Y. 1885 , L.R. Klemm, 
European Schools, N.Y., 1889, H.Lange, Higher Education of Women in Europe, (µτφ. L.R. Klemm), N.Y. 
1890, L. Seeley, The common School System of Germany and its Lesson to America, N.Y., 1896, 
Ch.H.Thurber, Principles of School Organization: A Comparative Study, Chiefly Based on the Systems of The 
United, England, Germany and France, Worcester, Mass., 1899, J.Brown, The Training of Teachers for 
Secondary Schools, in Germany and in the United States, N.Y. 1911, A. Flexner, Medical Education in 
Europe, N.Y. 1912, A.H.Nieymeyer, Beobachtungen auf Reisen in und ausser Deutschland, nebst 
Erinunurungen and denkwürdige Lebenserfahrungen und Zeitgenossen in der letzten 50 Jahren, Halle, 1824, 
E.G.Fischer, Über die englischen Lehranstalten in Vergleichung mit den unsrigen, Berlin, 1827, C.A.W.Kruse, 
Vergleichende Bemerkungen über das französische Shulwesen, Ebelferd, 1832, F.W.Thiersch, Über den 
gegenwärtigen Zustand des öffentlicen Unferrichts, in der Westlichen Staaten von Deutzschland, in Hollan, Frankreich 
und Belgien, vol.3, Gotta, 1838. A.Beer, Die Fortschritte des Unterrichtswessen in den Kulturstaaten Europas, 
vol. 1 – 2, Vienne, 1868, A.Molnar, Pädagogische Studien in Schweiz und die Baiern, Budapest, 1874, 
C.A.McMurry, Die Organisation Höheren Schulwesens in den Ver. St. Amer. Und Europa und in England und 
die Stellung des Staates zu dem selben, Jena, 1888, A.Baumeister, Die Einrichtung und Verwaltung des höheren 
Schulwesens in den Kulturländern von Europa und Nord-Amerika, Munich, Beck, 1897, H. Morsch, Das 
höhere Lehramt in Deutschland und Österreich, Liepsig, 1905, W.E.Hickson, Dutch and German Schools, 
London, 1840, J.Fraser, Report on the Common School System of the United States and Canada, London, 
1867, D.Campbell, Mixed Education of Boys and Girls in England and in America, London, 1874, 
R.E.Hughes, Schools at home and abroad, London, 1901, id., The making of the Citizens: A study in 
Comparative Education, London, 1902, A.Sonnenschein, Education Codes of foreign countries, London, 1889, 
Brereton, Studies in Foreign Education, London, 1913, E.Rendu, L’ Education Populaire en Allemagne du 
Nord, (Έκθεση/Rapport αποτελούµενη από τρία µέρη (1841-1843), J.-M. Bauouin, Rapport sur l’ Etat 
Actuel de l’ Enseignement primaire en Belgique, en Allemagne et en Suisse, 1865, E.Dreyfus-Brissac, L’ 
Education Nouvelle: ètudes de pèdagogie comparèe, 3 vols, (1882-1897), M.-C. Landreyt, L’ instruction publique 
en France et les ècoles amèricaines, 1883. C.-A. Basset, Essair sur l’ Education et l’ Organization de quelques 
parties de l’ instruction publique, Paris, 1808, G. Guvier, Rapports sur l’ instruction publique en Allemagne, en 
Hollande, en Italie, Paris 1814, E. Jourdan, G. Dumont, Etude sur les Ecoles de Commerce en Allemagne, en 
Autriche-Hongrie, en Belgique, au Danemark, en Italie, en Roumanie, en Russie, en Suède, en Suisse, et aux Etats-
Unies d’ Amerique, 1884, P.-E.Leevasseur, L’ Enseignement Primaire dans les pays civilisès, Berger-Levrault, 
1897. E.Decpetiaux, De l’ Etat de l’ Instruction Primaire et Populaire en Belgique, comparè avec celui de l’ 
Instruction en Allemagne, en Prusse, en Suisse, en France, en Hollande et aux Etats-Unis, Bruxelles, 1838, L. 
Derie, L’ Ecole et l’ Etat: Essai de legislations compareès, Bruxelles, Sociètè Belge de Librairie, 1895.                                  
Τα στοιχεία αυτά προέρχονται από υλικό της Π. Καλογιαννάκης στα πλαίσια του µαθήµατος της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής για τους φοιτητές του Τµήµατος.     
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κλάδου είναι η βιβλιογραφική και αρθρογραφική στήριξη που διαθέτει στην 

περιβάλλουσα επιστηµονική κοινότητα. Ειδικότερα για την Συγκριτική Παιδαγωγική το 

γεγονός αυτό πιστοποιήθηκε από τις κυρίαρχες τάσεις και τα παραδείγµατα των 

ενοτήτων της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας και βιβλιογραφίας. Αυτό που µπορεί 

κανείς να επισηµάνει µε βεβαιότητα είναι ότι αν και στη χώρα µας η Συγκριτική 

Παιδαγωγική αναπτύσσεται µε καθυστέρηση, κυρίως από την δεκαετία του ’80 και 
εξής, εντούτοις παρατηρείται µια ποιοτική στροφή σε ότι αφορά τόσο τα αντικείµενα 

έρευνας όσο και τις µεθοδολογικές προσεγγίσεις για την διεξαγωγή αυτών των 

συγκριτικών µελετών. Το γεγονός αυτό επιβεβαιώνεται από την ίδια την ύλη των ερευνών 

και την βιβλιογραφική στήριξη τους. Αξίζει επίσης αν επισηµανθεί ότι η χρονική αυτή 

περίοδος συµπίπτει µε την πανεπιστηµιοποίηση τόσο των Παιδαγωγικών Ακαδηµιών 

όσο και των ίδιων που συνέτασσαν τις ως τότε εργασίες. ∆εν είναι τυχαίο εξάλλου ότι η 

ταυτότητα των συγγραφέων και των αρθρογράφων της ελληνικής Συγκριτικής 
Παιδαγωγικής, αλλάζει σταδιακά προς περισσότερο ακαδηµαϊκά και επιστηµονικά 

κριτήρια, σε αντίθεση µε τις προηγούµενες δεκαετίες όπου και οι συντάκτες των 

εκάστοτε µελετών και κειµένων προέρχονταν συχνά από το διδακτικό προσωπικό των 

Παιδαγωγικών Ακαδηµιών αλλά, στην πλειονότητα, και από µετεκπαιδευόµενους 

καθηγητές της πρωτοβάθµιας και της µέσης εκπαίδευσης και σπουδάζοντες φοιτητές του 

εξωτερικού.405 Η εικόνα αυτή είναι ιδιαίτερα εµφανής στο χώρο της ελληνικής 

αρθρογραφίας και ειδικότερα σε εκείνης των Συγκριτικών Μελετών. Η ταυτότητα των 

συγγραφέων τούτης της θεµατολογικής κατηγορίας προέρχεται στην πλειονότητα της 

από τον χώρο της Παιδαγωγικής και λιγότερο από τις άλλες σύνορες Επιστήµες 

(Ψυχολογία, Κοινωνιολογία, Πολιτικές Επιστήµες, κ.α.). Το γεγονός αυτό έχει άµεση 

επίπτωση τόσο στο «πώς» όσο και στο «τι» αναλύεται στην ενότητα της ελληνικής 
συγκριτικής αρθρογραφίας. ∆εν είναι άλλωστε τυχαίο ότι οι επιµέρους έννοιες / κλειδιά 

που εντοπίζονται στα περιεχόµενα και την ύλη των µελετών αυτών προέρχονται κυρίως 

από τον χώρο της εκπαίδευσης· πρωτοβάθµια, δευτεροβάθµια, µέση, τριτοβάθµια, 

αναλυτικά προγράµµατα, εκπαιδευτικός, µαθητές, φοιτητές, σχολείο, επίδοση, 

                                                           
 
405 Η επισήµανση αυτή δεν έχει σκοπό να επικρίνει την οποιαδήποτε αδόκιµη ή διερευνητική 

πρόθεση των συγγραφέων αλλά περισσότερο αποσκοπεί στο να καταδείξει και να αιτιολογήσει αφενός 
µεν την άγνοια του χώρου της Συγκριτικής Παιδαγωγικής και αφετέρου των µεθοδολογικών εργαλείων 
της ίδιας αλλά και της Παιδαγωγικής Επιστήµης γενικότερα.  
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εκπαιδευτικό σύστηµα, σχολική οργάνωση, βιβλιοθήκες, προσχολική αγωγή, τεχνική-

επαγγελµατική εκπαίδευση, διδασκαλία, ειδική αγωγή, και λιγότερο από το χώρο της 

πολιτικής· µεταρρυθµίσεις, διεθνείς οργανισµοί, σύστηµα επιλογής, ποιότητα της 

εκπαίδευσης, εκπαίδευση ενηλίκων, της οικονοµίας· πρόοδος, αποτελεσµατικότητα, 

«Ευρώπη δυο ταχυτήτων», αγροτική παιδεία, όροι εργασίας, απασχόληση, και της 

κοινωνιολογίας· αλφαβητισµός, κουλτούρα, κοινωνία της γνώσης, αντιαυταρχικά 

κινήµατα, οικογενειακή αγωγή.  

Σε αντίθεση µε την ενότητα της ελληνικής συγκριτικής αρθρογραφίας, η ενότητα 
της ελληνική συγκριτικής βιβλιογραφίας, παρουσιάζει µια ποιοτικότερη εικόνα τόσο 

από την άποψη της τεκµηρίωσης, της µεθοδολογικής επάρκειας, της πραγµάτευσης νέων 

και προκλητικών θεµατικών αλλά και του εύρους και της ποιότητας των αναλύσεων. Το 

γεγονός αυτό οφείλεται τόσο στην πιο πρόσφατη έκδοση τους (1988 και εξής) όσο και 

στη ταυτότητα των συγγραφέων τους. Η πλειοψηφία τους προέρχεται από το χώρο των 

Παιδαγωγικών Τµηµάτων. Το γεγονός επίσης ότι πολλοί από αυτούς (Μπουζάκης, 

Ματθαίου, Ηλιού, Καλογιαννάκη) διδάσκουν το µάθηµα της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

στα Παιδαγωγικά Τµήµατα των  Πανεπιστηµίων καταδεικνύει τόσο την επιστηµονική 

τους επάρκεια όσο και την ποιοτική υπεροχή των αναλύσεων και των συγκρίσεων τους  

σε σχέση µε αναλύσεις και συγκρίσεις άλλων εποχών. Ειδικότερα, οι επιµέρους έννοιες / 

κλειδιά που εντοπίζονται στα περιεχόµενα και την ύλη των συγγραφικών έργων της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής προέρχονται κυρίως από τον χώρο της εκπαίδευσης· 
πρωτοβάθµια, µέση, εκπαίδευση εκπαιδευτικών, εκπαιδευτικό σύστηµα, χωρίς ωστόσο 

να λείπουν οι έννοιες και οι όροι από τους χώρους της πολιτικής· εκπαιδευτική 

µεταρρύθµιση, διάρθρωση / δοµή εκπαίδευσης εκπαιδευτική πολιτική, διεθνοποίηση, 

της οικονοµίας· Τρίτος Κόσµος, Χώρες του Νότου, αποτελεσµατικότητα, αξιολόγηση, 

υπό – ανάπτυξη χώρες, και της κοινωνιολογίας· αλφαβητισµός, κουλτούρα. Η εικόνα 

που συναντάει κανείς στην ενότητα της ελληνικής συγκριτικής βιβλιογραφίας είναι 

περισσότερο ισορροπηµένη από την αντίστοιχη εικόνα της συγκριτικής αρθρογραφίας, 

χωρίς ωστόσο αυτό να σηµαίνει ότι δεν υστερεί σε σχέση µε το διεθνές συγκριτικό 

περιβάλλον. Το γεγονός αυτό οφείλεται κατά τη γνώµη µας, εκτός από τους συνήθεις 

παράγοντες για τους οποίους έχουµε κάνει εκτενή αναφορά σε προηγούµενη φάση της 

µελέτης (µικρή ηλικία της Συγκριτικής Παιδαγωγικής, αργή ανάπτυξη, µικρός αριθµός µελετητών 
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της συγκριτικής σπουδής στην εκπαίδευση), και στο φαινόµενο ότι σε αντίθεση µε ότι συνέβη 

στη διεθνή συγκριτική σκηνή, η ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική φαίνεται ότι αδυνατεί 

να προσελκύσει µελετητές από τον χώρο του διεπιστηµονικού της πεδίου 
(Κοινωνιολογία, Πολιτικές Επιστήµες, Ανθρωπολογία, Ψυχολογία) µε συνέπεια να 

υστερεί τόσο στο είδος όσο και το εύρος των αναλύσεων που προσφέρει αυτή τη στιγµή. 

Και αυτό γιατί ενώ το διεθνές συγκριτικό περιβάλλον εντείνει τον διάλογο και τον 

προβληµατισµό γύρο από ζητήµατα·406 ετερότητα – διαπολιτισµικότητα, µοντέρνο – 

µεταµοντέρνο, εκσυγχρονισµός, συγκεντρωτισµός – αποκέντρωση, κουλτούρα, στην Ελλάδα τα 

βήµατα του αντίστοιχου διαλόγου είναι ιδιαίτερα αργά.  

Ως κοινός τόπος και των δύο ενοτήτων ανάλυσης της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

θα µπορούσε κανείς να επισηµάνει ότι τόσο στο χώρο της βιβλιογραφίας και πολύ 

περισσότερο στο χώρο της αρθρογραφίας, ο χώρος της εκπαίδευσης είναι εκείνος 
οποίος τροφοδοτεί σε µεγάλο βαθµό τόσο το ίδιο το περιεχόµενο των εκάστοτε 

µελετών όσο και το είδος των µεθοδολογικών παραδειγµάτων και αναλύσεων. Σε αυτή 

την κατεύθυνση και έχοντας υπόψη µας την ταυτότητα των µελετητών της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής δεν είναι τυχαίο ότι ορισµένες θεµατικές, όπως λόγου χάρη· η εκπαίδευση 

των εκπαιδευτικών, αποτελεί ένα προσφιλές και σταθερό σε βάση, αντικείµενο 

ενδιαφέροντος τους. Ειδικότερα µάλιστα την δεκαετία του ’80 η εκπαίδευση των 
εκπαιδευτικών, λόγο και της πανεπιστηµιοποίησης του διδασκαλικού επαγγέλµατος, θα 

προσελκύσει όχι µόνο την προσοχή των ελλήνων παιδαγωγών αλλά θα ωθήσει και την 

ίδια την Παιδαγωγική Εταιρεία Ελλάδος να της «αφιερώσει» το 1ο ∆ιεθνές της Συνέδριο.   

Ένα άλλο χαρακτηριστικό που µπορεί κανείς να επισηµάνει έχοντας υπόψη του 

την εικόνα της ελληνικής συγκριτικής σκηνής, αφορά την µετατόπιση του ερευνητικού 

ενδιαφέροντος από την ανάλυση του συνολικού εκπαιδευτικού συστήµατος στην 
ανάλυση ενός επιµέρους εκπαιδευτικού φαινοµένου ή γεγονότος. Η τάση αυτή 

περισσότερο ορατή στο χώρο της συγκριτικής βιβλιογραφίας καταδεικνύει την πρόθεση 

των συγκριτικών της εκπαίδευσης να προχωρήσουν σε ειδικότερες – εξειδικευµένες 

                                                           
406 17th CESE Conference, Education and the Structure of the European Space. Centre – Periphery, North – 

South, Identity – Otherness, Athens, October 13 –18, 1996  
CIES Annual Meeting, Bringing Culture Back In, Buffalo, New York, March 18 – 22, 1988 
Conference – Department of Sociology, Education, Knowledge and Culture, University of Joensuu, 
Finland, June 16 – 18, 1997 
Conference supported by Unesco, “Pupils of Tomorrow: Learning from Diversity”, The Manchester 
Metropolitan University, Didsbury School of Education, July 13-17, 1997    
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αναλύσεις σε βάθος, µε σκοπό την καλύτερη και εξαντλητικότερη ερµηνεία. Η τάση 

αυτή µαζί µε το γεγονός ότι και οι προϋποθέσεις δηµοσίευσης ενός άρθρου και µιας 

µελέτης έχουν γίνει αυστηρότερες µας ωθούν στη πεποίθηση ότι η ελληνική συγκριτική 

σκέψη θα απαλλαχθεί στο µέλλον από τις περιγραφικές και δηµοσιογραφικές πρακτικές 

του παρελθόντος. 

Εκείνο ωστόσο που ανεξάρτητα από κάποια ειδικότερη θεµατολογική πρόθεση 

ανάλυσης του εκάστοτε µελετητή έχει ιδιαίτερο ενδιαφέρον, είναι η εµφάνιση και η 

χρήση της αναλυτικής κατηγορίας της Ευρώπης και ειδικότερα της Ευρωπαϊκής 
Ένωσης407 στις µελέτες και τα κείµενα και των δυο ενοτήτων της Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής, αρθρογραφία και βιβλιογραφία. Η Ευρώπη ως έννοια αλλά και ως 

γεωγραφικός προσδιορισµός συγκεντρώνει σε µία µόνιµη βάση το ενδιαφέρον και τον 

προβληµατισµό των ελλήνων συγκριτικών της εκπαίδευσης. Η τάση αυτή δεν µπορεί να 

χαρακτηριστεί πρόσφατη µε την έννοια ότι παρατηρείται σε µια σταθερή βάση το 

τελευταίο µισό του αιώνα µας. Το γεγονός αυτό ωστόσο δεν αποτελεί µόνο ελληνικό 

φαινόµενο αλλά έχει και ευρύτερες διεθνείς διαστάσεις. Ειδικότερα µετά την δεκαετία 

                                                           
407 Τα στάδια της ευρωπαϊκής οικοδόµησης, από την Συνθήκη του Παρισιού (18/5/1951) περί της 

ιδρύσεως της Ευρωπαϊκής Κοινότητας Άνθρακα και Χάλυβα (ΕΚΑΧ), στην Συνθήκη της Ρώµης 
(25/3/1957) για την ίδρυση της Ευρωπαϊκής Κοινότητας Ατοµικής Ενέργειας (ΕΥΡΑΤΟΜ) και της 
Ευρωπαϊκής Κοινότητας (ΕΟΚ), µετουσίωσαν το µόρφηµα και την προοπτική της Ευρώπης σ’ ένα 
διαρκώς και πιο πολύµορφο, πολύπλοκο και ραγδαία µεταβαλλόµενο διεθνές περιβάλλον. Περιορισµένη 
στο πρώτο της επίτευγµα, το άνοιγµα της κοινής αγοράς µεταξύ των έξι ιδρυτικών κρατών, η Κοινότητα 
(Γαλλία, Γερµανία, Ιταλία, Βέλγιο, Ολλανδία, Λουξεµβούργο) υπήρξε καταρχήν ένα εγχείρηµα ειρήνης 
εφόσον κατάφερε να συνενώσει σ’ ένα θεσµικό σύνολο, που διέπεται από την αρχή της ισότητας, τους 
νικητές και τους ηττηµένους του τελευταίου ενδοευρωπαϊκού πολέµου. Μέσα από µια διαδικασία 
αλλεπάλληλων διευρύνσεων, της προσχώρησης ∆ανίας, Ην. Βασιλείου, Ιρλανδίας µε τη Συνθήκη των 
Βρυξελλών (22/1/1972), της Ελλάδας (28/5/1979), της Ισπανίας και της Πορτογαλίας (12/5/1985), 
δηµιουργώντας καταρχήν την Ευρώπη των 12 και αργότερα την Ευρώπη των 15, µε την προσχώρηση 
της Αυστρίας 1994 και Φινλανδίας, Σουηδίας το 1995, προχώρησε στην σηµαντικότερη µέχρι σήµερα 
τροποποίηση των Συνθηκών της Ευρωπαϊκής Κοινότητας µε την υπογραφή της Ενιαίας Ευρωπαϊκής 
Πράξης, η οποία ισχύει από την 1η Ιουλίου 1987, την φιλόδοξη Συνθήκη για την Ευρωπαϊκή Ένωση που 
υπεγράφη στις 7 Φεβρουαρίου 1992 στο Μάαστριχτ της Ολλανδίας, την Λευκή Βίβλο (12/12/1993) για  
την «Ανάπτυξη, Ανταγωνιστικότητα και την Απασχόληση. Οι προκλήσεις και η αντιµετώπιση τους για την 
µετάβαση στον 21ο αιώνα», την Πράσινη Βίβλο για την «Ευρωπαϊκή Κοινωνική Πολιτική» (17/11/1993) και 
την «Ευρωπαϊκή ∆ιάσταση στην Εκπαίδευση» (29/9/1993) και τέλος την έκδοση της Λευκής Βίβλου για 
την εκπαίδευση και την κατάρτιση (25/11/1995).      
Βλ. Επιτροπή των Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων, Η Ευρωπαϊκή Κοινότητα, 1992 και µετά, σειρά: Η Ευρώπη σε 
εξέλιξη, Υπηρεσία Επισήµων Εκδόσεων των Ε.Κ., Λουξεµβούργο, 1991 
Marklund S., Η εκπαίδευση σε µία ενοποιηµένη Ευρώπη: όνειρα και πραγµατικότητα, στο: Ευρώπη και 
Εκπαίδευση, (επιµ. Π. Καλογιαννάκη – Β. Μακράκης), εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996 
Fontaine P., ∆έκα µαθήµατα για την Ευρώπη, σειρά: Ευρωπαϊκά Κείµενα, Λουξεµβούργο, 1992 
Φλουρής Γ., Προς ένα κοινό αναλυτικό πρόγραµµα στην Ενωµένη Ευρώπη, στο: Ευρώπη και 
Εκπαίδευση, (επιµ. Π. Καλογιαννάκη – Β. Μακράκης), εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996 
Π. Καλογιαννάκη – Β. Μακράκης (επιµ.), Ευρώπη και Εκπαίδευση, εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996 
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του ’50 οπότε και η ιδέα της Ευρωπαϊκής Ενοποίησης αρχίζει να διανύει τα πρώτα της 

βήµατα, το ενδιαφέρον για την Ευρώπη και την εκπαίδευση της θα παραµείνει στο 

προσκήνιο για πολλές δεκαετίες, µε εντονότερα χαρακτηριστικά την δεκαετία που 

διανύουµε (1992 Συνθήκη του Μάαστριχ). Ενδεικτικά αναφέρουµε τα Special Issues του 

CER και του CE, Ten Years of European Educational Reform, 1956-1966, CER 11 (October 

1967), Education and Changing Cultural Ideals in Europe, CER 15 (October 1971), Education 

in a Changing Europe, CER 36 (February 1992), Educating the New Europe, CE 28 (January 

1992), τα διεθνή εκπαιδευτικά συνέδρια µε θεµατολογικό επίκεντρο την έννοια της 

Ευρώπης,  17ο Συνέδριο της CESE, “Education and the Structure of the European Space. 

Centre-Periphery, North-South, Identity-Otherness”, Αθήνα, 13-18 Οκτωβρίου, 1996. Στην 

Ελλάδα έχουµε µια αντίστοιχη εικόνα ενδιαφέροντος που εκφράζεται µε την 

διοργάνωση Παιδαγωγικών Συνεδρίων, παλαιότερα· Η Ιστορία της Ευρωπαϊκής Ιδέας, 

Ιταλό-ελληνικό Συνέδριο, Αθήνα, 16 –23 Απριλίου 1962, αλλά και πιο πρόσφατα, Η 

εκπαίδευση στην Ενωµένη Ευρώπη, 5ο ∆ιεθνές Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρίας Ελλάδος, 

Πάτρα 27-29 Σεπτεµβρίου 1992, Παιδαγωγική Επιστήµη στην Ελλάδα και στην Ευρώπη. 

Τάσεις και πρακτικές, Ζ’ ∆ιεθνές Συνέδριο της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος, Ρέθυµνο 

1995. Εάν µάλιστα σε όλα αυτά προσθέσουµε και το πλήθος των συγγραφικών έργων408 

που έχουν δηµοσιευτεί την τελευταία δεκαετία µε ανάλογο περιεχόµενο θα γίνει 

κατανοητό ότι η εκπαίδευση στην Ευρώπη αποτελεί την συνηθέστερα και πολύπλευρα 

                                                           
408 Βάµβουκας & Χουρδάκης (επιµ.), Παιδαγωγική Επιστήµη στην Ελλάδα και στην Ευρώπη. 

Τάσεις και προοπτικές, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1997 
Ιωακειµίδης Π.Κ., Ευρωπαϊκή Πολιτική Ένωση, Θεωρία, ∆ιαπραγµάτευση, Θεσµοί και Πολιτικές. Η 
Συνθήκη του Maastricht και η Ελλάδα, εκδ. Θεµέλιο, Αθήνα, 1993 
Καζαµίας Α. – Κασσωτάκης Μ., Η ελληνική εκπαίδευση και η Νέα Ευρώπη, Κυπριακή Παιδαγωγική 
Επιθεώρηση, τ. 2, Λευκωσία, 1992, σ.σ. 35-65 
Κακριδής Φ., Ευρωπαϊκή Εκπαίδευση, στο: Το Βήµα, 2-6-1991 
Π. Καλογιαννάκη – Β. Μακράκης (επιµ.), Ευρώπη και Εκπαίδευση, εκδ. Γρηγόρης, Αθήνα, 1996 
Καψωµένος Ε., Αναζητώντας τον χαµένο ευρωπαϊκό πολιτισµό, στο: Ουτοπία, τ. 4, Αθήνα, 1990 
Κοσµόπουλος & Υφαντή & Πετρουλάκης (επιµ.), Η εκπαίδευση στην Ενωµένη Ευρώπη, εκδ. Ελληνικά 
Γράµµατα, Αθήνα, 1996 
Monnet J., Αποµνηµονεύµατα, στο: Fontaine P., Η Ευρώπη των Πολιτών, σειρά: Η Ευρώπη σε εξέλιξη, 
Υπηρεσία επισήµων εκδόσεων των Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων, Λουξεµβούργο, 1991 
Ρόκος ∆., Ευρωπαϊκή Ενοποίηση. Μία ολιστική προσέγγιση, στο: Ουτοπία, τ. 4, Αθήνα, 1990 
Fontaine P., Jean Monnet: Ένα µεγαλόπνοο σχέδιο για την Ευρώπη, σειρά: Ευρωπαϊκά Κείµενα, τ. 5, 
Λουξεµβούργο, 1988 
Fontaine P., Η Ευρώπη των πολιτών, σειρά: Η Ευρώπη σε εξέλιξη, Υπηρεσία επισήµων εκδόσεων των 
Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων, Λουξεµβούργο, 1991 
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αναλυµένη κατηγόρια και έννοια ανάλυσης των τελευταίων δεκαετιών. Η τάση αυτή που 

επιβεβαιώνεται τόσο από την γενικότερη διάθεση της ελληνικής  παιδαγωγικής όσο και 

ειδικότερα από την αντίστοιχη διάθεση και εικόνα της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής µας ωθεί όχι άδικα στην παραδοχή περί µιας Ευρωκεντρικής 
∆ιάστασης στην ελληνική Συγκριτική Παιδαγωγική. Το γεγονός αυτό, αφενός 

κρίνεται θετικό γιατί σηµαίνει την  καταρχήν συµπόρευση µε τον προβληµατισµό και 

τον διάλογο της διεθνούς συγκριτικής σκηνής, αλλά αφετέρου εκφράζει και επιβεβαιώνει 

την καθήλωση του ελληνικού συγκριτικού παραδείγµατος και την παραµέληση νέων και 

προκλητικών εννοιών που στο µεσοδιάστηµα έχουν ανακύψει στο διεθνές περιβάλλον. Η 

τάση αυτή ωστόσο µόνο τυχαία δεν µπορεί να χαρακτηριστεί. Η πεποίθηση ότι «η 

ανάλυση και ερµηνεία ενός ξένου εκπαιδευτικού συστήµατος θα µας βοηθήσει στην βελτίωση και 

του δικού µας εκπαιδευτικού συστήµατος» φαίνεται να κυριαρχεί στη σκέψη και τον 

προβληµατισµό εκείνων που προχωρούν στην ανάλυση ξένων εκπαιδευτικών 

συστηµάτων, φαινοµένων ή γεγονότων. Ξεχνούν ότι η Συγκριτική Παιδαγωγική είναι 

πρώτα απ’ όλα µια άσκηση που συνδράµει κυρίως στη κατανόηση και την ερµηνεία και 

όχι απαραίτητα στην βελτίωση εκπαιδευτικών φαινοµένων ή γεγονότων. Η αντιστροφή 

των επιδιώξεων οδηγεί σε έναν µελιοριστικό χαρακτήρα της ελληνικής Συγκριτικής 

Παιδαγωγικής που κατ’ ουσία επιβεβαιώνει της ωφελιµιστική της διάσταση. Ο 

χαρακτηρισµός αυτός επιβεβαιώνεται µάλιστα σε δύο επίπεδα, τόσο στο επίπεδο του 
έλληνα µελετητή, που αναλύσει, παρουσιάζει, συσχετίζει και ερµηνεύει εκείνο το οποίο 

του είναι πιο προσιτό, ευκολότερα προσπελάσιµο και πραγµατεύσιµο,409 όσο και στο 

επίπεδο της ελληνικής εκπαίδευσης που επιζητά την εµπειρία, τη γνώση και την 

βελτίωση της µέσα από την αντίστοιχη των χωρών εκείνων µε τις οποίες συνδέεται όχι 

µόνο µε εκπαιδευτικούς δεσµούς αλλά και µε µία σειρά άλλων όπως είναι· η κοινή 

γεωγραφική θέση (Ευρώπη), η κοινή θρησκεία (Χριστιανισµός), η παρόµοια πολιτικό-

ιδεολογική οργάνωση (καπιταλιστική κοινωνία δυτικού τύπου), το κοινό πολιτιστικό 

παρελθόν (Κλασσική Αρχαιότητα, Ρωµαιοκρατία, Βυζάντιο, Ευρωπαϊκός Πολιτισµός), 

τους κοινούς οικονοµικούς όρους και δείκτες (Ευρωπαϊκή Ένωση, Ο.Ο.Σ.Α., ∆.Ν.Τ.). 

Εάν µάλιστα λάβουµε υπόψη µας την έννοια του εθνικού χαρακτήρα και των παραγόντων 

(factors - Hans) που τον προσδιορίζουν, δεν θα ήταν υπερβολικό να επισηµάνουµε ότι 

                                                           
409 Από την πρακτική αυτή δεν ξεφεύγει ούτε ο υποφαινόµενος.  
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εκτός από µια σύγκλιση των οικονοµιών των χωρών της Ευρωπαϊκής Ένωσης και µιας 

ορατής πλέον σύγκλισης των εκπαιδευτικών τους συστηµάτων, ίσως να βρισκόµαστε εδώ 

και αρκετό καιρό, είναι αλήθεια, µπροστά σε ένα ευρωπαϊκό εθνικό χαρακτήρα, µε 

όλες τις ιδιαιτερότητες και τα ζητήµατα που µπορούν ανακύψουν.  

 

Ανεξάρτητα πάντως από τις οποιεσδήποτε ανασχέσεις και ιδιοµορφίες του 

ελληνικού συγκριτικού παραδείγµατος, ο χώρος αυτός έχει αρκετά να προσφέρει στο 

χώρο των Επιστηµών της Αγωγής, στον οποίο εξάλλου µόλις και διανύει τη φάση της 

ενηλικίωσης του. Υπό αυτή την έννοια σκοπός της παρούσας έρευνας ήταν: 

• η γνωριµία και η εξοικείωση µας µε τον χώρο της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

έτσι όπως αυτός διαµορφώνεται τις τελευταίες δεκαετίες στον ελληνικό χώρο και 

η συγκέντρωση, καταγραφή / «ανάγνωση» και συστηµατική αξιολόγηση των 

µελετών της υπάρχουσας ελληνικής συγκριτικής βιβλιογραφίας και 

αρθρογραφίας,  

• η δυνατότητα ερµηνείας ή ερµηνειών του τρόπου και του ρυθµού εξέλιξης της 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην χώρα µας,  

• και η -κατά το δυνατό- αναζήτηση και να έκφραση των κυρίαρχων τάσεων και 

των παραδειγµάτων του ελληνικού συγκριτικού Λόγου έτσι όπως αυτές 

σκιαγραφούνται το τελευταίο µισό του αιώνα µας.  

Η παρουσίαση αυτή των κυρίαρχων τάσεων και τοµών στην ιστορία της ελληνικής 

Συγκριτικής Παιδαγωγικής ελπίζουµε εκτός των άλλων να συνεισφέρει και στο πεδίο 

µελέτης της Θεωρίας και της Μεθοδολογίας της. Επιπλέον η µελέτη µας θα µπορούσε 

ενδεχoµένως να συµβάλει όχι µόνο στη συστηµατική παρουσίαση και αξιολόγηση του 

επιστηµολογικού και µεθοδολογικού προβληµατισµού της Συγκριτικής Παιδαγωγικής 

στην Ελλάδα αλλά παράλληλα να αποτελέσει και ένα χρήσιµο «εργαλείο» για τoν όψιµο 

µελετητή της Συγκριτικής Παιδαγωγικής στην χώρα µας, θέτοντας ορισµένες βασικές 

προτάσεις / προβληµατισµούς, οι οποίοι µπορούν να αποτελέσουν και χώρους έρευνας 

και δραστηριοποίησης των νέων µελετητών της Συγκριτικής Παιδαγωγικής. Ποιες θα 

είναι οι µεθοδολογικές / επιστηµολογικές προσεγγίσεις για την ελληνική Συγκριτική 

Παιδαγωγική της «επόµενης µέρας»; Θα πρέπει µήπως να µιλάµε για το ελληνικό 

παράδειγµα στην Συγκριτική Παιδαγωγική; Γιατί ακόµα και σήµερα η πρακτική πλευρά 



 

133

των εκπαιδευτικών θεµάτων και ζητηµάτων φαίνεται να ενδιαφέρει σταθερά περισσότερο 

από οποιεσδήποτε θεωρητικές και επιστηµολογικές προσεγγίσεις των διαφόρων µορφών 

της Παιδείας; Ποιο είναι το µέγεθος της ευρωκεντρικής και συνάµα ωφελιµιστικής 

διάστασης στο χώρο της ελληνικής Συγκριτικής Σπουδής; Ποιες οι επιπτώσεις και ποιο 

το “κόστος”; Ποια επιστηµολογικά και µεθοδολογικά παραδείγµατα θα υιοθετηθούν από 

τους µελετητές τώρα που ο µεθοδολογικός και θεωρητικός λόγος εντείνεται; Ή µήπως 

οδηγούµαστε στην διαµόρφωση / “κατασκευή” του δικού µας παραδείγµατος; 

Ερωτήµατα / προβληµατισµοί / «ασκήσεις» τα οποία περιµένουν νέους µελετητές για να 

τους οδηγήσουν σε νέα µονοπάτια αλλά και νέες αφετηρίες. 
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