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Προλογικό Σηµείωµα 
 
    H εργασία αυτή εκπονήθηκε στα πλαίσια του πρώτου κύκλου µεταπτυχιακών σπουδών 
στο παιδαγωγικό τµήµα του Πανεπιστηµίου Ρεθύµνου, στον τοµέα: «∆ιαπολιτισµική 
Παιδαγωγική».  
    Η επιλογή µου να µελετηθεί η εκπαίδευση των Μουσουλµάνων κατά την περίοδο της 
Κρητικής Πολιτείας έγινε αφενός µεν εξαιτίας του ενδιαφέροντος που παρουσιάζει το 
θέµα αυτό καθώς ο όγκος του αρχειακού υλικού που υπάρχει για την προσπάθεια 
οργάνωσης της εκπαίδευσης των ετεροθρήσκων κατά την περίοδο της κρητικής 
αυτονοµίας δείχνει τη συστηµατική προσπάθεια που αυτή  κατέβαλε για πρόοδο και 
ευηµερία, αφετέρου δε γιατί η µελέτη αρχειακού υλικού εµπίπτει στα άµεσα 
ενδιαφέροντα της ερευνήτριας: το ζωντάνεµα µιας ολόκληρης εποχής µέσα από έγγραφα, 
είναι αναµφίβολα µια διαδικασία µοναδική σε συγκινήσεις καθώς βλέπεις να 
ξετυλίγονται µπροστά σου ιδέες, στάσεις, αξίες, που επηρέασαν µε το δικό τους τρόπο 
και τη δική σου ιστορική πραγµατικότητα.   
    Η ολοκλήρωση αυτής της µελέτης  της δε θα ήταν δυνατή χωρίς την αµέριστη βοήθεια 
του επιβλέποντα καθηγητή κ. ∆αµανάκη Μιχάλη, ο οποίος σε όλη τη διάρκεια των 
σπουδών µου, στάθηκε δίπλα µου καθοδηγώντας µε σε κάθε µου βήµα. Οι διορθωτικές 
του παρεµβάσεις έδωσαν στην παρούσα µελέτη την τελική της µορφή. Τον ευχαριστώ 
πολύ για την υποµονή που έδειξε και για το ενδιαφέρον µε το οποίο αγκάλιασε αυτή µου 
την προσπάθεια. 
    Ευχαριστώ επίσης τους καθηγητές κ. Παπαδογαννάκη Νικόλαο και κ. Χουρδάκη 
Αντώνιο για την ουσιαστική τους βοήθεια. Οι υποδείξεις τους τόσο για το περιεχόµενο 
όσο και για την βιβλιογραφία που όφειλα να λάβω υπ’ όψιν κατά την εκπόνηση της 
παρούσας εργασίας, ήταν καθοριστικές.   
    Η ολοκλήρωση αυτής της Μεταπτυχιακής µελέτης, δε θα ήταν δυνατή χωρίς την άδεια 
της προϊσταµένης του Ιστορικού Αρχείου Κρήτης, κας Σηµαδηράκη αλλά και του ∆/ντή 
του 1ου ∆ηµοτικού Σχολείου Ρεθύµνου,  για να µελετήσω το σχετικό µε το θέµα αρχειακό 
υλικό που φιλοξενείται στο χώρο τους. Τους ευχαριστώ. 
    Τέλος, θέλω να ευχαριστήσω τον κ. Κασσωτάκη Ζ., δάσκαλο, που χρηµάτισε 
διευθυντής στο Τούρκικο Σχολείο του Ρεθύµνου και που µε µεγάλη προθυµία µου 
παρείχε πολύτιµες πληροφορίες για τη λειτουργία του συγκεκριµένου σχολείου κατά την 
Κρητική Πολιτεία. Μου εµπιστεύθηκε και δύο άρθρα που δηµοσίευσε στο περιοδικό 
«∆ιαδροµές», το πρώτο µε θέµα την εκπαίδευση στο Ρέθυµνο επί Τουρκοκρατίας και το 
δεύτερο µε θέµα την πορεία της εκπαίδευσης στην Ελλάδα από την απελευθέρωση ως 
σήµερα, τα οποία αποτέλεσαν µέρος της βιβλιογραφίας (των δευτερογενών πηγών που 
µελετήθηκαν).  
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                                                            Εισαγωγή 
    
    Με την ανακήρυξη της Κρήτης το 1898 σε Αυτόνοµη Πολιτεία υπό την προστασία 
των µεγάλων ∆υνάµεων έκλεισε µια µεγάλη περίοδος αγώνων για την αποτίναξη του 
Τουρκικού ζυγού και άρχισε η ανασυγκρότησή της. Στον τοµέα της οργάνωσης της 
Εκπαίδευσης η προσπάθεια που έγινε ήταν εκπληκτική. Το δείχνουν τόσο η πληθώρα 
των εκπαιδευτικών Νόµων και ∆ιαταγµάτων αυτής της περιόδου όσο και ο πλούτος των 
στοιχείων που κρύβονται στο αρχειακό υλικό του Ιστορικού Αρχείου Κρήτης σχετικά µε 
αυτό το θέµα. Και ενώ η οργάνωση της Χριστιανικής εκπαίδευσης αυτής της περιόδου 
έχει µελετηθεί διεξοδικά, (βλ. εργασίες των Χουρδάκη-Παπαδογιαννάκη (1998), 
Χουρδάκη (2002), Παπαδογιαννάκη (2002)) δεν έχουν γίνει συστηµατικές έρευνες γύρω 
από το θέµα της εκπαίδευσης των Μουσουλµανοπαίδων αυτής της περιόδου. Η παρούσα 
εργασία, «φιλοδοξεί», να συµβάλλει στην προώθηση της ιστορικής έρευνας γύρω από 
εκπαιδευτικά θέµατα σε τοπικό επίπεδο.  
   ∆ιαρθρώνεται σε δέκα κεφάλαια: 
    Στο πρώτο (σ.7-8), καθορίζεται και οριοθετείται µε ακρίβεια το Αντικείµενο της 
έρευνας και παρουσιάζεται η σκοπιµότητά της. 
    Στο δεύτερο (σ.9-13), παρουσιάζεται η µεθοδολογία µας: καθορίζονται οι στόχοι, 
θέτονται τα βασικά αλλά και τα επιµέρους ερευνητικά ερωτήµατα, αναλύονται τα  
ερευνητικά εργαλεία και οι αντίστοιχες τεχνικές και παρουσιάζονται οι πηγές µας 
(πρωτογενείς και δευτερογενείς) καθώς και οι δυσκολίες που συναντήσαµε κατά τη 
συλλογή τους. 
    Στη συνέχεια (κεφάλαιο τρίτο,σ.14-27), γίνεται µια συνοπτική παρουσίαση του 
ιστορικού συγκείµενου. Παρουσιάζονται τα γεγονότα που οδήγησαν στην κατάκτηση 
του νησιού από τους Τούρκους, οι αγώνες των υπόδουλων Κρητών για ελευθερία και 
ανεξαρτησία αλλά και οι συνθήκες ζωής στην Αυτόνοµη Κρήτη.  
    Ακολουθεί η συζήτηση των βασικών όρων αυτής της εργασίας (σ.28-33): ∆ιερευνάται 
η ταυτότητα της νεόκοπης Πολιτείας και οι όροι «διγλωσσία»- «διπολιτισµικότητα», µια 
που αυτά τα χαρακτηριστικά θα αναζητηθούν στον ιδιαίτερo αυτό τύπο Σχολείων 
(Μουσουλµανικά Σχολεία).  
    Στο πέµπτο κεφάλαιο (σ.34-56), αναλύονται τα θεσµικά κείµενα της εποχής 
(Σύνταγµα Κρητικής Πολιτείας) και αναζητούνται µορφές «δίγλωσσης εκπαίδευσης» σε 
αυτήν την ιστορική περίοδο. Τέλος, γίνεται µια αναλυτική επισκόπηση των πηγών και 
της σχετικής βιβλιογραφίας. 
    Στο έκτο κεφάλαιο, (σ.57-71), γίνεται µια αναλυτική παρουσίαση της εκπαίδευσης 
των Μουσουλµάνων σε θεσµικό κατ’ αρχήν επίπεδο και αναζητείται η πιθανή 
αντιστοιχία ανάµεσα στα διάφορα επίπεδα της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Αναζητείται η 
ευθυγράµµιση ή αναντιστοιχία που υπάρχει ανάµεσά τους. Εξετάζονται οι εκπαιδευτικές 
προθέσεις, όπως καταγράφονται στα επίσηµα νοµικά κείµενα της εποχής αυτής (1898-
1913) και διερευνάται σε ποιο βαθµό µετατρέπονται και µετασχηµατίζονται σε διδάξιµη 
γνώση από τα εκπαιδευτικά µέσα και τις εσωτερικές λειτουργίες του σχολείου.  
    Για το σκοπό αυτό, εξετάζονται οι ιδεολογικές ρίζες των Μουσουλµανικών Σχολείων, 
το νοµικό πλαίσιο ίδρυσης και λειτουργίας τους καθώς και η αντιστοιχία Συντάγµατος- 
επίσηµων νοµικών κειµένων που ρυθµίζουν την εκπαίδευση της µειονοτικής αυτής 
οµάδας.  
    Ακολουθούν οι πρώτες διαπιστώσεις (κεφάλαιο 7,σ.72-75). 
    Στα δύο επόµενα κεφάλαια (8-9,σ.76-129) παρουσιάζεται και εξετάζεται αναλυτικά  
το σχετικό µε το θέµα µας αρχειακό υλικό. Αναζητείται η πιθανή αντιστοιχία ανάµεσα 
στα διάφορα επίπεδα της εκπαιδευτικής διαδικασίας καθώς και η ευθυγράµµιση ή 
αναντιστοιχία που υπάρχει ανάµεσά τους. Εξετάζεται κατά πόσο και µε ποιο τρόπο  οι 
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επίσηµες εκπαιδευτικές προθέσεις µετασχηµατίστηκαν σε διδάξιµη γνώση από τα 
εκπαιδευτικά µέσα και τις εσωτερικές λειτουργίες των Μουσουλµανικών Σχολείων. Για 
τον σκοπό αυτό καταγράφονται και αναλύονται τα δεδοµένα και παρουσιάζονται 
λεπτοµερώς οι κατηγορίες που προέκυψαν: 

- Αναγκαιότητα ίδρυσης των Μουσουλµανικών Σχολείων. 
- Υλικοτεχνική υποδοµή-Λειτουργικά προβλήµατα. 
- Μαθητικό δυναµικό. 
- Σχολικά εγχειρίδια. 
- Ωρολόγιο Πρόγραµµα. 
- Προφίλ εκπαιδευτικού προσωπικού. 
- Μουσουλµανικά Σχολεία-Επίσηµες θρησκευτικές γιορτές των Μουσουλµάνων. 
- ∆ιεύθυνση Σχολείων και Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία. 
- ∆ιεύθυνση Μουσουλµανικών Σχολείων. 

    Η περίπτωση του Ρεθύµνου αναλύεται σε ξεχωριστό κεφάλαιο (κεφ.9,σ.125-129) για 
να λειτουργήσει ως παράδειγµα που θα διαφωτίσει ακόµα περισσότερο το υπό έρευνα 
θέµα µας. 
    Γίνεται επεξεργασία των πληροφοριών του διασωζόµενου υλικού αναφορικά µε τη 
λειτουργία του Τούρκικου Σχολείου και της Μουσουλµανικής Σχολής της πόλης. Για την 
υποστήριξη των θέσεών µας παρουσιάζουµε, όπου αυτό είναι δυνατό, πίνακες και 
έγγραφα από τις πηγές µας.  
    Στο τέλος, (σ.130-137) παρατίθενται και ερµηνεύονται τα συµπεράσµατα  της 
εργασίας αυτής. 
    Ακολουθεί η παρουσίαση της βιβλιογραφίας (σ.138-144). 
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    ΤΑ ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΙΚΑ ΣΧΟΛΕΙΑ ΣΤΗΝ ΚΡΗΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΕΙΑ 
    (1898-1913) 
 
 

1.  Καθορισµός του Αντικειµένου της έρευνας 
 
 

     1.1. Η οριοθέτηση του Aντικειµένου  
 
    Αντικείµενο της παρούσας εργασίας είναι η µελέτη των Μουσουλµανικών Σχολείων 
της Κρητικής Πολιτείας. 
    Για να επιτευχθεί αυτός ο σκοπός πρέπει κατ’ αρχήν να διερευνήσουµε τις ιστορικές, 
κοινωνικές και πολιτικές συνθήκες στην Κρήτη των ετών 1898-1913 (Κρητική 
Πολιτεία). Κι αυτό, γιατί το σχολείο αποτελεί αναπόσπαστο κοµµάτι της 
πραγµατικότητας που το «γεννά». 
    Η Κρητική Πολιτεία «γεννιέται» το 1898 ύστερα από µακροχρόνιους αγώνες τόσο στο 
πεδίο των µαχών, όσο και στο διπλωµατικό τοµέα (βλ.κεφ.3.2.,σ.19-25). 
    Περιλαµβάνει στους κόλπους της περισσότερες από µία  πολιτισµικές, θρησκευτικές, 
κοινότητες (Χριστιανούς, Μουσουλµάνους, Εβραίους και ειδικότερα Αρµένιους) που 
αγωνίζονται να επιβιώσουν ιστορικά (Χουρδάκης,2002,σ.41). Απ’ αυτή την άποψη και 
σύµφωνα µε τον ορισµό του Taylor, η κοινωνία της Κρητικής Πολιτείας µπορεί να 
χαρακτηριστεί ως πολυπολιτισµική (Taylor,1993,σ.56). 
   Μια πολυπολιτισµική κοινωνία, που χαρακτηρίζεται από µακροχρόνιες εντάσεις και 
αναταραχές (βλ.κεφ.3.2.,σ.19-25). Πρωταρχικό µέληµα αυτής της νέας πολιτικής 
οντότητας είναι η ψήφιση Συντάγµατος. Αυτό, δηµοσιεύεται στις 16-4-1889 
(Κουτσουρελάκης,1902,σ.26). 
    Σε µια τόσο ευαίσθητη πολιτική και ιστορική περίοδο, που οι ισορροπίες είναι 
εύθραυστες, η «παρουσία» συγκεκριµένων µορφών εκπαίδευσης για τους πολιτισµικά 
ετερογενείς πληθυσµούς (όπως είναι τα Μουσουλµανικά Σχολεία), δεν µπορεί να είναι 
τυχαία και για το λόγο αυτό προκαλεί το ενδιαφέρον του ερευνητή:    
    Η νεοσύστατη Πολιτεία όχι µόνο δεν αδιαφορεί για τους ετερόθρησκους 
(Μουσουλµάνους) που ζουν στους κόλπους της αλλά οργανώνει και την εκπαίδευσή 
τους. Αναρωτιόµαστε «γιατί» και επιθυµούµε να ανακαλύψουµε το «πώς», 
«φιλοδοξώντας» να συµβάλλουµε στην ιστορική έρευνα γύρω από εκπαιδευτικά θέµατα.     
     Η διερεύνηση της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των Μουσουλµανικών Σχολείων 
αυτής της περιόδου, θα γίνει µέσα απ’ την αναζήτηση της αντιστοιχίας (επαλληλίας) σε 
δύο επίπεδα: 

1. Αντιστοιχία των Μουσουλµανικών Σχολείων µε τους εκπαιδευτικούς σκοπούς και  
στόχους της Κρητικής Πολιτείας όπως αυτοί εκφράζονται: 

       στα επίσηµα νοµικά κείµενα της εποχής. 
 στα επίσηµα εκπαιδευτικά κείµενα της εποχής (πρωτογενές αρχειακό υλικό). 

2. Αντιστοιχία των Μουσουλµανικών Σχολείων µε τα µέσα επίτευξης των 
          παραπάνω στόχων και σκοπών (δοµή του εκπαιδευτικού συστήµατος).    
      Σ’ αυτό το σηµείο θα µελετηθούν: 
        Η σύνθεση και το προφίλ του διδακτικού προσωπικού. Αυτό απαιτεί διερεύνηση 
της σχολικής βιογραφίας τους καθώς και των αντίστοιχων οικονοµικών και κοινωνικών 
συνθηκών, που τους ώθησαν στις συγκεκριµένες επιλογές (σχολείου-επαγγέλµατος).  
    Η αναζήτηση αυτών των πληροφοριών θα περιοριστεί στα επίσηµα εκπαιδευτικά 
κείµενα της εποχής που συγκεντρώσαµε από το Ιστορικό Αρχείο Κρήτης που εδρεύει 
στα Χανιά. 
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       Η χρηµατοδότηση των σχολείων αυτών 
 Η προσφερόµενη σχολική γνώση (ποια µαθήµατα διδάσκονται και σε ποια 

      γλώσσα) 
       Ο τρόπος ελέγχου της αποτελεσµατικότητας των σχολείων αυτών 
       Το Αναλυτικό και Ωρολόγιο Πρόγραµµά τους 
 
    Πρέπει να τονιστεί, ότι οι πληροφορίες που θα προκύψουν σχετικά µε τα παραπάνω, 
εξαρτώνται από την ποιότητα και ποσότητα του αντίστοιχου διασωζόµενου αρχειακού 
υλικού, όπως θα δείξουµε και παρακάτω (βλ.κεφ.2.4.,σ.12-13). 
 
    1.2. Σκοπιµότητα της έρευνας 
 
    Επιχειρώντας µια ιστορική-ερµηνευτική προσέγγιση πρωτογενούς αρχειακού υλικού 
και νοµικών κειµένων, έχουµε στόχο τη διερεύνηση του εκπαιδευτικού γίγνεσθαι των 
Μουσουλµανικών Σχολείων στην Κρητική Πολιτεία. Το γεγονός ότι το θέµα δεν έχει 
µέχρι σήµερα διερευνηθεί, αποτελεί έναν ισχυρό λόγο που τεκµηριώνει την 
αναγκαιότητα και νοµιµοποιεί την παρούσα έρευνα.  
    Η σηµερινή πολυπολιτισµική και πολυγλωσσική πραγµατικότητα της Κρήτης, µας 
θέτει µπροστά σε µεγάλα ερωτήµατα. Σε ότι αφορά τον τοµέα της εκπαίδευσης 
αναρωτιόµαστε αν θα µπορούσαµε να αντλήσουµε εµπειρία και γνώση από το παρελθόν 
(Κρητική Πολιτεία), που θα λειτουργήσουν και στο παρόν ως πολύτιµοι σύµβουλοι.  
    Εύλογα, µπορεί κανείς ασκώντας κριτική σ’ αυτήν την προσπάθεια να χαρακτηρίσει 
αυθαίρετη την µεταφορά των συµπερασµάτων που θα προκύψουν από τη µελέτη της 
εκπαιδευτικής πραγµατικότητας της Κρητικής Πολιτείας, στη σηµερινή Κρήτη και τα 
προβλήµατα που αναδύονται στα σχολεία της από την πολυπολιτισµική πια  σύνθεση 
του µαθητικού της πληθυσµού. Πράγµατι, η σηµερινή Κρήτη δεν τελεί υπό καθεστώς 
αυτονοµίας στο οποίο οι διαφορετικές πολιτισµικά πληθυσµιακές οµάδες, 
«αναγκάζονται» να συµβιώσουν. Το νησί, αποτελεί άλλη µια επαρχία της ελεύθερης 
Ελλάδας και η παρουσία σ’ αυτό αλλοεθνών, παλιννοστούντων Ελλήνων από 
αναπτυγµένες χώρες, οµογενών Ελλήνων από την πρώην Σοβιετική Ένωση, αποτελούν 
προϊόντα κανονικής µετανάστευσης, ή λαθροµετανάστευσης ή προσφυγιάς 
(Πετρινιώτη,1993,σ.11-16).  
    Κοινό στοιχείο όµως των δύο αυτών διαφορετικών χρονικών και πολιτικών περιόδων 
στην Κρήτη αποτελεί η συνάντηση διαφορετικών πολιτισµικών οµάδων. Ο τρόπος που η 
Κρητική Πολιτεία επέλεξε να «διαχειριστεί» αυτή τη συνάντηση στο χώρο της 
εκπαίδευσης, στα πλαίσια µιας πολυπολιτισµικής, πολυθρησκευτικής και 
πολυγλωσσικής κοινωνικής πραγµατικότητας των ετών 1898-1913, «προκαλεί» τον 
ερευνητή να προχωρήσει σε µια «τολµηρή» αναζήτηση, τα αποτελέσµατα της οποίας θα 
µπορούσαν να λειτουργήσουν ανατροφοδοτικά στο σύγχρονο προβληµατισµό σε ό,τι 
αφορά στην εκπαίδευση πολιτισµικά ετερογενών εθνοτικών οµάδων που αναγκάζονται 
να συµβιώσουν στους κόλπους της ίδιας κοινωνίας.  Μια συµβίωση που δεν είναι κατ’ 
ανάγκη πάντα ειρηνική. 
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    2.    Η µεθοδολογία της έρευνας  
 
 
     Κάτω απ’ τον όρο µεθοδολογία, αντιλαµβανόµαστε: 

 Τη στοχοθεσία της έρευνας. 
 Τα ερευνητικά ερωτήµατα. 
 Τα ερευνητικά εργαλεία. 
 Τις πηγές και τις τεχνικές ανάλυσης και ερµηνείας των δεδοµένων µας. 

 
     2.1. Στοχοθεσία της έρευνας 
       
     Όπως έχει ήδη αναφερθεί, κεντρικός στόχος της παρούσας εργασίας, είναι η 
περιγραφή και µελέτη των Μουσουλµανικών Σχολείων που λειτουργούσαν στην Κρήτη 
κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας, έτσι όπως αυτή µας «αποκαλύπτεται» µέσα 
από τα επίσηµα νοµικά και εκπαιδευτικά έγγραφα της εποχής αυτής, χωρίς να ξεχνάµε 
πως η εκπαίδευση, δεν µπορεί να είναι αποκοµµένη απ’ το συγκείµενό της. Εκπαίδευση 
και κοινωνική, οικονοµική, πολιτική και πολιτισµική πραγµατικότητα, βρίσκονται σε µια 
διαρκή σχέση αλληλεπίδρασης και οι έχοντες την (εκπαιδευτική) εξουσία, είναι εκείνοι 
που κάθε φορά αποφασίζουν ποιο ρόλο θέλουν να διαδραµατίσει το σχολείο: της 
διατήρησης και µετάδοσης των «παραδεδοµένων» ή της κοινωνικοπολιτισµικής προόδου 
και ανανέωσης (Ξωχέλλης,1994,σ.21).  
    Η Κρήτη των ετών 1898-1913, βρίσκεται σε µια µεταβατική περίοδο. Άφησε πίσω της 
την Τουρκική κατοχή και όδευε προς την τελική απελευθέρωση (ένωση). 
    Η µελέτη της µορφής και η ποιότητα της εκπαίδευσης που παρέχεται στις 
διαφορετικές πολιτισµικές οµάδες που ζουν στους κόλπους της, µπορεί λοιπόν να  
οδηγήσει σε πολύτιµα συµπεράσµατα. 
    Το 1ο ∆ηµοτικό Σχολείο Ρεθύµνου και η Μουσουλµανική Σχολή της πόλης, θα 
λειτουργήσουν ως παραδείγµατα και θα µελετηθούν διεξοδικά, για να φωτίσουν το προς 
διερεύνηση αντικείµενο (στο βαθµό βέβαια που το αρχειακό µας υλικό, το επιτρέπει). 
    Τελικός µας στόχος θα είναι η αναζήτηση στοιχείων «διπολιτισµικής» και 
«διγλωσσικής» εκπαίδευσης στα Μουσουλµανικά Σχολεία αυτής της περιόδου 
(βλ.κεφ.4.3.,σ.28-33). 
    Συγκεκριµένα θα διερευνήσουµε κατά πόσο η εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων 
(της δεύτερης µεγάλης σε πληθυσµό οµάδας µετά τους Χριστιανούς):  

• Χαρακτηρίζεται από «διπολιτισµικότητα» (αν δηλαδή επιδιώκει να 
ευαισθητοποιήσει τους µαθητές στους οποίους απευθύνεται, έτσι ώστε να 
κυριαρχεί µεταξύ τους µια αµοιβαία ανοχή, κατανόηση, αναγνώριση και 
αποδοχή).  

• Χαρακτηρίζεται από διγλωσσία. 
• Λειτουργεί ως γέφυρα ή αποµονωτικά και διαχωριστικά ανάµεσα σε Χριστιανούς 
      και Μουσουλµάνους.           
• Λειτουργεί στο πνεύµα µιας ισοπολιτείας, ισονοµίας και αµοιβαιότητας ή είναι  
      περιθωριακή. 

    Τα παραπάνω χαρακτηριστικά, εφόσον διαπιστωθούν, θα µπορούσαν να είναι χρήσιµα 
και σήµερα, µε την έννοια πως µας παρέχουν πληροφορίες για το πώς, κάτω από 
συγκεκριµένες ιστορικές και κοινωνικοπολιτισµικές συνθήκες, αντιµετωπίστηκαν τα 
ζητήµατα που προκύπτουν στα πλαίσια µιας συνάντησης -όχι κατ’ ανάγκην ειρηνικής-     
διαφορετικών πολιτισµών. 
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    2.2. Ερευνητικά Ερωτήµατα 
 
    Η πολυπολιτισµικότητα της κοινωνίας της Κρητικής Πολιτείας και η θέσπιση 
σχολείων για Μουσουλµάνους δεν µπορεί να έχει συγκεκριµένες ιδεολογικές ρίζες και 
σαφείς εκπαιδευτικούς στόχους. 
    Η ανάδειξη των παραπάνω θα επιχειρηθεί µέσα από την αναζήτηση συγκεκριµένων 
απαντήσεων που θα προκύψουν από την απάντηση στα παρακάτω βασικά ερωτήµατα: 
        

1. Η ύπαρξη χωριστών σχολείων σηµαίνει ότι διαφέρει και η παρεχόµενη προς τους 
µαθητές εκπαίδευση καθώς και η παροχή εκπαιδευτικών ευκαιριών σ’ αυτούς; 

 
2. Το ότι για τους Μουσουλµάνους µαθητές θεσπίστηκαν ξεχωριστά σχολεία, 

σηµαίνει  ότι η «ετερότητά» τους έτυχε σεβασµού από την Κρητική Πολιτεία; 
 
3. Χαρακτηρίζονται τα Μουσουλµανικά Σχολεία από «διπολιτισµικότητα» και 

«διγλωσσία»; 
 

4. Οι διαφοροποιηµένοι τύποι σχολείων στην Κρητική Πολιτεία (σχολεία για 
Χριστιανούς, σχολεία για Μουσουλµάνους) λειτούργησαν τελικά θετικά προς την 
κατεύθυνση της πολιτισµικής συνύπαρξης και συνάντησης  των δύο εθνοτικών 
οµάδων; 

     
     Επιµέρους ερωτήµατα: 
 
     Η απάντηση των παραπάνω γενικών ερωτηµάτων, θα επιχειρηθεί µέσα από την 
απάντηση των ακόλουθων συγκεκριµένων ερωτηµάτων: 

 
⇒ Ποια η στοχοθεσία, το περιεχόµενο, η µεθοδολογία των εκπαιδευτικών 

προγραµµάτων των Μουσουλµανικών Σχολείων; 
 

⇒ Ποιοι ήταν οι ιδεολογικοί προσανατολισµοί και το περιεχόµενο αυτών 
των Σχολείων; 

 
⇒ Ποια ήταν η σύνθεση και το προφίλ του διδακτικού προσωπικού; 

 
⇒ Ποιοι ήταν οι χρηµατοδότες των σχολείων; 

 
⇒ Πόσο αναγκαίος και πρωτοπόρος αποδείχθηκε τελικά ο θεσµός των 

Μουσουλµανικών Σχολείων; 
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     2.3. Ερευνητικά εργαλεία και τεχνικές ανάλυσης 
 
     H µέθοδος που επιλέξαµε στα πλαίσια της παρούσας έρευνας προκειµένω να 
µπορέσουµε να απαντήσουµε στα ερευνητικά µας ερωτήµατα, είναι προϊόν σύζευξης 
µιας σειράς µεθοδολογικών κατευθύνσεων και τεχνικών επεξεργασίας, ταξινόµησης, 
κωδικοποίησης, ανάλυσης και ερµηνείας πληροφοριακού υλικού.    
    Αφού συγκεντρώσαµε το πρωτογενές και δευτερογενές υλικό µας, επιχειρήσαµε µια 
πρώτη µορφή κατανόησης των κειµένων. Ακολούθησαν και άλλες, επαναληπτικές 
προσπάθειες, ώσπου φτάσαµε στη βαθύτερη κατανόησή τους και  προχωρήσαµε στη 
συνέχεια στη συστηµατική τους ανάλυση. Η Ανάλυση Περιεχοµένου που ενδείκνυται 
στην περίπτωσή µας, µελετά τον κόσµο των λέξεων ή των σηµείων δυναµικά, µέσα από 
τις κοινωνικές τους διαστάσεις αδιαχώρητα από το υλικό τους πλαίσιο (Έκο,1994,σ.462-
466). Σύµφωνα µε τον B. Berelson, η επιτυχία της Ανάλυσης Περιεχοµένου εξαρτάται 
από τις κατηγορίες που διαµορφώνονται. Κάποιες συγκεκριµένες µελέτες υπήρξαν 
αποτελεσµατικές εφόσον οι κατηγορίες διατυπώθηκαν µε σαφήνεια και ήταν κατάλληλες 
για το συγκεκριµένο πρόβληµα και περιεχόµενο. ∆εδοµένου ότι οι κατηγορίες 
περικλείουν την ουσία της έρευνας, η Ανάλυση Περιεχοµένου αξιολογείται µε βάση το 
σύστηµα των κατηγοριών της (Berelson,1952,σ.147).  
    Είναι η µέθοδος εκείνη που επιτρέπει τη µετατροπή υλικού ποιοτικής φύσης σε µορφή 
ποσοτικών δεδοµένων (Κυριαζή,2001,σ.283). Σύµφωνα µε τον Robert Weber, είναι η 
ερευνητική µέθοδος που χρησιµοποιεί συγκεκριµένους κανόνες, για την εξαγωγή 
έγκυρων συµπερασµάτων (Κυριαζή,2001,σ.284).  
    Προχωρεί πέρα απ’ την απλή ανάγνωση του κειµένου επιτρέποντας τη συστηµατική 
διερεύνησή του καθώς αυτό εξετάζεται στην ολότητά του και όχι επιλεκτικά, ορίζονται 
µε σαφήνεια οι κατηγορίες που χρησιµοποιούνται για την ταξινόµηση των δεδοµένων 
έτσι ώστε να είναι δυνατή η επανάληψη και ο έλεγχος της διαδικασίας από άλλους 
ερευνητές, ποσοτικοποιούνται τα χαρακτηριστικά που εµφανίζονται στο κείµενο, ώστε 
να µπορεί να διαπιστωθεί η σηµασία που φέρουν στο ίδιο το κείµενο αλλά και σε 
σύγκριση µε άλλα (Κυριαζή,2001,σ.284). 
    Εφόσον διατυπώθηκαν µε σαφήνεια τα βασικά (αλλά και επιµέρους) ερωτήµατα που 
θέτει η παρούσα έρευνα (βλ.κεφ.2.2.,σ.10) µένει να προσδιοριστεί και η βασική µονάδα 
καταγραφής των δεδοµένων, που µπορεί να είναι η λέξη, η πρόταση, η παράγραφος, το 
θέµα, το πρόσωπο, το συνολικό κείµενο (άρθρο, βιβλίο κ.λ.π) ή το γενικό θέµα (κυρίως 
σε µελέτες που επικεντρώνονται στη διερεύνηση των αξιών, των στάσεων ή των 
απόψεων που απεικονίζονται σε ένα κείµενο (Κυριαζή,2001,σ.289,291). Στην παρούσα 
εργασία, ως βασική µονάδα καταγραφής ορίστηκε το γενικό θέµα. Η επιλογή αυτή δεν 
έγινε αυθαίρετα, αλλά υπαγορεύτηκε από την ίδια τη φύση των επίσηµων εγγράφων που 
συλλέξαµε (βλ.κεφ.8.1.,σ.76-82).  
    Αφού ορίστηκαν οι κατηγορίες, προχωρήσαµε στην ταξινόµηση των δεδοµένων των 
πρωτογενών πηγών µας. Κι αυτό γιατί ανάλογα µε το πόσο κατάλληλες αποδεικνύονται  
οι κατηγορίες στην πράξη, τροποποιούνται ή οριστικοποιούνται καθώς η τελική τους 
µορφή είναι τελικά αποτέλεσµα συνεχούς διαπλοκής θεωρίας και δεδοµένων 
(Κυριαζή,2001,σ.292). 
    Αφού οριστικοποιήσαµε τα κριτήρια ταξινόµησης και ανάλυσης του εµπειρικού µας 
υλικού (κατηγορίες), προχωρήσαµε στην παρουσίαση των υπό έρευνα χαρακτηριστικών, 
(όπως αυτά αναδεικνύονται µέσα από το υλικό µας) και µε τη µορφή γραφικών 
παραστάσεων.  
    ∆εν εγκλωβιστήκαµε όµως στα ποσοστά προκειµένου να ερµηνεύσουµε τα δεδοµένα 
µας, αλλά έχοντας ως αφετηρία το θεωρητικό µας πλαίσιο και ξεκινώντας µε διάθεση 
αντικειµενικότητας -όσο αυτό είναι δυνατό- προσπαθήσαµε µετά την «ανατοµία» των 
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κειµένων (κατηγοριοποίηση) να ανασυνθέσουµε το όλο και να το ερµηνεύσουµε σε 
συνάρτηση µε το συγκείµενό του (Χουρδάκης,πανεπιστηµιακές σηµειώσεις,2001). Τη 
θέση αυτή ενισχύει και  η άποψη του Ηοlsti, πως η λεγόµενη «ανάγνωση πίσω από τις 
γραµµές» θα πρέπει να γίνεται στο ερµηνευτικό στάδιο, οπότε ο ερευνητής θα είναι 
ελεύθερος να χρησιµοποιήσει όλη του τη φαντασία και τη διαίσθηση για να εξαγάγει από 
τα στοιχεία τα κατάλληλα συµπεράσµατα (Κυριαζή,2001,σ.293). ∆ηλαδή, µετά το πέρας 
της κωδικοποίησης, στα γενικά συµπεράσµατα συµβάλλουν όχι µόνο τα έκδηλα, 
µετρήσιµα µηνύµατα, αλλά και τα λανθάνοντα νοήµατα που συνάγει ο ερευνητής, µέσα 
βέβαια από έναν γενικότερο ερευνητικό σχεδιασµό που του επιτρέπει την ανεξάρτητη 
επιβεβαίωση αυτών των νοηµάτων µε συµπληρωµατικά στοιχεία. Άλλωστε η ανάλυση 
και ερµηνεία προϋποθέτει µια αυτό-εµπλοκή του ερευνητή, καθώς συνίσταται στην 
επανεργοποίηση της παρελθούσας σκέψης µέσα στην παρούσα σκέψη του. Η διεργασία 
αυτή λαµβάνει χώρα τη στιγµή που ο ερευνητής επιχειρεί, µέσω της ερµηνείας, να 
ανακαλύψει το «αυθεντικό νόηµα που εκφράζεται και πιθανόν κρύβεται» µέσα στις 
εκφράσεις ζωής του παρελθόντος (Κυριαζή,2001,σ.293). 
    Η ανάδειξη της εικόνας του «όλου», που αποτελεί και τον κεντρικό στόχο της έρευνάς 
µας, επιτυγχάνεται µόνο µε µια µεθοδολογικά ευέλικτη προσέγγισή του. Το θεωρητικό 
µέρος που έχει προηγηθεί επιχειρεί να συµβάλλει σε αυτό ακριβώς το σκοπό: να 
προσδώσει στην παρούσα έρευνα την απαραίτητη µεθοδολογική ευελιξία. 
    Η συνεχής διαπλοκή θεωρίας και ερευνητικών δεδοµένων κρίνεται απαραίτητη.  
    Η συχνή αναδροµή στη βιβλιογραφία και στο θεωρητικό πλαίσιο, όσο και στα ήδη 
επεξεργασµένα δεδοµένα αποτελεί τη δική µας εκδοχή του ερµηνευτικού κύκλου και 
αυτήν επιχειρήσαµε να ακολουθήσουµε και στην παρούσα έρευνα, µη παραγνωρίζοντας 
µια θεµελιώδη αλήθεια της ιστορίας: «ακόµα και το καταγεγραµµένο παρελθόν αλλάζει 
στο φως της ιστορίας που ακολουθεί» (Παπαδάκης,2001,σ.128). 
 

  2.4.  ∆υσκολίες και πηγές άντλησης του υλικού 
 

     Για να αντλήσουµε το σχετικό µε την παρούσα εργασία πληροφοριακό υλικό 
ανατρέξαµε σε πρωτογενείς αλλά και δευτερογενείς πηγές. Συγκεντρώσαµε τα σχετικά 
µε το θέµα µας επίσηµα νοµικά κείµενα, άρθρα και εργασίες που µας παρέχουν 
πληροφορίες για τα κοινωνικά, οικονοµικά πολιτικά και πολιτισµικά χαρακτηριστικά της 
Κρητικής Πολιτείας (βλ.κεφ.5.3.,σ.37-56). Χρειάστηκε να επισκεφθούµε πολλές φορές τη 
∆ηµόσια Βιβλιοθήκη Ρεθύµνου, τη βιβλιοθήκη του πανεπιστηµίου της ίδιας πόλης, τη 
βιβλιοθήκη του Ε.∆ΙΑ.Μ.ΜΕ.2 Ρεθύµνου, τη Βικελαία Βιβλιοθήκη Ηρακλείου και αυτή 
του Ιστορικού Μουσείου Ηρακλείου.  
    Επισκεφθήκαµε το 1ο ∆ηµοτικό Σχολείο Ρεθύµνου, όπου διασώζεται µέρος του 
πολύτιµου αρχείου του «Τούρκικου Σχολείου» της πόλης, υλικό που συγκεντρώσαµε.    
    Παράλληλα και για πολύ µεγάλο χρονικό διάστηµα (περίπου ένα χρόνο), 
επισκεπτόµαστε το Ιστορικό Αρχείο Κρήτης στα Χανιά όπου συγκεντρώναµε το 
πρωτογενές υλικό µας, επίσηµα δηλαδή εκπαιδευτικά έγγραφα, η ταξινόµηση και 
ανάλυση των οποίων άφησε να διαφανεί η δοµή αλλά και ο τρόπος λειτουργίας των 
Μουσουλµανικών Σχολείων της υπό µελέτης περιόδου. Μελετήσαµε όλο το 
διασωζόµενο σχετικά µε την Κρητική Πολιτεία αρχειακό υλικό, εργασία επίπονη και 
εξαιρετικά χρονοβόρα καθώς το σύνολο σχεδόν των εγγράφων είναι εξαιρετικά 
δυσανάγνωστο. Επιπλέον οι υπεύθυνοι του Ιστορικού Αρχείου δεν επιτρέπουν στους 
ενδιαφερόµενους µελετητές να αναπαράγουν (φωτοτυπήσουν) τα έγγραφα που τους 
ενδιαφέρουν, στο σύνολό τους (επικαλούµενοι λόγους προστασίας των ίδιων των 

 
2 Εργαστήριο ∆ιαπολιτισµικών και Μεταναστευτικών Μελετών 
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εγγράφων). Έτσι αναγκαστήκαµε να αντιγράψουµε το µεγαλύτερο µέρος των κειµένων 
αυτών. 
     Η συνεχής µετακίνηση µεταξύ των τριών πόλεων, Ηρακλείου, Ρεθύµνου και Χανίων, 
σε συνδυασµό µε την απροθυµία των διοικητικών µας προϊσταµένων (Α/θµιας Εκπ/σης) 
να διευκολύνουν το έργο µας χορηγώντας µας άδεια απουσίας από την υπηρεσία µας, 
αποτέλεσαν δυο ακόµα εµπόδια που έπρεπε να προσπελάσουµε. 
 
     Αφού µελετήθηκε το ιστορικό συγκείµενο της Κρητικής Πολιτείας, προχωρήσαµε στη  
συζήτηση των βασικών όρων αυτής της µελέτης. Στη συνέχεια µελετήθηκε διεξοδικά ο 
θεσµός των Μουσουλµανικών Σχολείων σε επίπεδο θεσµικών κειµένων αλλά και στην 
ίδια την εκπαιδευτική πράξη. Τα συγκεκριµένα Σχολεία, δεν µπορούσαν να εξεταστούν 
ανεξάρτητα από το επίσηµο Σύνταγµα της νεοσύστατης Πολιτείας.   
     Η παρουσίαση της εκπαίδευσης των Μουσουλµανοπαίδων στην πόλη του Ρεθύµνου, 
κινήθηκε σε δύο άξονες: 

• Στο 1ο ∆ηµοτικό Σχολείο της πόλης (γνωστό ως Τούρκικο).  
• Στη Μουσουλµανική Σχολή της πόλης. 

     Η επιλογή της πόλης του Ρεθύµνου δεν ήταν τυχαία: 
     Στο «Τούρκικο» σχολείο της πόλης διασώζεται µέρος του πολύτιµου αρχείου του. 
     Πρόκειται για ένα υλικό που αναδεικνύει την ποιότητα της προσφερόµενης εκπ/σης 
στη συγκεκριµένη πόλη, επί Κρητικής Πολιτείας. 
     ∆υστυχώς όµως το µεγαλύτερο µέρος του αρχείου αυτού καταστράφηκε (κάηκε) κατά 
την περίοδο της ∆ικτατορίας. 
     Πιστεύουµε όµως ότι η ποιοτική και ποσοτική ανάλυση (όπου αυτή επιβάλλεται) των 
πληροφοριών του, µας οδήγησε σε πολύτιµα συµπεράσµατα. 
     Σύµφωνα µε τον Κασσωτάκη (Κασσωτάκης,1992,σ.48) κατά την περίοδο της 
Κρητικής Πολιτείας η εκπαίδευση στο Ρέθυµνο, άρχισε να αναπτύσσεται σ’ όλες τις 
βαθµίδες συστηµατικά και έγινε µια εκπληκτικά µελετηµένη εκπαιδευτική οργάνωση και 
δοµή, µε ένα σύστηµα στηριγµένο σε Ευρωπαϊκά πρότυπα, ανώτερα σε σύγκριση µε 
αυτό της Ελεύθερης Ελλάδας. Σύµφωνα µε τον ίδιο ερευνητή, ιδρύθηκαν και 
λειτούργησαν στο Ρέθυµνο το 1899, δύο ∆ηµοτικά Σχολεία: το 1ο ∆. Σ. και το 2ο ∆.Σ. 
     Επίσης το 1911, (βλ. εφηµερίδα της κυβέρνησης 11-11-1911) ιδρύθηκε στο Ρέθυµνο 
µια ιδιωτική Νυχτερινή Μουσουλµανική Σχολή µε σκοπό την «παιδαγώγηση των εκ τοις 
διαφόροις επαγγέλµασι υπηρετούντων µουσουλµανοπαίδων και η εις αυτά διδασκαλία των 
θρησκευτικών τους υποχρεώσεων». 
 
    Όπως γίνεται φανερό από τα παραπάνω -στην παρούσα εργασία-  έγινε µια αναλυτική 
περιγραφή του υπό µελέτη φαινοµένου, δίνοντας προσοχή στη λεπτοµέρεια και στην 
πολυπλοκότητα που το διέπει. 
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   3. To ιστορικό συγκείµενο 
 
 
    Τις πληροφορίες µας, για την πολιτική αυτή οντότητα, αντλήσαµε από πέντε εργασίες 
που κατά τη γνώµη µας παρουσιάζουν ιδιαίτερο ενδιαφέρον. 
    Αναφερόµαστε στα έργα των: Ψιλάκη Β. (1909), Σβολόπουλου Κ. (1983), ∆ετοράκη 
Θ. (1990), Παναγιωτάκη Γ. (1991) και Ξυριτάκη ∆. (2001). 
   Πριν εξετάσουµε όµως την «ταυτότητα» της Κρητικής Πολιτείας, θεωρούµε σκόπιµο 
να αναφερθούµε συνοπτικά, στα γεγονότα που προηγήθηκαν και οδήγησαν στη γέννησή 
της: 

• Την κατάκτηση του νησιού από τους Τούρκους. 
• Τους αγώνες των υπόδουλων Κρητών για ελευθερία και ανεξαρτησία. 

 
     3.1.  Η κατάκτηση του νησιού από τους Τούρκους 
 
     Η Τουρκική κατάκτηση, διέκοψε απότοµα και οριστικά την πλούσια και ελπιδοφόρα 
ανθοφορία της Κρητικής αναγέννησης. Ο πληθυσµός ελαττώθηκε σηµαντικά µε τις 
δοκιµασίες του µακροχρόνιου Κρητικού πολέµου, την αβάσταχτη φορολογία, τα 
απερίγραπτα δεινοπαθήµατα, τον οµαδικό εκπατρισµό απ’ τα αστικά κέντρα και τους 
αθρόους εξισλαµισµούς. Χαρακτηριστική είναι η έκφραση που χρησιµοποίησε ο Γάλλος 
περιηγητής Tournefort, για να περιγράψει το Χάνδακα 30 µόλις χρόνια µετά την 
κατάκτησή του: «λείψανο πόλεως» (∆ετοράκης,1990,σ.271). Οι κατακτητές, σύντοµα 
επιδόθηκαν στην διοικητική και στρατιωτική οργάνωση της κτήσης τους, δηµιουργώντας 
το εγιαλέτι της Κρήτης που χωρίζονταν σε τρία διαµερίσµατα: του Χάνδακα (που 
συνενώθηκε µε εκείνο της Σητείας), του Ρεθύµνου και των Χανίων. Ως διοικητικό 
κέντρο ορίστηκε ο Χάνδακας. 
    Κάθε διαµέρισµα διοικούνταν από έναν πασά (σαντζάκ βέη), διοριζόµενο από το 
σουλτάνο µε τον τίτλο του σερασκέρη (αρχιστράτηγου) της Κρήτης. 
    Οι αρµοδιότητες των πασάδων (που ήταν τυπικά οι φορείς της σουλτανικής εξουσίας 
στην Κρήτη) περιελάµβαναν: 

• Την εκτέλεση των διαταγµάτων. 
• Την τήρηση της εφαρµογής του ιερού νόµου των Μουσουλµάνων. 
• Την είσπραξη των φόρων. 
• Την ασφαλή αποστολή των φόρων στην Κων/πολη. 
• Την διατήρηση ετοιµοπόλεµου στρατού στο νησί για την εσωτερική και 

εξωτερική ασφάλεια. 
    Κάθε πασάς είχε ιδιαίτερο συµβούλιο, το διβάνιο, που συνεδρίαζε τακτικά (κάθε 
εβδοµάδα) και έκτακτα (όταν το απαιτούσαν οι περιστάσεις). 
    Σ’ αυτό µετείχαν: 

• Ο πασάς (ως πρόεδρος). 
• Ο καδής (ιεροδικαστής). 
• Ο µουφτής (ερµηνευτής του νόµου). 
• Ο αρχηγός των γενιτσάρων (γενιτσάρ αγασί). 
• Ο αρχηγός των στρατιωτικών ταγµάτων (των ορτάδων). 

    Στο διβάνιο, διαβάζονταν και ερµηνεύονταν οι σουλτανικές διαταγές (φερµάνια, 
µπεράτια) και λαµβάνονταν αποφάσεις για τα τοπικά ζητήµατα (διοικητικά, οικονοµικά, 
στρατιωτικά, αστυνοµικά κ.λ.π.). Την ευθύνη για την εκτέλεση των αποφάσεων είχε ο 
αρχιαστυνόµος (σέρτουρνας) (∆ετοράκης,1990,σ.272-275). 
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    Τον Τουρκικό στρατό της Κρήτης, αποτελούσαν δύο κυρίως τάξεις γενιτσάρων, οι 
αυτοκρατορικοί γενίτσαροι (Κapu-Kulu), ο αρχηγός των οποίων έφερε τον τίτλο του 
«Γενιτσάρ αγασί» και οι ντόπιοι γενίτσαροι, οι λεγόµενοι γερλήδες (Yerli Yeniceri), που 
προέρχονταν από τους εξισλαµισµένους Κρητικούς, τους φοβερούς Τουρκοκρήτες, ο 
αρχηγός των οποίων είχε τον τίτλο του «Γερλή-αγασί». Στα Χανιά και στο Χάνδακα,  
υπήρχαν πέντε (5) τάγµατα ή ορτάδες αυτοκρατορικών γενιτσάρων που το καθένα είχε 
δύναµη 5.000 ανδρών και είκοσι οχτώ (28) αντζάκια (στρατώνες) γερλήδων γενιτσάρων. 
Η κατάσταση αυτή διατηρήθηκε σχεδόν αµετάβλητη ως το 1826, όταν ο σουλτάνος 
Μαχµούτ διέλυσε τα γενιτσαρικά τάγµατα σε όλη την αυτοκρατορία του. 
    Οι γενίτσαροι «διακρίθηκαν» για τις αυθαιρεσίες και την ασυδοσία τους και µε την  
πάροδο του χρόνου κατάντησαν αληθινή µάστιγα ακόµα και για την ίδια την Τουρκική 
∆ιοίκηση (∆ετοράκης,1990,σ.276). 
    Στον τοµέα της δικαιοσύνης, εφαρµόστηκε το ισλαµικό δίκαιο, που στηρίζεται στον 
ιερό νόµο των Μουσουλµάνων (κοράνιο). Σηµαντικότερα δικαστήρια ήταν τα ιεροδικεία 
(mehkeme), ένα στην πρωτεύουσα κάθε διαµερίσµατος. 
    Ο ιεροδίκης (καδής), που διορίζονταν από τον ανώτατο δικαστή του οθωµανικού 
κράτους, τον Σεΐχ-Ουλ-Ισλαµί, εκδίκαζε υποθέσεις ποινικού, αστικού, κληρονοµικού και 
εµπράγµατου δικαίου. 
    Ακόµη, στις έδρες των επαρχιών (κανδιλικιών), λειτουργούσαν µικρότερα δικαστήρια, 
που επέλυαν επί τόπου µικρές και ασήµαντες διαφορές, µε προϊσταµένους τους Ναΐπες. 
    Είναι χαρακτηριστικό ότι ο όρκος ήταν αναντίρρητα αποδεκτός από τους δικαστές και 
τους διαδίκους: Οι Χριστιανοί ορκίζονταν στο Ευαγγέλιο, στο όνοµα του Ιησού, οι 
Τούρκοι στο Κοράνιο και οι Εβραίοι στο Τεβρούτ (∆ετοράκης,1990,σ.276-278). 
    Για τον πληθυσµό του νησιού αξιόλογες είναι οι πληροφορίες ξένων περιηγητών: 
    Ενώ ο Άγγλος Randolf δίνει εξωπραγµατικούς αριθµούς, γράφοντας πως η Κρήτη το 
1687 (∆ετοράκης,1990,σ.284) είχε 50.000 Χριστιανούς και 30.000 Μουσουλµάνους 
κατοίκους, εντούτοις τα στοιχεία αυτά είναι ενδεικτικά για το πόσο αραιός ήταν την 
εποχή αυτή ο κρητικός πληθυσµός. 
    Ο Γάλλος περιηγητής Tournefort γράφει πως στα τέλη του 17ου αι. στα Χανιά 
κατοικούν 2.000 Έλληνες, 1.500 Τούρκοι, 12 Γάλλοι έµποροι και δυο καθολικοί µοναχοί 
του τάγµατος των Καπουτσίνων ενώ στο Χάνδακα ζούσαν 2.000 Τούρκοι, 800 Έλληνες 
και 100 Εβραίοι. 
    Στο τέλος του 18ου αι. ο πληθυσµός του νησιού υπολογίζεται σε 350.000 από τους 
οποίους οι 200.000 ήταν Έλληνες και 150.000 Τούρκοι. Οι Ελληνικές πηγές δίνουν, 
µικρότερους αριθµούς για την αµέσως πριν απ’ την επανάσταση του 1821 περίοδο: 
113.000 Χριστιανοί και 99.764 Τούρκοι (∆ετοράκης,1990,σ.285-287). 
    Μεγάλη µάστιγα της εποχής ήταν οι εξισλαµισµοί, ατοµικοί ή οµαδικοί. Στους 
ατοµικούς, εντάσσονται οι µικτοί γάµοι. Οι Τούρκοι, δεν έφερναν µαζί τους γυναίκες. 
Έπαιρναν Χριστιανές, παρόλο που αυτό απαγορευόταν επισήµως, και η σύζυγος έπρεπε 
να ασπαστεί τον ισλαµισµό. Είναι πάντως χαρακτηριστικό ότι ο εξισλαµισµός ενός 
µέλους της οικογένειας δεν επέβαλε τον εξισλαµισµό άλλων µελών. Σοβαρότερο όµως 
κοινωνικό και εθνικό πρόβληµα δηµιουργήθηκε µε τους οµαδικούς εξισλαµισµούς. 
Ολόκληρα χωριά εξώµοσαν, πολλές φορές µε τον ιερέα τους. 
    Ο περιηγητής Tournefort, αναφέρει ότι πάνω από 60.000 Κρητικοί είχαν εξισλαµιστεί 
ως το 1699. 
    Με τους εξισλαµισµούς, δηµιουργήθηκαν οι περιβόητοι Τουρκοκρήτες, ένας 
πληθυσµός κρητικός στην καταγωγή, τη γλώσσα και τα ήθη, αλλά µουσουλµανικός στο 
θρήσκευµα. Μερικοί Κρήτες όµως, δέχθηκαν φανερά τον ισλαµισµό αλλά διατήρησαν 
κρυφά την χριστιανική τους πίστη. Αυτοί ήταν οι λεγόµενοι κρυπτοχριστιανοί που στη 
λαϊκή γλώσσα λέγονταν «λινοβάµβακοι» ή «κρυφοί» (∆ετοράκης,1990,σ.287-290). 
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    Όσον αφορά στην κοινοτική οργάνωση των Χριστιανών της Κρήτης, ο θεσµός της 
τοπικής αυτοδιοίκησης, που ίσχυσε στις τουρκοκρατούµενες ελληνικές περιοχές και 
αποδείχθηκε εξαιρετικά ωφέλιµος στην ανασυγκρότηση των ελληνικών δυνάµεων, δεν 
φαίνεται να λειτούργησε ποτέ στην Κρήτη, κυρίως κατά την πρώιµη τουρκοκρατία. Αντ’ 
αυτού καθιερώθηκε και διατηρήθηκε ως τα τέλη του 18ου αι., ο θεσµός του «προέδρου» 
της επαρχίας, του λεγόµενου «κετχουντά», ο οποίος εκλεγόταν και αναλάµβανε τη 
διεκπεραίωση όλων των σχετικών µε τους Χριστιανούς της επαρχίας υποθέσεων. Ήταν 
κάτι ανάλογο µε τον Κοντζάµπαση άλλων περιοχών, αλλά σε επίπεδο επαρχίας και όχι 
κοινότητας. Αυτοί, εξέλεγαν στην αρχή και τους δραγουµάνους, τους Γραµµατικούς της 
Πόρτας όπως ονοµάζονταν οι ντόπιοι τουρκοµαθείς, που διορίζονταν ως επίσηµοι 
διερµηνείς των πασάδων και ήταν πρόσωπα της απόλυτης εµπιστοσύνης τους. Εκτός απ’ 
την υπεύθυνη υπηρεσία του διερµηνέα είχαν την ευθύνη για την εξεύρεση του 
προσωπικού των αγγαρειών των Τούρκων αξιωµατούχων καθώς και για την είσπραξη 
του φόρου της δεκάτης. Οι περισσότεροι ήταν άνθρωποι µε µειωµένη εθνική και 
χριστιανική συνείδηση, φιλοχρήµατοι και αδίστακτοι (∆ετοράκης,1990,σ.290-293). 
    Η κρητική οικονοµία υποχώρησε σε υποτυπώδεις µορφές. Ο γενικός χαρακτήρας της 
ήταν γεωργικός και ποιµενικός. Ως τις αρχές του 18ου αι. παράγονταν πολλά σιτηρά, ενώ 
µετά η σιτοκαλλιέργεια υποχώρησε καθώς η ανάπτυξη της σαπωνοποίας έστρεψε το 
ενδιαφέρον των κατοίκων στην ελαιοκαλλιέργεια. 
    Παράγονταν ακόµη αµύγδαλα, κάστανα, µέλι, κερί, µαλλιά, σταφίδες, µετάξι, 
φαρµακευτικά και αρωµατικά βότανα, κρασί, ρύζι, βαµβάκι, λινάρι. Εισάγονταν ζάχαρη, 
καφές, ρύζι, δέρµατα, υφάσµατα, παστά ψάρια, είδη ξυλείας, σιδερικά. Η ακµαία 
ναυτιλία των περασµένων καιρών είχε λησµονηθεί και µόνο στα Σφακιά στα µέσα του 
18ου αι. υπήρχε αξιόλογη ναυτική δραστηριότητα. Όµως η ελπιδοφόρα αυτή κίνηση 
καταστράφηκε εντελώς µε την επανάσταση του ∆ασκαλογιάννη (∆ετοράκης,1990,σ.294-
296). 
    Τα επαγγέλµατα που κυριαρχούσαν, εκτός απ’ του γεωργού, ήταν -στα αστικά κυρίως 
κέντρα και στα µεγάλα χωριά της υπαίθρου- αυτά του κτίστη, του σιδηρουργού, του 
κεραµοποιού, του ράφτη, του τσαγκάρη, του µαραγκού, του βαφέα, του αρτοποιού. 
    Μετά το 1850, παρουσιάστηκαν στην Κρήτη, ισχυρές συντεχνιακές οργανώσεις µε 
προστάτη άγιο και ιδιαίτερα εµβλήµατα. Κάτω από τις άθλιες συνθήκες ζωής ήταν 
φυσικό να παρατηρηθεί έκλυση των ηθών. Αυτή εκφράστηκε µε τη ζωοκλοπή (αληθινή 
µάστιγα της υπαίθρου) αλλά και την πορνεία (στα αστικά κέντρα). Μεγάλο ήταν και το 
πρόβληµα που δηµιουργήθηκε από τα νόθα παιδιά, που αποκτούσαν οι Μουσουλµάνοι 
µε τις «καπατµά», Χριστιανές κόρες που τις έπαιρναν στα σπίτια τους και αποκτούσαν 
µαζί τους παιδιά, τα οποία στη συνέχεια εξέθεταν στις πόρτες των χαµαµιών και τεµένων 
(∆ετοράκης,1990,σ.296-299). 
    Η πνευµατική ζωή διακόπηκε. Οι λόγιοι, όσοι σώθηκαν εκπατρίστηκαν, παίρνοντας 
µαζί τους βιβλία και χειρόγραφα. Οι σπουδαίες βιβλιοθήκες (ιδιωτικές ή µοναστηριακές) 
καταστράφηκαν. 
    Ως τα 1700, οι Κρήτες της διασποράς συνέχιζαν τη λαµπρή πνευµατική παράδοση της 
νήσου. Τα έργα των Μαρίνου Τζάνε Μπουνιαλή (1681), Φραγκίσκου Σκουφού (1681), 
Γεράσιµου Βλάχου (1679), Αγάπιου Λάνδου «φώτιζαν» το σκοτάδι της σκλαβιάς. Ο 18ος 
αι. όµως ήταν για το νησί εποχή πλήρους πνευµατικού σκότους (∆ετοράκης,1990,σ.313-
314).           
    Η πνευµατική ζωή περιορίστηκε σε ελάχιστα «κολλυβογράµµατα» που δίδασκαν 
ολιγογράµµατοι µοναχοί στα σχολεία των µοναστηριών. Σε ορισµένες µόνο περιοχές, 
όπως στα Σφακιά, λόγω ευνοϊκών συνθηκών, άρχισαν να λειτουργούν στα µέσα του 18ου 
αι. στοιχειώδη σχολεία µε δασκάλους εγγράµµατους Σφακιανούς όπως ο γνωστός 
∆ασκαλογιάννης (∆ετοράκης,1990,σ.314-315). Από τα τέλη όµως του 18ου αι. άρχισε να 
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παρουσιάζεται κάποια εκπαιδευτική κίνηση. Ιδρύθηκαν σχολεία όπου καλούνταν να 
διδάξουν ονοµαστοί δάσκαλοι από άλλα µέρη. Ο Αυστριακός περιηγητής F.W. Sieber, 
που περιηγήθηκε την Κρήτη το 1817, µας πληροφορεί ότι το αρχαιότερο σχολείο στο 
νησί ιδρύθηκε στα Χανιά 50 περίπου χρόνια νωρίτερα (∆ετοράκης,1990,σ.315-316). Απ’ 
τον ίδιο περιηγητή έχουµε και την πρώτη µαρτυρία για την ίδρυση σχολείου στο 
Ρέθυµνο, αλλά και πληροφορίες για τον σχολάρχη τον Ζαχαρία Πρακτικίδη, επιφανή 
λόγιο και δάσκαλο που γύρω στα 1820 εγκαταστάθηκε στα Σφακιά όπου ίδρυσε 
Ελληνική Σχολή στη µικρή µονή της Παναγίας της Θυµιανής και δίδαξε ως τις 
παραµονές της Επανάστασης (∆ετοράκης,1990,σ.315-316). 
    Πριν την επανάσταση του 1821, λειτουργούσε στο Ρέθυµνο, αλληλοδιδακτικό σχολείο 
µε διευθυντή τον Σίφνιο Γεώργιο Βάιο αλλά και Ελληνικό (σχολείο), για την οργάνωση 
του οποίου ο περιηγητής εκφράζεται µε θαυµασµό: Γράφει πως ήταν άριστα  
οργανωµένο µε 14 µαθητές και διδασκόµενα µαθήµατα τα εξής: Χρηστοήθεια, 
Αισώπειοι µύθοι, Πλούταρχος, Πλάτων, Όµηρος, αριθµητική, γεωµετρία, άλγεβρα, 
ιστορία και φιλοσοφία (∆ετοράκης,1990,σ.316). 
    Απ’ το 1834 ιδρύθηκε εκ νέου σχολείο στην πόλη, ενώ µετά το 1842 λειτουργούσαν 
26 σχολεία σε όλη την επαρχία Ρεθύµνου (∆ρανδάκης,1950,σ 26-31). 
    Το δρόµο του πνευµατικού µαρασµού, ακολούθησε και η τέχνη, καθώς τα µεγάλα 
καλλιτεχνικά εργαστήρια της Κρήτης διαλύθηκαν και η λαµπρή παράδοση της Κρητικής 
Σχολής της ζωγραφικής διακόπηκε. Οι περισσότεροι ζωγράφοι ακολούθησαν το 
γενικότερο ρεύµα της φυγής και της διασποράς στα Επτάνησα και σε άλλες περιοχές.  
    Αξίζει να σηµειωθούν εδώ τα ονόµατα των Μακαρίου Σκορδίλη, Γεώργιο Στάη και 
Γεωργίου ή Τζώρτζη Καστροφύλακα, του οποίου εικόνες µεγάλης καλλιτεχνικής αξίας 
βρίσκονται σήµερα στο Μουσείο της Αγίας Αικατερίνης στο Ηράκλειο, ζωγράφων που 
εργάστηκαν στην Κρήτη κατά τη σκοτεινή αυτή περίοδο (∆ετοράκης,1990,σ.318). 
    Υπάρχουν ενδείξεις ότι λειτουργούσαν σχολές ζωγραφικής στις µεγάλες πόλεις της 
Κρήτης καθώς και στα µοναστήρια (∆ετοράκης,1990,σ.318). 
    Μια από τις πρώτες παραχωρήσεις (προνόµια) των Τούρκων ήταν η ανασύσταση της 
ορθόδοξης µητρόπολης και των υποκείµενων σ’ αυτήν επισκοπών και η αποκατάσταση 
της ορθόδοξης ιεραρχίας στην Κρητική Εκκλησία. Η πάγια αυτή θρησκευτική πολιτική 
του σουλτάνου αποσκοπούσε στον ψυχολογικό επηρεασµό των υπόδουλων ορθόδοξων  
(∆ετοράκης,1990,σ.413). 
    Η αρχαιότερη πληροφορία για την ύπαρξη ορθόδοξων επισκοπών στην 
τουρκοκρατούµενη Κρήτη, βρίσκεται σε χειρόγραφο του 1659 (∆ετοράκης,1990,σ.413), 
σύµφωνα µε το οποίο, υπήρχαν τότε στην Κρήτη 12 επισκοπές. Τα προνόµια των 
αρχιερέων, πνευµατικά, διοικητικά, δικαστικά και οικονοµικά, κατοχυρώνονταν µε το 
διοριστήριο έγγραφο της Υψηλής Πύλης (µπεράτι) και έπρεπε να  είναι σεβαστά και από 
τους Μουσουλµάνους. Οι τουρκικές αρχές δεν είχαν το δικαίωµα να επεµβαίνουν στο 
έργο των αρχιερέων και των κατώτερων κληρικών (∆ετοράκης,1990,σ.415). 
    Το οικογενειακό δίκαιο των Χριστιανών της Κρήτης, ρυθµιζόταν σύµφωνα µε τους 
κανόνες της Ορθόδοξης Εκκλησίας και όχι σύµφωνα µε τους µουσουλµανικούς νόµους. 
Τα πρόσωπα των αρχιερέων και των κληρικών γενικότερα ήταν απαραβίαστα κατά την 
άσκηση των καθηκόντων τους. Τα παραπάνω δεν εµπόδιζαν όµως τις βιαιοπραγίες των 
γενιτσάρων εναντίον ιερωµένων που αναγκάζονταν να εξαγοράζουν µε χρήµατα και 
δώρα την ασφάλειά τους (∆ετοράκης,1990,σ.415). 
    Ο φόρος που επιβλήθηκε στη µητρόπολη της Κρήτης ήταν 66.000 τουρκικά άσπρα 
ετησίως για το κρατικό ταµείο της νήσου και άλλα 10.000 άσπρα ως δώρο για το 
αυτοκρατορικό ταµείο της Κων/πολης. Ανάλογος και ισόποσος ήταν ο πατριαρχικός 
φόρος που επιβλήθηκε επίσης και κατοχυρώθηκε µε σουλτανικό φιρµάνι. Πρέπει εδώ να 
σηµειωθεί ότι η πολιτική του Οικουµενικού Πατριαρχείου έναντι της κρητικής 
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Εκκλησίας ήταν αυταρχική και πιεστική, γεγονός που ήταν φυσικό να δηµιουργήσει 
αντιδράσεις που τις υποδαύλιζαν οι ντόπιοι Μουσουλµάνοι (∆ετοράκης,1990,σ.415-416). 
     Έτσι, κατά την περίοδο αυτή, πολλές εκκλησίες µετατράπηκαν σε τζαµιά, βαλάνεια, 
αποθήκες, στρατώνες, ακόµα και σε δηµόσια ουρητήρια, ή καταστράφηκαν ακόµα και 
από τους ίδιους τους Χριστιανούς. Χαρακτηριστικό παράδειγµα, η Εκκλησία των 
Ταξιαρχών που κατόρθωσε µε πολλούς κόπους να ανακαινίσει ο µητροπολίτης Άνθιµος 
ο Καλλιπολίτης στα 1688 και την οποία κατεδάφισαν οι σιναΐτες την παραµονή των 
εγκαινίων της (∆ετοράκης,1990,σ.419). 
    Την ίδια τύχη µε τις Εκκλησίες είχαν και τα µοναστήρια. Ελάχιστα σώθηκαν και η 
ίδρυση νέων απαγορευόταν από τον ιερό νόµο των Μουσουλµάνων (Σεριάτ). Όσο για τις 
επισκευές των παλαιών, ήταν απαραίτητη η χορήγηση ειδικής άδειας, που στοίχιζε 
πολλαπλάσια απ’ την ίδια τη δαπάνη. Επικράτησε δε η συνήθεια να έχει το κάθε 
µοναστήρι, ως επίτροπο, έναν ισχυρό Toύρκο αγά, τον «µουτεβελή» ή «µοναστηραγασί» 
που αναλάµβανε να προστατεύει το µοναστήρι από τις λεηλασίες των γενίτσαρων. 
Πολλά µοναστήρια «σώθηκαν» καθώς το Οικουµενικό Πατριαρχείο, κάνοντας χρήση 
των προνοµίων του τα έθεσε υπό την προστασία του, ανακηρύσσοντάς τα ως 
σταυροπηγιακά (π.χ. Αρκαδίου, Χρυσοπηγής Χανίων κ.α.) (∆ετοράκης,1990,σ.420-424). 
    Μετά το 1750, µε το πρόσχηµα της ανάγκης να εκπαιδεύονται εκκλησιαστικά στελέχη, 
ιδρύθηκαν και λειτούργησαν σε πολλά µοναστήρια, σχολεία. Τα µοναστήρια 
ξαναγίνονταν σιγά-σιγά κέντρα στοιχειώδους παιδείας και τέχνης. 
    Οι περισσότεροι ιεράρχες της Κρήτης είχαν µυηθεί στα µυστικά της Φιλικής Εταιρείας 
και κατά την έκρηξη της επανάστασης στην Κρήτη υπηρέτησαν την υπόθεση της 
ελευθερίας ως µαχητές, ως στρατιωτικοί ηγέτες, ως πολιτικοί και διπλωµάτες. Αυτοί 
ήταν και τα πρώτα θύµατα των τουρκικών αντεκδικήσεων. Χαρακτηριστική είναι η 
περίπτωση του επισκόπου Κισάµου Μελχισεδέκ ∆εσποτάκη που απαγχονίστηκε στις 15-
6-1821 (∆ετοράκης,1990,σ.426-427). 
     Πολλοί απαγχονίστηκαν για να µη παραβιάζουν τους εκκλησιαστικούς κανόνες 
πολεµώντας µε τα ράσα, όπως ο Ζαχαρίας Πρακτικίδης ή ο ήρωας της µονής της 
Οδηγήτριας Ιωάσαφ Ξωπατέρας ή Ξέπαπας. Επίσης, πολύτιµα αντικείµενα των 
µοναστηριών διατέθηκαν για τις ανάγκες του αγώνα. Ηγετικό ρόλο στη διαχείριση του 
Κρητικού Ζητήµατος διαδραµάτισαν κληρικοί όπως ο Παρθένιος Περίδης, που 
χρηµάτισε πρόεδρος της Γενικής Συνέλευσης των Κρητών (1866) και ο µαθητής του, ο 
Παρθένιος Κελαϊδής ή «καπετάν παπάς» όπως αποκαλούνταν, καθώς και ο επίσκοπος 
Κισσάµου ∆ωρόθεος Κλωνάρης, πρόεδρος της Επαναστατικής Συνέλευσης των Κρητών 
κατά την τελευταία Επανάσταση του 1897 (∆ετοράκης,1990,σ.428-429). 
     Οι µεγάλες επαναστάσεις της Κρήτης οδήγησαν βαθµιαία στην κατάργηση πολλών 
απαγορεύσεων σε θέµατα θρησκευτικής ελευθερίας, η οποία κατοχυρώθηκε µε το Χάττι 
Χουµαγιούν (1856) και διευρύνθηκε µε τον Οργανικό Νόµο (1868) καθώς και µε την 
απαγόρευση του µουσουλµανικού νόµου (σεριάτ) για την ίδρυση νέων Χριστιανικών 
ναών (∆ετοράκης,1990,σ.431). 
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     3. 2. Οι αγώνες των υπόδουλων Κρητών για ελευθερία και ανεξαρτησία 
 

Η Κρήτη; Οι Κρήτες; 
Χώρα λαµπρά, κατοικουµένη από διαβόλους. 
Λαός πολύ δύσκολος και φύσει δυσδιοίκητος. 

                                            ΕΤΕΜ ΠΑΣΑΣ  
(Παναγιωτάκης,1991,σ.213) 

 
     Μόλις λίγα χρόνια πριν, το 1889, η άδοξη και άσκοπη κινητοποίηση των Κρητικών, 
οδήγησε τους ντόπιους Μουσουλµάνους νικητές, σ’ έναν αγώνα για ηθική και υλική 
καταρράκωση των Χριστιανών αντιπάλων τους (Γρυντάκης,1998,σ.169). 
Ακολούθησε η επανάσταση του 1895, που ανάγκασε την Τουρκία να παραχωρήσει νέο 
οργανικό νόµο που προέβλεπε την επαναφορά και ανανέωση των προνοµίων που 
ανακλήθηκαν µετά το 1889. Αυτός, παρείχε για πρώτη φορά στις Μεγάλες  ∆υνάµεις της 
Ευρώπης το δικαίωµα να επεµβαίνουν στην Κρήτη ενεργώς, για την προστασία του 
άµαχου πληθυσµού (∆ετοράκης,1998,σ.9). Η αντίδραση των ντόπιων Μουσουλµάνων 
εκδηλώθηκε µε νέες βιαιοπραγίες, που οδήγησαν και σε αντίποινα, µε 
χαρακτηριστικότερη περίπτωση αυτή της Σητείας, όπου στις 27 Ιανουαρίου 1897 οι 
επαναστάτες κατέσφαξαν τα γυναικόπαιδα των Τούρκων (∆ετοράκης,1998,σ.10). Οι 
διώξεις και οι σφαγές εκατέρωθεν, επηρέασαν όπως είναι λογικό και τη σύνθεση του 
πληθυσµού: Τουρκοκρήτες µετέφεραν τις οικογένειές τους στα µεγάλα φρούρια για 
ασφάλεια ενώ πολλοί Χριστιανοί έφυγαν και κρύφτηκαν στα βουνά  
(∆ετοράκης,1998,σ.10-11). 
    Το επαναστατικό ψήφισµα των πληρεξουσίων των Χανίων στο Ακρωτήρι µε το οποίο 
κηρύχτηκε η κατάλυση της Τουρκικής κατοχής και η ένωση της Κρήτης µε την Ελλάδα, 
όξυνε το ήδη τεταµένο πολιτικό κλίµα και τις σχέσεις Χριστιανών και Μουσουλµάνων. 
     Όµως στις 9-12-1898, έφθασε στα Χανιά ο πρίγκιπας Γεώργιος και η Κρητική 
Πολιτεία ήταν πια γεγονός. 
       Η Επανάσταση του ∆ασκαλογιάννη το 1770, ήταν το πρώτο σκίρτηµα ελευθερίας 
στην Τουρκοκρατούµενη Κρήτη. Ο Ιωάννης Βλάχος, ο γνωστός ∆ασκαλογιάννης, 
πλούσιος πλοιοκτήτης της επαρχίας των Σφακίων είχε πεισθεί για την ειλικρίνεια των 
ρωσικών υποσχέσεων για στήριξη της Ελληνικής επανάστασης και έτσι το Πάσχα του 
1770, 2.000 άνδρες των Σφακίων προσέβαλαν πρώτα τις πλησιόχωρες περιοχές των 
επαρχιών Κυδωνίας, Αποκορώνου και Αγίου Βασιλείου και ανάγκασαν τους Τούρκους 
των περιοχών αυτών να φύγουν έντροµοι στα Χανιά. Η Τουρκική όµως αντίδραση ήταν 
φοβερή: 15.000 Τούρκοι κατέπνιξαν την επανάσταση και επέβαλαν σκληρότατους 
όρους, που περιλαµβάνονται σε ιεροδικαστικό έγγραφο της 18ης Μαρτίου 1771 
(∆ετοράκης,1990,σ.309). Ο αρχηγός του κινήµατος, µπροστά στη φοβερή τροπή των 
πραγµάτων και ασφαλώς κάτω από το βάρος της γενικής κατακραυγής για την αποτυχία 
του κινήµατός του, αποφάσισε να παραδοθεί, µε την ελπίδα ότι θα ελαφρύνει έτσι τη 
θέση των συµπατριωτών του αλλά ο πασάς του Χάνδακα διέταξε και τον έγδαραν 
ζωντανό στις 17-6-1771. Ανάγκασαν µάλιστα τον αδερφό του, Νικόλαο Σγουροµάλλη να 
παρακολουθήσει αυτό το µαρτύριο και σύµφωνα µε την παράδοση, έχασε τα λογικά του 
και πέθανε τρελός (∆ετοράκης,1990,σ.311-312). 
     Η έκρηξη της επανάστασης στην Κρήτη αµέσως µετά τον ξεσηκωµό της 
Πελοποννήσου το 1821, ήταν φαινοµενικά αδύνατη για τρεις κυρίως λόγους: 

1) Την παντελή έλλειψη όπλων και εφοδίων. 
2) Τη µεγάλη αναλογία του τουρκικού πληθυσµού και την αγριότητά του. 
3) Την άγρυπνη επιτήρηση των τουρκικών αρχών. 

    Οι πρώτες επαναστατικές κινητοποιήσεις άρχισαν και αυτή τη φορά στα Σφακιά.  
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    Επίσηµη ηµέρα έναρξης του Κρητικού αγώνα θεωρείται η 14η  Ιουνίου 1821, ηµέρα 
κατά την οποία σηµειώθηκε η πρώτη νικηφόρα µάχη στο Λούλο Χανίων. Την ίδια 
ηµεροµηνία έχει και η πρώτη επίσηµη προκήρυξη της Γενικής Συνελεύσεως των 
Κρητών: «Οι κάτοικοι της νήσου Κρήτης, πλήρεις από υψηλόν και ευγενές της ελευθερίας 
αίσθηµα, έλαβον κατά της Οθωµανικής τυραννίας τα όπλα περί τας 14 του µηνός Ιουνίου 
εν έτει 1821…» (∆ετοράκης,1990,σ.322). Σε λίγες µέρες οι συγκρούσεις γενικεύτηκαν και 
η Κρήτη µπήκε µε τη σειρά της στον πανελλήνιο επαναστατικό χορό. 
     Η εκδίκηση των Τούρκων υπήρξε φοβερή. Στις 19 Ιουνίου απαγχονίστηκε ο 
επίσκοπος Κισσάµου Μελχισεδέκ ∆εσποτάκης και ο επίσκοπος Κυδωνίας Καλλίνικος 
Σαρπάκης φυλακίστηκε µε το διάκο του Αρτέµιο. Πολλοί ηγούµενοι σκοτώθηκαν. 
   Άγριες σφαγές σηµειώθηκαν και στο Ρέθυµνο  αλλά και στην Α. Κρήτη. Με τη νίκη 
των Ελλήνων στις 15 Ιουνίου 1821 στους Λάκκους της Κυδωνίας η επανάσταση 
στερεώθηκε στην περιοχή των Χανίων. Οι Τούρκοι γνώριζαν καλά ότι η κρητική 
επανάσταση δεν θα µπορούσε να κατασταλεί παρά µόνο µε την καταστροφή των 
Σφακίων. Στις 29 Αυγούστου η επαρχία Σφακίων υπέστη φρικτή καταστροφή απ’ τους 
Τούρκους. Εντούτοις, η επανάσταση δεν έσβησε (∆ετοράκης,1990,σ.323-324). 
     Το Σεπτέµβριο και Οκτώβριο του 1821 οι επαναστάτες κατάφεραν να ανασυντάξουν 
τις δυνάµεις τους και να απωθήσουν τους Τούρκους από τον Αποκόρωνα και την 
Κυδωνία. Οι προσωπικές φιλοδοξίες και η ασυµφωνία των οπλαρχηγών, δηµιουργούσαν 
πολλά προβλήµατα. Τελικά οι Κρήτες απευθύνθηκαν στον ∆. Υψηλάντη και του ζήτησαν 
το διορισµό ενός Γενικού Αρχιστράτηγου Κρήτης (∆ετοράκης,1990,σ.328). Έτσι ο 
Μιχαήλ Κοµνηνός Αφεντούλης κατέβηκε στην Κρήτη το Νοέµβριο του 1821. Όµως η 
σωµατική του δυσµορφία, η άµετρη υπεροψία του και το γεγονός ότι δεν ήταν Κρητικός 
τον έκαναν αντιπαθητικό. Παρόλο που επί των ηµερών του µεγάλωσαν οι αντιθέσεις και 
οδηγήθηκε σε κρίση ο Κρητικός αγώνας, πρέπει να του αναγνωριστεί ότι είχε 
αναµφισβήτητες οργανωτικές ικανότητες. Υπό τις εντολές του, η επανάσταση 
στερεώθηκε σε όλο το νησί και ο ίδιος κάλεσε στην Κρήτη το φίλο του Πέτρο Οµηρίδη 
Σκυλίτση για να οργανώσει πολιτικά τον αγώνα (∆ετοράκης,1990,σ.329-331). 
    Η Γενική Συνέλευση των Κρητών ψήφισε σχέδιο συντάγµατος µε τον τίτλο: 
«Προσωρινή Πολιτεία της νήσου Κρήτης» καθώς και ένα «Σχέδιον προσωρινής 
∆ιοικήσεως της νήσου Κρήτης». Όµως οι παραπάνω ρυθµίσεις δεν εφαρµόστηκαν ποτέ 
στο σύνολό τους. Ο Οµηρίδης Σκυλίτσης εγκατέλειψε το νησί µόλις έγινε γνωστή η 
απόβαση των αιγυπτιακών στρατευµάτων (τέλη Μαΐου 1822) ενώ ο Αφεντούλης έφυγε 
απ’ το νησί, το Νοέµβριο του ’22 (∆ετοράκης,1990,σ.331-332). 
     Η παρουσία των Αιγυπτίων στην Κρήτη, έβαλε σε µεγάλο κίνδυνο την επανάσταση. 
Σ’ αυτό συνέβαλε και η εσωτερική αναρχία που είχε κορυφωθεί. 
     Στις 21 Μαΐου του 1823, έφτασε στην Κρήτη ο Εµµ. Τοµπάζης µε τον τίτλο του 
Αρµοστή και οι ελπίδες του Κρητικού λαού αναπτερώθηκαν. Όµως η στρατηγική του δεν 
ακολούθησε τη σωστή κατεύθυνση. Κατηγορήθηκε ακόµη πως έχασε πολύτιµο χρόνο, 
ασχολούµενος µε διοικητικά θέµατα (∆ετοράκης,1990,σ.336-339). 
     Στο µεταξύ, οι Τούρκοι ανασυντάχθηκαν και τοποθέτησαν στην Κρήτη νέο στρατηγό 
των τουρκοαιγυπτιακών δυνάµεων, τον Χουσεΐν Βέη, ο οποίος ακολούθησε ένα εφυές 
στρατηγικό σχέδιο που µε εκπληκτική ταχύτητα διέλυσε και τις τελευταίες εστίες 
επανάστασης στη ∆. Κρήτη. Ο Αποκόρωνας, τα Σφακιά, το Σέλινο και η Κίσσαµος 
δέχτηκαν τη µανία του στρατού του. 
    Μπροστά σ’ αυτές τις εξελίξεις ο Τοµπάζης δεν είχε πια κανένα λόγο να παραµείνει 
στην Κρήτη. Αναχώρησε και ο Χουσεΐν δήλωσε ότι παραχωρεί γενική αµνηστία.   
    Ελάχιστοι έµειναν απροσκύνητοι. Αυτοί οργάνωσαν αντάρτικες οµάδες, τους 
«Καλησπέρηδες». Για να τους αντιµετωπίσουν οι Τούρκοι, οργάνωσαν τις «Ζουρίδες», 
οµάδες από φανατικούς γενιτσάρους. Ως τα τέλη Μαΐου του 1824, ο Χουσεΐν είχε 
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καταπνίξει την κρητική επανάσταση και η Κρήτη έγινε η µεγάλη βάση ανεφοδιασµού 
των εχθρών για τις επιχειρήσεις τους στην άλλη Ελλάδα (∆ετοράκης,1990,σ.339-342). 
    Στις 9 Αυγούστου του 1825, ένα µικρό σώµα Κρητών Επαναστατών που είχαν 
καταφύγει στην Πελοπόννησο, κατέλαβαν το φρούριο της Γραµβούσας και η 
επανάσταση αναζωπυρώθηκε. Η συνθήκη του Λονδίνου (6 Ιουλίου 1827) επηρέασε και 
το Κρητικό Ζήτηµα καθώς κατά τις εκτιµήσεις της εποχής, µόνο οι επαναστατηµένες 
περιοχές θα εντάσσονταν στο µελλοντικό ελληνικό κράτος. Έτσι άρχισε η στρατολογία 
Κρητών από την Πελοπόννησο, τα νησιά, αλλά και εθελοντών (∆ετοράκης,1990,σ.342-
345). 
    Στις 5 Ιανουαρίου 1828 αποβιβάστηκε στη Γραµβούσα ο γενναίος Ηπειρώτης 
Χατζηµιχάλης Νταλιάνης µε µικρό στρατιωτικό σώµα. Και ενώ οι Σφακιανοί επέµεναν 
να αντιµετωπίσουν τον εχθρό στα ορεινά, ο Νταλιάνης δυστυχώς επέµενε να δοθεί η 
µάχη στο Φραγκοκάστελλο, όπως και έγινε. Ήταν µια από τις φονικότερες µάχες του 
Κρητικού Αγώνα (∆ετοράκης,1990,σ.345-346). 
     Παρόλο που ο Καποδίστριας έκανε σύσταση στους Κρήτες να παύσουν τις 
εχθροπραξίες επειδή η στάση των Μ. ∆υνάµεων ήταν δυσµενής, εκείνοι όχι µόνο δεν 
συµµορφώθηκαν, αλλά η επανάσταση εξαπλώθηκε και αναζωπυρώθηκε σχεδόν παντού.   
    Ολόκληρη σχεδόν η ύπαιθρος βρισκόταν στον έλεγχο των επαναστατών ενώ οι 
Τούρκοι είχαν αποµονωθεί στα τρία µεγάλα φρούρια, των Χανίων, του Ρεθύµνου και του 
Ηρακλείου. Όµως το Πρωτόκολλο της 22ας Ιανουαρίου 1830 άφησε την Κρήτη έξω από 
τα όρια του ελληνικού κράτους, στην απόλυτη δικαιοδοσία του σουλτάνου, µια λύση που 
επέβαλε η αγγλική διπλωµατία και γέµισε τους Κρήτες µε αγανάκτηση και οργή, όχι 
µόνο εναντίον των Μ. ∆υνάµεων, αλλά και του Καποδίστρια (∆ετοράκης,1990,σ.346-349). 
    Τον Ιούνιο του 1830 έφτασαν στο Παλαιόκαστρο πλοία των Μ. ∆υνάµεων για να 
επιβάλλουν την ειρήνη στην περιοχή. 
    Αµέσως µετά η Κρήτη παραχωρήθηκε στον αντιβασιλέα της Αιγύπτου Μεχµέτ Αλή. 
    Είναι βέβαιο πως η αιγυπτιακή κατοχή υπήρξε σε πολλά σηµεία ευεργετική και 
βοήθησε την ανασυγκρότηση του νησιού. Ένα ευρύ πρόγραµµα κοινωφελών έργων 
εφαρµόστηκε.   
   Οργανώθηκε η παιδεία καθώς ιδρύθηκαν και λειτούργησαν σχολεία για Χριστιανούς 
και Μουσουλµάνους. Ιδιαίτερη µέριµνα έλαβε η αιγυπτιακή διοίκηση για την 
δικαιοσύνη, την κοινωνική πρόνοια και τη δηµόσια υγεία. Έγινε απογραφή πληθυσµού 
(1832-33) και εκδόθηκε για πρώτη φορά στην Κρήτη, δίγλωσση εφηµερίδα, η «Κρητική 
εφηµερίς» (1832) (∆ετοράκης,1990,σ.350-352). 
     Όµως τα φορολογικά µέτρα ήταν τόσο σκληρά που προκάλεσαν το κίνηµα των 
Μουρνιών του 1833, µια διαµαρτυρία επτά περίπου χιλιάδων άοπλων Χριστιανών που 
διαλύθηκαν βίαια. 
     Οι Κρήτες κατανόησαν πως η ελευθερία τους δεν θα µπορούσε να έλθει χωρίς την 
έγκριση των Μ. ∆υνάµεων. Είχε γίνει πια φανερό πως το Κρητικό Ζήτηµα βρισκόταν σε 
διαρκή συνάρτηση µε το Ανατολικό, το ζήτηµα που κυριάρχησε στη διπλωµατία το 19ο 
αι. Έτσι, διεκδικήσεις ή επαναστατικά κινήµατα στην Κρήτη απηχούσαν τις κατά 
καιρούς κρίσεις του Ανατολικού ζητήµατος (∆ετοράκης,1990,σ.352-355). 
     Η επανάσταση του 1841 που ακολούθησε συνδέεται άµεσα µε τον Τουρκοαιγυπτιακό 
πόλεµο του 1839-40. Το κίνηµα του ’41 δεν γενικεύθηκε στο νησί γιατί η εσωτερική 
κατάσταση δεν ευνοούσε κάτι τέτοιο. 
    Φονικές µάχες ακολούθησαν και ο αγώνας έληξε µε την αθρόα φυγή των επαναστατών 
και πολλών αµάχων στην Ελλάδα. Με τη Συνθήκη των Παρισίων (1856), ο σουλτάνος 
υποχρεώθηκε να εκδώσει το περίφηµο Χάττι Χουµαγιούν, µε το οποίο παραχωρήθηκαν 
σηµαντικά προνόµια στους Χριστιανούς όπως: ανεξιθρησκία, προσωπική ελευθερία, 
εξασφάλιση της τιµής και της ιδιοκτησίας. Το 1858 εκδηλώθηκε το πολιτικό κίνηµα του 
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Μαυρογένη, µε θετικά αποτελέσµατα καθώς το υπόµνηµα που υπέβαλε στους πρόξενους 
των Μ. ∆υνάµεων και του σουλτάνου µε αιτήµατα των Κρητών αντιµετωπίστηκε µε 
κατανόηση απ’ τους απεσταλµένους του σουλτάνου. Με ειδικό φιρµάνι, που εκδόθηκε 
στις 7 Ιουλίου 1858, παραχωρήθηκαν στους Κρητικούς προνόµια θρησκευτικά, 
φορολογικά, διοικητικά, δικαστικά (∆ετοράκης,1990,σ.355-359). 
   Ιδιαίτερη σηµασία είχε το δικαίωµα της οπλοφορίας των Χριστιανών, καθώς και η 
σύσταση των ∆ηµογεροντιών στις έδρες των τριών διαµερισµάτων (Χανίων, Ρεθύµνου, 
Ηρακλείου), µε σοβαρό ρόλο σε θέµατα κοινωνικής πρόνοιας, κληρονοµικού και 
οικογενειακού δικαίου και παιδείας. Αξίζει να σηµειωθεί, ότι την περίοδο 1858-1866, 
παρατηρήθηκε στην Κρήτη µια κίνηση «αντεπαναστατών», που απέβλεπε στην 
καλλιέργεια της ιδέας για τη δηµιουργία νησιωτικού ελληνικού κράτους, µε αγγλική 
προστασία. Ψυχή της προσπάθειας ήταν η διδασκάλισσα Ελισάβετ Κονταξάκη ή 
Βασιλακοπούλα (∆ετοράκης,1990,σ359).  
    Η  Επανάσταση του 1866-69 αποτέλεσε την κορυφαία έκφραση του πόθου των 
Κρητών για ελευθερία και απέδειξε τον εθνικό χαρακτήρα του Κρητικού Ζητήµατος  
(∆ετοράκης,1990,σ.360-377).    
    Τα  γεγονότα που την πυροδότησαν ήταν η επιβολή βαριάς φορολογίας σε βάρος των 
Χριστιανών του νησιού από την Τουρκική ∆ιοίκηση και η σκανδαλώδης επέµβαση της 
τελευταίας στα εσωτερικά της Ελληνικής Εκκλησίας. 
    Οι Κρητικοί µπόρεσαν να παρατάξουν 20.000 άνδρες εναντίων 45.000 Τούρκων. ∆εν 
µπόρεσαν όµως να συµφωνήσουν σε ενιαία διοίκηση. 
    Έτσι, στα Χανιά, Γενικός ∆ιοικητής ήταν ο Ιωάννης Ζυµβρακάκης, στο Ρέθυµνο ο 
Πάνος Κορωναίος και στις ανατολικές επαρχίες (Ηράκλειο, Λασίθι) ο Μιχαήλ Κόρακας.   
    Τη διοίκηση των έξι «ανατολικότερων περιοχών» είχε ο Κων/νος Σφακιανάκης. Η 
Επανάσταση αυτή, παρά τις τεράστιες απώλειες που προκάλεσε στον αντίπαλο, δεν είχε 
νικηφόρα κατάληξη. Η συγκίνηση όµως που προκάλεσε σε όλο τον κόσµο, µε 
αποκορύφωµα το ολοκαύτωµα του Αρκαδίου, είχε ως αποτέλεσµα να παραχωρήσει η 
Τουρκία τον «Οργανικό Νόµο» που τέθηκε σε εφαρµογή µε αυτοκρατορικό διάταγµα της 
8ης Ιανουαρίου 1868. 
     Μ’ αυτόν θεσπίστηκαν όργανα για την άσκηση διαφόρων εξουσιών στην Κρήτη. Για 
την άσκηση της νοµοθετικής εξουσίας θεσπίστηκε η Γενική Συνέλευση, ένα είδος 
Βουλής, απαρτιζόµενη από εκλεγµένους εκπροσώπους και των δύο θρησκευµάτων µε 
διετή θητεία. Καθήκοντα προέδρου ασκούσε ο εκάστοτε Γενικός ∆ιοικητής της Κρήτης. 
    Ο Οργανικός Νόµος όµως δεν ήταν αρκετός για να εκτονώσει την οργή των 
επαναστατηµένων Κρητών, που δεν µπορούσαν ν’ ανεχθούν το γεγονός ότι το 
χριστιανικό στοιχείο του πληθυσµού που ανερχόταν σε 250.000 είχε 38 έδρες στη     
Γενική Συνέλευση, ενώ οι 70.000 µουσουλµάνοι, 36. 
    Ακολούθησε η Επανάσταση του 1878 (∆ετοράκης,1990,σ.382-386), που πίεσε ακόµη 
περισσότερο την Υψηλή Πύλη. Μετά από εισήγηση του προέδρου της Παγκρήτιας 
Επαναστατικής Συνέλευσης, Αντώνιου Μιχελιδάκη, εγκρίθηκε Υπόµνηµα προς το 
Συνέδριο του Βερολίνου (13 Ιουνίου έως 13 Ιουλίου του 1878), µε στόχο την 
αναθεώρηση της Συνθήκης του Αγίου Στεφάνου. Το Υπόµνηµα αυτό ψηφίστηκε στις 2 
Ιουνίου 1878 και ο ίδιος ο Αντώνιος Μιχελιδάκης στάθηκε µε ιδιαίτερη υπερηφάνεια σ’ 
αυτό το σηµείο της σταδιοδροµίας του, στο άρθρο που έγραψε µε τίτλο: «ΠΡΟΣ ΤΟΥΣ 
ΣΥΜΠΟΛΙΤΑΣ ΜΟΥ ΚΑΙ ΤΟΥΣ ΕΝ ΤΗ ΠΑΛΑΙΑ ΕΛΛΑ∆Ι» (Ξυριτάκης,2001,σ.14), 
που δηµοσιεύτηκε για πρώτη φορά µετά το θάνατό του στην προσκείµενη σ’ αυτόν 
ηρακλειώτικη εφηµερίδα «Ι∆Η» στις 10-2-1923.     
     «Εν µόνο αναφέρω εκ του πολιτικού µου βίου γεγονός, το οποίον θεωρώ άξιον µνείας 
ιδιαιτέρας, ότι κατά την επανάστασιν του 1878 εκλεχθείς πρόεδρος της επαναστατικής 
Συνελεύσεως, ηξιώθην να υπογράψω το προς το Συνέδριον του Βερολίνου περί της 
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Ενώσεως της Κρήτης Υπόµνηµα, αξιωθείσας της Κρήτης τον γνήσιον αυτόν πόθον να 
ανακοινώσει εις το επίσηµον αυτό πανευρωπαϊκό συνέδριον» (Ξυριτάκης,2001,σ.17). 
    Τα αποτελέσµατα του Υποµνήµατος δεν άργησαν να φανούν: Στο άρθρο 23 της 
Συνθήκης του Βερολίνου αναφερόταν ότι «η Υψηλή Πύλη υποχρεούται να εφαρµόση 
αυστηρώς εις την νήσον Κρήτη τον Οργανικόν Κανονισµόν του 1868 µετά των 
τροποποιήσεων όσαι ήθελον κριθή αναγκαίαι» (Ξυριτάκης,2001,σ.17). 
    Η απόφαση αυτή υπήρξε σηµαντική γιατί ανάγκασε την Υψηλή Πύλη να συρθεί σε 
µια ταπεινωτική γι’ αυτήν διαπραγµάτευση που έλαβε χώρα τον Οκτώβριο του 1878 στη 
Χαλέπα των Χανίων και έµεινε στην ιστορία ως η «Σύµβαση της Χαλέπας». Αυτή 
αποτέλεσε σηµαντικό ορόσηµο στην κρητική ιστορία, γιατί µε τις διατάξεις της, έθεσε τις 
βάσεις ενός καθεστώτος ηµιαυτονοµίας που προώθησε αποφασιστικά την υπόθεση της 
απελευθέρωσης της Κρήτης (∆ετοράκης,1990,σ.385). Οι Τούρκοι υποχρεώθηκαν να 
δεχθούν ότι ο Γενικός ∆ιοικητής µπορεί να είναι και Χριστιανός. Αν δεν ήταν όφειλε να 
έχει ως σύµβουλο ένα  Χριστιανό. Πρώτος διοικητής ορίσθηκε ο Χριστιανός Αλέξανδρος 
Καραθεοδωρής για λίγους µήνες και αµέσως µετά ο Ιωάννης Φωτιάδης, επίσης 
Χριστιανός, που διοίκησε µέχρι το 1885. Ακολούθησε η άτυχη επανάσταση του 1889 
που ξέσπασε µετά την εκλογική νίκη των Ξυπόλυτων (Ξυριτάκης,2001,σ.35-36). Οι 
εκλογές όµως αυτές που έγιναν µέσα σε κλίµα νοθείας και παρανοµίας, οδήγησαν το 
κόµµα των Καραβανάδων σε µία παράνοµη και ευθέως επαναστατική πράξη: την 
κατάθεση ψηφίσµατος στη Συνέλευση της 6ης Μαΐου 1889 µε το οποίο κήρυτταν την 
ένωση της Κρήτης µε την Ελλάδα. 
     Η Τουρκία εκµεταλλευόµενη την περίσταση, ανακάλεσε απ’ το νησί το Γενικό 
∆ιοικητή και έστειλε το σκληροτράχηλο στρατιωτικό Σακήρ πασά που επέβαλε αµέσως 
το στρατιωτικό νόµο. Ο τουρκικός στρατός κατέλαβε τα επίκαιρα σηµεία του νησιού και 
ο µουσουλµανικός όχλος επιδόθηκε πάλι σε βιαιοπραγίες. Η Τουρκία, µε το πρόσχηµα 
ότι οι κοινοβουλευτικοί θεσµοί δεν απέδωσαν, ανακάλεσε τον  χάρτη της Χαλέπας, χωρίς 
να ενηµερώσει τις Μ. ∆υνάµεις και επανέφερε την Κρήτη στην Τουρκοκρατία των 
περασµένων καιρών. 
Το 1895, ο Σφακιανός Μανούσος Κούνδουρος, κινήθηκε προς την οργάνωση µιας 
Μεταπολιτευτικής Επιτροπής που θα προετοίµαζε νέα επανάσταση 
(∆ετοράκης,1990,σ.390-394). Απώτερος στόχος του η αυτονοµία του νησιού που πίστευε 
πως θα ήταν το προστάδιο της ένωσης. Το υπόµνηµα που συνέταξε εγκρίθηκε στις 3 
Σεπτεµβρίου 1895 σε συνέλευση στο χωριό Κλήµα Αποκορώνου και στις 10 του ίδιου 
µήνα σε Γενική Συνέλευση στην Κράπη και υποβλήθηκε αµέσως στους Προξένους των 
Μ. ∆υνάµεων. Οι βασικές αρχές ήταν: 

1) Να ανακηρυχθεί η Κρήτη σε αυτόνοµη Πολιτεία φόρου υποτελή στο σουλτάνο, 
έναντι 15.000 οθωµανικών λιρών ετησίως. 

2) Να ασκείται η κυβέρνηση από Χριστιανό ∆ιοικητή µε πενταετή θητεία, χωρίς ο 
σουλτάνος να έχει το δικαίωµα της αντικατάστασής του. 

3) Να επαναχορηγηθούν µε βελτιώσεις τα προνόµια που παραχωρούσε ο χάρτης της 
Χαλέπας.  

     Όµως αυτή η ενέργεια θεωρήθηκε πράξη επαναστατική. Και ενώ ο Γενικός ∆ιοικητής 
Αλ. Καραθεοδωρής διέταξε να συλληφθούν οι Μεταπολιτευτικοί, αυτό δεν κατέστη 
δυνατό και ο ίδιος αντικαταστάθηκε από τον Τουρχάν πασά που εξέδωσε φιρµάνι για 
γενική αµνηστία, το οποίο οι Μεταπολιτευτικοί απέρριψαν. 
    Οι παλιές πολιτικές διενέξεις παραµερίστηκαν. Ο Κρητικός Αγώνας ισχυροποιήθηκε 
τώρα περισσότερο από ποτέ. Η νίκη των Μεταπολιτευτικών στον Βάµο (4-18 Μαΐου 
1896), στερέωσε τον αγώνα και επηρέασε αποφασιστικά τις Μ. ∆υνάµεις. Οι τουρκικές 
βιαιότητες που ακολούθησαν, ανάγκασαν τις Μ. ∆υνάµεις να επέµβουν και να πιέσουν 
την Υψηλή Πύλη για νέες παραχωρήσεις. Πράγµατι ο νέος Οργανισµός του 1896 
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(∆ετοράκης,1990,σ.393-394), παραχωρούσε νέα προνόµια στους Κρήτες και έγινε 
αποδεκτός από την Επαναστατική Επιτροπή. Η Επανάσταση αυτή, που έληξε µε επιτυχία 
τον Αύγουστο του 1896, έµεινε γνωστή ως «τυχερή» επανάσταση. Λίγο µετά, η 
κατάσταση άρχισε και πάλι να εκτροχιάζεται (∆ετοράκης,1990,σ.395-398). Η συνεχής 
καταστρατήγηση των δικαιωµάτων του χριστιανικού πληθυσµού από την τουρκική 
διοίκηση και η φοβερή κλιµάκωση µιας σειράς τροµοκρατικών ενεργειών σε βάρος των 
Χριστιανών, όπως η δολοφονία του εισαγγελέα Κριάρη στα Χανιά, πυροδότησαν νέες 
εντάσεις. 
     Ενώ οι Μ. ∆υνάµεις προσπαθούσαν να αποτρέψουν τη γενίκευση των ταραχών, η 
ελληνική κυβέρνηση του ∆εληγιάννη αποφάσισε να επέµβει στην Κρήτη. Έστειλε 
πολεµικά πλοία υπό την αρχηγία του πρίγκιπα Γεωργίου για να εµποδίσουν τη µεταφορά 
τουρκικού στρατού και διέταξε 17 Κρήτες αξιωµατικούς να παραιτηθούν και να 
οργανώσουν επαναστατικά σώµατα για την Κρήτη. 
    Όταν στις 3 Φεβρουαρίου του 1897 οι Μ. ∆υνάµεις αποφάσισαν να προβούν σε διεθνή 
κατοχή του νησιού, η ελληνική κυβέρνηση, θέλοντας να τους προλάβει, έστειλε τον 
συνταγµατάρχη Τιµ. Βάσσο µε 1.500 άνδρες να καταλάβει το νησί και να κηρύξει την 
ένωσή του µε την Ελλάδα. 
    Αυτός αποβιβάστηκε στο Κολυµπάρι την 1η Φεβρουαρίου και κήρυξε την Ένωση 
µέσα σε ατµόσφαιρα ενθουσιασµού. Η νέα επανάσταση εξαπλώθηκε και µάχες 
διεξάγονταν παντού (∆ετοράκης,1990,σ.395-396). 
    Στις πρώτες µάχες που έγιναν στις Βουκολιές (7 Φεβρουαρίου) και στα Λειβάδια  (8 
Φεβρουαρίου) οι ελληνικές δυνάµεις νίκησαν. Στις 9 Φεβρουαρίου όµως, ύστερα από 
συµπλοκές που προκάλεσαν έντεχνα οι Τούρκοι στα όρια της ουδέτερης ζώνης, το 
ελληνικό στρατόπεδο στο Ακρωτήρι κανονιοβολήθηκε από τα πλοία των Μ. ∆υνάµεων, 
γεγονός που προκάλεσε αγανάκτηση και διαµαρτυρίες σε όλη την Ευρώπη. Μπροστά 
στις νέες αυτές εξελίξεις οι Μ. ∆υνάµεις πρότειναν στις 17 Φεβρουαρίου τη λύση της 
αυτονοµίας που όµως απορρίφθηκε. Οι Μ. ∆υνάµεις απέκλεισαν τα ελληνικά παράλια 
για να εµποδίσουν τον ανεφοδιασµό Ελλήνων και Τούρκων. Όµως, ο αγώνας δεν 
κάµφθηκε. Ο ατυχής ελληνοτουρκικός πόλεµος (8 Απριλίου - 8 Μαΐου 1897), ανάγκασε 
την Ελλάδα να ανακαλέσει τις δυνάµεις της από την Κρήτη. Το κρητικό όνειρο για 
ένωση έπεσε στο κενό και οι ηγέτες της κρητικής επανάστασης αναγκάστηκαν να 
δεχτούν τώρα τη λύση της αυτονοµίας. Η µαζική σφαγή της 25ης Αυγούστου 1898, 
αποτέλεσε τον τραγικό επίλογο αυτής της επανάστασης. Εκατοντάδες Χριστιανοί του 
Ηρακλείου δολοφονήθηκαν από τον εξαγριωµένο τουρκικό όχλο. Μεταξύ αυτών 17 
Άγγλοι στρατιώτες και ο υποπρόξενος Αγγλίας Λυσίµαχος Καλοκαιρινός, γεγονός που 
ανάγκασε την Αγγλία να επέµβει στρατιωτικά µε το στόλο της στο Ηράκλειο και να 
υποχρεώσει τον Σουλτάνο να αποσύρει από την Κρήτη τον τουρκικό στρατό (3-11-1898) 
(∆ετοράκης,1990,σ.396-398). 
    Οι εξελίξεις ήταν ραγδαίες: Στις 9-12-1898, παρά τη διαµαρτυρία της Πύλης, έφτασε 
στα Χανιά ο πρίγκιπας Γεώργιος, ως Αρµοστής, και έγινε δεκτός µε ενθουσιασµό. Η 
Κρητική Πολιτεία, µε πρωτεύουσα τα Χανιά, ήταν πια γεγονός. Στις 29 Απριλίου 1898, ο 
πρίγκιπας σχηµάτισε την πρώτη κυβέρνηση, µε τους εξής Συµβούλους (υπουργούς): Ελ. 
Βενιζέλο της ∆ικαιοσύνης, Κ. Φούµη των Οικονοµικών, Μ. Κούνδουρο των Εσωτερικών 
και της Συγκοινωνίας, Ν. Γιαµαλάκη της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης και των Θρησκευτικών 
και Χουσεΐν Γενιτσαράκη της ∆ηµόσιας Ασφάλειας. Ανάµεσα στα πρώτα της µελήµατα 
ήταν η κοπή κρητικού νοµίσµατος (δρχ.), η ίδρυση κρητικής τράπεζας και η οργάνωση 
της χωροφυλακής (∆ετοράκης,1990,σ 438-443). 
    Το επίµαχο θέµα όµως της Ένωσης δηµιούργησε εντάσεις µεταξύ του πρίγκιπα και του 
συµβούλου της ∆ικαιοσύνης Ελ. Βενιζέλου, που κατέληξαν σε ανοιχτή σύγκρουση µε 
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αποτέλεσµα την επανάσταση στο Θέρισο (1905) (∆ετοράκης,1990,σ.444-449) και την 
παραίτηση του πρίγκιπα Γεωργίου λίγο αργότερα (1906) (Σβολόπουλος,1974).  
    Τον Αύγουστο του 1908, ένα µεγάλο µέρος από τα στρατεύµατα των Μ. ∆υνάµεων 
αποσύρθηκαν από την Κρήτη. Το Σεπτέµβρη του 1908, πραγµατοποιήθηκε παγκρήτια 
συγκέντρωση στα Χανιά, που κήρυξε την κατάργηση της αυτόνοµης Κρητικής Πολιτείας  
και την ένωσή της µε την Ελλάδα. Η λαϊκή αυτή θέληση επικυρώθηκε από την κρητική 
Βουλή και συγκροτήθηκε προσωρινά κυβέρνηση διακοµµατικού χαρακτήρα. Το 1911 
οργανώθηκαν ένοπλες λαϊκές συγκεντρώσεις που εντάθηκαν µε την άρνηση του 
πρωθυπουργού της Ελλάδας Ε. Βενιζέλου να δεχθεί την είσοδο των Κρητικών 
Βουλευτών στην Ελληνική Βουλή, πράγµα που δεν επέτρεπαν οι τότε συνθήκες. 
 
    Με τους Βαλκανικούς πολέµους του 1912 , το ελληνικό κοινοβούλιο άνοιξε τις πύλες 
του και οι Κρήτες βουλευτές έγιναν δεκτοί µε ενθουσιασµό. Η οριστική λύση του 
Κρητικού Ζητήµατος δόθηκε το Φλεβάρη του 1913, ενώ το Μάη του ίδιου χρόνου 
παραχωρήθηκε η Κρήτη στην Ελλάδα. 
    Την 1η ∆εκεµβρίου του 1913 έγινε η επίσηµη ένωσή της µε την Ελλάδα και η 
ελληνική σηµαία που υψώθηκε στο Φιρκά, ήταν αδιάψευστος µάρτυρας αυτής της 
πραγµατικότητας (∆ετοράκης,1990,σ.454-456). 
 
    3.3. Η ζωή στην Αυτόνοµη Κρήτη  
 
    Για τη νεοσύστατη λοιπόν Πολιτεία η περίοδος της τουρκοκρατίας ήταν πια παρελθόν.  
    Ο κρητικός λαός, µετά από τόσους αγώνες, δάκρυα και αίµα, γνώριζε επιτέλους 
ηµέρες ελευθερίας. Τα πολιτικά γεγονότα της τελευταίας δεκαετίας του 19ου αιώνα, η 
πολιτική µεταβολή, σε συνδυασµό µε την έντονη διεθνή παρουσία στο έδαφος της 
Μεγαλονήσου, είχαν συντελέσει στην µετακίνηση κατοίκων της υπαίθρου προς τα 
αστικά κέντρα. Η σηµασία του φαινοµένου αποδεικνύεται ακόµα µεγαλύτερη, αν 
συσχετιστεί µε την υποχώρηση του Μουσουλµανικού και τη χειραφέτηση του 
Χριστιανικού στοιχείου (Σβολόπουλος,1983,σ.471). Πράγµατι οι Χριστιανοί της Κρήτης 
γλίτωσαν από τις αυθαιρεσίες των Μουσουλµάνων, γεγονός που επηρέασε θετικά και την 
κινητικότητα του πληθυσµού. Αντίθετα σε δυσµενή θέση βρέθηκαν οι Τουρκοκρήτες, οι 
οποίοι αποδυναµώθηκαν. Πολλοί, παρά τις διακηρύξεις του Αρµοστή και τις εγγυήσεις 
που πρόσφεραν οι Μεγάλες ∆υνάµεις για ασφάλεια και ισοτιµία των δύο στοιχείων, 
εγκατέλειψαν το νησί. Έτσι, ο τουρκοκρητικός πληθυσµός µειώθηκε κατά το ήµισυ και 
από 72.353 το 1881 κατέβηκε στους 33.496 κατά την απογραφή του 1900.   
    Αντίθετα, παρατηρήθηκε θεαµατική αύξηση του χριστιανικού πληθυσµού, που από 
206.812 το 1881 έφτασε τους 270.047 το 1900. Οι περισσότεροι Τουρκοκρήτες, που 
εγκατέλειψαν την Κρήτη, ζούσαν στην ύπαιθρο. Αυτό είχε ως αποτέλεσµα να βρεθούν 
ξαφνικά οι Χριστιανοί κάτοικοι της υπαίθρου µε µεγάλη περιουσία. Οι Τουρκοκρήτες 
που παρέµειναν, κατοικούσαν κυρίως στις πόλεις, όπου το χριστιανικό στοιχείο επίσης 
ενδυναµώθηκε.  
     Έτσι κατά την απογραφή του 1900, ο αστικός χριστιανικός πληθυσµός της Κρήτης 
ήταν 25.561, έναντι 16.509 του µουσουλµανικού. Αυτό σήµαινε ότι και η αστική 
οικονοµία (βιοτεχνία, εµπόριο κ.λ.π.), περνούσε στα χέρια των Χριστιανών 
(∆ετοράκης,1990,σ.458-459). 
      Στον οικονοµικό τοµέα, στην αρχή διαγράφτηκαν θετικές δυνατότητες και 
προοπτικές προόδου. Σύντοµα όµως ήρθαν στην επιφάνεια βαθύτερες εγγενείς αδυναµίες 
που επέδρασαν  ανασταλτικά στην ανάπτυξη του νησιού όπως  η µακρόχρονη οθωµανική 
κυριαρχία, οι αλλεπάλληλες αιµατηρές εξεγέρσεις, η έλλειψη κατάλληλα εξοπλισµένων 
λιµανιών και αµαξωτών οδών, η εγκατάλειψη της γης και της αλιείας, η αναχώρηση 
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40.000 Μουσουλµάνων, εσωτερικές δηλαδή οικονοµικές δυσχέρειες που επιτείνονταν 
ακόµη περισσότερο από την ιδιότυπη διεθνή θέση της Αυτόνοµης Κρήτης 
(Σβολόπουλος,1983,σ.461-462). 
    Η Κρήτη µόλις είχε βγει µέσα από τις φλόγες του πολέµου και η οικονοµική κρίση 
ήταν ορατή. Σ’ αυτό συντέλεσε και η κακή εσοδεία, που για δύο συνεχή χρόνια 
παρατηρήθηκε στο νησί (1900-1901). Οι Μ. ∆υνάµεις ενίσχυσαν το νησί µε δάνειο 
ύψους 4.000.000 γαλλικών φράγκων αλλά τα προβλήµατα που έπρεπε να 
αντιµετωπιστούν ήταν πολλά.  
    Η Κυβέρνηση έστρεψε την προσοχή της στην αξιοποίηση του γεωργικού πλούτου του 
νησιού. Η επίτευξη όµως αυτού του στόχου προϋπέθετε την εκτέλεση µεγάλων έργων 
υποδοµής (οδικό δίκτυο, λιµενικά έργα). Μετά το 1905, η κρητική οικονοµία άρχισε να 
ανακάµπτει. Η εγχώρια παραγωγή, κυρίως λαδιού, αυξήθηκε και οι εξαγωγές 
ξεπερνούσαν τις εισαγωγές. Παρόλα αυτά η οικονοµία του νησιού «ασθενούσε» ακόµη 
και στηριζόταν κυρίως στις παραδοσιακές της βάσεις (∆ετοράκης,1990,σ.459-460). 
    Στο διοικητικό τοµέα, πολλά ήταν τα παράπονα που διατυπώθηκαν από τα στελέχη της   
νέας Πολιτείας. Ο χαρακτηρισµός, σύµφωνα µε το άρθρο 111 του Συντάγµατος, των 
νόµων των δύο πρώτων ετών της Αυτονοµίας ως προσωρινών, έδωσε στις αρµοστειακές 
αρχές τη δυνατότητα να µεταβάλλουν ριζικά το αρχικό νοµοθετικό πλαίσιο και να 
υπαγάγουν τη λειτουργία του διοικητικού τοµέα στον έλεγχο της κεντρικής εξουσίας. Το 
τελευταίο αυτό φαινόµενο, είχε ως αποτέλεσµα την εκχώρηση της ουσιαστικής 
διαχείρισης των πολιτικών θεµάτων του νησιού σε Αθηναίους συµβούλους και 
δηµόσιους λειτουργούς και την προώθησή τους στις καίριες θέσεις της διοίκησης. Η 
επάνδρωση του νέου κρατικού µηχανισµού της µεγαλονήσου µε τα απαραίτητα έµπειρα 
στελέχη του ελεύθερου βασιλείου δε θα αποτελούσε αφορµή δυσαρέσκειας αν δεν είχε 
οδηγήσει στον παραµερισµό των ντόπιων στο διοικητικό τοµέα και στην υποτίµηση της 
πολιτικής παρουσίας τους στη διαχείριση των κρίσιµων θεµάτων της Αυτόνοµης 
Πολιτείας (Σβολόπουλος,1983,σ.470). 
    Αξιοσηµείωτη ήταν η πνευµατική κίνηση αυτής της περιόδου. Το σηµαντικότερο 
πνευµατικό γεγονός ήταν αναµφισβήτητα οι ανασκαφές των µινωικών κέντρων και η 
αποκάλυψη του µινωικού πολιτισµού. Αξιόλογη πνευµατική κίνηση παρατηρήθηκε κατά 
την περίοδο αυτή σε όλες τις πόλεις της Κρήτης, όπου υπήρχαν δραστήριοι φιλολογικοί 
σύλλογοι και λειτουργούσαν σπουδαίες βιβλιοθήκες. Στον επιστηµονικό χώρο 
διακρίθηκε ο Στεφ. Ξανθουδίδης, αρχαιολόγος, φιλόλογος, ιστορικός και λαογράφος που 
θεωρείται ο «πατριάρχης» των κρητολογικών µελετών (∆ετοράκης,1990,σ.461-462). 
    Ιδιαίτερη λογοτεχνική κίνηση δεν παρατηρήθηκε µε εξαίρεση βέβαια τον Ι. 
Κονδυλάκη (1861-1920), τον «πατέρα» του ελληνικού χρονογραφήµατος, καθώς και την 
αξεπέραστη λογοτεχνική µορφή του Ν. Καζαντζάκη (1878-1957). 
    Αξιόλογη τέλος ήταν η κίνηση του περιοδικού τύπου. Αναφέρουµε χαρακτηριστικά τα 
περιοδικά «Χριστιανική Κρήτη», «Κρητικός Λαός», «Κρητική Στοά», «Κρητικός 
Αστήρ» (∆ετοράκης,1990,σ.463). 
        Ιδιαίτερη ήταν η µέριµνα της νέας Πολιτείας για την εκπαίδευση. Ενδεικτικό αυτής 
της προσπάθειας είναι το κλίµα που µεταφέρει ο Κασσιµάτης Π.: «Το σηµείον τούτο 
ακριβώς αποτελεί φωτεινόν παράδειγµα και τιµήν των Κυβερνητών, των πνευµατικών 
ανδρών και της Κρήτης ολοκλήρου. Νόµοι, ∆ιατάγµατα, προγράµµατα αναλυτικά και 
ωρολόγια, κατά πολύ ανώτερα των εφαρµοζόµενων στην ηπειρωτικήν Ελλάδα, είδον το 
φως της δηµοσιότητος. Εις την Κρητικήν Βουλήν, εις την οποίαν ο Πρίγκιψ είχε το 
δικαίωµα να διορίζει απ’ ευθείας δέκα βουλευτάς, ηκούσθησαν αγορεύσεις και 
ανεπτύχθησαν παιδαγωγικαί κατευθύνσεις και θεωρίαι, οµοίας των οποίων σπανίως η 
ιστορία της Ελληνικής Εκπαιδεύσεως µέχρι τότε και επί πολλά έτη αργότερον ανέφερε. Ο 
Ελευθέριος Βενιζέλος, ο µεγαλύτερος Έλλην πολιτικός και οραµατιστής, ο δηµιουργός της 



 27

Μεγάλης Ελλάδος, ως Βουλευτής της Κρητικής Βουλής, ή ως Επίτροπος (Υπουργός) της 
Παιδείας εν Κρήτη, ή ως σύµβουλος της Κρητικής Κυβερνήσεως, ενθάρρυνε τους 
αρµοδίους δια τα εκπαιδευτικά πράγµατα της µεγαλονήσου να προβούν εις εκπαιδευτικάς 
µεταρρυθµίσεις οίας νοµίζουν ορθάς, έστω και αποµακρυνόµενας του εν Ελλάδι 
εκπαιδευτικού καθεστώτος, διότι η Κρητική Κυβέρνησις φαίνεται διατεθειµένη να 
εφαρµόση τας γνώµας της Επιτροπής. “Συνιστώ την επέκτασιν της ∆ηµοτικής Παιδείας δι’ 
ιδρύσεως εξατάξιων σχολείων”  ετόνιζε ο Βενιζέλος το 1899» (Κασσιµάτης,1953,σ.38). 
    Η επέκταση της εκπαιδευτικής µέριµνας για τα ευρύτερα κοινωνικά στρώµατα και η 
ευχέρεια της επικοινωνίας µε το δυτικοευρωπαϊκό κόσµο, επέδρασαν αποφασιστικά στην 
διαµόρφωση των ιδεολογικών κατευθύνσεων της αστικής τάξης. Οι υποθήκες της 
αρχαίας και της νεώτερης ελληνικής γραµµατείας σε συνδυασµό µε τις αρχές του 
σύγχρονου ευρωπαϊκού φιλελευθερισµού, συνέθεταν τις κύριες πηγές έµπνευσης και 
επίδρασης στο πεδίο των θεωρητικών αναζητήσεων (Σβολόπουλος,1983,σ.471). 
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     4. Συζήτηση βασικών όρων 
 

 
     4.1. Η «ταυτότητα» της νεόκοπης πολιτείας  
 
     Η παράθεση των γεγονότων (στρατιωτικών, διπλωµατικών) που οδήγησαν στη 
«γέννηση» της Κρητικής Πολιτείας δεν είναι αρκετή για να διαµορφώσει ο αναγνώστης 
µια ολοκληρωµένη εικόνα για τη νέα αυτή πολιτική οντότητα. Οφείλουµε να 
αναφερθούµε τόσο στις συνθήκες ζωής στην αυτόνοµη Κρήτη (σύνθεση πληθυσµού, 
οικονοµία, εκπαίδευση, πνευµατική ζωή) όσο και στο Σύνταγµα που θεσπίστηκε. Ειδικά 
η µελέτη του τελευταίου αποκτά για µας ιδιαίτερο ενδιαφέρον γιατί το αντικείµενο της 
παρούσας εργασίας, τα Μουσουλµανικά Σχολεία στην Κρητική Πολιτεία, δεν µπορεί να 
ειδωθεί ανεξάρτητα από την κυρίαρχη εκπαιδευτική πολιτική, η οποία υπαγορεύεται από 
το «ύφος» του Συντάγµατος.  
 
     4.2. «Κρητική Πολιτεία» 
     
    Ο Henri Couturier στο έργο του: «Η Κρήτη. Η θέσις αυτής εξ απόψεως του ∆ιεθνούς 
∆ικαίου», αναφέρει χαρακτηριστικά: «Η ελληνοτουρκική σύγκρουσις είχε λήξει, η δε 
Ελλάς ρητώς είχε τεθή κατά µέρος κατά την διευθέτησιν του κρητικού ζητήµατος. Η 
προσάρτησις της Νήσου οριστικώς είχεν αποκρουσθή, η Τουρκία είχε δεχθή την αρχήν 
(principe) της αυτονοµίας, εποµένως ουδέν άλλο υπελείπετο εις τας ∆υνάµεις, κατά τον 
Μάϊον 1897, ειµή η οργάνωσις της αυτονοµίας ταύτης» (Χουρδάκης,2002,σ.44).  
    ∆ιαφωτιστική είναι και η θέση του Σβολόπουλου Κ.: «Η οριστική αποχώρηση των 
Τουρκικών δυνάµεων, τον Οκτώβρη του 1898 και η άφιξη του πρίγκιπα Γεώργιου ως 
ύπατου αρµοστή το ∆εκέµβριο του ίδιου έτους, εγκαινίασε την περίοδο της κρητικής 
Αυτονοµίας υπό την επικυριαρχία της Πύλης. Η διατύπωση και επιψήφιση του 
Συντάγµατος από την Εθνοσυνέλευση τον Απρίλιο του 1899, µετά και την έγκρισή του 
από τις προστάτριες ∆υνάµεις, συµπλήρωσε το θεσµικό πλαίσιο της νέας Πολιτείας. 
   Στην εφαρµογή του το νεοσύστατο καθεστώς χαρακτηριζόταν από πολλαπλότητα των 
βασικών οργάνων, ατοµικών και συλλογικών, τοπικών και διεθνών. Αναγνωρίζονταν τα 
επικυριαρχικά δικαιώµατα του Σουλτάνου αλλά και παρεχόταν ευρύτατη Αυτονοµία, που 
υπογραµµιζόταν µε την ανεξάρτητη διαρρύθµιση της εσωτερικής διοίκησης και των 
διεθνών οικονοµικών και εµπορικών υποχρεώσεων της νέας επικράτειας» (Σβολόπουλος, 
1983,σ.461). 
 
     4.3. «∆ιγλωσσία» – «∆ιπολιτισµικότητα» 
 
    Εξετάζοντας ιστορικά το φαινόµενο της «διγλωσσίας» (Τριάρχη-Herrmann,2000,σ.25-
30) διαπιστώνει κανείς πως δεν είναι γνώρισµα µόνο της εποχής µας. Γραπτά τεκµήρια 
παρουσιάζουν το φαινόµενο αυτό στους Σουµέριους που έγραψαν τα πρώτα δίγλωσσα 
λεξικά του κόσµου, γύρω στο 3000 π.Χ., µετά την υποδούλωση των Σουµερίων από τους 
Ακαδίους. Στην Βαβυλωνία και στην Ασσυρία υπήρχαν βασιλικές σχολές στις οποίες 
µπορούσε κανείς να µάθει διάφορες γλώσσες σε διάστηµα τριών ετών. Ο µύθος για το 
πύργο της Βαβέλ είναι από τα χαρακτηριστικότερα παραδείγµατα πολυγλωσσίας. Από 
την Αίγυπτο του 15ου αι. π.Χ. σώζονται πολύγλωσσα κείµενα. Στην ιστορία της αρχαίας 
Ελλάδας συγκαταλέγονται γραπτές και προφορικές µαρτυρίες διγλωσσίας. Πολλοί 
Έλληνες µιλούσαν και άλλες γλώσσες (φοινικική, περσική, αιγυπτιακή). Στα χρόνια του 
Μ. Αλεξάνδρου υπάρχουν ποικίλα παραδείγµατα λαών που χαρακτήριζε διγλωσσία ή 
πολυγλωσσία. Στα χρόνια της ρωµαϊκής αυτοκρατορίας, οι Ρωµαίοι, πρόσφεραν στα 
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παιδιά τους δίγλωσση αγωγή µε δεύτερη την ελληνική. Το 12ο αι. µ.Χ. η λατινική 
γλώσσα αποτελούσε την ισχυρή διεθνή γλώσσα και επικρατούσε όχι µόνο ως γλώσσα 
των λογίων αλλά και της επιστήµης. Στη σηµερινή εποχή η συνεχής µετανάστευση 
«δηµιουργεί» πολύγλωσσες κοινωνίες. 
     Παράγοντες που επηρεάζουν την κυριαρχία µιας γλώσσας (κυρίαρχη γλώσσα) έναντι 
των άλλων (ασθενείς γλώσσες) είναι η οικονοµική και πολιτική της δύναµη καθώς και η 
δύναµη επιβολής  που έχει ο λαός που την οµιλεί.  
    O όρος «διγλωσσία» έχει αναλυθεί διεξοδικά, τόσο στην ελληνική, όσο και στην ξένη 
βιβλιογραφία. Σύµφωνα µε τον πλέον συνήθη ορισµό, «διγλωσσία» ονοµάζουµε την 
εναλλακτική χρήση δύο ή και περισσότερων γλωσσών, από το ίδιο άτοµο. Ο βαθµός της 
διγλωσσίας ή της διγλωσσικής ικανότητας είναι ανάλογος των απαιτήσεων για ορθότητα 
που θέτει στο χρήστη ο κάθε φορά συγκεκριµένος χώρος χρήσης µιας γλώσσας 
(Σκούρτου,1997,σ.52). 
    Οι παράγοντες που οδηγούν στην εµφάνιση της διγλωσσίας είναι ποικίλοι: πολιτικοί, 
θρησκευτικοί, κοινωνικοί ή µορφωτικοί. Μπορεί να εµφανιστεί ως επακόλουθο µιας 
επιβαλλόµενης στο άτοµο από εξωτερικούς παράγοντες, κατάστασης, µπορεί όµως και 
να είναι προαιρετική και να οφείλεται στο ενδιαφέρον και τη θέληση του ίδιου του 
ατόµου. Ακόµη, η επίδραση που έχει στην ανάπτυξη και την προσωπικότητα του κάθε 
ατόµου είναι πολύπλευρη. Ως εκτούτου, η διγλωσσία ανήκει σε ένα παραγοντικό και 
πολυδιάστατο σύστηµα (Τριάρχη-Herrmann,2000,σ.41). 
    Στους πολυάριθµους ορισµούς που έχουν κατά καιρούς δοθεί, διαπιστώνεται µια 
διαφορετική αξιολόγηση των χαρακτηριστικών γνωρισµάτων της διγλωσσίας, που 
µπορεί να αναφέρεται σε γλωσσολογικά στοιχεία (π.χ.βαθµός κατοχής της κάθε γλώσσας, 
επίδρασης της µιας γλώσσας στην άλλη κ.λ.π.) ή σε κοινωνικά στοιχεία (π.χ. για ποιo 
σκοπό καταχτάται µια δεύτερη γλώσσα, πότε χρησιµοποιείται;). Σίγουρα, όλοι οι ορισµοί 
έχουν ένα κοινό χαρακτηριστικό: περιγράφουν µια κατάσταση, κατά την οποία ένα 
άτοµο κατέχει και χρησιµοποιεί περισσότερες από µία γλώσσες (Τριάρχη-
Herrmann,2000,σ.42). 
     Η Σκούρτου (1997), ορίζει τη «διγλωσσία», ως φαινόµενο, που προκύπτει όταν δύο 
οµάδες ανθρώπων που οµιλούν διαφορετικές γλώσσες, έρχονται σε επαφή µεταξύ τους 
και πρέπει να επικοινωνήσουν (Σκούρτου,1997,σ.51). 
        Στην πιο πρόσφατη εργασία των Hammers-Blank (Hammers-Blank,2000,σ.6), η 
διγλωσσία αποδίδεται µε δύο όρους: «bilingual» και «bilingualism». Ο πρώτος 
(bilingual), αποδίδεται ως η ικανότητα να χρησιµοποιεί κανείς δύο γλώσσες (κυρίως 
στον προφορικό λόγο) µε την ευχέρεια ενός φυσικού οµιλητή (αυτού που φύσει κατέχει 
τη γλώσσα) και ο δεύτερος (bilingualism), ως η συνεχής χρήση δύο  γλωσσών. Γίνεται 
φανερό πως οι δύο παραπάνω όροι προχωρούν σε µια βασική διάκριση ανάµεσα στη 
διγλωσσική ικανότητα (bilingual) και τη διγλωσσική χρήση (bilingualism). 
    Ο όρος «bilingualism» χρησιµοποιείται στη διεθνή βιβλιογραφία για να περιγράψει 
τη χρήση δύο ή και περισσοτέρων διαφορετικών γλωσσών από το ίδιο το άτοµο.   
    Παράλληλα, από το 1959 χρησιµοποιείται και ο όρος «diglossia» που τον εισήγαγε ο 
Ferguson για να περιγράψει την ύπαρξη διαφορετικών µορφών στα πλαίσια της ίδιας 
γλώσσας (Σκούρτου,1997,σ.52). 
     Επειδή και οι δύο όροι στην κυριολεκτική τους µετάφραση στην Ελληνική σηµαίνουν 
διγλωσσία, για µεθοδολογικούς λόγους, θα αποδώσουµε στα ελληνικά τον όρο 
«bilingualism» µε τον όρο «ατοµική διγλωσσία» και  τον όρο «diglossia» µε τον όρο 
«κοινωνική διγλωσσία» και έτσι θα τους χρησιµοποιούµε στην παρούσα εργασία. 
    Ο πρώτος όρος αναφέρεται στην ικανότητα του ατόµου να χρησιµοποιεί περισσότερες 
από µια γλώσσες ενώ ο δεύτερος χαρακτηρίζει µια κοινωνία στην οποία 
χρησιµοποιούνται δύο γλώσσες (∆αµανάκης,1997,σ.91).  
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    Ο Fishman συνδυάζοντας τους δύο όρους καταλήγει στις ακόλουθες τέσσερις 
γλωσσικές επικοινωνιακές καταστάσεις (∆αµανάκης,1997,σ.91-92): 
 
Πίνακας 4.1.: Οι τέσσερις γλωσσικές επικοινωνιακές καταστάσεις κατά τον Fishman  
 

 Ατοµική διγλωσσία 
(+) 

Κοινωνική διγλωσσία 
(-) 

(+) 1. Κοινωνική διγλωσσία και ατοµική 
    διγλωσσία 

2.  Ατοµική διγλωσσία χωρίς κοινωνική διγλωσσία 

(-) 3. Κοινωνική διγλωσσία χωρίς ατοµική 
    διγλωσσία 

4.  Ούτε κοινωνική ούτε ατοµική διγλωσσία 

 
 
    Αναλυτικότερα:  
 
    Στην πρώτη (1) κατάσταση, η χρήση δύο γλωσσών απαντάται τόσο σε ατοµικό όσο 
και σε κοινωνικό επίπεδο. 
    Κατά τον Fishman, η συνύπαρξη της «ατοµικής» και της «κοινωνικής διγλωσσίας» 
απαντάται κυρίως σε κοινωνίες όπου υπάρχουν γλωσσικές κοινότητες των οποίων τα 
µέλη µπορούν να αναλάβουν σηµαντικούς κοινωνικούς ρόλους, δηλαδή να καταλάβουν 
υψηλά αξιώµατα στην κοινωνική ζωή και στον κρατικό µηχανισµό. Η κοινωνική 
κινητικότητα δηλαδή δεν εξαρτάται από τη φυλετική και πολιτισµική προέλευση του 
ατόµου. 
     Στη δεύτερη (2) κατάσταση, ενώ υπάρχουν άτοµα ή οµάδες που χρησιµοποιούν δύο 
γλώσσες, η κοινωνία στο σύνολό της και οι κοινωνικοί θεσµοί λειτουργούν µονόγλωσσα. 
    Στην τρίτη (3) κατάσταση, ενώ υπάρχει σε κοινωνικό ή καλύτερα κρατικό επίπεδο 
διγλωσσία, δεν οµιλούν οπωσδήποτε και τα µέλη της συγκεκριµένης κοινωνίας και τις 
δύο γλώσσες. Αυτό σηµαίνει ότι οι γλωσσικές κοινότητες µπορούν να είναι οργανωµένες 
στα πλαίσια του ίδιου κράτους, να έχουν την ίδια θρησκεία κ.λ.π., αλλά γλωσσικά να µη 
συνδέονται έτσι ώστε το άτοµο να πρέπει να κατέχει και τις δυο γλώσσες. 
    Η παραπάνω τοπολογία του Fishman καθώς και εκείνη του Baker (Baker,2001,σ.222-
223) που ακολουθεί, όπου παρουσιάζονται αναλυτικά όλες οι µορφές δίγλωσσης 
εκπαίδευσης, θα αποτελέσουν το θεωρητικό πλαίσιο µε το οποίο θα προσεγγίσουµε το 
υλικό µας, σ’ ό,τι αφορά στις µορφές εκπαίδευσης και τη γλώσσα που χρησιµοποιούνταν 
σ’ αυτές κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας. 
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Πίνακας 4.2.: Ασθενείς µορφές εκπαίδευσης για τη διγλωσσία (Baker,2001,σ.222-223) 3
   

ΑΣΘΕΝΕΙΣ ΜΟΡΦΕΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ ΓΙΑ ΤΗ ∆ΙΓΛΩΣΣΙΑ 

Τύπος 
προγράµµατος 

Τυπική 
προέλευση 
παιδιού 

Γλώσσα της τάξης 
Κοινωνικός και 
εκπαιδευτικός 

στόχος 

Απώτερος 
γλωσσικός 
στόχος 

ΕΜΒΥΘΙΣΗ 
(∆οµηµένη 
εµβάπτιση) 

Γλωσσική 
µειονότητα Κυρίαρχη γλώσσα Αφοµοίωση Μονογλωσσία 

ΕΜΒΥΘΙΣΗ 
(µε µεταβατικές 
αντισταθµιστικές 

τάξεις) 

Γλωσσική 
µειονότητα 

Κυρίαρχη γλώσσα µε 
µεταβατικές 

αντισταθµιστικές 
τάξεις στη Γ2

Αφοµοίωση Μονογλωσσία 

ΑΠΟΜΟΝΩΤΙΚΟ Γλωσσική 
µειονότητα 

Μειονοτική γλώσσα 
(υποχρεωτική, καµία 

επιλογή) 
Απαρτχάιντ Μονογλωσσία 

ΜΕΤΑΒΑΤΙΚΟ Γλωσσική 
µειονότητα 

Προπαρασκευαστικές 
τάξεις: Μετάβαση 
από τη µειονοτική 
στην κυρίαρχη 

γλώσσα 

Αφοµοίωση Σχετική 
Μονογλωσσία 

ΚΥΡΙΑΡΧΟ 
Με διδασκαλία µιας 
ξένης γλώσσας 

Γλωσσική 
πλειονότητα

Κυρίαρχη γλώσσα µε  
µαθήµατα στη Γ2/ΞΓ 

Περιορισµένος 
εµπλουτισµός 

Περιορισµένη 
∆ιγλωσσία 

∆ΙΑΧΩΡΙΣΤΙΚΟ Γλωσσική 
µειονότητα 

Μειονοτική γλώσσα 
(από επιλογή) Χωρισµός/Αυτονοµία Περιορισµένη 

∆ιγλωσσία 
 
 

    Από τους παραπάνω τύπους προγραµµάτων, το «κυρίαρχο» δεν συνδέεται µε το θέµα 
µας καθώς απευθύνεται στη Γλωσσική πλειονότητα. 

                                                 
3  Γ2   ∆εύτερη Γλώσσα 
   Ξ.Γ. Ξένη Γλώσσα 



 
Πίνακας 4.3.: Ισχυρές µορφές εκπαίδευσης για τη διγλωσσία και το δίγλωσσο  
                     Αλφαβητισµό (Baker,2001,σ.222-223)4  
 

 

ΙΣΧΥΡΕΣ ΜΟΡΦΕΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ ΓΙΑ ∆ΙΓΛΩΣΣΙΑ ΚΑΙ ∆ΙΓΛΩΣΣΟ 
ΑΛΦΑΒΗΤΙΣΜΟ 

Τύπος προγράµµατος 
Τυπική 

προέλευση 
παιδιού 

Γλώσσα της 
τάξης 

Κοινωνικός 
και 

εκπαιδευτικός 
στόχος 

Απώτερος 
γλωσσικός στόχος 

ΕΜΒΑΠΤΙΣΗ Γλωσσική 
πλειονότητα

∆ιγλωσσία µε  
έµφαση 

αρχικά στη Γ2

Πλουραλισµός 
και 

εµπλουτισµός 

∆ιγλωσσία και 
διγλωσσικός 
αλφαβητισµός 

ΓΛΩΣΣΙΚΗ 
∆ΙΑΤΗΡΗΣΗ/ 
ΚΛΗΡΟΝΟΜΙΑ 

Γλωσσική 
µειονότητα 

∆ιγλωσσία µε 
έµφαση στη Γ1

∆ιατήρηση, 
πλουραλισµός 

και 
εµπλουτισµός 

∆ιγλωσσία και 
διγλωσσικός 
αλφαβητισµός 

ΓΛΩΣΣΙΚΑ 
ΑΜΦΙ∆ΡΟΜΟ 

Ανάµεικτη: 
γλωσσική 

µειονότητα 
και 

πλειονότητα

Μειονοτική 
και 

πλειονοτική 

∆ιατήρηση, 
πλουραλισµός 

και 
εµπλουτισµός 

∆ιγλωσσία και 
διγλωσσικός 
αλφαβητισµός 

∆ΙΓΛΩΣΣΗ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΣΕ 
ΚΥΡΙΑΡΧΕΣ ΓΛΩΣΣΕΣ 

Γλωσσική 
πλειονότητα

∆υο κυρίαρχες 
γλώσσες 

∆ιατήρηση, 
πλουραλισµός 

και 
εµπλουτισµός 

∆ιγλωσσία και 
διγλωσσικός 
αλφαβητισµός 

    Από τις ισχυρές µορφές εκπαίδευσης για «διγλωσσία» και «δίγλωσσο αλφαβητισµό»,  
το πρόγραµµα της «Γλωσσικής διατήρησης-κληρονοµιάς» εµπίπτει στο θέµα µας, καθώς 
είναι το µόνο που απευθύνεται στη Γλωσσική µειονότητα. 
 
    Πρέπει να τονίσουµε πως τις παραπάνω τυπολογίες του Baker (Baker,2001,σ.222-223),   
οφείλουµε να τις εξετάσουµε  σε συνάρτηση µε το βαθµό αυτοοργάνωσης της ίδιας της 
«µειονοτικής οµάδας» -των Μουσουλµάνων- καθώς και µε την οργάνωση της 
εκπαίδευσής τους (επίσηµη εκπαιδευτική πολιτική). Τέλος, το µοντέλο του Fishman και 
οι τυπολογίες του Baker θα λειτουργήσουν στην παρούσα εργασία  µέχρι ενός σηµείου 
ως αναλυτικά  εργαλεία αλλά σε καµιά περίπτωση και ως ερµηµευτικά. Για την ερµηνεία 
θα κινηθούµε σε ένα ιστορικό-ερµηνευτικό µοντέλο. 
 
 
     Οι όροι «διπολιτισµικότητα», «διπολιτισµική-διγλωσσική αγωγή», απευθύνονται 
στα παιδιά των µειονοτήτων που δέχονται από την οικογένειά τους και από τα µέλη της 
µειονότητάς τους πολιτισµικά ερεθίσµατα σχετικά µε τον πολιτισµό της εθνοτικής τους 
οµάδας και από το ευρύτερο κοινωνικοπολιτισµικό περιβάλλον, ερεθίσµατα σχετικά µε 
τον πολιτισµό της χώρας διαµονής (∆αµανάκης,1997,σ.40). 
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4 Γ1   Πρώτη Γλώσσα 
   Γ2   ∆εύτερη Γλώσσα 
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    Επιδίωξή της είναι να καταστήσει το διπολιτισµικά-γλωσσικά αναπτυσσόµενο άτοµο, 
ικανό να συνθέσει τα διπολιτισµικά βιώµατά του, τις εµπειρίες και τις παραστάσεις του 
σ’ ένα ενιαίο σύνολο και να αποκτήσει µια «διπολιτισµική ταυτότητα». 
     Τέλος, η «διαπολιτισµική αγωγή», απευθύνεται σε «ντόπιους» και «ξένους» και 
επιδιώκει να τους ευαισθητοποιήσει, έτσι ώστε να κυριαρχεί µεταξύ τους µια αµοιβαία 
ανοχή, κατανόηση, αναγνώριση και αποδοχή. 
     Πέρα απ’ αυτό, η «διαπολιτισµική αγωγή»  απευθύνεται περισσότερο σε θεσµούς και 
κοινωνικές οµάδες κινούµενη σ’ ένα «µακροεπίπεδο», σε αντίθεση µε τη «διπολιτισµική 
αγωγή» που κινείται σ’ ένα «µικροεπίπεδο» και αφορά περισσότερο το άτοµο και την 
οµάδα  (∆αµανάκης,1997,σ.40). 
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      5. Η εκπαίδευση στην Κρητική Πολιτεία 
 
 

5.1. Τα θεσµικά κείµενα 
 
     Κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας λειτουργούσαν στο νησί ∆ηµόσια Σχολεία 
(Νηπιαγωγεία,. ∆ηµοτικά, Ελληνικά Σχολεία, ανώτερα Παρθεναγωγεία, ∆ιδασκαλεία, 
Ιεροδιδασκαλεία) αλλά και ιδιωτικά (Παπαµανουσάκης,1994,σ.293-296).  
    Ο πίνακας που ακολουθεί είναι ενδεικτικός της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των 
∆ηµόσιων Σχολείων κατά τα έτη 1899-1902 (Κασσιµάτης,1953,σ.76). 
 
 Πίνακας 5.4.: Στοιχεία για τη δηµόσια εκπαίδευση στην Κρήτη 
                       κατά τα έτη 1899-1902 (Κασσιµάτης,1953,σ.76) 
   

ΠΤΥΧΙΟΥΧΟΙ ΣΧΟΛΙΚΑ 
ΕΤΗ 

ΣΧΟΛΕΙΑ 
ΣΥΝ. ΑΡΡ. ΘΗΛ. 

ΜΑΘΗΤΑΙ ∆ΑΠΑΝΑΙ 

1899-1900 523 58 20 38 35.844 406.193,50 
1900-1901 351 53 25 28 27.855 331.879,48 
1901-1902 394 67 27 40 28.893 349.569,76 
1902-1903 466 105 55 50 31.836 465.314,62 
1903-1904 566 126 84 42 31.581 462.415,10 
1904-1905 563 141 95 46 30.150 499.722,08 
1905-1906 480 151 111 40 26.541 416.602,79 
1906-1907 587 167 130 37 36.330 504.805,62 
1907-1908 685 206 165 41 30.634 597.976,45 
1908-1909 657 286 238 48 35.092 705.502,74 
1909-1910 656 317 252 65 40.559 805.749 

             
 
     5.1.1. Το Σύνταγµα της νέας Πολιτείας 
          
     Το ∆εκέµβριο του 1899 ξεκίνησαν οι προσπάθειες για την οργάνωση της Αυτόνοµης 
Πολιτείας. Ορίστηκε 16/µελής Επιτροπή, από 12 Χριστιανούς και 4 Μουσουλµάνους, 
υπό την προεδρία του Ιωάννη Σφακιανάκη, µε την εντολή να εκπονήσει σχέδιο 
Συντάγµατος. 
    Στις 9 Ιανουαρίου 1899 δηµοσιεύτηκε το διάταγµα «Περί συγκροτήσεως της Κρητικής 
Συνελεύσεως» και ακολούθησαν στις 24 Ιανουαρίου 1899 γενικές εκλογές για την 
ανάδειξη πληρεξουσίων. Σ’ αυτές, που έγιναν µε υποδειγµατική τάξη, αναδείχθηκαν 138 
Χριστιανοί πληρεξούσιοι και 50 Μουσουλµάνοι. Η πρώτη πανηγυρική συνεδρία της 
Κρητικής Συνέλευσης έγινε στις 8 Φεβρουαρίου, ενώ η νοµική επικύρωση της νέας 
Πολιτείας έλαβε χώρα στις 16 Απριλίου 1899, µε την δηµοσίευση στην εφηµερίδα της 
Κυβέρνησης του Συντάγµατος, αφού βέβαια εγκρίθηκε από το Συµβούλιο των Πρέσβεων 
των Προστάτιδων ∆υνάµεων στη Ρώµη: 

• Το Α΄ Κεφάλαιο του Συντάγµατος αποτελούν 27 άρθρα που αναφέρονται: 
 Στα σύνορα και τη µορφή του πολιτεύµατος 
 Στην άµυνα της χώρας 
 Στην Κρητική ιθαγένεια 
 Στην ισονοµία των πολιτών ανεξαρτήτως θρησκεύµατος 
 Στην κατανοµή των δηµοσίων αξιωµάτων  
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 Στη φορολογία 
 Στη θρησκεία 
 Στην ελευθερία διακίνησης και στην προσωπική ελευθερία των πολιτών 
 Στην εκδίκαση των αδικηµάτων  
 Στην κατοικία και στο άσυλο 
 Στη σωµατεµπορία 
 Στην επιλογή επαγγέλµατος 
 Στα µονοπώλια 
 Στην περιουσία 
 Στους βασανισµούς 
 Στην εκπαίδευση 
 Στον τύπο 
 Στην αλληλογραφία 
 Στο δικαίωµα του συνέρχεσθαι  
 Στους συνεταιρισµούς 
 Στο δικαίωµα των πολιτών να αναφέρουν στις αρχές το παράπονά τους 

• Το Β΄ Κεφάλαιο: «Περί του Ηγεµόνος», αποτελείται από 9 άρθρα (28-36). 
• Το Γ΄ Κεφάλαιο: «Περί Βουλής», αριθµεί 28 άρθρα (37-64). 
• Το ∆΄ Κεφάλαιο: «Περί Συµβούλων του Ηγεµόνος», περιλαµβάνει 13 άρθρα (65-

87). 
• Το Ε΄ Κεφάλαιο: «Περί της ∆ικαστικής εξουσίας», αποτελούν 5 άρθρα (88-92). 
• Το ΣΤ΄ Κεφάλαιο: «Περί των δηµοσίων υπαλλήλων», έχει συνολικά  2 άρθρα 

(93-94). 
• Το Ζ΄ Κεφάλαιο: «Περί της ∆ιοικήσεως», περιλαµβάνει 1 άρθρο (95). 
• Το Η΄ Κεφάλαιο: «Περί του στρατιωτικού Νόµου», συνθέτουν 4 άρθρα (96-99). 
• Το Θ΄ Κεφάλαιο: «Περί αναθεωρήσεως»,αριθµεί 7 άρθρα (100-106). 
• Το Ι΄ Κεφάλαιο: «Μεταβατικαί ∆ιατάξεις», συνθέτουν τα τελευταία 9 άρθρα 

(107-114). 
     Το Σύνταγµα αυτό χαρακτηρίστηκε ατυχές (Ξυριτάκης,2001,σ.21) και υπερβολικά 
συντηρητικό (∆ετοράκης,1990,σ.440) επειδή:  

 Αναγνώριζε υπέρ του ηγεµόνα τεράστιες εξουσίες (που οι Κρήτες βουλευτές, µε 
εισήγηση του Ελ. Βενιζέλου, του απένειµαν καλόπιστα). 

 Υπήρξε ασάφεια στον καθορισµό των αρµοδιοτήτων, των υπηρεσιών και των   
οργάνων της διοίκησης, µε αποτέλεσµα να µην εξασφαλίζεται η απαραίτητη  
ισορροπία  ανάµεσα στα όργανα του νεόκοπου κράτους (Ξυριτάκης,2001,σ.21).  

    Η απόφαση για την αναθεώρηση του Συντάγµατος, πάρθηκε από τα µέλη της 
Κρητικής Βουλής που συνήλθε την 1η Σεπτεµβρίου 1905, ύστερα από πρόσκληση 
του προέδρου της Αντώνιου Μιχελιδάκη. Η βουλή αυτή που  έµεινε στην Ιστορία ως 
Συντακτική Συνέλευση, κινήθηκε αυστηρά µέσα στο αναθεωρητικό πλαίσιο που 
έθετε το άρθρο 100 του πρώτου Συντάγµατος, χωρίς να θίξει διατάξεις που ορίζονταν 
ως θεµελιώδεις και µη αναθεωρήσιµες.    
    Προκηρύχθηκαν εκλογές για την ανάδειξη των µελών της Β΄ Συντακτικής 
Συνέλευσης και στις 5 Οκτωβρίου 1906, αυτή συγκρότησε 20/µελή επιτροπή    
(ανάµεσά τους και ο Βενιζέλος) στην οποία ανέθεσε την εκπόνηση του 
σχεδίουαναθεώρησης του πρώτου Συντάγµατος. Στις 29 Νοεµβρίου του 1906, οι 
εργασίες της Συνέλευσης αυτής περατώθηκαν. Ο νέος αρµοστής προχώρησε στην 
κύρωση του νέου Συντάγµατος, που δηµοσιεύτηκε στην επίσηµη εφηµερίδα της 
Κρητικής Πολιτείας, στις 8-2-1907 (Ξυριτάκης,2001,σ.82-83). 

      Το κείµενό του,  αποτελείται από 123 άρθρα, µοιρασµένα σε 12 κεφάλαια: 



 36

 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Α΄: «Γενικαί ∆ιατάξεις», (άρθρα 1-25) (Ξυριτάκης,2001,σ.90-95). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Β΄: «Περί συντάξεως της Πολιτείας», (άρθρα 26-32) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.95). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Γ΄: «Περί του Υπάτου Αρµοστού», (άρθρα 33-47) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.96-98). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ ∆΄: «Περί της Βουλής», (άρθρα 48-70) (Ξυριτάκης,2001,σ.98-102). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Ε΄: «Περί Συµβούλων», (άρθρα 71-86) (Ξυριτάκης,2001,σ.102-

105). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ ΣΤ΄: «Περί ∆ικαστικής εξουσίας», (άρθρα 87-96) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.105-107). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Ζ΄: «Περί εξελεγκτικής υπηρεσίας», (άρθρο 97) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.107). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Η΄: «Περί της ∆ιοικήσεως», (άρθρα 98-99) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.107-108). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Θ΄: «Περί των δηµοσίων υπαλλήλων», (άρθρα 100-101) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.108). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ Ι΄: «Περί αναθεωρήσεως», (άρθρα 102-103) 

(Ξυριτάκης,2001,σ.108-109). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ ΙΑ΄: «Ειδικαί διατάξεις», (άρθρα 104-108) (Ξυριτάκης,2001,σ.109-

112). 
 ΚΕΦΑΛΑΙΟΝ ΙΒ΄: «Τελικαί διατάξεις», (άρθρα 109-123) (Ξυριτάκης,2001,σ.112-

115). 
     Αυτό το Σύνταγµα που θεωρήθηκε άψογο από γλωσσική άποψη αλλά και για τον 
τρόπο που διατυπώθηκαν και χρησιµοποιήθηκαν νοµικοί όροι, ήρθε να «επουλώσει» τις 
πληγές του πρώτου, επαναφέροντας την Κρητική Πολιτεία στη δηµοκρατική της 
αφετηρία (Ξυριτάκης,2001,σ.81). 
    Οι κυριότερες τροποποιήσεις του αφορούσαν: 

 Στην κατάργηση αντιδηµοκρατικών διατάξεων για τον τύπο. 
 Στο δικαίωµα του συνέρχεσθαι. 
 Στις εξουσίες του Αρµοστή που µειώθηκαν δραστικά. Χαρακτηριστική του νέου 
Συντάγµατος, είναι η χρήση της φράσης «Ύπατος Αρµοστής» αντικαθιστώντας 
έτσι τη λέξη «Ηγεµών».  

 Στη δικαστική εξουσία, αφού παρείχε σηµαντικές εγγυήσεις για την κατοχύρωση 
του ανεπηρέαστου της κρίσης των δικαστών. 

 Σηµαντική επίσης καινοτοµία ήταν η ίδρυση και δεύτερου Εφετείου Κρήτης στο 
Ηράκλειο.  

     Τέλος, το ακροτελεύτιο άρθρο (123) (Ξυριτάκης,2001,σ.115), αναγνώριζε µε 
πανηγυρικό τρόπο το δικαίωµα της αντίστασης των πολιτών στις αντισυνταγµατικές 
πράξεις της διοίκησης: 
    «To παρόν Σύνταγµα θέλει ισχύση από της δηµοσιεύσεώς του, η τήρησις δε αυτού 
αφίεται εις την φιλοπατρίαν των Κρητών». 
 
    Συνοπτικά, κρίνοντας το ζήλο που επέδειξε η νέα Πολιτεία σε όλους τους τοµείς 
(οικονοµικό, κοινωνικό, πολιτικό, εκπαιδευτικό), δικαίως µπορούµε να συµφωνήσουµε 
µε την άποψη του Κασσιµάτη (1953): «Πολλοί εκ των παλαιοτέρων ωνόµασαν την 
περίοδον αυτήν «χρυσούν αιώνα της Κρήτης» (Κασσιµάτης,1953,σ.37).   
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    5.2. «∆ίγλωσση εκπαίδευση» στην Κρητική Πολιτεία 
    
    Η κοινωνία της Κρητικής Πολιτείας ήταν µια «δίγλωσση κοινωνία»  
(χρησιµοποιούνταν σ’ αυτήν δύο γλώσσες: η Ελληνική και η Τουρκική). Μουσουλµάνοι 
και Χριστιανοί συνυπήρχαν για αιώνες κι αυτό σίγουρα επηρέασε τον γλωσσικό κώδικα 
και των δύο οµάδων. 
     ∆εν υπάρχουν εργασίες που να µελετούν «Μορφές δίγλωσσης εκπαίδευσης» στην 
Κρητική Πολιτεία, γιατί δεν υπήρξαν τέτοια προγράµµατα.   
    Σ’ αυτήν την εργασία δεν θα αναζητήσουµε στα Μουσουλµανικά Σχολεία της 
Κρητικής Πολιτείας «Μορφές δίγλωσσης εκπαίδευσης», έτσι όπως η επιστηµονική 
κοινότητα την ορίζει στις µέρες µας. Αυτό που µας ενδιαφέρει είναι να δούµε ποια 
γλώσσα κυριαρχούσε σ’ αυτά τα σχολεία (ως µέσο αλλά και ως αντικείµενο 
διδασκαλίας), να µελετήσουµε τα κριτήρια µε βάση τα οποία επιλέχθηκε και να 
διαπιστώσουµε αν αυτή η επιλογή λειτούργησε τελικά θετικά και µε ποιόν τρόπο,  προς 
την κατεύθυνση µιας πολιτισµικής συνάντησης Χριστιανών και Μουσουλµάνων. 
    Επίσης, ας τονιστεί ότι το «Τούρκικο» σχολείο του Ρεθύµνου λειτούργησε µε τη 
µορφή δύο εκπαιδευτηρίων, στο ίδιο κτίριο: 
    Στο ένα, µέσο και αντικείµενο διδασκαλίας ήταν η Ελληνική και στο άλλο και  η 
Τουρκική. Οι δύο αυτές παράλληλες µορφές εκπαίδευσης µέσα στο ίδιο σχολείο 
προκαλούν το ενδιαφέρον: 
    Οι εκπαιδευτικοί στόχοι ήταν κοινοί (καθώς οι δύο αυτές παράλληλες µορφές 
εκπαίδευσης «γεννήθηκαν» απ’ το ίδιο Σύνταγµα, µε σκοπό να εξυπηρετήσουν τις 
συγκεκριµένες εκπαιδευτικές ανάγκες της Κρητικής Πολιτείας), πραγµατώνονταν όµως 
µε διαφορετικό γλωσσικό «εργαλείο». Αυτή η διαχωριστική µορφή εκπαίδευσης (η 
λειτουργία ξεχωριστών σχολείων στο ίδιο κτίριο), µπορεί να σηµαίνει σεβασµό της 
ετερότητας αλλά δε σηµατοδοτεί και «διπολιτισµικότητα». Και σ’ αυτό ακριβώς το 
σηµείο εστιάζεται το δικό µας ενδιαφέρον. Αναρωτιόµαστε επίσης κατά πόσο η 
διγλωσσία που χαρακτήριζε τη συγκεκριµένη Πολιτεία, ελήφθη υπ’ όψιν κατά το 
σχεδιασµό της εκπαιδευτικής πολιτικής και εκφράστηκε στην εκπαιδευτική πράξη µε τη 
µορφή «δίγλωσσης εκπαίδευσης». Οι σκέψεις µας αυτές δεν είναι αστήρικτες, καθώς 
µελετώντας το νόµο για τα Μουσουλµανικά Σχολεία διαπιστώσαµε ότι στα 
Γραµµατοδιδασκαλεία διδάσκονταν και η Ελληνική Γλώσσα (ανάγνωση και γραφή) (βλ. 
Ν. 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, Κεφάλαιον Κ΄, «Περί Μουσουλµανικών 
Σχολείων», άρθρο 213) (Χουρδάκης,2002,σ.366-368). 
    Αν τα παραπάνω διαπιστωθούν µέσα από τη συστηµατική ανάλυση των επίσηµων 
νοµικών και εκπαιδευτικών κειµένων της  εποχής, τότε µπορούµε να αποφανθούµε µε 
βεβαιότητα ότι τα Μουσουλµανικά Σχολεία της υπό µελέτης περιόδου διέπονταν από 
χαρακτηριστικά που σήµερα η Παιδαγωγική Επιστήµη ονοµάζει «διπολιτισµικά». 
 
    5.3. Επισκόπηση των πηγών και της σχετικής  βιβλιογραφίας 
 
    Η Επισκόπηση της υπάρχουσας βιβλιογραφίας, αναφορικά µε την θεωρητική 
τεκµηρίωση του θέµατος, µας οδηγεί στο να αναφερθούµε σε µια πρώτη φάση στην 
εκπαίδευση κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας και σε µια δεύτερη φάση, σε 
εργασίες που µελετούν τις µορφές  εκπαίδευσης στην Κρήτη αυτής της περιόδου. 
    Πολύτιµες πληροφορίες σχετικά µε την Εκπαίδευση στην Κρητική Πολιτεία αντλούµε: 
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    Α.  ΑΠΟ ΤΑ ΕΠΙΣΗΜΑ ΝΟΜΙΚΑ ΚΕΙΜΕΝΑ ΤΗΣ ΕΠΟΧΗΣ: 
    
 1. Το Σύνταγµα της Κρητικής Πολιτείας: 
 
    Στο άρθρο 21 (Σύνταγµα του 1899), ορίζεται ότι: «Η εκπαίδευσις είνε ελευθέρα, αρκεί 
να ασκήται υπό προσώπων κεκτηµένων την υπό του νόµου οριζοµένης ικανότητα και 
χρηστότητα, υπό την επίβλεψιν δε της αρµοδίας αρχής, όσον αφορά τα χρηστά ήθη, την 
δηµοσίαν τάξιν και το σέβας προς τους νόµους της Πολιτείας. Η δηµοτική εκπαίδευσις 
είναι υποχρεωτική και παρέχετα δωρεάν». 
    Έτσι στο α΄ Κρητικό Σύνταγµα, στο άρθρο 21, καθιερώνεται η δωρεάν και 
υποχρεωτική παιδεία και για τα δύο φύλα (Χουρδάκης,2003,σ.80-81). Στο ίδιο ακριβώς 
πνεύµα κινείται και το δεύτερο Σύνταγµα του 1907 (άρθρο 19) (Ξυριτάκης,2001,σ.93). 
 
    2.  Tους εκπαιδευτικούς νόµους και τις αντίστοιχες διατάξεις του Συντάγµατος, όπως 
αυτά έχουν καταγραφεί στις εργασίες των Κασσιµάτη Π. (1953), Κουτσουρελάκη Ν. 
(1902), Παπαµανουσάκη Σ. (1994) και Χουρδάκη Α. 2002): 
 
    2.1.  Στις 10-7-1899, δηµοσιεύτηκε στην εφηµερίδα της Κυβέρνησης ο Νόµος 42  
(Επίσ. Εφηµ. Α΄,αριθ. 58, 10-7-1899) «Περί διοικήσεως και επιθεωρήσεως της ∆ηµόσιας 
Εκπαιδεύσεως», στα 28 άρθρα του οποίου, ορίζονται µε ακρίβεια 
(Χουρδάκης,2002,σ.338-344): 

• Οι αρµοδιότητες των ∆ιευθυντών των Εκπαιδευτηρίων, των Νοµαρχιακών 
επιθεωρητών, του Γενικού Επιθεωρητή, της Ανώτερης ∆ιεύθυνσης της 
Εκπαίδευσης. 

• Οι όροι διεξαγωγής διδασκαλικών συνεδρίων. 
• Ο τρόπος σύνθεσης και τα καθήκοντα του Εποπτικού συµβουλίου. 

 
    2.2. Ο Νόµος 82 «Περί οργανισµού της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως» (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αρ. 
86), δηµοσιεύτηκε λίγο αργότερα, στις 2-10-1899 και περιελάµβανε 22 κεφάλαια και 244 
άρθρα (Χουρδάκης,2002,σ.344-370). 
    Το ελάχιστο χρονικό διάστηµα που µεσολάβησε, ανάµεσα στη δηµοσίευση των δύο 
Νόµων (2 µήνες, 22 µέρες), µας επιτρέπει να εικάσουµε πως ο Νόµος  42/10-7-1899, 
αποδείχτηκε απ’ τις πρώτες κιόλας µέρες της εφαρµογής του ανεπαρκής και κρίθηκε 
αναγκαίο να γίνουν οι απαραίτητες διορθωτικές και συµπληρωµατικές παρεµβάσεις. 
    Στο νέο Νόµο (82/2-10-1899) (Χουρδάκης,2002,σ.344-370): 

• Γίνεται, στα τρία πρώτα άρθρα του (ΚΕΦ. Α΄) (Χουρδάκης,2002,σ.344), σαφής 
διαχωρισµός της εκπαίδευσης σε: 
 Κατωτέρα ή ∆ηµοτική 
 Μέση ή Γυµνασιακή 

• Ορίζεται µε κάθε λεπτοµέρεια ο τρόπος οργάνωσης και λειτουργίας των σχολείων 
όλων των βαθµίδων καθώς και τα διδακτέα µαθήµατα (ΚΕΦ. Β΄- άρθρα 4-20) 
(Χουρδάκης,2002,σ.344-346), (ΚΕΦ. Γ΄, άρθρα 21-28) (Χουρδάκης,2002,σ.346-
347), (ΚΕΦ. ΣΤ΄, άρθρα 67-72) (Χουρδάκης,2002,σ.351), (ΚΕΦ. Ζ΄ , άρθρα 74-82) 
(Χουρδάκης,2002,σ.351-352). 

• Αφιερώνεται ολόκληρο το 4ο Κεφάλαιο που τιτλοφορείται: «περί υποχρεωτικής 
φοιτήσεως», στις υποχρεώσεις µαθητών, γονέων, δασκάλων, νοµαρχιακών 
επιθεωρητών, δηµάρχων, ώστε να διασφαλιστεί η οµαλή φοίτηση  
(Χουρδάκης,2002,σ.347-348). 

     Πρέπει να σηµειωθεί εδώ, ότι ο Ν. 42/10-7-1899, (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 58, 10-7-
1899) (Χουρδάκης,2002,σ.338-344), αναφερόταν στο ίδιο θέµα, σε µια µόνο παράγραφο 
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(δ) του άρθρου 6: «οι διευθυνταί… καταγγέλουσιν εις τους επιθεωρητάς τον περί 
υποχρεωτικής φοιτήσεως εις τα δηµόσια Σχολεία νόµον», µεταφέροντας περισσότερο την 
πρόθεση του νοµοθέτη, παρά την ουσία της υποχρεωτικής φοίτησης.  

• Καθορίζονται µε ακρίβεια τα προσόντα και οι µισθοί των δασκάλων (ΚΕΦ. Ε΄, 
άρθρα 41-66)  (Χουρδάκης,2002,σ.348-350) και των καθηγητών (ΚΕΦ. Η΄, άρθρα 
83-104) (Χουρδάκης,2002,σ.352-353). 

• Θεσπίζεται το δικαίωµα των εκπαιδευτικών λειτουργιών να οργανώνονται σε 
Σύλλογο και διευκρινίζεται ο τρόπος οργάνωσης και λειτουργίας αυτών των 
Συλλόγων (ΚΕΦ. Θ΄, άρθρα 105-116) (Χουρδάκης,2002,σ.354-355). 

• Ιδρύονται ∆ιδασκαλεία µε σκοπό την θεωρητική και πρακτική µόρφωση των 
δασκάλων οι οποίοι θα ασκούνται στα πρότυπα ∆ηµοτικά Σχολεία, (ένα στα 
Χανιά και ένα στο Ηράκλειο (ΚΕΦ. Ι΄, άρθρα 117-127) (Χουρδάκης,2002,σ.355-
356). 

• Στο ΚΕΦ. ΙΑ΄, (άρθρα 128-129) (Χουρδάκης,2002,σ.356-358), συναντάµε µια 
πλήρη έκθεση των δικαιωµάτων αλλά και των καθηκόντων των λειτουργών της 
Μ. Εκπαίδευσης. 

    Ακολουθούν τα κεφάλαια: 
   ΙΒ΄: «Περί ιεραρχίας εν τη υπηρεσία», (άρθρα 130-132) 

       (Χουρδάκης,2002,σ.358-359). 
   ΙΓ΄: «Περί µεταθέσεων», (άρθρο 133) (Χουρδάκης,2002,σ.359). 

         Ι∆΄: «Περί πειθαρχικών ποινών», (άρθρα 134-145) (Χουρδάκης,2002,σ.359-360). 
   ΙΕ΄: «Περί επιστατών και υπηρετών», (άρθρα 146-153) (Χουρδάκης,2002,σ.360- 

       361). 
   ΙΣΤ΄: «Περί εκπαιδευτικών τελών», (άρθρα 154-161) (Χουρδάκης,2002,σ.361- 

       362). 
    Εντύπωση προκαλεί το άρθρο 161 που αναφέρει πως «απαλλάσσονται των διδάκτρων 
πάντες οι µαθηταί οι ακολουθούντες το Παιδαγωγικόν τµήµα» (Χουρδάκης,2002,σ.361-
362), που δείχνει τη µεγάλη έλλειψη δασκάλων που η Πολιτεία προσπαθεί να καλύψει 
δίνοντας οικονοµικά κίνητρα: 

• ΚΕΦ. ΙΖ΄: «Σχολικόν έτος και διακοπαί», (άρθρα 162-167) 
(Χουρδάκης,2002,σ.362). 

• ΚΕΦ. ΙΗ΄: «Περί εγγραφών, απουσιών, καθηκόντων και ποινών των µαθητών», 
(άρθρα 168-181) (Χουρδάκης,2002,σ.362-365). 

• ΚΕΦ. ΙΘ΄: «Περί Ιδιωτικής διδασκαλίας», (άρθρα 192-206) 
(Χουρδάκης,2002,σ.365-366). 

• ΚΕΦ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών σχολείων», (άρθρα 207-222)  
(Χουρδάκης,2002,σ.366-368). 

• ΚΕΦ. ΚΑ΄: «Ακροτελεύτιοι διατάξεις», (άρθρα 223-229) 
(Χουρδάκης,2002,σ.368). 

• ΚΕΦ. ΚΒ΄: «Προσωριναί διατάξεις», (άρθρα 230-244) (Χουρδάκης,2002,σ.368- 
       370). 
 

      2.3.  Την 1η Αυγούστου 1901, δηµοσιεύτηκε στο υπ’ αριθµόν 50 φύλλο της επίσηµης 
Κρητικής Πολιτείας, νέος Nόµος, ο υπ’ αριθ. 391: «Περί οργανισµού της ∆ηµόσιας 
Εκπαιδεύσεως», που καταργεί τον 82/2-10-1899 και περιέχει 197 άρθρα 
(Χουρδάκης,2002,σ.384-415). Αποτελεί µια βελτιωµένη εκδοχή του Nόµου που 
αντικατέστησε (82/2-10-1899),  καθώς έρχεται να καλύψει νέες εκπαιδευτικές ανάγκες 
όπως: 
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• Την ελλιπή ανθρωπιστική και πρακτική µόρφωση που παρέχουν τα ∆ηµοτικά 
Σχολεία µε τη θέσπιση «Ελληνικών Σχολείων» (τµήµα τρίτον, άρθρα 34-46) 
(Χουρδάκης,2002,σ.390-391). 

• Την πληρέστερη προετοιµασία των γυναικών για τη ζωή, µε την ίδρυση 
«Ανωτέρων Παρθεναγωγείων», (Τµήµα ∆΄, άρθρα 47-56) (Χουρδάκης,2002,σ. 
391-393). 

• Την εκπαίδευση (θεωρητική και πρακτική) των δασκάλων, µε την Ίδρυση «Εν 
Ηράκλειω Κρήτης ∆ιδασκαλείον έχον δυο ενιαύσιους τάξεις και δυο 

      µετ’ αυτόν ηνωµένα πρότυπα ∆ηµοτικά Σχολεία, ων το εν πρέπει να είναι                 
      αδιαίρετον» (ΚΕΦ. ΣΤ΄, άρθρο 71) (Χουρδάκης,2002,σ.396-398). 
• Την υποτυπώδη µόρφωση των ιερέων αλλά και την αναγκαιότητα εκπαίδευσης 

Ιεροδιδασκάλων, µε την ίδρυση Ιεροδιδασκαλείου, στην Αγία Τριάδα, 
«περιλαµβάνουν δύο τµήµατα το προπαιδευτικό εκ τριών ενιαύσιων τάξεως και το 
καθαρώς ιεοδιδασκαλείον περιλαµβάνον ωσαύτως τρεις ενιαύσιων τάξεων» 
(άρθρο84), (ΤΜΗΜΑ Ζ΄, άρθρο 84-100) (Χουρδάκης,2002,σ.398-400). 

• Την συνεχή επιστηµονική ενηµέρωση και επιµόρφωση των δασκάλων, µε την 
διεξαγωγή διδασκαλικών συνεδρίων και κάλυψη των εκπαιδευτικών αναγκών 
τους σε 15/θήµερα σεµινάρια υπό την εποπτεία του επιθεωρητή (ΤΜΗΜΑ ΙΒ΄, 
άρθρα 149-153) (Χουρδάκης,2002,σ. 406-407). 

• Την έλλειψη νυχτερινής εκπαίδευσης, µε την ίδρυση νυχτερινών σχολείων 
(ΤΜΗΜΑ ΙΣΤ΄, άρθρα 186-190) (Χουρδάκης,2002,σ. 413-414). 

• Τις νέες επικοινωνιακές ανάγκες που προέκυψαν µετά τη σύσταση της 
νεοσύστατης Πολιτείας, µε τη δυνατότητα παρακολούθησης (προαιρετικά), 
µαθηµάτων διδασκαλίας «ξένων νεωτέρων γλωσσών εν τω διδασκαλείω, τοις 
γυµνασίοις, ελληνικοίς Σχολείοις και ανωτέροις παρθεναγωγίοις» (άρθρο 191), 
(ΤΜΗΜΑ ΙΖ΄, άρθρο 191-197) (Χουρδάκης,2002,σ.414-415). 

     Απ’ το 1902-1907, η Κρητική Πολιτεία, συνέχισε την δηµιουργική εκπαιδευτική της 
πορεία. 
          Οι κυριότεροι σταθµοί αυτής της πορείας ήταν:  
         Το ∆ιάταγµα 111 που εκδόθηκε στις 11/12/1902, «περί εσωτερικού κανονισµού  
           των ελληνικών σχολείων των ετεροθρήσκων (άρθρα 1-34) (Χουρδάκης,2002,σ.  
            438-442). 

• Ο Νόµος 384/28-6-1903, «περί Οργανισµού της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως», που 
ήρθε να τροποποιήσει τον 391/1-8-1901 (Χουρδάκης,2002,σ.442-462). 

• Ο Νόµος 485, «περί Οργανισµού της ∆ηµόσιας Εκπαιδεύσεως» (άρθρα 1-175) 
(Χουρδάκης,2002,σ.462-491), µε σπουδαιότερα άρθρα το 2: «περί συστάσεως 
Νηπιαγωγείων» (Χουρδάκης,2002,σ.463), το 18: «περί υποχρεωτικής φοιτήσεως» 
(Χουρδάκης,2002,σ.465), το 33: «περί ιδρύσεως ελληνικών σχολείων, σε ακόµη 
περισσότερες περιοχές» (όπου υπάρχουν τουλάχιστον 25 µαθητές για την α΄ τάξη) 
(Χουρδάκης,2002,σ.468), το άρθρο 46: «περί ιδρύσεως ανωτέρων 
Παρθεναγωγείων» στα Χανιά, στο Ρέθυµνο, στο Ηράκλειο και στη Νεάπολη 
(Χουρδάκης,2002,σ.470), το άρθρο 55: «περί ιδρύσεως Γυµνασίων εν Χανίοις, 
Ηρακλείω και ηµιγυµνασίων εν Ρεθύµνη και εν Νεαπόλει» 
(Χουρδάκης,2002,σ.471). To ∆ιδασκαλείο του Ηρακλείου έγινε τριτάξιο και το 
Ιεροδιδασκαλείο της Αγίας Τριάδας τετρατάξιο. Το άρθρο 117 
(Χουρδάκης,2002,σ.481), «µιλά» για Νοµαρχιακούς Επιθεωρητές σε κάθε Νοµό 
(εξαιρούνται τα Σφακιά τα οποία θα εµπίπτουν στις αρµοδιότητες του 
Νοµαρχιακού Επιθεωρητή Σφακίων). Το άρθρο 137 (Χουρδάκης,2002,σ.484) 
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επιβάλλει την µονιµότητα των δασκάλων και ρυθµίζει το Αναλυτικό και 
Ωρολόγιο Πρόγραµµα των ∆ηµοτικών Σχολείων.   

• Το 1904 δεν δηµοσιεύτηκαν Εκπαιδευτικοί Νόµοι, µόνο ∆ιατάγµατα που  
      αναφέρονταν στην ίδρυση, προαγωγή ή υποβιβασµό διαφόρων σχολείων. 
• Το 1905 δηµοσιεύτηκε ο Νόµος 601 Φ.Ε.Κ. 47/3-9-1905 (Χουρδάκης,2002,σ.491-

493), που τροποποιούσε τον Νόµο 485 που θέσπιζε την ίδρυση Ελληνικών 
Σχολείων και το ∆ιάταγµα 175/66/13-12-1905, που ρύθµιζε τον τρόπο χορήγησης 
αδειών απουσίας. 

• Το 1906 δηµοσιεύτηκε το ∆ιάταγµα 323/Φ.Ε.Κ. 71/5-12-1906, µε το περιεχόµενο 
των Αναλυτικών Προγραµµάτων των νηπιαγωγείων. 

• Το 1907 δηµοσιεύτηκε ο Νόµος 691/66/3-11-1907 «περί τροποποιήσεων εις το 
υπ’ αριθ. 485 Νόµον περί Οργανισµού ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως» 
(Χουρδάκης,2002,σ.499-501).  

• Με το ∆ιάταγµα 1/2-10-1908 ιδρύθηκαν ανώτερες ∆ιευθύνσεις «δια την 
προσωρινήν άσκησιν της εκτελεστικής εξουσίας µέχρις ου η Ελληνική Κυβέρνησις 
αναλάβει την διοίκησιν της νήσου». 

     Τα τελευταία Νοµοθετικά ∆ιατάγµατα της Κρητικής Πολιτείας (στο χώρο της 
εκπαίδευσης) είναι: 

1) Το ∆ιάταγµα  146 Φ.Ε.Κ. 57/12-9-1909  
2) Το 252/30/12/1909 
3) Το 103/30 Ιουλίου 1911 

µε τα οποία ιδρύονται πια «ανώτερα δηµοτικά σχολεία εξατάξια» και η ∆ηµόσια 
Εκπαίδευση «κανονίζεται σε δυο εξαετείς κύκλους, κατώτερον και ανώτερον»  
(Κασσιµάτης,1953,σ.76-79). 

    Με το Βασιλικό ∆ιάταγµα 8-9/31-10-1914 «περί επεκτάσεως εις τας Νέας Χώρας της 
Νοµοθεσίας περί ∆ηµοτικής και Μέσης Εκπαιδεύσεως», η Κρήτη εντάχθηκε στην 
εκπαιδευτική πολιτική του επίσηµου ελληνικού κράτος.  
 
     Οφείλουµε να διευκρινίσουµε ότι επεκταθήκαµε στην παρουσίαση των εκπαιδευτικών 
νόµων 42/10-7-1899 (Χουρδάκης,2002,σ.338-344), 82/2-10-1899 (Χουρδάκης,2002,σ.344-
370) και 391/1-8-1901 (Χουρδάκης,2002,σ.384-415) γιατί: 

I. Αποτέλεσαν τις πρώτες προσπάθειες της νεοσύστατης Πολιτείας για την 
αναδιοργάνωση της εκπαίδευσης και εποµένως δείχνουν τις εκπαιδευτικές της 
«προθέσεις». 

II. Το σύντοµο χρονικό διάστηµα που µεσολαβεί ανάµεσα στην ψήφισή τους, 
αποτελεί δείκτη του συνεχούς ενδιαφέροντος της Κρητικής Πολιτείας για τον 
τόσο ευαίσθητο αυτό χώρο και της προσπάθειάς της να ανταποκριθεί επαρκώς 
στις συνεχώς αυξηµένες εκπαιδευτικές ανάγκες της εποχής. 

III. Έχουν άµεση σχέση µε το αντικείµενο της έρευνάς µας (τα Μουσουλµανικά 
Σχολεία της Κρητικής Πολιτείας) καθώς νοµιµοποιούν τη λειτουργία σχολείων 
ετεροθρήσκων: («Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» (Χουρδάκης,2002,σ.366-
368), «Περί σχολείων ετεροθρήσκων» (Χουρδάκης,2002,σ.400-402)).  

 
    Για τα επόµενα χρόνια (ως και το 1911), περιοριστήκαµε στην παρουσίαση των 
σηµαντικότερων τροποποιήσεων. 
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   Β.  ΑΠΟ ΣΧΕΤΙΚΕΣ ΜΕ ΤΟ ΘΕΜΑ ΜΑΣ ΜΕΛΕΤΕΣ 
 
   Αναφερόµαστε στα έργα των: Ξανθουδίδη Σ. (1909), Ψιλάκη Β. (1909), Κασσιµάτη Π. 
(1953), Κυριακόπουλου Κ. (1965), ∆ετοράκη Θ.(1990), Γοντικάκη Σ. (1992) Χουρδάκη 
(2002) και Παπαδογιαννάκη (2002). 
  Μπορούµε  να  διαιρέσουµε τις παραπάνω µελέτες σε δύο κατηγορίες: 
   
Β1: Σε ιστορικές µελέτες, που µας παρέχουν όµως πληροφορίες και για την εκπαίδευση 
(κατά την πρώιµη Τουρκοκρατία στην Κρήτη αλλά και κατά την διάρκεια της αυτόνοµης 
Πολιτείας). 
     Τέτοιες είναι οι εργασίες των: 
Ξανθουδίδη Σ. (1909), Ψιλάκη Β. (1909), Κυριακόπουλου Κ. (1965) και ∆ετοράκη Θ. 
(1990). 
     Σ’ αυτές διαβάζουµε ότι, κατά την πρώιµη Τουρκοκρατία στην Κρήτη «…πάσα 
πνευµατικήν ζωήν εξέλιπε και λαός εβυθίσθη εις την εσχάτην αµάθειαν…Μόλις εις τα 
εξοχικά µοναστήρια εδιδάσκοντο ολίγα γράµµατα (τα κολυβογράµµατα) δια την τελείαν 
των τύπων της λατρείας και αυτός ο κλήρος ευρίσκετο εις την αυτήν αµάθειαν, εις την 
οποίαν και ο λαός» (Ξανθουδίδης,1909,σ.118). 
 
    Το ίδιο «κλίµα» αλλά µε περισσότερες λεπτοµέρειες µας µεταφέρει και ο Ψιλάκης Β. 
(1909): «… δεν ήτο δυνατόν ουχί να ευοδωθή αλλά ουδέ να υπάρξη σχεδόν παίδευσις εν 
αυτή και ενώ επί ενετοκρατίας η Πολιτεία, ουδέν κώλυµα παρενέβαλε προς την εγχώριον 
εθνικήν παίδευσιν,… πάσα µονή εν τη νήσω ην φυτώριο ανθρωπιστικής παιδεύσεως … νυν 
όµως … το πολύ ηδύνατο αύται ήτο να µεταδώσωσι τα κοινά λεγόµενα γράµµατα εξ ων το 
πολύ κατηρτίζονται οι ιερωµένοι, οι αναγνώσται και οι λεγόµενοι δάσκαλοι τουτέστι 
γραµµατικοί, µόλις δυνάµενοι να αναγιγνώσκωσι και να χαράτωσι το αλφάβητον και 
τηρώσι λογιστικούς τινάς σηµειώσεις εν τοις οίκοις µαλικαναγάδων και βεήκων… 
Έγκριτος δε πατριώτης εν ταις ηµερολογικαίς σηµειώσεις αυτού λέγει: «Τότε ούτε εις τας 
πόλεις δεν υπήρχον σχολεία. Τα κοινά γράµµατα, τα και κολυβογράµµατα λεγόµενα 
εµαθαίνοντο εις ταις πλάταις των ζώων, όπου έγραφον ολίγα τινά µε τα πτερά των 
κανάβων, µόνον δε εις τα µεγάλα σπίθια εµπορούσαν να µαθαίνουν κάποτε ολίγην 
ανάγνωσιν και γραφήν και εις τα κοινόβια Μοναστήρια, εις τα χωρία δε το πολύ πολύ 
ολίγην ανάγνωσιν, όχι όµως και γραφήν . . .  
Και εν ταις πόλεσι δεν ήτο αναλόγως η κατάστασις καλλιτέρα, διότι µόλις εις διδάσκαλος 
των ελληνικών γραµµάτων παραλάµβανων τους κατόχους της αναγνώσεως της 
οκταωήχου, του ψαλτηρίου και του αποστόλου, εδίδασκεν εις αυτούς πάσαν την τότε 
εγκύκλιον παίδευσιν»  (Ψιλάκης,1909,σ.323-327). 
    Αναφέρονται στη συνέχεια τα ονόµατα µορφωµένων ανθρώπων της εποχής όπως ο 
Ηρακλειώτης γιατρός Ι. Ελευρεραίος, ο Αθ. Σκληρός «αλλά εις τι εδύναντο µόνοι ούτοι 
να επαρκέσωσι …». Οι πρόκριτοι και οι οπλαρχηγοί του 1821 «ήσαν ικανοί ιδία χειρί να 
υπογράφωσιν µόνον και πλείστοι εξ’ αυτών να ήνε αναγνώσται».  
     Ενδιαφέρουσα είναι και η πληροφορία πως «ως το 1820 στα Χανιά, ο µεγαλέµπορος 
και ευεργέτης Χατζηνικολός και οι απόγονοί του, συντήρων τα της πόλεως παιδευτήριο» 
(Ψιλάκης,1909,σ.323-327). 
 
    Ο ∆ετοράκης Θ. αναφερόµενος στο θέµα της Εκπαίδευσης  το «σκιαγραφεί» µε 
περισσότερες λεπτοµέρειες (∆ετοράκης,1990,σ. 405-412,460-461): 
    Μας πληροφορεί πως τα σχολεία καταργήθηκαν µετά το 1821 καθώς «θεωρήθηκαν 
κέντρα αποστασίας και πολέµου». Ακολούθησαν διώξεις εκπαιδευτικών: ανάµεσα στα 
θύµατα της Τουρκικής θηριωδίας ήταν ο γνωστός δάσκαλος της αλληλοδιδακτικής στα 
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Χανιά Καλλίνικος ο Βερροιαίος που απαγχονίστηκε, ο Νικόλαος Φουράκης που 
κατόρθωσε να δραπετεύσει από τις φυλακές, ο Ιωάννης Μεταξάς και ο Γεώργιος Βάϊος 
που κατόρθωσαν να τους απελευθερώσουν οι Ρεθυµνιώτες πληρώνοντας υπέρογκα 
λύτρα. Αποτέλεσµα των παραπάνω διώξεων ήταν η µαζική φυγή δασκάλων στην  
Πελοπόννησο και στα νησιά του Αιγαίου, ανάµεσά τους και ο Χατζή-Πέτρος Βενιζέλος, 
ο πατέρας του Ελ. Βενιζέλου. Αλλά οι προσπάθειες των Ελλήνων να ιδρύσουν σχολεία 
δεν σταµάτησαν. 
    Ενδεικτική αυτής της προσπάθειας ήταν η ίδρυση σχολείου στο φρούριο της 
Γραµβούσας,  στο οποίο κλήθηκε από τους επαναστάτες για να διδάξει ο ∆. Βλαστός. 
    Αλλά και στο Ηράκλειο, µε τις ενέργειες του µητροπολίτη Καλλίνικου Χουγιά και τον 
τοπικών παραγόντων ιδρύθηκε αλληλοδιδακτικό σχολείο στο οποίο προσκλήθηκε να 
διδάξει ο επιφανής δάσκαλος της εποχής Γεώργιος  Ψαρουδάκης. 
    Σηµαντική υπήρξε και η δράση σπουδαίων δασκάλων, προσφύγων της εποχής.   
    Χαρακτηριστική είναι η περίπτωση του δασκάλου Χρύσανθου Βανδούρου, που 
κατέφυγε στην Πελοπόννησο και µε αναφορά του προς τις αρµόδιες αρχές, ζητούσε από 
την Κυβέρνηση του Καποδίστρια βοήθεια για την ίδρυση αλληλοδιδακτικού σχολείου 
στην Κίσσαµο καθώς και εκείνη των αδελφών Ψαρουδάκη, γιοί πλούσιου Ηρακλειώτη 
εµπόρου, που ίδρυσαν στις Σπέτσες όπου και κατέφυγαν, σχολείο το 1824, στο οποίο 
ευδοκίµησαν ως δάσκαλοι της αλληλοδιδακτικής µεθόδου. 
    Την Εκπαίδευση όµως στην Κρήτη ενίσχυσαν και άλλοι φορείς όπως  η Εκκλησία και   
η Επιτροπή «για την παιδεία της Κρήτης», που είχε συσταθεί από το 1836 στην Αθήνα 
και που µε ενέργειες της ιδρύθηκαν στο νησί 15 ∆ηµοτικά Σχολεία, που γρήγορα 
αυξήθηκαν σε 27. Συγκέντρωνε επίσης βιβλία και σχολικά βοηθήµατα. Αλλά και ξένοι 
φιλεκπαιδευτικοί Σύλλογοι δεν έµειναν αδιάφοροι απέναντι στο πνευµατικό σκοτάδι που 
απειλούσε τους Έλληνες. Σ’ αυτά τα πλαίσια κινήθηκε  η Αµερικανική Φιλεκπαιδευτική 
Εταιρία,  ο απεσταλµένος  της  οποίας, Γεώργιο Μπετών,  ίδρυσε στα Χανιά  την άνοιξη 
του 1837 Αµερικάνικο Σχολείο, στο οποίο προσκλήθηκε ως διευθυντής ο Γεώργιος 
Ψαρουδάκης. 
    Μόνο µετά το 1850 επήλθαν σηµαντικές αλλαγές στην Εκπαίδευση: οι παραχωρήσεις 
του Χάττι-Χουµαγιούµ (1856) δηµιούργησαν ευνοϊκές προοπτικές για την ανάπτυξη της 
παιδείας (∆ηµογεροντίες), η απόφαση να διαχειρίζονται επιτροπές τις µοναστηριακές 
περιουσίες, µε σκοπό να διατίθενται τα µοναστηριακά εισοδήµατα υπέρ της λαϊκής 
παιδείας (η ανάµειξη όµως του Ισλάµ πασά εµπόδισε την εφαρµογή των αποφάσεων), ο 
Οργανικός  Νόµος του 1868 που καθιέρωσε την Ελληνική Γλώσσα ως επίσηµη, πράγµα 
που επέβαλλε τη διδασκαλία της ακόµη και στα Τουρκικά σχολεία την νήσου. Σ’ αυτό το 
σηµείο θα σταθούµε περισσότερο γιατί αν η συγκεκριµένη διάταξη εφαρµόστηκε, 
στοιχειοθετείται «δίγλωσση εκπαίδευση» στην Κρήτη κατά τη δεκαετία του Οργανικού 
Νόµου (1868-1878), πολύ πριν δηλαδή από την ίδρυση της Κρητικής Πολιτείας! ∆εν 
βρήκαµε κανένα επίσηµο έγγραφο που να αποδεικνύει την εφαρµογή ή όχι αυτής της 
διάταξης. Ο ∆ετοράκης όµως µας πληροφορεί ότι ο Οργανικός Νόµος δεν ήταν παρά µια 
φενάκη. Περιείχε απαράδεκτες διατάξεις, σκόπιµες αδυναµίες και ασάφειες.  
     Επιπλέον οι ίδιοι οι Μουσουλµάνοι της Κρήτης εµπόδιζαν µε πολλούς τρόπους την 
εφαρµογή του και έκαναν τα πάντα για την κατάργησή του. Ήταν ένας νόµος που δεν 
εφαρµόστηκε ποτέ κατά γράµµα. Άλλωστε η ειρωνική έκφραση «Τση Κρήτης ο 
Οργανισµός, του ντοβλετιού ο στολισµός», αποδίδει τα αισθήµατα των Κρητών για τη 
νέα πολιτική πραγµατικότητα (∆ετοράκης,1990,σ.378-381). Φαίνεται πως ο νόµος αυτός 
ψηφίστηκε µόνο για να εκτονωθεί η πολιτική ένταση της συγκεκριµένης περιόδου.  
    Ως σηµαντικές εκπαιδευτικές αλλαγές αξιολογούνται επίσης: ο «∆ιοργανισµός των εν 
Κρήτη ιερών µονών» που συντάχθηκε το 1870 και αναφερόταν στα σχολεία, που 
ιδρύονταν και λειτουργούσαν µε τα εισοδήµατα των µοναστηριών, µε τη φροντίδα των 
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αρχιερέων και των Κεντρικών ∆ηµογεροντιών. Επίσης προέβλεπε την ίδρυση ανώτερων 
σχολών στα µεγάλα αστικά κέντρα και η  Σύµβαση της Χαλέπας (1878), µε την οποία 
ιδρύθηκαν στην Κρήτη Φιλεκπαιδευτικοί Σύλλογοι και αναπτύχθηκε έντονη πνευµατική 
ζωή µε την έκδοση εφηµερίδων και τη δηµιουργία βιβλιοθηκών. Την ίδια περίοδο 
ιδρύθηκαν πολλά σχολεία. 
    Παρ’ όλα αυτά όµως το ποσοστό των αναλφάβητων Χριστιανών Κρητών ήταν 
υπερβολικά υψηλό, σύµφωνα µε την απογραφή του 1881: 81,75% για τους άνδρες και 
96,50% για τις γυναίκες. Των Τούρκων αντιστοίχως ήταν 80,8% και 88,2%. Η διαφορά 
υπέρ των Τούρκων δικαιολογείται «επειδή το πλείστον µέρος του χριστιανικού πληθυσµού 
ανήκει εις τας αγροτικάς τάξεις, τουναντίον δε το πλείστον του τουρκικού κατοικεί εν ταις 
πόλεσι, εν αις ο αριθµός των εν τοις σχολείοις φοιτούντων είναι πάντοτε µεγαλύτερος»  
(∆ετοράκης,1990,σ.412). Ο ίδιος µελετητής δίνει στοιχεία για τον αριθµό και το είδος των 
σχολείων που λειτουργούσαν αυτήν την περίοδο στο νησί (∆ετοράκης,1990,σ.461).  
    Αναφέρεται επίσης στο πρώτο κρητικό Σύνταγµα (16 Απριλίου 1899) που καθιέρωσε 
την υποχρεωτική και δωρεάν παιδεία για αγόρια και κορίτσια και χαρακτηρίζει την όλη 
στάση της νέας Πολιτείας δραστήρια και αποτελεσµατική. 
 
    Το έργο του Κυριακόπουλου Κ. (1965),  έχει ως αντικείµενο τη µελέτη της Ιστορίας 
της νεώτερης Ελλάδας (1821-1912). «Σταµατά» όµως και σε σηµαντικές στιγµές της 
εκπαιδευτικής Ιστορίας της χώρας, που είχαν τον αντίκτυπό τους και στην Κρήτη: 
«Απόδειξις των υγιών φιλοδοξιών του ∆ηλιγιάννη, του Γορτύνιου αυτού πολιτικού, είναι 
ότι η κυβέρνησις που συγκρότησε, µετά την τελευταία του εκλογική επιτυχία, αποτελέστηκε 
από νέους πολιτευτές, µεταξύ των οποίων και ο πρώην εκπαιδευτικός ∆ηµ. Πετρίδης, που 
ως Υπουργός της Παιδείας εισηγήθηκε και εµονιµοποιήθησαν οι διδάσκαλοι, ώστε η 
απόδοσίς τους να συντελέση στην κάλυψη πρωταρχικής ανάγκης του λαού»  
(Κυριακόπουλος,1965,σ.159). 
 
     Οι παραπάνω µελέτες µας παρέχουν πληροφορίες κυρίως για το ιστορικό συγκείµενο 
και το εκπαιδευτικό status της Κρήτης πριν την ίδρυση της Αυτόνοµης Πολιτείας. Το 
περιεχόµενό τους δεν σχετίζεται άµεσα µε το θέµα της µελέτης µας. Κρίνεται όµως 
απαραίτητη η γνώση του «τι» προηγήθηκε στον κοινωνικό, πολιτικό, οικονοµικό, 
πολιτιστικό και εκπαιδευτικό τοµέα ώστε να κατανοήσουµε τόσο την αναγκαιότητα της 
ίδρυσης της νέας πολιτικής οντότητας, όσο και τις εκπαιδευτικές της επιλογές.  
     Εστιάζοντας την προσοχή µας στα σηµεία εκείνα που άµεσα «φωτίζουν» το θέµα που 
µελετάµε, έχουµε να παρατηρήσουµε ότι η Κρήτη µέχρι και το 1850 µαστίζεται από την 
απουσία κάθε πνευµατικής ζωής. Μετά την κατάργηση και των σχολείων, το 1821, το 
νησί βυθίστηκε στο πνευµατικό σκοτάδι που φωτιζόταν µόνο από µεµονωµένες 
προσπάθειες µορφωµένων Κρητών. Η κατάσταση αρχίζει να βελτιώνεται µετά το 1850 
καθώς οι ∆ηµογεροντίες, οι φιλεκπαιδευτικοί σύλλογοι και τα µοναστήρια φρόντιζαν 
όσο µπορούσαν για την οργάνωση µιας στοιχειώδους µορφής εκπαίδευσης. 
    Εκπαιδευτική ανάσα έδωσε στην Κρήτη και ο Οργανικός Νόµος ο οποίος όµως 
«έµεινε» µόνο στα χαρτιά. Λίγο πριν τη γέννηση της Κρητικής Πολιτείας, το 1881, η 
συντριπτική πλειοψηφία των Κρητών παρέµενε αναλφάβητη. Η νέα Πολιτεία παρενέβη 
δραστικά, καθιερώνοντας στο πρώτο της Σύνταγµα, το 1899, την δωρεάν και 
υποχρεωτική φοίτηση (βλ.άρθρο 21) αλλά και προωθώντας καινοτόµα για την εποχή 
εκπαιδευτικά µέτρα, όπως η µονιµοποίηση των δασκάλων µε σκοπό την ποιοτική 
αναβάθµιση της παρεχόµενης εκπαίδευσης. 
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     Β2: Σε εργασίες που διαπραγµατεύονται κυρίως το θέµα της Εκπαίδευσης στην Κρήτη: 
Χαρακτηριστικές εργασίες αυτής της κατηγορίας θεωρούµε αυτές των: Κασσιµάτη Π. 
1953) , Γοντικάκη Σ. (1992), Χουρδάκης (2002) και Παπαδογιαννάκη (2002).  
   
     Ο συγγραφέας της πρώτης, που χρηµάτισε Επιθεωρητής των ∆ηµοτικών Σχολείων 
στην Κρήτη, ερευνά το πρόβληµα της εκπαίδευσης στο νησί από την Μινωική εποχή. 
    Αναφερόµενος στην περίοδο της Τουρκοκρατίας αναφέρεται αρχικά στην 
υλικοτεχνική υποδοµή των σχολείων: «… συνήθως χρησιµοποιούνται χτίρια, χωρίς 
αρκετό φωτισµό και αερισµό… όταν ο µαθητής ήθελε να γράψει γονάτιζε στο δάπεδο και 
χρησιµοποιούσε το κάθισµα για γραφείο… Η κοινότητα φρόντιζε για το σχολείο, για το 
δάσκαλο και για την πληρωµή» (Κασσιµάτης,1953,σ.33). Στοιχειώδη έπρεπε να είναι και 
τα προσόντα των δασκάλων: «ο ∆άσκαλος έπρεπε να κάνει πράξεις της Αριθµητικής και 
να ψάλλει στην εκκλησία. Το τελευταίο µάλιστα προσόν, ήταν το πιο απαραίτητο…» 
(Κασσιµάτης,1953,σ.34). Η διδακτική µέθοδος επαφίονταν στον ίδιο το διδάσκοντα: 
«Κάθε δάσκαλος δίδασκε µε τη δική του µέθοδο, που ήταν εκείνη ακριβώς, µε την οποία 
διδάχτηκε κι αυτός από το δάσκαλό του. Μα σε µερικούς είχε, φαίνεται, φτάσει σα 
µακρινός αντίλαλος από την ελεύθερη Ελλάδα, η αλληλοδιδακτική µέθοδος…». Σκληρά 
ήταν και τα παιδονοµικά µέτρα  και µέσα: «Κάθε παράβαση ή παρακοή είχε σοβαρές 
συνέπειες για τον παραβάτη, τέτοιες που θα ήταν υπερβολικά τολµηρός εκείνος ο µαθητής, 
που θα τις αψηφούσε… Κάθε τόσον ακουόταν η καταγγελία: «∆άσκαλε αυτός κάνει 
πλουµάκια». Ο καταγγελόµενος έσπευδε να εξαφανίσει µε την γλώσσα ή την παλάµη του… 
τα ίχνη του εγκλήµατος, που σπάνια το κατόρθωνε… Ξύλο λοιπόν ανελέητο έπεφτε για την 
πιο παραµικρή αφορµή στα χέρια και τις πλάτες και στα ψαχνά των µαθητών… Πολύ 
συνηθισµένη τιµωρία ήταν και το γονάτισµα πάνω σε µικρά πετράδια ή σ’ 
ελιοκούκουτσα…» (Κασσιµάτης,1953,σ.34-35).  
    Παρά τα υποτυπώδη όµως µέσα ο τρόπος διεξαγωγής των εξετάσεων είναι ενδεικτικός 
της αξίας που έδιναν στην εκπαίδευση: «Εκείνα τα χρόνια, οι εξετάσεις, στο τέλος της 
σχολικής χρονιάς, έπαιρναν µεγάλη επισηµότητα…». 
    Στη συνέχεια ο συγγραφέας περιγράφει τα γεγονότα που οδήγησαν στην ίδρυση της 
Αυτόνοµης Πολιτείας, παρουσιάζει το Σύνταγµά της και τους κυριότερους 
εκπαιδευτικούς νόµους και ∆ιατάγµατα αυτής της περιόδου καθώς και τα Αναλυτικά 
Προγράµµατα, υλικό που στάθηκε πολύτιµος αρωγός στη δική µας προσπάθεια. ∆εν θα 
επεκταθούµε σ’ αυτά αναλυτικά γιατί αυτό έχει γίνει στα αντίστοιχα µέρη αυτής της 
εργασίας (βλ.κεφ.5.1.,σ.34-39,κεφ.5.1.1,σ.34-36,κεφ.5.3.,σ.37-56). 
     Η οργάνωση της Εκκλησιαστικής Εκπαίδευσης και η κυκλοφορία  Εκπαιδευτικών 
Περιοδικών στην Κρήτη (µετά το 1900), συντέλεσαν στην πνευµατική ανάταση του 
νησιού (Κασσιµάτης,1953,σ.79-89).  
    Τελειώνοντας, παρουσιάζει την Επετηρίδα των σχολείων στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως 
της Κρήτης (1899-1953) (Κασσιµάτης,σ.91-160). 
 
     Η εργασία του Γοντικάκη Σ. (1992), ερευνά την παιδεία στην Κρήτη κατά το 
διάστηµα 1878-1889, αλλά µόνο στην περιοχή του Ηρακλείου. Παρόλα αυτά, ορισµένες 
πληροφορίες «φωτίζουν» περισσότερο τις γνώσεις µας σχετικά µε την Εκπαίδευση στην 
Κρήτη: «Είναι βέβαιο, ότι πριν απ’ το 1881, δεν υπήρχε νόµος ή κανονισµός που να 
ρυθµίζει τη λειτουργία των σχολείων όλης της Κρήτης. Κάθε διαµέρισµα είχε τον δικό του 
κανονισµό, που έπρεπε να επικυρωθεί από την Οθωµανική κυβέρνηση» 
(Γοντικάκης,1992,σ.7). Λίγο παρακάτω διαβάζουµε ότι «Ελληνικά Σχολεία, ξεκινούν να 
λειτουργούν, για το µεν Ρέθυµνο το 1802 και για το Ηράκλειο το 1808. Είχαν τρεις τάξεις, 
αλλά λειτουργούσαν και µε µία ή δύο, ανάλογα µε τον αριθµό των µαθητών και δασκάλων» 
(Γοντικάκης,1992,σ.34-35), ενώ για τους δασκάλους απαιτούνται: «Γνώσεις, ∆ιδακτική 
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Ικανότητα και ανεπίληπτη διαγωγή» (Γοντικάκης,1992,σ.111). Όσον αφορά στη 
χρηµατοδότηση των σχολείων, διαβάζουµε ότι: «Ως χρόνος της πρώτης καταβολής 
δηµόσιου χρήµατος στα χριστιανικά σχολεία της Κρήτης αναφέρεται το 1878». Η άποψη 
αυτή στηρίζεται προφανώς στη Σύµβαση της Χαλέπας (1878), που ορίζει τη διάθεση του 
µισού από το καθαρό περίσσευµα των εισοδηµάτων του νησιού σε επιτόπια έργα κοινής 
ωφέλειας, ανάµεσα στα οποία περιλαµβάνει και τη σύσταση εκπαιδευτικών 
καταστηµάτων. 
    Σηµαντικές είναι οι γενικές διαπιστώσεις που υπάρχουν στον επίλογο της εργασίας 
αυτής: «Η Κρήτη φαίνεται να έχει την παλαιότερη εκπαιδευτική παράδοση στον δυτικό 
κόσµο. Στο ανάκτορο της Κνωσού ανασκάφτηκε το αρχαιότερο σχολείο της Ευρώπης. Από 
τη µινωική εποχή, η παράδοση των γραµµάτων διατηρείται στην Κρήτη, παρά τις ιστορικές 
περιπέτειες στη διαδροµή των αιώνων» (Γοντικάκης,1992, σ.237).  
 
    Η εργασία του Χουρδάκη (2002) παρουσιάζει τα σηµαντικότερα ιστορικά τεκµήρια 
που καθόρισαν και οργάνωσαν το νοµοθετικό πλαίσιο της Χριστιανικής Εκπαίδευσης 
στην Κρήτη κατά την Κρητική Πολιτεία, συνδυάζοντας τα επίσηµα νοµοθετικά έγγραφα 
και µε άλλες πηγές (το Αρχείο της Ανωτέρας ∆ιευθύνσεως της Παιδείας και 
Θρησκευµάτων της Κρητικής Πολιτείας, το Αρχείο Αντωνίου Γιάνναρη, την Εφηµερίδα 
της Κυβερνήσεως της Κρητικής Πολιτείας, τα στενογραφηµένα πρακτικά των 
συνεδριάσεων της Βουλής των Κρητών, εφηµερίδες και εκπαιδευτικά περιοδικά της 
εποχής, επιστολές και εκπαιδευτικά έγγραφα, υποµνήµατα και εκθέσεις, κανονισµούς, 
εκπαιδευτικούς και στατιστικούς πίνακες που συντάχθηκαν από τους ιθύνοντες της 
εποχής, µελέτες και έρευνες των διανοούµενων της εποχής, αποµνηµονεύµατα, έργα 
δηµοσιολογικού και εκπαιδευτικού ενδιαφέροντος): 
   «Μετά την απελευθέρωση της Κρήτης από τους Τούρκους, η αρτισύστατη Κρητική 
Πολιτεία θεώρησε απαραίτητη προϋπόθεση για την κοινωνική άνοδο των ατόµων και την 
ευηµερία και πρόοδο των πολιτών της την παιδεία, στοιχείο που καταµαρτυρείται τόσο 
µέσα από τα ποικίλα νοµοθετήµατά της όσο και µέσα από τις δαπάνες που αφιέρωνε από 
το δηµόσιο προϋπολογισµό της. Παρά τα ποικίλα οικονοµικά, πολιτικά και διοικητικά 
προβλήµατα που συνάντησε κατέβαλε αξιόλογες προσπάθειες, ιδιαίτερα για την οργάνωση 
και την καθιέρωση της Στοιχειώδους και Μέσης Εκπαίδευσης. Σηµαντικές ήταν και οι 
προσπάθειες που κατέβαλε για την οργάνωση της Εκπαίδευσης των ετεροθρήσκων µέσα 
στο πλαίσιο της ισονοµίας και ισοπολιτείας που προσπαθούσε να εφαρµόσει απέναντι 
στους µειονοτικούς πληθυσµούς» (Χουρδάκης,2002,σ.262-263). 
    Η µελέτη των πηγών ανέδειξε και τις αρνητικές πλευρές αυτής της προσπάθειας: 
    Η Κρητική Πολιτεία µιµήθηκε ξένες εκπαιδευτικές πρακτικές που µετέφερε πολλές 
φορές άκριτα στη δική της πραγµατικότητα, δεν κατόρθωσε παρά τις προσπάθειές της να 
δώσει µαζί µε τον θεωρητικό και έναν πρακτικό προσανατολισµό στα σχολεία της, δεν 
µπόρεσε να περιορίσει τον κλασσικισµό και την ροή των µαθητών των χαµηλότερων 
κυρίως κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων προς τα κλασσικά Γυµνάσια, δεν κατάφερε 
να απαλλαγεί από τον ταξικό προσανατολισµό της (Χουρδάκης,2002,σ.262). 
     Τα σηµαντικότερα προβλήµατα που αντιµετώπισε η Κρητική Πολιτεία σ’ αυτήν της 
την προσπάθεια, ήταν οι συχνές µεταθέσεις των εκπαιδευτικών, η ανεπάρκεια της 
παρεχόµενης εκπαίδευσης, η έλλειψη σχολικών περιφερειών, η εµπλοκή της πολιτικής 
στα εκπαιδευτικά πράγµατα, η αφοιτησία στο σχολείο, η ανάγκη αναβάθµισης του 
διδασκαλικού επαγγέλµατος, η µεταρρυθµισιοµανία που είχε καταλάβει τους ιθύνοντες 
της Κρητικής Πολιτείας (Χουρδάκης,2002,σ.262-263). 
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    Η εργασία του Παπαδογιαννάκη (2002), µελετά τη Χριστιανική Εκπαίδευση επί 
Κρητικής Πολιτείας, εξετάζοντας θέµατα σχολικών εγχειριδίων και διδακτικής της 
µητρικής γλώσσας.  
     Η µελέτη των Αλφαβηταρίων (του Μιλτ. Βρατσάνου και του Ανδρ. Κοκκινάκη), 
αφήνει να διαφανεί πως η γλώσσα των βιβλίων αυτών τείνει προς µια συµβιβαστική 
ισορροπία µεταξύ καθαρεύουσας και λαϊκής (Παπαδογιαννάκης,2002,σ.88) ενώ το 
Αναγνωσµατάριο του Ε. Σταυρακάκη εµφανίζει «πενιχρή πολυτροπικότητα»  
(Παπαδογιαννάκης,2002,σ.132). Η διδασκαλία της Γραµµατικής του Γιάνναρη, δέχεται 
την «εν θερµώ» κριτική Γυµνασιάρχη Χανίων Γενεράλη (Παπαδογιαννάκης,2002,σ.132) 
ενώ στην παραγωγή γραπτού λόγου, προωθείται ένας τρόπος που περιλαµβάνει όλα τα 
σχετικά µε την Φωνολογία, Μορφολογία, Σύνταξη και Λεξιλόγιο, µεµαθηµένα 
(Παπαδογιαννάκης,2002,σ.173). 
 
    Τα στοιχεία που συγκεντρώσαµε από τις τέσσερις εργασίες που µόλις 
παρουσιάστηκαν, συνθέτουν την εικόνα της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης στην Κρήτη πριν την 
ίδρυση της Αυτόνοµης Πολιτείας. Την ευθύνη για την οργάνωση της εκπαίδευσης αυτήν 
την περίοδο, φέρουν οι κοινότητες. Όµως παρά τις προσπάθειες που καταβάλλονται, 
είναι ανοργάνωτη καθώς η υποδοµή είναι σχεδόν ανύπαρκτη.   
     
     Γ. ΑΠΟ ΤΗ ΣΧΕΤΙΚΗ ΑΡΘΡΟΓΡΑΦΙΑ 
 
     Γ1. Σε περιοδικά: εδώ εντάσσονται οι δηµοσιεύσεις των ∆ρανδάκη Ν. (1950),  
           Κασσιµάτη Ζ. (1992), Γρυντάκη Ι. (1998) και Χουρδάκη Α.- Παπαδογιαννάκη 
           Ν.(1998). 
 
    Το άρθρο του ∆ρανδάκη Ν. (1950), τιτλοφορείται: «Ειδήσεις περί των Σχολείων 
Ρεθύµνης κατά το δεύτερον τέταρτον του 19ου αι.» και χωρίζεται σε δύο µέρη:  
     Στο Α΄ ΜΕΡΟΣ (εισαγωγή) περιγράφονται «επτά χαρτώοι κώδικες» 
(∆ρανδάκης,1950,σ.21), σχετικοί µε τα σχολεία του Ρεθύµνου των ετών 1834-1851, που 
φυλάσσονταν στο αρχείο του Εκκλησιαστικού Συµβουλίου της πόλης και παρατίθενται 
χαρακτηριστικά τους αποσπάσµατα. Παρουσιάζονται στοιχεία για τη µορφή που είχε η 
εκπαίδευση στο Ρέθυµνο πριν το 1834, αντλώντας τα από τις µελέτες των Βυβιλάκη Εµµ. 
(1879), Πρεβελάκη Μιχαήλ (1935), Γενεράλη Εµµ. (1931) και Ευαγγελίδου Τρύφωνος 
(1896), (∆ρανδάκης,1950,σ.21-29). Καταγράφεται η µαρτυρία του περιηγητή F. N. Sieber 
που αναφέρει ότι το 1817 υπήρχαν στο νησί τρία εκπαιδευτήρια, απ’ τα οποία το 
παλαιότερο είχε ιδρυθεί 50 χρόνια νωρίτερα στα Χανιά. Αφορµή δε για την ίδρυσή του 
«έδωσαν οι Γάλλοι  έµποροι» (∆ρανδάκης,1950,σ.25). 
    Ως παλαιότερος δάσκαλος της πόλης (1795-1805) αναφέρεται ο Μεγαλοβρυσιανός  
Γρηγόριος ενώ απ’ το 1802-1805 δάσκαλος Ρεθύµνου ήταν ο Ζαχαρίας Πρακτικίδης 
«άνθρωπος ράθυµος περί τους ηθικούς αγώνας, ως φαίνεται και εκ των εν επιστολή προς 
αυτόν συστάσεων του µνηµοθέντος Γρηγορίου…» (∆ρανδάκης,1950,σ.26). Πριν τον 
ξεσηκωµό του 1821, στο Ρέθυµνο λειτουργούσε αλληλοδιδακτικό σχολείο µε διευθυντή 
τον Σίφνιο Γεώργιο Βάιο και ελληνικό, που αριθµούσε 14 µαθητές ηλικίας 12-14 ετών, 
υπό τη διεύθυνση του Ι. Μεταξά, για το οποίο ο Sieber εκφράζεται µε θαυµασµό. Τον 
µισθό του δασκάλου (800 γρόσια ετησίως), πλήρωναν έµποροι της πόλης «κατά 
τριµηνίαν» (∆ρανδάκης,1950,σ.28). 
    Την επόµενη µαρτυρία για την λειτουργία σχολείου στην πόλη, µας δίνει ο Κώδικας 
Α΄ και τοποθετείται χρονικά τον Αύγουστο του 1834. 
    Στο Β΄ ΜΕΡΟΣ, ο µελετητής προχωρά σε µια λεπτοµερή περιγραφή του  
«εκπαιδευτικού γίγνεσθαι» της πόλης του Ρεθύµνου αναφερόµενος στα είδη των 
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σχολείων και τον τρόπο λειτουργίας τους, στο ∆ιδακτικό προσωπικό και την µισθοδοσία 
τους, στο µαθητικό δυναµικό, στην κτιριακή υποδοµή και την επίπλωση, στην διδακτική 
µέθοδο, τους τίτλους µαθητών, στη διάρκεια φοίτησης, στα αντικείµενα της διδασκαλίας, 
στα διδακτικά βιβλία, στη γραφική ύλη, στον τρόπο διοίκησης και εποπτείας των 
σχολείων καθώς και στην περιουσία  τους (προέλευση των πόρων τους). 
    Τα σχολεία ήταν αρρένων ενώ το 1836-37 «µεταξύ των µαθητριών εµφανίζονται και 
µαθήτριαι» (∆ρανδάκης,1950,σ.30), η αύξηση των οποίων οδηγεί στην ίδρυση 
αλληλοδιδακτικής σχολής θηλέων το Σεπτέµβριο του 1845. Ιδιαίτερη αναφορά γίνεται 
στους αδελφούς Ψαρουδάκη, εξέχοντες δασκάλους της εποχής. Ο Κων/νος Ψαρουδάκης, 
το 1842 καλείται να διδάξει στο Ρέθυµνο, όπου εισήγαγε την µέθοδο Λαγκάστερ. Οι 
αποδοχές των δασκάλων φαίνεται να εξαρτώνται πιθανότατα απ’ τα προσόντα τους. 
Αναφέρεται ότι το 1834 ο δάσκαλος «λαµβάνει κατά τριµηνία 900 γρόσια»  
(∆ρανδάκης,1950,σ.38). 
     Όσον αφορά στα σχολικά κτίρια, υπάρχουν αναφορές τόσο σε δωρεές, όπως εκείνη 
της «∆ιαµάντας συζύγου Ευθυµίου Λαλαµπέλα» (∆ρανδάκης,1950,σ.41) όσο και σε 
επινοικιάσεις ιδιωτικών οικηµάτων. Τα έπιπλα περιορίζονται στα απολύτως απαραίτητα. 
    H παιδαγωγική µέθοδος που ακολουθούσαν οι διδάσκαλοι ήταν η αλληλοδιδακτική, 
ενώ «η άµιλλα των φοιτώντων… ηγείρετο δια βραβείον (ευσήµων) της επιµελείας και 
κακοηθείας» (∆ρανδάκης,1950,σ.46). 
    Φαίνεται από ένα Απολυτήριο του ∆ηµοτικού Σχολείου του 1852, ότι η φοίτησις ήταν 
4/ετής και τα γνωστικά αντικείµενα 17 (∆ρανδάκης,1950,σ.48). Από τα βιβλία που 
αγοράζονταν απ’ τη Σύρο, την Αθήνα και τα Χανιά και µεταπωλούνταν στους µαθητές, 
αντλούµε πληροφορίες για το είδος των προσφερόµενων µαθηµάτων χωρίς να ξέρουµε 
όµως σε ποια σχολεία χρησιµοποιούνταν (Γραµµατική, Γεωγραφία, Ιερή Ιστορίαν, 
Ελληνική Ιστορία, Αριθµητική και εγχειρίδια Χριστιανικά). Όσο για τη γραφική ύλη, 
φαίνεται πως µετά το 1841 τα σχολεία είχαν δικά τους ταµεία, «αυτοτελή οικονοµική 
διαχείρισιν διεξαγοµένην υπό επιτροπής» (∆ρανδάκης,1950,σ.51) και έτσι προµηθεύονταν 
ό,τι χρειάζονταν. Η περιουσία των σχολείων περιελάµβανε ακίνητα καθώς στους κώδικες 
γίνεται λόγος «περί αγοράς οικήµατος, επισκευής, εκµισθώσεως και εισπράξεως ενοικίου» 
(∆ρανδάκης,1950,σ.55) αλλά και χρηµατικό κεφάλαιο (κινητή περιουσία) που 
προέρχονταν απ’ τους τόκους των κεφαλαίων τους, από δίδακτρα, από συνδροµές 
Σταυροπηγιακών Μονών, από εισφορές ιδιωτών, από το δίσκο υπέρ των σχολείων που 
«περιφέρετο εις τον ναόν των Εισοδίων ήδη από της 6 Αυγούστου 1834 και παλαιότερον» 
(∆ρανδάκης,1950,σ.60), από την πώληση βιβλίων, από την µίσθωση οικηµάτων, από τη 
διαχείριση της µονής της Αγ. Ειρήνης, ακόµα κι από ρεγάλα: «τη 18 Οκτωβρίου 1851 
σηµειούται ως εσόδον ρεγάλα των παιδιών από Πασσά Εφένδη που έµειναν εις Σχολεία 
(200 γρόσια)» (∆ρανδάκης,1950,σ.63). 
 
     Τα άρθρα του Κασσωτάκη Ζ. (1992), παρουσιάζουν µια σύντοµη Ιστορική 
Επισκόπηση της ∆. Εκπαίδευσης στο Ρέθυµνο επί Τουρκοκρατίας (1669-1913) και µια 
Ιστορική ανασκόπηση της οργάνωσης της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης και µόρφωσης των 
δασκάλων από την απελευθέρωση της Ελλάδας ως σήµερα. 
     Η εκπαίδευση στο Ρέθυµνο φαίνεται πως αναπτύσσεται «συστηµατικά και ρεαλιστικά 
µετά την ψήφιση του Κρητικού Συντάγµατος και γίνεται µια εκπληκτικά µελετηµένη 
εκπαιδευτική Οργάνωση και δοµή, µε ένα σύστηµα στηριγµένο σε Ευρωπαϊκά πρότυπα, 
ανώτερο σε σύγκριση και µε αυτό της ελεύθερης Ελλάδας καθώς ιδρύονται πρότυπα 
σχολεία σε κάθε έδρα επιθεωρήσεως, εισάγονται και διδάσκονται εκτός των βασικών 
µαθηµάτων (Ελληνικά, Μαθηµατικά Θρησκευτικά, Ιστορία, Φυσικά κ.α.) νέα γνωστικά 
αντικείµενα (Αγωγή Πολίτη, Τεχνικά, Γεωργικά, Βιοτεχνικά Mαθήµατα), ιδρύονται 
σύλλογοι γονέων, βιβλιοθήκες, σχολικές επιτροπές, ιδρύονται ∆ιδασκαλεία και 
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Ιεροδιδασκαλείο και γίνονται σεµινάρια εκπαιδευτικών καθώς κυριαρχεί το δόγµα: 
«καλύτερος δάσκαλος, καλύτερο σχολείο» (Κασσωτάκη,1992,σ.48). 
    Χρήσιµα είναι και τα στοιχεία που µας δίνει ο µελετητής για τον πληθυσµό της πόλης 
που στην απογραφή του 1900, ανερχόταν σε 8.354 (5.409 Τούρκοι και 2.845 Χριστιανοί) 
(Κασσωτάκη,1992,σ.48). 
    Το 2ο άρθρο του ίδιου µελετητή, µας αφορά, καθώς η οργάνωση της Εκπαίδευσης 
στην υπόλοιπη Ελλάδα δεν µπορούσε παρά να επηρεάσει και τον σχεδιασµό της 
εκπαιδευτικής πολιτικής της Κρητικής Πολιτείας, λειτουργώντας ως ένα πρώτο µοντέλο. 
    Ως κυριότεροι σταθµοί της Ελληνικής εκπαιδευτικής πολιτικής (ως και το 1913) 
επισηµαίνονται: Ο Οργανωτικός νόµος του 1834, που συντάχτηκε απ’ το νοµοµαθή 
Γερµανό Μάουερ (µέλους τους Τριµελούς Επιτροπής της αντιβασιλείας του Όθωνα) και 
στόχευε στην οργάνωση της ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης µε βάση το Βαυαρικό πρότυπο, η 
απόφαση του Υπουργού Παιδείας (Πετσάλη Α.) να καταργήσει το ∆ιδασκαλείο παλαιού 
τύπου (που είχε ιδρυθεί µε το νόµο του Μάουερ) και να επιβάλλει για τους υποψηφίους 
δασκάλους τη φοίτηση στο ∆ηµοτικό, τις δύο πρώτες τάξεις τουλάχιστον του 4/ταξίου 
Γυµνασίου και την ετήσια επιµόρφωσή τους από έναν παιδαγωγό (1864) και η ίδρυση 
νέου τύπου ∆ιδασκαλείου στην Αθήνα, το 1878. Πρόκειται για το µετέπειτα 
«Μαράσλειο», στο οποίο υπηρέτησε ως ∆ιευθυντής και ο Αλεξ. ∆ελµούζος. 
 
    Η εργασία του Γρυντάκη Ι. (1998), παρουσιάζει τη ζωή στην πόλη του Ρεθύµνου κατά 
την τελευταία δεκαετία του 19ου αι.. Μας δίνει πληροφορίες για τη σύνθεση του 
πληθυσµού: «το 1881 απ’ τους 7.789 που κατοικούσαν σ’ αυτή, µόλις οι 1.865 ήταν 
Χριστιανοί» (Γρυντάκης,1998,σ.169), την κοινωνικοοικονοµική ζωή της πόλης «που θα 
παραµείνει σε ανώµαλη κατάσταση ως τα χρόνια της αυτονοµίας», 
(Γρυντάκης,1998,σ.169), τη δικαιοσύνη: «ένας απ’ τους σηµαντικότερους παράγοντες 
ανωµαλίας της κοινωνικοοικονοµικής ζωής στην πόλη του Ρεθύµνου, ήταν οι κατάφωρες 
δικαστικές αδικίες σε βάρος Χριστιανών» (Γρυντάκης,1998,σ.170), τις εκλογές. Με βάση 
σουλτανικό φιρµάνι προκηρύχθηκαν εκλογές για ανάδειξη των εκλεκτόρων των 
βουλευτών το Μάη  του 1897. Επειδή όµως η συµµετοχή του λαού σ’ αυτές θα σήµαινε 
και αποδοχή των νέων δυσµενών για τους Χριστιανούς ρυθµίσεων, δηµιουργήθηκαν 
µεγάλες αναταραχές µε αποτέλεσµα η ∆ιοίκηση να τις αναβάλλει. Επίσης αντλούµε 
πληροφορίες για την εκπαίδευση: «Μετά την επανάσταση του 1889 τα πάντα στην πόλη 
είχαν ναρκώσει και φυσικά η εκπαίδευση» (Γρυντάκης,1998,σ.173). Γινόταν φιλότιµες 
προσπάθειες για την ανασύστασή της από τους γονείς, την «Τµηµατική Εφορία» και τον 
«Φιλεκπαιδευτικό Σύλλογο», µε πενιχρά όµως αποτελέσµατα. Την ηρεµία της 
εκπαίδευσης διαταράσσει και µια διαµάχη στην κλειστή κοινωνία του Ρεθύµνου µεταξύ 
των µορφωµένων κυρίως πολιτών µε «µήλον της έριδος» τον πρόεδρο του 
Φιλεκπαιδευτικού Συλλόγου Κ. Πετυχάκη. Από την άλλη, η συχνή παρέµβαση των 
τουρκικών αρχών σε εκπαιδευτικά θέµατα της Χριστιανικής κοινότητας, δηµιουργούσαν 
εντάσεις.  
     Ο συγγραφέας περνά και σε άλλους τοµείς της ζωής του Ρεθύµνου επιτρέποντάς µας 
να διαµορφώσουµε µια σφαιρική άποψη για τα τεκτενόµενα σ’ αυτήν. Αναφέρεται στην 
Ρεθυµνιώτικη κοινωνία: «η ντόπια αριστοκρατία της οποίας είχε σε πολλές περιπτώσεις 
εντυπωσιάσει για τις επιδόσεις των µελών της στα γράµµατα και στους πολεµικούς αγώνες» 
(Γρυντάκης,1998,σ.175), στα δηµόσια-κοινωφελή έργα όπως η κατασκευή της δεξαµενής 
το Γενάρη του 1894 που έλυσε το πρόβληµα της ύδρευσης και εγκαινιάστηκε µε λαµπρό 
τρόπο, στην αρχαιοκαπηλία που αποδείχτηκε την περίοδο αυτή µια πολύ «προσοδοφόρα 
επιχείρηση» και στην παρουσία των Ρώσων στο νησί κατά την περίοδο της αυτονοµίας. 
Ο Ρώσος συνταγµατάρχης Θεόδωρος Χιόστακ αποδείχτηκε ικανός και φιλέλληνας. 
Φρόντισε για την αστυνοµία, την πολιτοφυλακή, την επισκευή της γέφυρας του 
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Πλατανιά, του ∆ιοικητηρίου. Με δικές του ενέργειες άρχισε να χτίζεται στην πόλη 
νοσοκοµείο (που εγκαινιάστηκε το Μάη του 1899), έκανε αντιπληµµυρικά έργα και 
έστρωσε το καµπαναριό µε το περίφηµο ρολόι. 
    Τελειώνοντας ο συγγραφέας, σηµειώνει: «Τα χρόνια της Κρητικής Πολιτείας, το 
Ρέθυµνο θα ακολουθήσει σε γενικές γραµµές την πορεία των άλλων πόλεων του νησιού. 
Αυτό που το έκανε να διαφέρει κάπως από τις άλλες πόλεις ήταν η παραδοσιακή του 
φτώχεια. Παραµεληµένο… πάσχιζε να συνεχίσει την παράδοση που το ήθελε να είναι 
πρώτο στα γράµµατα και στις επιστήµες» (Γρυντάκης,1998,σ.179).  
 
     Οι παραπάνω δηµοσιεύσεις περιγράφουν µε λεπτοµέρειες όλες τις πτυχές της ζωής 
του Ρεθύµνου. Τις επιλέξαµε για δύο λόγους: για να λειτουργήσουν ως παράδειγµα που 
θα «επιβεβαιώσει» όσα αναφέρουν οι δευτερογενείς πηγές που ως τώρα παρουσιάστηκαν 
αναφορικά µε την οργάνωση της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης στην Κρήτη, κυρίως πριν την 
ίδρυση της Κρητικής Πολιτείας (βλ.κεφ.5.3.,σ.37-56) αλλά και για να «φωτίσουν» το 
ιστορικό και  κοινωνικό συγκείµενο του Ρεθύµνου, στο οποίο λειτούργησαν κατά την 
Κρητική Πολιτεία, η Νυχτερινή Μουσουλµανική Σχολή και το Τούρκικο Σχολείο της 
πόλης, τα αρχεία του οποίου όπως προαναφέραµε και στο κεφ.2.4. αυτής της εργασίας 
(σ.12-13) µελετήθηκαν και παρουσιάζονται παρακάτω (βλ.κεφ.8,σ.76-124).  
 
     Η τελευταία δηµοσίευση αυτής της κατηγορίας είναι οι πρόσφατες έρευνες των 
Χουρδάκη Α.-Παπαδογιαννάκη Ν. (1998), µε τίτλο: «Ιστορική Επισκόπηση της 
∆ηµόσιας Χριστιανικής Εκπαίδευσης στη Κρήτη το 19ο και  τις αρχές του 20ου αιώνα». 
     Η µελέτη αυτή επισκοπεί τη δηµόσια Χριστιανική Εκπαίδευση στην Κρήτη κατά τη 
19η µ.Χ. εκατονταετηρίδα και τις αρχές του 20ου και αποτελεί τον αντίποδα της παρούσας 
εργασίας. Για το λόγο αυτό  χρήζει ιδιαίτερης προσοχής και ανάλυσης. 
    Εντάσσεται στο πλαίσιο του αφιερώµατος των Κρητολογικών Γραµµάτων για την 
επέτειο της συµπλήρωσης 100 χρόνων από την άφιξη του Πρίγκιπα Γεωργίου στα Χανιά 
το ∆εκέµβριο του 1898. Πηγές της, η υπάρχουσα βιβλιογραφία και πρωτογενές υλικό 
από το Ιστορικό Αρχείο Κρήτης.  
    Πρόκειται για µια λεπτοµερή παρουσίαση της Χριστιανικής Εκπαίδευσης στην 
Κρητική Πολιτεία. Κατά τους µελετητές η εκπαίδευση στην Κρήτη κατά την 19η µ.Χ. 
εκατονταετηρίδα και τις αρχές του 20ου αι. θα µπορούσε να χωριστεί σε πέντε περιόδους 
(Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.315): 

 Την Προεπαναστατική περίοδο (1800-1821). 
 Τη Μετεπαναστατική (1822-1826). 
 Την περίοδο του Οργανικού Νόµου (1867-1878). 
 Την περίοδο της Ηµιαυτονοµίας (1879-1897) και 
 Την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας. 

    Η περιγραφή της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των τριών πρώτων περιόδων, 
στηρίζεται στις πηγές που και εµείς µελετήσαµε και παρουσιάσαµε  (βλ.κεφ.5.3.της 
παρούσας εργασίας, σ.37-56). Αυτό όµως που προκαλεί το έντονο ενδιαφέρον µας είναι η 
αναφορά στην ψήφιση του πρώτου εκπαιδευτικού νόµου κατά την περίοδο της 
Ηµιαυτονοµίας: «Στις 8 και 9 Μαΐου 1881 ψηφίζεται ο πρώτος περί παιδείας Νόµος από 
την βουλή των Κρητών και κηρύσσεται εκτελέσιµος την 24η Ιουνίου 1881 δια του υπ’ 
αριθµ. 801/957 ∆ιατάγµατος. Παράλληλα, ορίζεται και ιδιαίτερος προϋπολογισµός για τα 
σχολεία. Εισηγητής του υπήρξε ο Αντώνιος Βορεάδης. Ο Νόµος αυτός συνίσταται από δύο 
τµήµατα: Το πρώτο, αποτελούµενο από 53 άρθρα, κάνει λόγο περί «Χριστιανικών 
Σχολείων» και περιέχει πέντε κεφάλαια και τρία ακροτελεύτια άρθρα και το δεύτερο, 
αποτελούµενο από 90 άρθρα, κάνει λόγο «περί Οθωµανικών Σχολείων» και αποτελείται 
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από γενικές διατάξεις, πέντε κεφάλαια και διάφορα άρθρα» (Χουρδάκης Α.-
Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.326-327). 
    Τα δύο αυτά ξεχωριστά τµήµατα του Νόµου µας επιτρέπουν να εικάσουµε πως πριν 
ακόµα την ίδρυση της Αυτόνοµης Πολιτείας η βουλή των Κρητών αναγνώριζε τις 
ιδιαιτερότητες των δύο αυτών πολιτισµικών οµάδων που συµβίωναν στο νησί και την 
αναγκαιότητα της εκπαίδευσής τους σε ισότιµη αλλά διαφορετική βάση. Καθιέρωσε 
επίσης την µερική υποχρεωτική φοίτηση καθώς «υποχρέωνε τους γονείς να στέλνουν στο 
σχολείο ένα τουλάχιστον απ’ τα παιδιά τους» (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης 
Ν.,1998,σ.327). 
    Όµως «στις 2 Ιουνίου του 1899 ο νέος Γενικός ∆ιοικητής Ν. Σαρτίνσκη, µε νέο 
διάταγµα, το υπ’ αριθµ. 1233/1604, καταργεί τον προηγούµενο Νόµο και διαιρεί τα 
Χριστιανικά Σχολεία στην Κρήτη σε Νηπιαγωγεία, ∆ηµοτικά, Ελληνικά  Σχολεία, Γυµνάσια 
και Παρθεναγωγεία» (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998, σ.328). 
    Αναλύοντας την Ε΄ περίοδο -που αποτελεί αντικείµενο και της παρούσας εργασίας και 
εποµένως άπτεται άµεσα και του δικού µας ενδιαφέροντος- παρουσιάζει αναλυτικά: 

• Τους εκπαιδευτικούς νόµους της Νέας Πολιτείας. 
• Τον τρόπο εποπτείας και διοίκησης της δηµόσιας εκπαίδευσης. 
• Τα είδη των σχολείων. 
• Τα γνωστικά αντικείµενα. 
• Τα επίπεδα εκπαίδευσης. 
• Την κατάρτιση των εκπαιδευτικών.  
• Τις εκπαιδευτικές καινοτοµίες  της νέας Πολιτείας: «Ενώ στην αρχή η παρεχόµενη 

παιδεία είχε ως στόχο το γενικότερο ιστορικό και γεωγραφικό προσανατολισµό των 
µαθητών, χωρίς να αναζητεί κατ’ ανάγκην µέσα από αυτή την παιδεία την 
ανάπτυξη του Κρητικού εθνικού φρονήµατος προς το οποίο στρέφεται ιδιαίτερα η 
Κρητική Πολιτεία… εισάγοντας στα σχολικά προγράµµατα του νησιού παράλληλα 
µε την ελληνική και τη διδασκαλία της κρητικής Ιστορίας και Γεωγραφίας» 
(Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.453). 

• Την µετεκπαίδευση των εκπαιδευτικών. 
 
     Αναλυτικότερα: 
 
     Η Κρητική Πολιτεία, προχώρησε σε µια αυστηρή οργάνωση της Χριστιανικής 
Εκπαίδευσης. Αυτό το φανερώνει το πλήθος των σχετικών νόµων και διατάξεων. Απ’ το 
1899 η ∆ηµόσια Εκπαίδευση στην Κρήτη διαιρείται σε Κατώτερη ή ∆ηµοτική και σε 
µέση ή Γυµνασιακή. Τη ∆ηµοτική Εκπαίδευση την αποτελούσαν τα Νηπιαγωγεία, τα 
οποία αφήνονταν στην ιδιωτική πρωτοβουλία υπό την εποπτεία της Ανωτέρας επί της 
Παιδείας και των Θρησκευµάτων ∆ιευθύνσεως και στα οποία φοιτούσαν παιδιά που 
είχαν συµπληρώσει το 5ο έτος της ηλικίας τους, τα ∆ηµοτικά Σχολεία µε τέσσερις τάξεις 
και τα οποία ανάλογα µε τον αριθµό των δασκάλων καλούνταν Μονοτάξια, ∆ιτάξια, 
Τριτάξια, Τετρατάξια και τα Επτατάξια Ανώτερα Παρθεναγωγεία. Τέλος τα 
Γραµµατοδιδασκαλεία, που ιδρύονταν εκεί όπου οι µαθητές ήταν 20-30 τον αριθµό και 
τα οποία δεν έδιναν απολυτήριο, αλλά οι αποφοιτούντες από αυτά κατατάσσονταν 
ανάλογα µε την ικανότητά τους σε µια από τις τάξεις του ∆ηµοτικού Σχολείου  
(Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.336). 
     Η φοίτηση στα ∆ηµοτικά Σχολεία ήταν υποχρεωτική από την αρχή του 6ου έτους της 
ηλικίας µέχρι τη συµπλήρωση του 9ου. Ως γνωστικά αντικείµενα του ∆ηµοτικού 
αναφέρονται τα Θρησκευτικά, η Νέα Ελληνική Γλώσσα, η Πρακτική Αριθµητική, η 
Στοιχειώδης Γεωµετρία, η Ιστορία (Εθνική, Ιστορία της Κρήτης και τα σπουδαιότερα 
γεγονότα από την Παγκόσµια Ιστορία), Γεωγραφία (της Ελλάδας, της Κρήτης, της 
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Ευρωπαϊκής και Ασιατικής Τουρκίας, της Ευρώπης και στοιχεία από άλλες ηπείρους), 
Καθήκοντα και ∆ικαιώµατα του Πολίτη, Φυσική, Φυσική Ιστορία, Χηµεία, 
Καλλιγραφία, Ιχνογραφία, Ωδική, Εκκλησιαστική Μουσική, Γυµναστική. Επίσης στα 
σχολεία αρρένων διδάσκονται πρακτικές γνώσεις Κηπουρικής, ∆ενδροκοµίας, 
Μελισσοκοµίας και γενικά της Γεωργίας και των Γεωργικών βιοµηχανιών, σύµφωνα µε 
τις ανάγκες των σχολικών περιφερειών και στα Ανώτερα ∆ηµοτικά και η Χειροτεχνία, 
ενώ στα σχολεία των θηλέων Ανθοκοµία, Σηροτροφία, Εργόχειρα (Ραπτική, Κοπτική, 
Πλεκτική, Ποικιλτική), Μαγειρική, Οικιακή Οικονοµία και Οικιακή Παιδαγωγική, και 
στα Ανώτερα Παρθεναγωγεία η Γαλλική Γλώσσα (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης 
Ν.,1998,σ.336). 
     Στη Μέση ή Γυµνασιακή εκπαίδευση ανήκαν τα «εξ επτά τάξεων» αποτελούµενα 
Γυµνάσια -στα οποία η πρώτη τάξη καλούνταν κατώτερη, η δε εβδόµη ανώτερη και στα 
οποία περιλαµβάνονταν δύο κύκλοι µαθηµάτων, ο κατώτερος, ο οποίος παρεχόταν στις 
τρεις κατώτερες τάξεις και ο ανώτερος στις τέσσερις ανώτερες- τα Προγυµνάσια  µε τις 
τρεις κατώτερες τάξεις των Γυµνασίων -εκεί όπου δεν υφίσταντο Γυµνάσια- τα 
Παιδαγωγικά Τµήµατα που προστίθονταν από την 5η τάξη σε κάθε Γυµνάσιο και 
διαρκούσαν τρία έτη και ένα εξάµηνο για την εκπαίδευση των δασκάλων της ∆ηµοτικής 
Εκπαίδευσης και αποτελούσαν τα λεγόµενα ∆ιδασκαλεία και τέλος το Ιεροδιδασκαλείο 
της Αγίας Τριάδας. Στο Γυµνάσιο διδάσκονταν: Θρησκευτικά, Αρχαία και Νέα 
Ελληνικά, Λατινικά, Γαλλικά, Παγκόσµια Ιστορία, Κοσµογραφία, Γεωγραφία, Φυσική 
Ιστορία, Φυσική, Χηµεία, Λογική, Καθήκοντα και ∆ικαιώµατα του συνταγµατικού 
πολίτη, και Τεχνικά (Καλλιγραφία, Γυµναστική, Ωδική). Στο Παιδαγωγικό τµήµα του 
Γυµνασίου διδάσκονταν όλα τα γυµνασιακά µαθήµατα πλην των Λατινικών και 
επιπλέον: Παιδαγωγικά µε πρακτικές ασκήσεις, Γεωπονικά, Εκκλησιαστική Μουσική και 
Χειροτεχνία. Τα µαθήµατα του Προγυµνασίου ήταν: Θρησκευτικά, Αρχαία Ελληνικά, 
Νέα Ελληνικά, Μαθηµατικά, Λατινικά, Ιστορία, Φυσική Πειραµατική, Γεωγραφία, 
Φυσική Ιστορία, Γαλλικά. Τέλος στο Ιεροδιδασκαλείο διδάσκονται Θρησκευτικά, 
Αρχαία και Νέα Ελληνικά, Μαθηµατικά, Κοσµογραφία, Ιστορία, Φυσική Ιστορία, 
Φυσική Πειραµατική, Παιδαγωγικά, Γεωγραφία, Γεωπονία, Εκκλησιαστική Μουσική, 
Καλλιγραφία, Ιχνογραφία και Γυµναστική (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης 
Ν.,1998,σ.337-338). 
     Με  το νέο Νόµο 391 «Περί Οργανισµού της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως», (Επίσ. Εφηµ. 
Β΄, αριθ. 50, 1-8-1901, τεύχ. Α΄) (Χουρδάκης,2002,σ.384-415), η ∆ηµόσια Εκπαίδευση 
περιλάµβανε τα Νηπιαγωγεία, τα ∆ηµοτικά Σχολεία, τα Ελληνικά Σχολεία, το 
∆ιδασκαλείο στο Ηράκλειο και στην Αγία Τριάδα. Καταργούνταν τα 
Γραµµατοδιδασκαλεία και τα Ηµιηµερήσια  όπου ένας δάσκαλος δίδασκε την ίδια µέρα 
σε δύο όµορα σχολεία. Τα ∆ηµοτικά Σχολεία χωρίζονταν σε Αδιαίρετα (µέχρι 80 
συνολικά µαθητές) και ∆ιηρηµένα (µε µεγαλύτερο αριθµό µαθητών). Η φοίτηση ήταν 
πλέον υποχρεωτική από το 7ο έτος. Επανιδρύθηκαν τα  Ελληνικά σχολεία (άρθρα 34-46), 
στα οποία διδάσκονταν Ιερά, Ελληνική γλώσσα Αρχαία και Νέα, Γαλλική γλώσσα, 
Φυσικές Επιστήµες, Αριθµητική, Γεωµετρία, Γεωγραφία, Ιστορία, Ιχνογραφία, 
Καλλιγραφία, Γυµναστική, Μουσική, Τεχνικές και Γεωπονικές εργασίες (Χουρδάκης Α.-
Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.341-343). 
    Με τον ίδιο νόµο, ανάλογα προς τα Ελληνικά Σχολεία ιδρύθηκαν και Ανώτερα 
Παρθεναγωγεία στα Χανιά, στο Ρέθυµνο, στο Ηράκλειο και στη Νεάπολη (άρθρα 47-
56). Παράλληλα, ιδρύθηκαν δυο πλήρη τετρατάξια Γυµνάσια στο Ηράκλειο και τα Χανιά 
και δυο Ηµιγυµνάσια στο Ρέθυµνο και τη Νεάπολη µε δύο κατώτερες τάξεις, οι οποίες 
ήταν συνδεδεµένες µε τα Ελληνικά Σχολεία των δύο αυτών πόλεων. Στη θέση των 
Παιδαγωγικών Τµηµάτων συστάθηκαν ∆ιδασκαλείο για τη θεωρητική και πρακτική 
µόρφωση των δασκάλων «µε δύο ενιαύσιες τάξεις  και ενωµένα µε αυτό δύο Πρότυπα 
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∆ηµοτικά σχολεία» (άρθρα 57-70). Στον ίδιο Νόµο ορίζονταν τα σχετικά µε το Γενικό και 
τους Νοµαρχιακούς Επιθεωρητές, τις σχολικές επιτροπές, τα πειθαρχικά συµβούλια των 
λειτουργών εκπαιδεύσεως, τα διδασκαλικά συνέδρια και τις πρακτικές ασκήσεις των 
∆ηµοδιδασκάλων, τη µονιµότητα, τις ποινές των εκπαιδευτικών, τη λειτουργία 
Νυχτερινών Σχολών και την υποχρεωτική φοίτηση σ’ αυτές (Χουρδάκης Α.- 
Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.343). 
    Παρά τα θετικά στοιχεία αυτού του Νόµου (πολλαπλασιάστηκαν τα ∆ηµοτικά 
Σχολεία, βελτιώθηκαν τα Ανώτερα Παρθεναγωγεία, ιδρύθηκε ∆ιδασκαλείο, 
οργανώθηκαν καλύτερα τα σχολεία ετεροθρήσκων, παρατάθηκε ως το 11ο έτος η 
φοίτηση στο σχολείο), δεν ανταποκρινόταν πλήρως  στις ελπίδες του εκπαιδευτικού 
κόσµου (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.343-347). 
   Στις 28 Ιουνίου του 1903 ο Νόµος 391 τροποποιήθηκε µε τον 484 και ψηφίστηκε νέος 
Νόµος, ο 485 «Περί Οργανισµού της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως». Σύµφωνα µ’ αυτόν, τα 
Αδιαίρετα ∆ηµοτικά Σχολεία µε 60-80 µαθητές καλούνταν Πρωτοβάθµια, µε 40-60 
∆ευτεροβάθµια και µε λιγότερους από 40 Τριτοβάθµια. Στα Νηπιαγωγεία γίνονταν 
δεκτοί µαθητές και των δύο φύλων από του 4ου µέχρι του 7ου έτους της ηλικίας τους. 
   Ιδρύθηκαν Ελληνικά Σχολεία και στις έδρες των ∆ιδασκαλείων, προστέθηκε µία τάξη 
στο Ανώτερο Παρθεναγωγείο -εάν φοιτούσαν σ’ αυτό 10 µαθήτριες- µε σκοπό τη 
µόρφωση διδασκαλισσών, στην οποία διδάσκονταν Παιδαγωγικά και άλλα µαθήµατα.  
    Ιδρύθηκαν, επίσης, Ανώτερα Παρθεναγωγεία, Γυµνάσια και Ηµιγυµνάσια. Στο 
∆ιδασκαλείο προστέθηκε άλλη µια τάξη και γινόταν τριτάξιο, ενώ το Ιεριδιδασκαλείο 
τετρατάξιο, από τις οποίες η κατώτατη αντιστοιχούσε στην Γ΄ Τάξη των Ελληνικών 
σχολείων. Η πρώτη κατώτατη τάξη του Προπαιδευτικού τµήµατος καταργήθηκε από το 
Σεπτέµβριο του 1903 και η δευτέρα από το Σεπτέµβριο του 1904. Στους ίδιους Νόµους 
γινόταν λόγος για τα σχολεία των ετεροθρήσκων, για τη διοίκηση και επιθεώρηση της 
δηµόσιας εκπαίδευσης και για τη µονιµότητα των εκπαιδευτικών. Ρυθµιζόταν και το 
Αναλυτικό και Ωρολόγιο Πρόγραµµα των ∆ηµοτικών Σχολείων (Χουρδάκης Α.-
Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ. 347). 
 
    Η αναλυτική παρουσίαση της προσπάθειας που κατέβαλε η νεοσύστατη Πολιτεία για 
την οργάνωση της ∆ηµόσιας Χριστιανικής Εκπαίδευσης αναδεικνύει την αγωνία της για  
πρόοδο και ευηµερία. Σ’ αυτό το πλαίσιο εντάσσεται και η προσπάθεια για τη σύνδεση 
σχολείου-παραγωγής, µέσω της διδασκαλίας των αντίστοιχων µαθηµάτων και του 
συνδυασµού θεωρίας-πράξης, καθώς σε πολλά σχολεία «προσαρτάται κήπος, αγρός ή 
αγρόκτηµα, στα οποία ασκούνται οι µαθητές στις γεωργικές εργασίες» (Χουρδάκης Α.-
Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.341). Η ένταξη στο σχολικό πρόγραµµα καινοτόµων 
γνωστικών αντικειµένων όπως η διδασκαλία Ξένων γλωσσών  και τα  «Καθήκοντα και 
∆ικαιώµατα του Ανθρώπου και του Πολίτου» ενισχύουν ακόµη περισσότερο την 
παραπάνω θέση. Τέλος η διδασκαλία τοπικής Ιστορίας και Γεωγραφίας  µαρτυρά το 
πνευµατικό σκοτάδι των Κρητών αλλά και την ελπίδα πως η γνώση της ιστορικής τους 
διαδροµής θα αφύπνιζε τις ναρκωµένες από τα τόσα χρόνια υποδούλωσης συνειδήσεις 
τους  και θα οδηγούσε ακόµα συντοµότερα στον πολυπόθητο δρόµο της ένωσης µε την 
ελεύθερη Ελλάδα (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.340).  
   Το ενδιαφέρον της νέας Πολιτείας δεν έµεινε µόνο σε επίπεδο εκπαιδευτικών 
προθέσεων. Αυτό φαίνεται από τις δαπάνες για την εκπαίδευση: «το 1899 ανέρχονται στο 
14% του προϋπολογισµού, το 1903 αυξάνονται κατακόρυφα στο 34% ενώ το 1910 
µειώνονται στο 19%» (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.351).  
    Εικάζουµε πως η κατακόρυφη µείωση των παροχών για την εκπαίδευση το 1910  ήταν 
απόρροια της έκρυθµης πολιτικής κατάστασης που ακολούθησε την παραίτηση της 
Προσωρινής Κυβέρνησης της Κρήτης, τον Αύγουστο του 1909, µετά την απαίτηση των 
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Μεγάλων ∆υνάµεων να υποσταλθεί η ελληνική σηµαία που είχε υψωθεί στο φρούριο του 
Φιρκά.   
     Ορίστηκε τότε από την Κρητική βουλή τριµελής επιτροπή για την άσκηση της 
εξουσίας την οποία διαδέχθηκε νέα κυβέρνηση στις 29 ∆εκεµβρίου. Στις εκλογές του 
1910 πλειοψήφησε το κόµµα του Ελ. Βενιζέλου που σχηµάτισε νέα κυβέρνηση. Λίγους 
µήνες αργότερα η κυβέρνηση αυτή ανασχηµατίστηκε, όταν ο Στρατιωτικός Σύνδεσµος 
που έλεγχε τα πολιτικά πράγµατα στην Αθήνα, µετά την επανάσταση στο Γουδί (1909), 
κάλεσε το Σεπτέµβριο του 1910 τον Ελ. Βενιζέλο στην Αθήνα για να του εµπιστευθεί τις 
τύχες της Ελλάδας (∆ετοράκης,1900,σ.454). Μέσα σε ένα τέτοιο ταραγµένο πολιτικό 
κλίµα ήταν λογικό, ο οικονοµικός προϋπολογισµός της Κρητικής Πολιτείας να βάζει 
άλλες προτεραιότητες. 
  
     Γ2. Σε εφηµερίδες: 
    ∆ιαφωτιστικά είναι τα άρθρα των: Γενεράλη Ε. (1913) και Πρεβελάκη Μ. (1934), 
όπου διαβάζουµε για τη δράση του φιλεκπαιδευτικού συλλόγου Ρεθύµνου που ίδρυσε 
σπουδαίες βιβλιοθήκες και περιέσωσε αρχαιολογικά ευρήµατα «κινδυνεύσαντα άλλως 
φυγαδυθώσιν εις την αλλοδαπήν» (Πρεβελάκης,1934). Φρόντισε επίσης για την ίδρυση 
αρχαιολογικού Μουσείου αλλά και Νυχτερινής Σχολής, όπου µέλη του συλλόγου 
δίδαξαν δωρεάν. 
    Πληροφορούµαστε για την εκπαιδευτική δράση της Μονής του Αγίου Πνεύµατος, 
όπου λειτουργούσε Ελληνικό Σχολείο (απ’ το 1894) αλλά και Ιεροδιδασκαλείο αλλά και 
για τη Μονή Πρεβέλης που «κατόρθωσε ως ∆ούρειος ίππος να διαφυλάξει περί τους 100 
µαθητές εκ πάσαν των επαρχιών του Νοµού» (Πρεβελάκης,1934). Γίνεται τέλος αναφορά 
στο µεγάλο στεγαστικό πρόβληµα που λύθηκε αργότερα µε την ανέγερση του Μεγάρου 
που «ανεγέρθη επί της Κουντουργιώτη υπό τον τότε επίσκοπο Ρεθύµνης Τιµόθεο… Μετά 
χτίστηκε ο Οίκος της Παιδείας υπό του Εφεδρικού ταµείου και δαπάνας αυτού και του 
Κράτους… Ακολούθησαν τα ∆ηµοτικά…» (Πρεβελάκης,1934).    
 
    Συµπερασµατικά: 
 
    Όλες οι εργασίες που παρουσιάστηκαν διαπραγµατεύονται την Χριστιανική 
Εκπαίδευση της Κρήτης πριν αλλά και κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας. Οι 
αναφορές στην εκπαίδευση Μουσουλµανοπαίδων -που αναφέρονται αµέσως παρακάτω-
είναι περιορισµένες, γιατί ένα τέτοιο θέµα απαιτούσε ιδιαίτερη µελέτη που δεν ενέπιπτε 
στους στόχους των συγγραφέων: 

• Οι Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν., (1998), καταγράφοντας τα εκπαιδευτικά 
∆ιατάγµατα που δηµοσιεύτηκαν στη Επίσηµη εφηµερίδα της Κρητικής Πολιτείας 
απ’ τον Ιούλιο του 1899 ως τον Ιούνιο του 1911 αναφέρονται στο δεύτερο µέρος 
του πρώτου εκπαιδευτικού νόµου του 1899 που τιτλοφορείται: «Περί 
Οθωµανικών Σχολείων» (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.326-327) 
(Χουρδάκης,2002,σ.57-58) και στο ∆ιάταγµα «Περί των εισακτέων διδακτικών 
βιβλίων εις τα Χριστιανικά και Μουσουλµανικά σχολεία της Νήσου και πρακτικά 
διατιµήσεώς τους» (Χουρδάκης Α.-Παπαδογιαννάκης Ν.,1998,σ.330) 
(Χουρδάκης,2002,σ.100-102). 

• Ο Κασσιµάτης (1953) σε 2 πίνακες παρουσιάζει το είδος και τον αριθµό των 
σχολείων των ετών 1899-1904, αναφέρει και τον αριθµό των Μουσουλµανικών 
Σχολείων αυτής της περιόδου (Κασσιµάτης,1953,σ.31). Τους συµπτύξαµε σε έναν, 
που παρουσιάζουµε αµέσως παρακάτω: 
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Πίνακας 5.5.: Χριστιανικά και Μουσουλµανικά Σχολεία (1899-1904) 
 
 

ΕΙ∆ΟΣ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 
1899-1900 1900-1901 1901-1902 1902-1903 1903-1904 ΓΥΜΝΑΣΙΑ 

2 2 2 2 2 
ΠΡΟΓΥΜΝΑΣΙΑ 2 2 - - - 
ΙΕΡΟ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΕΙΟ 1 1 1 1 1 
∆ΗΜΟΤΙΚΟ  
ΣΧΟΛΕΙΟ ΑΡΡΕΝΩΝ 

432 306 340 380 446 

 70 31 40 66 98 
ΗΜΙΓΥΜΝΑΣΙΑ - - 2 2 2 
ΕΛΛΗΝΙΚΑ ΣΧΟΛΕΙΑ - - 17 19 22 
∆Ι∆ΑΣΚΑΛΕΙΟΝ - - 1 1 1 
ΑΝΩΤΕΡΑ ΠΑΡΘΕΝΑΓΩΓΕΙΑ - - 3 4 4 
ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΙΚΑ  
∆ΗΜΟΤΙΚΑ ΑΡΡΕΝΩΝ 

16 10 10 16 18 

ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΙΚΑ 
∆ΗΜΟΤΙΚΑ ΘΗΛΕΩΝ 

5 4 4 4 4 

 
 
    Οι παραπάνω µελετητές δεν προχώρησαν σε αναλύσεις των πληροφοριών που 
αφορούσαν τα Μουσουλµανικά Σχολεία γιατί ασχολήθηκαν µε τη µελέτη των 
Χριστιανικών Σχολείων.  
    Αυτό το κενό, θα προσπαθήσει µε βάση τη στοχοθεσία της (βλ.κεφ.2.1.,σ.9), να 
καλύψει η παρούσα εργασία, στο βαθµό που το επιτρέπουν οι πηγές. 
    ∆ιευκρινίζουµε ότι η βιβλιογραφία που παρουσιάστηκε σ’ αυτό το κεφάλαιο δεν είναι 
εξαντλητική σε ό,τι αφορά στην ιστορία της Κρήτης. Επιλέξαµε ορισµένες ενδεικτικές 
εργασίες του είδους, ώστε να «φωτίσουµε» το ιστορικό συγκείµενο µέσα στο οποίο 
γεννήθηκαν και λειτούργησαν τα Μουσουλµανικά Σχολεία στην Κρητική Πολιτεία, που 
είναι και το αντικείµενο της µελέτης µας. 
    Αναµφισβήτητα το πολιτικό και κοινωνικό έδαφος της Τουρκοκρατούµενης Κρήτης 
ήταν έτοιµο να δεχθεί το σπόρο της Αυτονοµίας. Υπήρχαν µεν συνεχείς εντάσεις µεταξύ 
των δύο κυρίαρχων ετερογενών πληθυσµών (Χριστιανών-Μουσουλµάνων) αλλά 
ταυτόχρονα η µακρόχρονη πολυπολιτισµικότητα της κρητικής κοινωνίας σε συνδυασµό 
µε το δηµοκρατικό πνεύµα των Κρητών, αποτελούσαν εγγύηση για την άνθηση της νέας 
πολιτικής οντότητας.  
    Την άποψή µας αυτή ενισχύει και το άρθρο του Μητάκη Α. στην εφηµερίδα  
«Πατρίδα» (6/11/2001): «πριν από µερικά χρόνια αγόρασα από δηµοπρασία του 
εξωτερικού του οίκου Αλεβίζου των Η.Π.Α. για την προσωπική µου συλλογή «Ταχυδροµική 
Ιστορία της Κρήτης», ένα φάκελο ο οποίος περιείχε µια επιστολή του Αµερικανού 
Προξένου της Κρήτης  G. Palmer προς τη σύζυγό του στο Plattesburg στην Αµερική. 
Εκατόν τριάντα χρόνια έχουν περάσει από τη µέρα που ο Αµερικανός Πρόξενος έστελνε 
ένα συγκινητικό όσο και αποκαλυπτικό γράµµα στη σύζυγό του στην Αµερική. Πραγµατική 
πηγή µιας ολόκληρης εποχής, η τρυφερή και ανήσυχη επιστολή του Προξένου προς την 
άρρωστη γυναίκα του καταλήγει σ’ ένα ζωντανό, προσωπικό και ανεπιτήδευτο ντοκουµέντο 
για τη ζωή στην τουρκοκρατούµενη ακόµα Κρήτη του 1862, µια Κρήτη πολυπολιτισµική, 
όπου το ελληνικό στοιχείο µοιάζει να συνυπάρχει αρµονικά µε Τούρκους, Εβραίους, 
Άραβες και µαύρους. Μια Κρήτη πολυφυλετική, όπου η διαφορετικότητα δεν µπορεί παρά 
να έχει τη θέση της στην καθηµερινότητα. Ένα σταυροδρόµι λαών που άφησαν το 
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αποτύπωµά τους στη µακραίωνη ιστορία του νησιού. Ενός νησιού όπου πάµπλουτοι 
πασάδες λύνουν και δένουν, την ίδια όµως στιγµή που ένας µαύρος Αφρικανός στρατιώτης, 
µέλος των κυβερνητικών στρατευµάτων, θεάται να ακολουθείται από . . . λευκούς υπηρέτες. 
Εποχή, που στο νόµο της πολιτισµένης Αµερικής, κυριαρχεί η σκληρή πραγµατικότητα της 
δουλείας . . . ». 
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      6. Η εκπαίδευση των Μουσουλµάνων στην Κρητική Πολιτεία 
 
 
      6.1. Τα Μουσουλµανικά Σχολεία  

 
    Το κείµενο που ακολουθεί, δίνει µια χαρακτηριστική εικόνα των Μουσουλµανικών 
Σχολείων κατά τα πρώτα χρόνια της λειτουργίας τους: 
«… ∆ίδω µιαν εικόνα των Μουσουλµανικών σχολείων της παλαιάς εποχής και του 
τρόπου της διδασκαλίας. Ότε επετράπη ουχί η δηµοσία, αλ’ η ιδιωτική εκπαίδευσης 
παρά τοις Μουσουλµάνοις εν Κρήτη, άπασαι αι σχολαί είχον εγκατασταθή εις 
διαφόρους συνοικίας µε ένα διδάσκαλον (Χόντζα) και ένα ενίοτε βοηθόν οίτινες έφερον 
Τζουµπέ, διότι δεν εφαντάζοντο τον Χόντζα διδάσκοντα ιερά µαθήµατα και φέροντα 
ευρωπαϊκήν περιβολήν, σηµειωτέον δε ότι το όλον πρόγραµµα αποτελείτο από ιερά 
κυρίως µαθήµατα. Όλοι οι µαθηταί ανεξαιρέτως ήσαν συγκεντρωµένοι εις εν και το 
αυτό δωµάτιον, όπου καθήµενοι οκλαδόν επί του δαπέδου και τοποθετούντες επί ενός 
σκίµποδος το βιβλίον εµελέτων και ανεγίνωσκον γεγωνυία τη φωνή εν διαρκή κινήσει 
της κεφαλής. Εν τω δωµατίω τούτω παρήγετο τοιουτοτρόπως τόσος θόρυβος όσος και 
κατά την ώραν της δοκιµής µουσικών οργάνων, τα οποία εκπέµπουν διαφόρους 
συγκεχυµένους ήχους. Κατ’ αρχάς οι µαθηταί δεν έγραφον επί χάρτου ή επί των 
γνωστών πλακών εκ σχιστολίθου, αλλά επί ενός τετραγώνου τεµαχίου λευκοσιδήρου, το 
δε βιβλίον δεν ήτο έντυπον, αλλά χειρόγραφον, διότι εθεωρείτο αµάρτηµα και 
απηγορεύετο κατά συνέπειαν η εκτύπωσης ιερού βιβλίου… 
   … Αλλ’ εκείνο το οποίον θα επροξένει περισσοτέραν εντύπωσιν εις τον αναγνώστην, 
ήτο η εορτή, ήτις ετελείτο κατά την πρώτην ηµέραν, καθ’ ήν εισήρχετο ο µαθητής εις το 
σχολείον, και η τάξις, ήτις ετηρείτο. Αν και τα γράµµατα τότε δεν ήτο εις όλους 
προσιτά, εν τούτοις δεν έλειπον και οι γονείς εκείνοι, οίτηνες εφρόντιζαν δια την 
εκπαίδευσιν των τέκνων αυτών, αποστέλλονες ταύτα εις το σχολείον. Η ηµέρα λοιπόν 
της πρώτης µεταβάσεως του παιδός εις το σχολείον ήτο δια την οικογένειαν, εις ην 
ανήκε, επίσηµος και ιερά. Ο πατρικός οίκος επανηγύριζε κυριολεκτικώς. Κατά την 
ηµέραν εκείνην, κάθ’ ην ο µικρός παις ή η µικρά κόρη επρόκειτο να σταλή εις το 
σχολείον, προσεκαλούντο εις την οικίαν των γονέων οι συγγενείς και φίλοι αυτών, 
οίτινες συνεκεντρούντο εις εν δωµάτιον καθώς και αι συγγενείς και αι φίλαι, αίτινες 
συνεκεντρούντο εις ιδιαίτερον τοιούτον. Ο µαθητής και η µαθήτρια φέροντες την 
εορτάσιµον στολήν µε ένα λεπτόν και διαφανή πέπλον, εκάλυπτον την κεφαλήν και τους 
όµους δι’ αυτών, πέριξ των οποίων ηπλούντο λεπτά χρυσοειδή σύρµατα και άλλα 
κοσµήµατα, εκάθηντο δε εις µίαν γωνίαν του ενός ή του άλλου δωµατίου. Μετά την 
απαγγελίαν ευχής υπό µιας γραίας διδασκαλίσσης προσεφέροντο εις τους 
προσκεκληµένους ηδύποτα (Σερµπέτια) καθώς και γλυκά, ιδίως Ακιντέδες. Μετά την 
αναχώρησιν των ανδρών, οίτινες προηγουµένως συνεχέροντο την οικογένειαν και 
ηύχοντο καλάς προόδους, παρέµεινε το πλήθος των γυναικών, αίτινες εν οµίλω 
συνώδευον τον µαθητής ή την µαθήτριαν, οι οποίοι έφερον επί της κεφαλής ένα 
σκίµποδα πεποικιλµένον µε σεντέφια και επ’ αυτού το Κοράνιον. Η ποµπή αύτη έβαινε 
µε βήµα βραδύ προς το σχολείον, όπου ετελείτο µια δοξολογία. Η εορτή της ενάρξεως 
του µαθητικού βίου του Μουσουλµανόπαιδος έληγεν ούτω. Και η µεν συνοδεία 
διελύετο, οι δε γονείς παραλαµβάνοντες τον µαθητήν ή τη µαθήτριαν επέστρεφον οµού 
οίκαδε…»5   
        
                                                                  (Φουρναράκης,«Τουρκοκρήτες») 

 
5 περιοδικό: «Η καθηµερινότητα της ∆ιαπολιτισµικής συνύπαρξης πριν 100 χρόνια και σήµερα»,σ.35-36  
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    6.2. Οι ιδεολογικές τους ρίζες  
                                                               

    Παρόλο που το Σύνταγµα του 1899, δεν θεωρήθηκε δηµοκρατικό στο σύνολό του, 
καθώς «επέτρεπε» στον ηγεµόνα να διοικεί δεσποτικά, τα άρθρα εκείνα που 
αναφέρονταν στην εκπαίδευση και στο θέµα των µειονοτήτων, δεν µπορούν παρά να 
θεωρηθούν δηµοκρατικά και πρωτοπόρα για την εποχή: 

1) Στο άρθρο 6 (Σύνταγµα Κρητικής Πολιτείας) που αναφέρεται στην κρητική 
ιθαγένεια, διαβάζουµε πως αυτή την απολαύουν: 

• Όσοι γεννήθηκαν ή εγκαταστάθηκαν στην Κρήτη, πριν την 1η Ιανουαρίου 
1897 και προέρχονται από έναν τουλάχιστο γηγενή γονέα. 

• Εκείνοι που γεννήθηκαν από Κρήτες Οθωµανούς υπηκόους ανεξαρτήτου 
τόπου γέννησης και διαµονής. 

• Όσοι γεννήθηκαν στην Κρήτη από άγνωστους γονείς. 
2) Το άρθρο 38, ορίζει πως ένα απ’ τα προσόντα των υποψηφίων βουλευτών 

είναι η κατοχή της κρητικής ιθαγένειας. Έχοντας υπ’ όψιν το περιεχόµενο 
του άρθρου 6, διαπιστώνουµε  πως ο δρόµος για τα βουλευτικά αξιώµατα, 
είναι ανοιχτός και για τις θρησκευτικές µειονότητες. 

3)  Τα άρθρα 7, 8, 10, 11, 51, 92 κατοχυρώνουν τα δικαιώµατα των 
αλλοθρήσκων καθώς: 

• ∆ιασφαλίζουν την ισονοµία των πολιτών και την αξιοκρατία ως προς την 
κατάληψη των δηµοσίων αξιωµάτων, ανεξαρτήτως θρησκεύµατος. 

• Θωρακίζουν το δικαίωµα κάθε Κρητικού πολίτη να πρεσβεύει ελεύθερα 
όποιο θρήσκευµα προτιµά και να εκτελεί τα λατρευτικά του καθήκοντα εφ’ 
όσον αυτά δεν αντίκεινται στους νόµους και στους αστυνοµικούς 
κανονισµούς. 

• Ρητή είναι η απαγόρευση του προσηλυτισµού «αλλ’ η απαγόρευσις αυτή δεν 
πρέπει να χρησιµεύει ως πρόφασις όπως περιορίζηται παρανόµως η ελευθερία 
ατόµων οµολογούντων δηµοσία οιονδήποτε θρήσκευµα» (Σύνταγµα Κρητικής 
Πολιτείας, άρθρο 10). 

• Εξασφαλίζουν το δικαίωµα των Βουλευτών να ορκίζονται «κατά τον 
εθισµένον δι’ έκαστον θρήσκευµα τύπον» (Σύνταγµα Κρητικής Πολιτείας, 
άρθρο 51). 

• Καθορίζουν µε ακρίβεια τις δικαιοδοσίες των Ιεροδικείων. 
 
     Σε πλήρη αντιστοιχία µε το δηµοκρατικό πνεύµα των παραπάνω άρθρων βρίσκονται 
οι παρακάτω Νόµοι που ακολούθησαν χρονικά και: 

A) Προστατεύουν τα δικαιώµατα των Μουσουλµάνων. 
B) «Ανοίγουν» το δρόµο για την ίδρυση των Μουσουλµανικών Σχολείων. 

 
       Τους παραθέτουµε στη συνέχεια: 

1) Νόµος 82/2-10-1899, Κεφάλαιον Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών σχολείων» (Eπίσ. 
Eφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, τεύχ. Α΄, άρθρα 207-222) (Χουρδάκης,2002,σ.366-
368). Τις διατάξεις του, θα παρουσιάσουµε αναλυτικά στο αµέσως επόµενο 
κεφάλαιο (βλ.κεφ.6.3.,σ.61-68). 

     Στο κεφάλαιο  ΙΘ΄ του ίδιου Νόµου: «Περί Ιδιωτικής διδασκαλίας» (Επίσ. Εφηµ. Α΄, 
αριθ. 86, 2-10-1899, άρθρα 192-206), ορίζονται οι προϋποθέσεις ίδρυσης ιδιωτικών 
σχολείων, ο τρόπος διοίκησης και λειτουργίας τους, οι προϋποθέσεις για την παράδοση 
ιδιαίτερων (κατ’ οίκον) µαθηµάτων και οι λόγοι που επιτρέπουν την απόλυση του 
διδακτικού προσωπικού (Χουρδάκης,2002,σ.365-366). 
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     Προκαλεί εντύπωση η σαφής πρόθεση του νοµοθέτη να διασφαλιστεί η ποιότητα της 
παρεχόµενης γνώσης από τα ιδιωτικά εκπαιδευτήρια. Μπορεί να τα ιδρύσει µόνο όποιος 
έχει τα προσόντα να διευθύνει και δηµόσιο σχολείο, απαιτείται η υποβολή λεπτοµερούς 
προγράµµατος, απόδειξη για την ύπαρξη του κατάλληλου κτιρίου και του αναγκαίου 
διδακτικού υλικού. Για την πρόσληψη εκπαιδευτικών σ’ αυτά, απαιτείται η έγκριση της 
Ανωτέρας ∆ιευθύνσεως της Εκπαίδευσης ενώ κανείς απολυµένος δάσκαλος του 
∆ηµοσίου δεν µπορεί να προσληφθεί σε ιδιωτικό σχολείο. Επιτρέπεται η κατ’ οίκον 
διδασκαλία, αρκεί να είναι ίση σε χρόνο και ποιότητα µε την αντίστοιχη των ∆ηµόσιων 
Σχολείων. Όσοι αναλαµβάνουν τέτοια µαθήµατα ή διδάσκουν σε ιδιωτικό σχολείο, 
οφείλουν, αν είναι εκπαιδευτικοί εν ενεργεία, να δηλώνουν εγγράφως στο ∆ιευθυντή 
τους τις ώρες, τα µαθήµατα και το ιδιωτικό σχολείο ή το όνοµα του µαθητή και αν δεν 
είναι, να υποβάλλουν την αντίστοιχη δήλωση στον αρµόδιο Επιθεωρητή. Τέλος, δεν 
επιτρέπεται να διεξαχθούν απολυτήριες εξετάσεις απ’ τα ιδιωτικά σχολεία. Αυτές 
γίνονται στα αντίστοιχα ∆ηµόσια. 
    Η σαφής οριοθέτηση των πλαισίων µέσα στα οποία νοµιµοποιείται η λειτουργία αυτών 
των σχολείων, δείχνει την προσπάθεια της Αυτόνοµης  Πολιτείας να καλύψει τις 
µορφωτικές ανάγκες όλων των πολιτών της. Ακόµα και εκεί όπου δεν µπορούσε να πάει 
ο µαθητής στο σχολείο, δηµιουργούνταν οι προϋποθέσεις να πάει ο δάσκαλος στο 
µαθητή (ιδιωτικά σχολεία, ιδιαίτερα µαθήµατα).   

2) Νόµος 145/29-3-1900, (Επίσ. Εφηµ., 1900, αριθ. 15, 29-3-1900, τεύχ. Α΄) 
∆ιάταγµα: «Περί ειδικού νόµου της Μουσουλµανικής Κοινότητας» (άρθρα 1-8), 
όπου ορίζεται µε ακρίβεια ο τρόπος οργάνωσης, διοίκησης και οι αρµοδιότητες 
των Ιεροδικείων µε τρόπο τέτοιο, που αυτή δεν περιθωριοποιείται, αλλά 
διασφαλίζεται η οµαλή της συνύπαρξη µε τους Χριστιανούς Κρήτες. Μάλιστα, 
πριν αναλάβουν τα καθήκοντά τους οι ιεροδίκες, έδιναν όρκο ενώπιον του 
Ηγεµόνα και παρουσία του Συµβούλου της ∆ηµόσιας Εκπαίδευσης και των 
Θρησκευµάτων. Άλλη µια απόδειξη της αναγνώρισης από την πλευρά της 
κυρίαρχης οµάδας, της θρησκευτικής ετερότητας αλλά και της προσπάθειας να 
καλλιεργηθεί η συνεργασία Χριστιανών λειτουργών της εκπαίδευσης και 
Μουσουλµάνων  θρησκευτικών εκπροσώπων. 

3) Νόµος 391, κεφ.Η΄: «Περί σχολείων ετεροθρήσκων» (Επίσ. Εφηµ. Β΄, αριθ. 50, 
1-8-1901, τεύχ. Α΄) (Χουρδάκης,2002,σ.400-402): 

    Αποτελείται από 18 άρθρα (101-118) και «έρχεται» να συµπληρώσει, το κεφ. Κ΄ του  
Νόµου 82  «Περί Μουσουλµανικών σχολείων» (Eπίσ. Eφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, 
τεύχ. Α΄, άρθρα 207-222) (Χουρδάκης,2002,σ.366-368). Ορίζει για πρώτη φορά και µε 
σαφήνεια  τον τρόπο χρηµατοδότησης αυτών των σχολείων: «Σχολεία ετεροθρήσκων 
συντηρούµενα είτε παρά της πολιτείας είτε δ’ ιδίων πόρων…» (άρθρο101). Αναφέρει πως 
δύναται να προστεθεί και έκτη τάξη (στα ∆ηµοτικά Σχολεία των Μουσουλµάνων) «προς 
τελειοτέραν διδασκαλίαν των θρησκευτικών µαθηµάτων και της τουρκικής γλώσσης, προς 
δε και προς τελειοτέραν παρασκευήν εν τοις µαθήµασι του δηµοτικού σχολείου προς 
κατάταξιν των µαθητών εις τα σχολεία της µέσης εκπαιδεύσεως» (άρθρο105). 
     ∆ίνεται για πρώτη φορά η δυνατότητα να ιδρυθούν ιδιωτικά Μουσουλµανικά Σχολεία 
«και εν κώµαις, ένθα υπάρχουσι µαθηταί Μουσουλµάνοι περί τους 20 άρρενες…. Εις ο 
προστίθεται και διδάσκαλος ιδίοις της τουρκικής γλώσσης και των θρησκευτικών…» 
(άρθρο109) ενώ ο Νόµος 82/2-10-1899, Κεφάλαιον Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών 
σχολείων» (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, τευχ. Α΄, άρθρα 207-222) 
(Χουρδάκης,2002,σ.366-368) επέτρεπε την ίδρυση τέτοιων σχολείων (µεκιατίπ-σιµπιάν), 
έχοντας ως κατώτερο όριο µαθητών 30-60 (άρθρο210). ∆ιευκρινίζεται πως απαραίτητο 
προσόν για τη διεύθυνση δηµοτικού Μουσουλµανικού Σχολείου είναι το απολυτήριον 
Ρουστιγιέ (το οποίο ανέφερε και ο νόµος «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων», Επίσ. 
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Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, τεύχ. Α΄, άρθρο111) ή idadije. Απαιτείται η πιστοποίηση 
των προσόντων των Μουσουλµάνων δασκάλων (Τουρκικής γλώσσας και θρησκευτικών) 
µε εξετάσεις που «γίνονται γραπταί και προφορικαί, τα δε αποτελέσµατα υπόκεινται υπό 
την έγκρισιν του Συµβούλου της Εκπαιδεύσεως. Τα των εξετάσεων κανονισθήσονται δι’ 
Ηγεµονικού διατάγµατος» (άρθρο112). Για το λόγο αυτό «συνιστάται εν Χανίοις, ως και 
εν Ηρακλείω, εξεταστική επιτροπεία αποτελούµενη από τον γενικόν επιθεωρητή ή από τον 
διευθυντήν του ∆ιδασκαλείου ως πρόεδρον από τα τρία µέλη της εφορείας του σχολείου και 
από λόγιον οθωµανόν διοριζόµενον υπό του Συµβούλου της Εκπαιδεύσεως»  (άρθρο 112).  
     Η ισότιµη αντιµετώπιση Χριστιανικών-Μουσουλµανικών Σχολείων φαίνεται κυρίως 
στα άρθρα 106 και 107 στα οποία η Πολιτεία δηλώνει πως προτιµά να αναλαµβάνει την 
διεύθυνση των Μουσουλµανικών Σχολείων Μουσουλµάνος ή Μουσουλµάνα «επί τη 
βάση προσόντων» και υποδιευθυντής µη Μουσουλµάνος «έχων την  επί των άλλων 
µαθηµάτων επιµέλειαν και επιβλέπων εις την ακριβήν εφαρµογήν του προγράµµατος επί 
των άλλων µαθηµάτων». Στις πόλεις δε που λειτουργούν Ανώτερα Παρθεναγωγεία για 
τους Χριστιανούς, ιδρύονται αντίστοιχα και για τους Μουσουλµάνους.   

4) Νόµος 404/16-8-1901, άρθρο 38: «Περί των µεταβαλόντων θρήσκευµα από το 
1856» (Κουτσουρελάκης,1902,σ.26):  

    Σ’ αυτό διευκρινίζεται ότι: «η διαφορά του θρησκεύµατος ουδόλως επηρεάζει την 
κτήσιν ή απώλειαν ή την άσκησιν οιουδήποτε προσωπικού ή εµπράγµατος δικαιώµατος, 
ουδ’ απαλλάσσει νοµίµου υποχρεώσεως…» (Κουτσουρελάκης,1902,σ.607). 
    Άλλη µια απόδειξη της ισότιµης αντιµετώπισης  Χριστιανών και Μουσουλµάνων από 
την πλευρά της Κρητικής Πολιτείας. Απ’ τη στιγµή που η Πολιτεία αναγνωρίζει το 
δικαίωµα στη διαφορά, η σύσταση και οργάνωση σχολείων για ετερόθρησκους µοιάζει 
να είναι το επόµενο λογικό βήµα.  

5) Α. ∆. ∆.6 «Περί Παλιννοστούντων Μουσουλµάνων» (Κουτσουρελάκης,1902, 
σ.638-646):  

    Στα 5 άρθρα του, κατοχυρώνεται το δικαίωµα των Παλιννοστούντων Μουσουλµάνων 
να διεκδικήσουν τα κτήµατά τους «τα διατελούντα υπό την ανεπίληπτον κατοχήν των 
µέχρι της 15-1-1897», απευθυνόµενοι στον Ειρηνοδίκη, ο οποίος συντάσσει σχετική 
έκθεση και στη συνέχεια µεταβαίνει «µετά του Γραµµατέως του επιτοπίως» και µε την 
βοήθεια των πληροφοριών που συνέλεξαν ο ∆ήµαρχος και ο ειδικός πρόεδρος και αν 
χρειασθεί και µε την εξέταση αξιόπιστων µαρτύρων, αποφαίνεται υπέρ ή κατά της 
προσφυγής του Μουσουλµάνου. Μάρτυρες που αρνούνται να προσέλθουν ή ψεύδονται, 
τιµωρούνται βάση του άρθρου 267 του ποινικού Νόµου. 
    Η παραπάνω ρύθµιση έρχεται να αποκαταστήσει τη ζωή στην ύπαιθρο, καθώς µετά τη 
σύσταση της νέας Πολιτείας, οι Μουσουλµάνοι που µέχρι πριν λίγο αποτελούσαν την 
κυρίαρχη οµάδα, φοβούµενοι βιαιοπραγίες εναντίον τους από Χριστιανούς συµπολίτες 
τους, εγκατέλειψαν την ύπαιθρο αναζητώντας καταφύγιο σε άλλους τόπους. Παρά τις 
διακηρύξεις του Αρµοστή και τις εγγυήσεις των Μεγάλων ∆υνάµεων για ισοτιµία των 
δύο στοιχείων, οι αθρόες µετακινήσεις συνεχίστηκαν κυρίως προς την 
Κωνσταντινούπολη και την Μ. Ασία κυρίως κατά τα δύο πρώτα έτη της Αυτονοµίας.  Ο 
Τουρκοκρητικός πληθυσµός παρουσίασε ραγδαία µείωση και από 72.353 το 1881 
κατέβηκε στους 33.496 το 1900. Την αντίστροφη πορεία ακολούθησε το χριστιανικό 
στοιχείο που έφτασε τους 270.047 το 1900, από 206.812 το 1881 (∆ετοράκης,1900,σ.458-
459). Πέρα από τις κοινωνικές και ψυχολογικές συνέπειες αυτής της µετακίνησης, ο 
τοµέας που επηρεάστηκε περισσότερο ήταν η οικονοµική ζωή. Οι  Μουσουλµάνοι που 
έµειναν, συγκεντρώθηκαν κυρίως στις πόλεις και σε πλησιόχωρες περιοχές και οι 
αγροτικές περιουσίες που επί αιώνες κατείχαν πέρασαν σε χριστιανικά χέρια. 

 
6 Α. ∆. ∆.= Ανωτέρα ∆ιεύθυνσις ∆ικαιοσύνης 
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     Το παραπάνω ∆ιάταγµα φαίνεται πως αποσκοπούσε στην αποκατάσταση κοινωνικών 
αδικιών (αρπαγές κτηµάτων από Χριστιανούς) αλλά και στην αποκατάσταση της 
ισορροπίας αγροτικού και αστικού Μουσουλµανικού πληθυσµού. Η Κρητική Πολιτεία 
δεν ενίσχυσε την φυγή των Τουρκοκρητών αλλά περιφρούρησε τα δικαιώµατά τους. 
    Αποδέχτηκε το Μουσουλµανικό στοιχείο και  αγωνιούσε για την αρµονική συνύπαρξη 
Χριστιανών και Μουσουλµάνων µε απώτερο στόχο την πρόοδο του τόπου.  
 
     Το σύνολο των Νόµων και ∆ιατάξεων που περιγράψαµε φανερώνουν το ενδιαφέρον 
που έδειξε η νεοσύστατη Πολιτεία για την εκπαίδευση των ετεροθρήσκων. Το 
δηµοκρατικό τους  πνεύµα οδηγεί στη λογική σκέψη πως µε ανάλογο τρόπο, µε απόλυτο 
δηλαδή σεβασµό προς τις ιδιαιτερότητες της θρησκευτικής µειονότητας των 
Μουσουλµάνων λειτούργησαν και τα αντίστοιχα σχολεία, σε επίπεδο εκπαιδευτικής 
πράξης. 
 
    6.3. Το νοµικό πλαίσιο ίδρυσης και λειτουργίας τους 

 
    Μελετώντας το Νόµο 42 για τη δηµόσια εκπ/ση (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 58, 10-7-1899) 
(Χουρδάκης,2002,σ.338-344) καθώς και το Νόµο 82 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-
1899, τεύχ. Α΄) (Χουρδάκης,2002,σ.344-370), διαπιστώνουµε ότι: 

• Η ∆ηµόσια Εκπαίδευση στην Κρήτη κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας, 
περιελάµβανε: 

 Νηπιαγωγεία  
 ∆ηµοτικά Σχολεία 
 Ελληνικά Σχολεία 
 Ανώτερα Παρθεναγωγεία 
 ∆ιδασκαλεία 
 Ιεροδιδασκαλεία 

• Ιδρύθηκαν όµως και ιδιωτικά ∆ηµοτικά Σχολεία για Μουσουλµάνους (µεκτέπ-
ίπτι-ντάι) µε πέντε τάξεις, αλλά και ιδιωτικά Παρθεναγωγεία µε πέντε τάξεις 
επίσης. 

     Μια εκτενέστερη αναφορά στο νοµοθετικό πλαίσιο που «γέννησε» τα 
Μουσουλµανικά Σχολεία κρίνεται σκόπιµη σ’ αυτό το σηµείο για να γίνει  πληρέστερα 
κατανοητό το υπό διερεύνηση αντικείµενο.       
     Στο Κεφάλαιο Κ΄ του Νόµου 82 για τη δηµόσια εκπ/ση (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-
10-1899) (Χουρδάκης,2002,σ.366-368), διαβάζουµε ότι: 
    «Εν ταις πόλεσι Χανίων, Ρεθύµνης και Ηρακλείου, συνιστώνται δια τους 
Μουσουλµάνους ιδιαίτερα ∆ηµοτικά σχολεία (µεκτέπ-ίπτι-ντάι), µε 5 τάξεις και 
Παρθεναγωγεία µε 5 τάξεις επίσης» (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, 
κεφ.Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων», άρθρο 207) αλλά «και αλλαχού της Νήσου 
ιδρύονται ∆ηµοτικά σχολεία ή Γραµµατοδιδασκαλεία (µεκιατίπ-σιµπιάν), αναλόγως του 
αριθµού των µαθητών του οριζοµένου υπό των άρθρων 11, 12 και 16 του παρόντως 
νόµου» (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, κεφ.Κ΄: «Περί 
Μουσουλµανικών Σχολείων», άρθρο 207).  
    Στο  ∆ιάταγµα 117/28-1-1900 που ακολούθησε χρονικά, η φράση «∆ηµοτικά Σχολεία 
(µεκτέπ-ίπτι-ντάι) µε πέντε τάξεις» τροποποιήθηκε σε «∆ηµοτικά Σχολεία (µεκτέπ-ίπτι-
ντάι) µε έξι τάξεις». Επιπλέον, οι Μουσουλµάνοι άρρενες µαθητές που µετέβαιναν σε 
Χριστιανικό ∆ηµοτικό Σχολείο θα κατατάσσονταν σε αυτό -σε όποια τάξη κρίνονταν 
ικανοί- µετά από εξετάσεις. Ανέφερε επίσης, ότι η ΣΤ΄, Ζ΄ και Η΄ Τάξεις του ανώτερου 
Μουσουλµανικού Παρθεναγωγείου αντιστοιχούσαν στις Ε΄,ΣΤ΄ και Ζ΄ του Χριστιανικού 
Παρθεναγωγείου. 
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    Μελετώντας τα υπόλοιπα άρθρα (208, 209, 210,211, 212, 213, 214, 215, 216, 217, 
218, 219, 220, 221, 222) του Νόµου 82 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, κεφ.Κ΄: 
«Περί Μουσουλµανικών Σχολείων»), αντλούµε σηµαντικές πληροφορίες για τις 
παρακάτω θεµατικές κατηγορίες: 
 
    Τις τάξεις (άρθρα 208, 209): Στα Παρθεναγωγεία, εφ’ όσον φοιτούσαν τουλάχιστον 15 
µαθήτριες, σε κάθε ανώτερη τάξη, προστίθονταν και τρεις (τάξεις) ακόµη, ώστε να 
γίνουν οκτατάξια, αντίστοιχα των Ανώτερων Παρθεναγωγείων. 
      Στα Μουσουλµανικά ∆ηµοτικά Σχολεία, η Α΄ τάξη ήταν προκαταρκτική, ενώ οι Β΄, 
Γ΄, ∆΄, και Ε΄, αντιστοιχούσαν στις Α΄, Β΄, Γ΄, και ∆΄, του Ελληνικού ∆ηµοτικού 
Σχολείου, ενώ στο Ανώτερο Παρθεναγωγείο οι ΣΤ΄, Ζ΄, Η΄, αντιστοιχούσαν στις Ε΄, ΣΤ΄, 
Ζ΄, τάξεις του Ελληνικού Παρθεναγωγείου. 
    Η λειτουργία της Α΄ Τάξης ως προκαταρκτικής, µας προβληµατίζει. Αναρωτιόµαστε 
µήπως αυτή είχε έναν ρόλο ανάλογο µε αυτόν των σηµερινών Τάξεων Υποδοχής 
(∆αµανάκης,1997,σ.204), µε σκοπό την εκµάθηση της Ελληνικής Γλώσσας.  
    Η µελέτη όµως των Ωρολόγιων Προγραµµάτων της Α΄ Τάξης -που συλλέξαµε στο 
Ιστορικό Αρχείο- έδειξε ότι στα πέντε από τα οχτώ αντίστοιχα προγράµµατα 
διδάσκονταν και η Ελληνική και η Τουρκική (ως µέσο και ως αντικείµενο διδασκαλίας). 
    Η διδασκαλία όµως της  Τουρκικής (ως αντικείµενο και µέσο), καταλάµβανε 
τουλάχιστον διπλάσιο µέρος του διδακτικού χρόνου (βλ.κεφ.8.2.5.,σ.93-102). Στην Α΄ 
Τάξη ενός Μουσουλµανικύ Σχολείου διδάσκονταν µόνο η Γυµναστική (2 ώρες 
εβδοµαδιαίως) από Χριστιανό δάσκαλο (η Ελληνική ως µέσο), σε ένα άλλο διδάσκονταν 
µόνο το Εργόχειρο (2 ώρες εβδοµαδιαίως)  από Χριστιανό δάσκαλο (η Ελληνική ως 
µέσο) και σε ένα σχολείο, διδάσκονταν µόνο η Τουρκική γλώσσα στην Α΄ Τάξη (ως 
µέσο και ως αντικείµενο) (βλ.κεφ.8.2.5,σ.93-102). Σε όλα όµως τα Ωρολόγια 
Προγράµµατα της Α΄ Τάξης, η Τουρκική Γλώσσα -ως αντικείµενο και µέσο- 
κυριαρχούσε στο διδακτικό χρόνο. Οι Μουσουλµάνοι µαθητές κατά την είσοδό τους στο 
Μουσουλµανικό Σχολείο, ήταν κυρίως µονόγλωσσοι στην Ελληνική (ή µονόγλωσσοι 
στην Τουρκική ή δίγλωσσοι (Ελληνική/Τουρκική). Κατά συνέπεια, η πρώτη µας σκέψη, 
σχετικά µε τη λειτουργία της Α΄ Τάξης ως Τάξης Υποδοχής, δεν ευσταθεί. Στην Α΄ 
Τάξη, διδάσκονταν κυρίως η Τουρκική και στις επόµενες συνεχιζόταν η διδασκαλία της 
Τουρκικής (ως αντικείµενο και µέσο) παράλληλα µε την διδασκαλία της Ελληνικής (ως 
αντικείµενο και µέσο). Άρα, τα παιδιά αυτά, µεγαλώνοντας στην Κρήτη, είχαν ως πρώτο 
άκουσµα κυρίως την Ελληνική και υστερούσαν στην Τουρκική. Η παραπάνω θέση 
ενισχύεται και από την εργασία της  Σταθάκου (2000) σύµφωνα µε την οποία, ακόµα και 
σήµερα Τουρκοκρήτες που ζουν στην Τουρκία είναι δίγλωσσοι, καθώς φέρουν έντονα 
στοιχεία της κρητικής διαλέκτου. Αφού τόσα χρόνια µετά «κουβαλούν» την κρητική 
διάλεκτο µπορούµε να συµπεράνουµε ότι οι πρόγονοι τους -πολίτες της Κρητικής 
Πολιτείας- µιλούσαν κυρίως Ελληνικά. Άλλωστε και ο ∆ετοράκης γράφει πως οι 
Τουρκοκρήτες ήταν κρητικός πληθυσµός στην καταγωγή, τη γλώσσα και τα ήθη αλλά 
µουσουλµανικός στο θρήσκευµα (∆ετοράκης,1990,σ.287-290). Τα πρακτικά της Βουλής 
που ακολουθούν και αναφέρονται στη συζήτηση που έγινε στη Βουλή µε αφορµή τη 
ψήφιση νοµοσχεδίου για την εκπαίδευση των ετεροθρήσκων επιβεβαιώνουν την ανάγκη 
των Μουσουλµάνων για εκµάθηση της Τουρκικής  (Χουρδάκης,2002,σ.124-126): 
     
. . . Μπεχτσέτ βέης: Εγώ έχω µίαν πρότασιν, τα Ελληνικά µαθήµατα να µη διδάσκονται εις τα 
δηµοτικά σχολεία των Μουσουλµάνων παρά µετά τα δύο έτη της φοιτήσεως των µαθητών, 
και ήνε αυτά τα δύο έτη αποκλειστικά τα Τουρκικά. (Θόρυβος). 
Χ. Πλουµιδάκης: Άντισυνταγµατικόν είναι αυτό. 
Πολλοί: Βεβαίως, βεβαίως... 
Μπεχτσέτ βέης: Έχω έπειτα την πρότασιν αυτήν, ως είπον, ότι οι µαθηταί να  
διδάσκονται τα Ελληνικά µετά την δεύτερον τάξιν. 
Πολλοί: Όχι, όχι. Απορρίπτεται. 
Χ. Πλουµιδάκης: Είναι εναντίον του Συντάγµατος. Καθιερούται η Ελληνική ως επίσηµος 
γλώσσα. Την Έλληνικήν θα την µανθάνετε. 
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Μπεχτσέτ βέης: Την Έλληνικήν θα την µανθάνωµεν, αλλά πρέπει να σπουδάζωµεν πρώτον 
την γλώσσαν µας. 
Πρόεδρος: Το Σύνταγµα έχει οκτώ χρόνια, εντός των οποίων οφείλουσιν οι Οθωµανοί να 
µάθωσι την Έλληνικήν γλώσσαν. 
Μπεχτσέτ βέης: ∆εν ορίζει ότι να µην µάθωσι και την Τουρκικήν. Ίσια, ίσια το Σύνταγµα 
µάλιστα δίδει έλευθερίαν εις αυτό. 
Χ. Καλοειδάς: ∆εν σας εµποδίζοµεν την γλώσσαν σας. 
Χ. Πωλογεώργης:  ∆εν είναι σωστόν πράγµα. 
Μπεχτσέτ βέης:  Είναι αντισυνταγµατικόν πράγµα. 
Πλουµιδάκης: Αυτό πού λέγετε σεις είναι αντισυνταγµατικόν. 
Μπεχτσέτ βέης: Καθόλου. 
Πρόεδρος: Κύριε Μπεχτσέτ, διατί είναι αντισυνταγµατικόν; 
Μπεχτσέτ βέης: Είναι αντισυνταγµατικόν είναι καταπάτησις· διότι το Σύνταγµα µας   δίδει 
την ελευθερίαν να έχωµεν την γλώσσαν µας. 
Πρόεδρος:  ∆εν σας εµποδίζοµεν. 
Χ. Πωλογεώργης:  Αυτά που λέγετε είνε αδικία προς εκείνα, τα όποια εψήφισεν η 
Βουλή. Αφού η Βουλή ιδρύει δύο ανωτέρας τάξεις χάριν της ανωτέρας µαθήσεως της 
γλώσσης µου φαίνεται περίεργον να λέγητε ότι θέλοµεν να σας περιορίσωµεν την 
γλώσσαν σας. Εάν αυτά γράφωνται, εδώ δεν πρέπει να λέγωνται 
Μπεχτσέτ βέης:  Λυπούµαι πολύ διότι εκφράζεται τοιαύτην γνώµην. 
Χ. Πωλογεώργης: Εδώ απολαµβάνετε πλήρη ελευθερίαν. Εκείνο όµως το οποίο θέλετε 
να καθιερώσητε, ότι η γλώσσα, η οποία είναι µητρική, είνε γλώσσα, την οποίαν τα 
παιδιά σας λέγουν αφ’ ότου δύνανται να αρθρώσουν µίαν λέξιν, δεν είναι πρέπον. Και οι 
Άραβες, οι οποίοι εκάθησαν εδωπέρα, σήµερον η πρώτη γλώσσα που λέγουν τα παιδιά  
των, είνε τα Ελληνικά. Λοιπόν αυτή η γλώσσα πρέπει να  αυτοδιδάσκητοι  από το 
πρώτον έτος, και ουχί όπως λέγετε σεις. 
Πρόεδρος.  Οι παραδεχόµενοι την πρότασιν να εγερθώσιν. (Ουδείς εγείρεται). 
Απερρίφθη. 
Μπεχτσέτ βέης: Είχον να είπον κάτι τί περισσότερον. Ή τουρκική γλώσσα είναι  
δύσκολος. 
Χ. Πωλογεώργης: ∆εν εµποδίζει αυτό. 
Μπεχτσέτ βέης:   Πρέπει να θέσωµεν λοιπόν βάσεις, διότι εάν δώσωµεν εις ένα  
µικράκι τα Ελληνικά µαζί µε τα Τουρκικά, είναι δύσκολον πράγµα. 
Άντ. Μιχελιδάκης: Θα βάλωµεν και ώρας περισσοτέρας, ώστε να σπουδάζωσι 
 καλλίτερα την Τουρκικήν τα παιδιά σας. 
Μπεξέτ  βέης: Κύριε Πρόεδρε, τα παιδιά το πρώτον έτος να µη διδάσκονται. Έτσι  
είνε και τώρα. 
Ά. Κριάρης: Αυτό είναι δια λογαριασµόν σας. 
Πρόεδρος: Απερρίφθη η πρότασις, και µάλιστα να σηµειωθή εις τα πρακτικά ότι ούτε 
εκ των λοιπών Μουσουλµάνων εσηκώθη κανείς. 
Μπεξέτ  βέης:  Να σηµειωθή εις τα πρακτικά ότι από την έναρξιν της Βουλής έως τώρα 
είπε δια λογαριασµόν του ο κάθε εις ότι είπε. Λοιπόν και αυτοί είνε ελεύθεροι  να έχωσι 
το φρόνηµά των και έκαµον και  τούτο σήµερον πολύ καλά το οποίον τινές έκαµον 
(διαµαρτυρίαι).  
Πολλοί:  Όχι, όχι. 
Μπεχσέτ:  (Αναχωρών εκ της αιθούσης δυσηρεστηµένος). Μείνε τώρα, Περτέβ έφένδη, 
να τα αποτελειώσεις!». 
Γίνεται φανερό ότι το θέµα της γλώσσας που έπρεπε να διδάσκεται στα 

Μουσουλµανικά Σχολεία απασχολούσε όλους τους εµπλεκόµενους φορείς. Επίσηµη 
γλώσσα όµως της πολιτείας ήταν η Ελληνική (Σύνταγµα 1899, άρθρο 5). Γι αυτό το 
διάταγµα 117/28-1-1900 «περί τροποποιήσεως και προσθήκης άρθρων εις τον οργανισµόν 
της δηµοσίας εκπαιδεύσεως» όριζε ότι «µαθηταί νυν φοιτώντες εις ανωτέρας τάξεις 
Μουσουλµανικών ∆ηµοτικών Σχολείων αλλά ενδεώς έχοντες ως προς τα ελληνικά 
µαθήµατα, αποφοιτώντες του εξαετούς Μουλµουνικού Σχολείου, εάν θέλωσι να φοιτήσωσι 
εις το Γυµνάσιο, οφείλουσι να συµπληρώσουσι τας εν τοις ελληνικοίς µαθήµασοι σπουδάς των εν 
χριστιανικό ∆ηµοτικό Σχολείο κατασσόµενοι εν εις ην τάξιν ήθελον κριθεί ικανοί, ίνα λάβωσιν 
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εκείθε το απολυτήριον των» και αµέσως παρακάτω: «µαθηταί ανωτέραν τάξεων 
Μουσουλµανικών ∆ηµοτικών Σχολείων ενδεώς έχοντες ή όλως αγνοούντες Ελληνικά, αντί της 
Ελληνιστί διδασκαλίας της Γεωγραφίας, της Φυσικής, της Φυσικής Ιστορίας, της Ιστορίας, της 
Αριθµιτικής και της Γεωµετρίας δύνανται να διδάσκωνται κατά τας ώρας τούτων Ελληνικήν 
Ανάγνωσιν και Γραφήν» ∆ινόταν δηλαδή η δυνατότητα -όπου κρινόταν σκόπιµο- να 
λειτουργήσουν Τµήµατα σαν τα σηµερινά Φροντιστηριακά Τµήµατα (Νόµος 1904, ΦΕΚ 
173/24-11-1983). 

  
    Την φοίτηση (άρθρο211): Ήταν υποχρεωτική από την ηλικία των 6 ως και τη 
συµπλήρωση του 10ου έτους. Αλλά, ο Νόµος όριζε µε σαφήνεια πως «ισχύει και ενταύθα 
το άρθρον 32 του παρόντος νόµου» (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899): «Η 
διάρκεια της υποχρεωτικής φοιτήσεως είναι τετραετής· αλλά µαθηταί µετά την τετραετή 
φοίτησην ανεπαρκώς παιδευθέντες εις τα σπουδαιότερα των µαθηµάτων, ήτοι 
θρησκευτικά, ανάγνωση, γραφήν και αριθµητικήν παραµένουσι εις το σχολείον επί ένα 
έτος». 
 
    Τα γνωστικά αντικείµενα (άρθρα 212,213):   
    Α. Στα Μουσουλµανικά ∆ηµοτικά Σχολεία διδάσκονταν όλα τα µαθήµατα που 
ορίζονταν στο άρθρο 21,   του ίδιου νόµου: 
    Στο άρθρο 212 όµως, διευκρινιζόταν ότι: «εν τοις ∆ηµοτικής σχολείοις, εκτός της 
Τουρκικής γλώσσης, διδάσκονται και πάντα τα µαθήµατα τα εν τω άρθρω 21ω του 
παρόντος Νόµου οριζόµενα (Θρησκευτικά, Νέα Ελληνική Γλώσσα, Πρακτική Αριθµητική, 
Στοιχειώδης Γεωµετρία, Ιστορία, Γεωγραφία, Καθήκοντα και δικαιώµατα του 
συνταγµατικού πολίτη, Φυσική Ιστορία, Φυσική και Χηµεία Καλλιγραφία, Ιχνογραφία, 
Ωδική, Εκκλησιαστική Μουσική, Γυµναστική, Πρακτικές γνώσεις κηπουρικής, 
δενδροκοµίας, µελισσοκοµίας, γεωργίας, χειροτεχνία για τα αγόρια ενώ για τα κορίτσια 
ανθοκοµία, σηροτροφία, εργόχειρα και Γαλλικά στις τρεις ανώτερες τάξεις των ανώτερων 
Παρθεναγωγείων), πλην των Θρησκευτικών, αντί των οποίων διδάσκονται Θρησκευτικά 
εις την Θρησκείαν των Μουσουλµάνων αναφερόµενα και της Ιστορίας, εξ ής διδάσκονται 
µόνον τα σπουδαιότερα της Παγκοσµίου. Την δε Γυµναστικήν αντικαθιστώσιν εν τοις 
Παρθεναγωγείοις τα εν τω εδαφίω ιστ΄ του  21ου  άρθρου αναγραφόµενα µαθήµατα» 
     Β.   Στα Γραµµατοδιδασκαλεία διδάσκονται: 

• Ανάγνωση και γραφή Τουρκική 
• Κοράνιο 
• Ανάγνωση και  γραφή Ελληνική 
• Αριθµητική 

    Η παράλληλη διδασκαλία Ελληνικού και Τουρκικού λόγου (γραπτού και 
προφορικού), στοιχειοθετεί «∆ίγλωσση εκπαίδευση».  
    Σ’ αυτό το σηµείο προκύπτει το ερώτηµα ποια γνωστικά αντικείµενα δίδασκαν οι 
Χριστιανοί δάσκαλοι των σχολείων αυτών. Η µελέτη του κεφ. Κ΄: «Περί 
Μουσουλµανικών Σχολείων» (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, άρθρο 
215), διασαφηνίζει πως: «∆ιορίζεται προσέτι είς διδάσκαλος των Θρησκευτικών και της 
Τουρκικής γλώσσης κατά γνωµοδότησιν του Ιεροδίκου των Μουσουλµάνων. Ο αυτός δε 
διδάσκει και την  Τουρκικήν καλλιγραφίαν. . . Πάντες δε οι άλλοι διδάσκαλοι ή 
διδασκάλισσαι, διορίζονται κατά τας ανάγκας της υπηρεσίας. Ανάγκη  να έχωσι τα 
προσόντα, τα οποία απαιτεί ο παρών νόµος για τους δηµοδιδασκάλους» (βλ. Νόµος 82, 
Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, άρθρα  41-66). Εποµένως οι Χριστιανοί δάσκαλοι 
δίδασκαν στα Ελληνικά όλα τα µαθήµατα που όριζε το άρθρο 21, πλην των 
Θρησκευτικών και της Τουρκικής Γλώσσας που διδάσκονταν στα Τουρκικά. 
   ∆ιευκρινίζουµε εδώ ότι στο άρθρο αυτό δεν αποφοσαφηνίζεται σε ποια γλώσσα 
διδάσκεται κάθε γνωστικό αντικείµενο. Μπορούµε όµως να συµπεράνουµε µε ασφάλεια 
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πως οι Χριστιανοί δάσκαλοι δίδασκαν στην Ελληνική και οι Μουσουλµάνοι στην 
Τουρκική, αφού όπου -στη σχετική µε την ίδρυση των Μουσουλµανικών Σχολείων  
νοµοθεσία-  γίνεται αναφορά στην πρόσληψη Μουσουλµάνων δασκάλων, διευκρινίζεται 
πως αυτοί θα διδάξουν την Τουρκική Γλώσσα και θρησκεία (η Τουρκική Γλώσσα ως 
αντικείµενο και µέσο) και µάλιστα οφείλουν να πιστοποιούν τα προσόντα τους αυτά µε 
εξετάσεις που ορίζονται µε Ηγεµονικό ∆ιάταγµα (Κεφάλαιον Κ΄: «Περί 
Μουσουλµανικών σχολείων» (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, τεύχ. Α΄, άρθρο 
112)  (βλ.κεφ.6.2.,σ.58-61). 
 
     Τους διδάσκοντες: ∆ιορίζονταν µε βάση τις ανάγκες της υπηρεσίας και αφού γινόταν 
πιστοποίηση  των προσόντων που όριζε ο νόµος (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-
10-1899, άρθρα 41-66): 

• Προτιµούνταν οι απόφοιτοι ∆ιδασκαλείων. Αν υπήρχε έλλειψη, επιλέγονταν 
άτοµα µε κατώτερη µόρφωση. Η µόρφωση ήταν αυτή που καθόριζε το µισθό 
τους αλλά και την κινητικότητα εντός του επαγγέλµατος (εξέλιξη, τοποθέτηση). 

• Για το µάθηµα της Εκκλησιαστικής Μουσικής προτιµούνταν οι καλοί ψάλτες, 
ενώ για τα µαθήµατα που απευθύνονταν µόνο σε κορίτσια επιλέγονταν «αι 
έχουσαι ειδικότητα περί τα εργόχειρα και τα άλλα µαθήµατα τα αναγραφόµενα 
εν τω εδαφίω ιστ΄ του αρθρ. 21» (άρθρο 46). 

• Στις ανώτερες τάξεις του Ανώτερου ∆ηµοτικού διορίζονταν µόνο απόφοιτοι 
∆ιδασκαλείων ή «δι’ εξετάσεων ανακηρυχθέντες πρωτοβάθµιοι, ή και 
προσωρινώς, οι έχοντες απολυτήριον του Γυµνασίου» (άρθρο 59). 

• Στις ανώτερες τάξεις του Ανώτερου Παρθεναγωγείου, διορίζονταν µόνο 
πτυχιούχοι ∆ιδασκαλείου θηλέων ή «δι’ εξετάσεων γενόµεναι πρωτοβάθµιοι» 
(άρθρο 59). 

• Μεταξύ ισόβαθµων επιλέγονταν αυτοί που είχαν µεγαλύτερη διδασκαλική πείρα. 
  

    Την διεύθυνση των σχολείων (άρθρο 214): Στα Μουσουλµανικά ∆ηµοτικά Σχολεία 
επιλέγονταν ∆ιευθυντής Μουσουλµάνος µε απολυτήριο τουλάχιστον Ρουστιγιέ και 
διδασκαλική πείρα, ενώ στα Μουσουλµανικά Παρθεναγωγεία διορίζεται διευθύντρια 
Μουσουλµάνα µε σχετικά ανώτερη µόρφωση και διδακτική πείρα. 
 
    Τους µισθούς:  Στο κεφ. Ε΄ του Νόµου 82 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899 «Περί 
προσόντων και µισθού των ∆ηµοδιδασκάλων» (άρθρα 41-66) καθοριζόταν ο τρόπος 
πληρωµής των εκπαιδευτικών λειτουργών: Από τους απόφοιτους Ελληνικών 
∆ιδασκαλείων, οι πρωτοβάθµιοι δάσκαλοι λάµβαναν 140 δρχ. µηνιαίως, οι 
δευτεροβάθµιοι 120 και οι τριτοβάθµιοι 100 ενώ οι πρωτοβάθµιες δασκάλες των 
Παρθεναγωγείων 120 δρχ., οι δευτεροβάθµιες 105 και οι τριτοβάθµιες 90 (άρθρα 41-42).  
    Ελλείψει πτυχιούχων δασκάλων προσλαµβάνονταν απόφοιτοι Ελληνικού Γυµνασίου 
µε µηνιαίες αποδοχές που κυµαίνονταν από 80-90 δρχ. αναλόγως του βαθµού και της 
διδασκαλικής τους πείρας ή απόφοιτοι Ιεροδιδασκαλείων µε 70 δρχ. µηνιαίως ή 
απόφοιτοι της Σχολής στην Πρέβελη µε µισθό 60 δρχ. Αν και πάλι η πλήρωση των 
κενών θέσεων (διδακτικού προσωπικού) δεν ήταν δυνατή, επιλέγονταν κατώτερο 
διδακτικό προσωπικό (γραµµατοδιδάσκαλοι) που είχαν παρακολουθήσει κάποιες τάξεις 
Γυµνασίου ή Ιεροδιδασκαλείου και µε µηνιαίες αποδοχές που ανάλογα µε τα προσόντα 
τους, κυµαίνονταν από 40-70 δρχ. (άρθρο 43). Οι δάσκαλοι ειδικοτήτων (ψαλτικής και 
εργόχειρου), πληρώνονταν µε 10 δρχ. µηνιαίως (άρθρα 45-46).  
     Όσοι ανακηρύχθηκαν δάσκαλοι µετά την επιτυχή τους συµµετοχή σε αντίστοιχες 
εξετάσεις (που ορίζονταν µε Ηγεµονικό ∆ιάταγµα, άρθρο 49) πληρώνονταν  µε 120 δρχ. 
οι πρωτοβάθµιοι, 100 δρχ. οι δευτεροβάθµιοι και 80 δρχ. οι τριτοβάθµιοι, ενώ οι µη 
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πτυχιούχες δασκάλες είχαν αντίστοιχες µηνιαίες αποδοχές 100, 80 ή 60 δρχ. (άρθρα 50-
51). Ο µισθός πτυχιούχων των ∆ιδασκαλείων αλλά και των επιτυχόντων των 
∆ιδασκαλικών εξετάσεων, αυξάνονταν κατά 10 δρχ. κάθε πενταετία, χωρίς όµως οι 
αυξήσεις αυτές να υπερβαίνουν το µισό του αρχικού τους µισθού (άρθρο 53) ενώ και τα 
∆ιευθυντικά  στελέχη λάµβαναν µηνιαίο επίδοµα: 10 δρχ. οι ∆ιευθυντές τριταξίων 
σχολείων (αρρένων ή θηλέων), 20 δρχ. οι διευθυντές τετραταξίων ενώ οι διευθυντές των 
Ανωτέρων ∆ηµοτικών Σχολείων καθώς και οι διευθύντριες των Ανωτέρων 
Παρθεναγωγείων 30 δρχ.(άρθρο 54).  
    Στο κεφάλαιο Κ΄ του ίδιου Νόµου: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» (άρθρα 207-
222), δίνονται επιπλέον διευκρινίσεις για τη µισθοδοσία των Μουσουλµάνων 
Εκπαιδευτικών που καλούνταν να διδάξουν στα Μουσουλµανικά Σχολεία της Κρητικής 
Πολιτείας: έτσι, στα Μουσουλµανικά ∆ηµοτικά Σχολεία ο δάσκαλος των Θρησκευτικών, 
της Τουρκικής Γλώσσας και Καλλιγραφίας πληρώνονταν µε 80 δρχ. το µήνα  ενώ οι 
αντίστοιχοι καθηγητές Γυµνασίων 200 δρχ. Στο Προγυµνάσιο ο ίδιος καθηγητής, 
έπαιρνε µισθό 100 δρχ. (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, κεφ. Κ΄,  άρθρα 
214, 215, 217).  
    Οι ∆ιευθυντές των Μουσουλµανικών Σχολείων πληρώνονταν µε  120 δρχ το µήνα ενώ 
οι γυναίκες ∆ιευθύντριες µε  100 (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, κεφ. 
Κ΄,  άρθρο 214). 
 
    Τις δυνατότητες εξέλιξης των µαθητών (άρθρα 216,217): Οι απόφοιτοι των 5/τάξεων 
∆ηµοτικών Σχολείων µπορούσαν να εγγραφούν στην Α΄ Τάξη του Γυµνασίου ή του 
Προγυµνασίου, αφού επιτύγχαναν την «νενοµισµένην δοκιµασίαν». Ο νόµος όριζε 
ακόµη πως, εάν στο Γυµνάσιο εγγραφόταν τουλάχιστον 30 Μουσουλµάνοι, διορίζονταν 
ένας ακόµη εκπαιδευτικός Μουσουλµάνος, µε υπόδειξη του Ιεροδίκη, για να διδάσκει 
την Τουρκική Γλώσσα και θρησκεία. Επίσης η φοίτηση στα Παρθεναγωγεία από 5/ετής 
µπορεί να γίνει 8/ετής αν εγγραφόταν στις ανώτερες τάξεις τουλάχιστον 15 µαθήτριες 
(άρθρο 208).  
    Με κίνητρο την  αναβάθµιση της εκπαίδευσής τους (αύξηση διάρκειας φοίτησης, 
αύξηση διδακτικού προσωπικού, σεβασµό της ετερότητάς τους) οι Μουσουλµάνοι 
µαθητές ενθαρρύνονταν να µεταπηδήσουν σε ανώτερες βαθµίδες εκπαίδευσης γεγονός 
που σε συνδυασµό µε  τη δυνατότητα που έδινε το σύνταγµα για κατάληψη ακόµα και 
ανώτερων δηµοσίων αξιωµάτων ανεξαρτήτου Γλώσσας και θρησκείας (άρθρα8,38) 
αποδεικνύει τη δυνατότητα εξέλιξης των µουσουλµανοπαίδων. 
    Η δυνατότητα αυτή των µαθητών για εκπαιδευτική κινητικότητα (από τα 
Μουσουλµανικά στα Χριστιανικά Σχολεία), «απαιτούσε» τη γνώση και των δύο 
Γλωσσών («∆ιγλωσσία»). 
 
    Τον ρόλο των νοµαρχιακών επιθεωρητών στα Μουσουλµανικά Σχολεία (άρθρο218): 
Μπορούσαν να τα επισκέπτονται µε τη συνοδεία Ιεροδίκη ή άλλου Μουσουλµάνου «ον 
ούτος υποδεικνύει εκάστοτε». 
 
    Τις εξετάσεις και τα διδακτικά βιβλία (άρθρο 222): Αυτά ορίζονταν µε Ηγεµονικό 
∆ιάταγµα. 
    Στα άρθρα 10, 11 και 12 του ∆ιατάγµατος 41/20-5-1902 «Περί των απολυτηρίων 
εξετάσεων επί προβιβασµού και συµπληρωµατικών εξετάσεων εν τοις παντός βαθµού 
δηµοσίοις και ιδιωτικής εκπαιδευτηρίοις», ορίζεται ότι: 

• Στις τρείς κατώτερες τάξεις των Μουσουλµανικών Σχολείων οι εξετάσεις ήταν 
µόνο προφορικές. Οι µαθητές εξετάζονταν στην ανάγνωση -και στις δύο 
γλώσσες-, στα θρησκευτικά «τα εν εκάστη τάξη διδαχθέντα» και στην 
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Αριθµητική. Στις ανώτερες τάξεις, οι εξετάσεις ήταν γραπτές και προφορικές: 
«Αι γραπταί εξετάσεις συνίστανται: α) εις το να γράψωσι οι µαθηταί καθ’ 
υπαγόρευσιν 8-10 σειράς, εν µεν τη τετάρτη τάξει εκ των δεδειδαγµάνων µερών του 
ελληνικού και του τουρκικού αναγνωσµαταρίου, εν δε τη Ε΄ και ΣΤ΄ εις το να 
γράψωσι καθ’ υπαγόρευσιν 8-10 σειράς εξ αδιδάκτων µερών των ελληνικώνν και 
των τουρκικού αναγνωσµαταρίων, προσιτών τοις µαθηταίς, δίδονται δε και 
γραµµατικά τινά ζητηµάτια αναφερόµενα στα δεδιδαγµένα µέρη της ελληνικής και 
της τουρκικής γραµµατικής, άτινα λύονται υπό των µαθητών. Εν τοις µαθηµατικοίς 
εξετάζονται γραπτώς δεδοµένων δύο προβληµάτων αυτοίς εκ των δεδιδαγµένων 
µερών της αριθµητικής και λυοµένου του ενός. Εις τα θρησκευτικά δίδονται δύο 
ζητήµατα, εκ των διδαχθέντων εν εκάστη τάξει µερών, και εκθέτουσιν οι µαθηταί 
κατ’ ιδίαν εκλογήν το εν. Προφορικώς δε εξετάζονται πάντες µόνον εις τα 
θρησκευτικά, εις τα ελληνικά, εις την τουρκικήν γλώσσαν και εις τα µαθηµατικά, 
εις δε τα λοιπά µαθήµατα η εξέτασις γίνεται ως και εν τοις Χριστ. ∆ηµοτικοίς 
σχολείοις. Τα ζητήµατα εν ταις προφορικαίς εξετάσεσιν ορίζονται υπό του 
∆ιευθυντού ή του Νοµαρχιακού Επιθεωρητού, αν παρίσταται ούτος εις τας 
εξετάσεις». 

• Οι εξετάσεις στη Γυµναστική γινόταν το δεύτερο δεκαπενθήµερο του Μαΐου, τη 
µέρα που όριζε ο προϊστάµενος κάθε σχολείου «εν συνεννοήσει µετά του 
Νοµαρχιακού Επιθεωρητού». 

• Τέλος, στο άρθρο 12 διαβάζουµε πως: «Οι εν Μουσουλµανικοίς 
Γραµµατοδιδασκαλείοις των επαρχιών, εν οις δεν υπάρχει διδάσκαλος της 
ελληνικής, φοιτώντες παίδες εξετάζονται προφορικώς ανάγνωσιν, αριθµητικήν και 
θρησκευτικά υπό του διδάξαντος αυτούς διδασκάλου, παρισταµένου και ενός εκ 
των εν τη πόλει διδασκόντων Μουσουλµάνων, αποστελλοµένου υπό του 
Νοµαρχιακού Επιθεωρητού. Γραπτώς δε µόνον εξετάζονται οι µαθηταί της  ∆΄ εις 
τα Θρησκευτικά και εις την τουρκικήν γλώσσαν. Αι εξετάσεις εν τοις 
Μουσουλµανικοίς Παρθεναγωγείοις γίνονται καθ’ όν τρόπον και εν τοις 
µουσουλµανικοίς σχολείοις των αρρένων. Η δε εξέτασις εις το µάθηµα των 
εργοχείρων γίνεται και εν τοις Μουσουλµανικοίς παρθεναγωγείοις, ως και εν τοις 
ελληνικοίς, εκτιθεµένων εν τινι αιθούση του παρθεναγωγείου των καθ’ άπαν το 
σχολικόν έτος υφ’ εκάστης µαθητρίας κατασκευασθέντων εργοχείρων, εις δε το της 
ωδικής αδοµένων υπό των µαθητριών εκάστης τάξεως ποιηµάτων εκ των 
διδαχθέντων εν τη τάξει των». 

 
    Τις αργίες στα Μουσουλµανικά Σχολεία (άρθρο 219): Τα Μουσουλµανικά Σχολεία δεν 
λειτουργούσαν: 

• Κάθε Παρασκευή. 
• Τέσσερις µέρες του Ρεµαζάν Μπαϊράµ, συµπεριλαµβανοµένης και της 

παραµονής (Αριφέ). 
• Πέντε µέρες (και την παραµονή) του Κουρµπάν Μπαϊράµ. 
• Την 12η του σεληνιακού µηνός Ρεµπιούλ Έββελ (Μεβλουτινεµπί). 
• Την 7ην Ρετζέπ (Λεϊλέι-ρεγαίπ). 
• Την 26ην Ρετζέπ (Λεϊλέι-µιράτζ). 
• Την 15ην Σαµπάν (Λεϊλέι-µπεράτ). 
• Την 27ην Ρεµαζάν (Λεϊλέι-καδίρ). 
• Την 10ην Μουχαρέµ (ηµέρα του Ασουρέ). 

     Πολύ µεγάλο ενδιαφέρον παρουσιάζει το άρθρο 220 που αναφέρει ότι οι Χριστιανοί 
που δίδασκαν στα Μουσουλµανικά Σχολεία, αργούσαν τις µέρες που αργούσαν και τα 
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Ελληνικά εκπαιδευτήρια. Επίσης οι Μουσουλµάνοι δάσκαλοι και µαθητές των 
Ελληνικών εκπαιδευτηρίων «ακολουθούσαν» τις αργίες των Μουσουλµανικών 
Σχολείων. 
    Ελλείψει δε Μουσουλµανικών Σχολείων, τα παιδιά των Μουσουλµάνων 
υποχρεούνταν να φοιτούν στα υπάρχοντα ∆ηµοτικά Σχολεία «απαλλασσόµενοι της 
διδασκαλίας των Θρησκευτικών, τα δε ίδια αυτών θρησκευτικά µαθήµατα υποχρεούνται να 
διδαχθώσι κατ’ ιδίαν υπό αρµοδίου διδασκάλου» (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-
10-1899, άρθρο 221). 
    Οι µαθητές αυτοί διδάσκονταν -στα σχολεία που φοιτούσαν- και Ελληνικά ενώ 
µιλούσαν Τουρκικά (µονόγλωσσοι στην Τουρκική), Ελληνικά (µονόγλωσσοι στην 
Ελληνική), ή και τις δύο Γλώσσες και αυτό αφήνει να διαφανεί «ατοµική  διγλωσσία». 
   Βέβαια, το ότι υπήρχε µια ατοµική διγλωσσία δεν είναι τεκµηριωµένο, ίσως ούτε 
τεκµηριώσιµο. Με αφετηρία το γεγονός ότι στην κρητική κοινωνία της περιόδου αυτής 
οµιλούνταν δυο γλώσσες (Ελληνική και Τουρκική), γεννάται το ερώτηµα αν απαντάται 
«διγλωσσία» σε ατοµικό επίπεδο («ατοµική διγλωσσία») αλλά και σε επίπεδο 
κοινωνικών και κρατικών θεσµών («κοινωνική διγλωσσία») (βλ.κεφ.4.3.,σ.28-33).  
    Αναφορικά µε το πρώτο ερώτηµα, µπορούµε να αποφανθούµε πως οι κάτοικοι της 
νέας πολιτικής αυτής οντότητας ήταν δίγλωσσοι. Παρόλο που απ’ το 1898 και µετά 
κυρίαρχη γλώσσα είναι η Ελληνική, οι κάτοικοι, Χριστιανοί και Μουσουλµάνοι, 
χειρίζονται στις διάφορες επικοινωνιακές τους καταστάσεις και τους δύο γλωσσικούς 
κώδικες. Τη θέση αυτή ενισχύει και η εργασία της Σταθάκου Κ. (2000), σύµφωνα µε την 
οποία και σήµερα οι Τουρκοκρήτες που ζουν στο εσωτερικό της Τουρκίας είναι 
δίγλωσσοι, µε την έννοια ότι ο γλωσσικός τους κώδικας φέρει ακόµα έντονα στοιχεία 
της Κρητικής διαλέκτου. Η Ελληνική Γλώσσα αναγνωρίστηκε ως επίσηµη γλώσσα της 
νέας Πολιτείας το 1899 (άρθρο 5 του Συντάγµατος). Και ενώ δεν αναγνωριζόταν ως 
επίσηµη η Τουρκική Γλώσσα, αυτή είχε  ήδη ένα νοµικό status. Μην ξεχνάµε πως απ’ το 
1669 που η Κρήτη υποτάχτηκε στους Τούρκους ως και το 1898, ηµεροµηνία γέννησης 
της αυτόνοµης Κρητικής Πολιτείας, επίσηµη γλώσσα ήταν η Τουρκική. 
    Σε επίπεδο κοινωνικών και κρατικών θεσµών, κυρίαρχη Γλώσσα ήταν η Ελληνική. Η 
µελέτη του αρχειακού µας υλικού, θα αποκαλύψει  τους εκπαιδευτικούς στόχους των 
Μουσουλµανικών Σχολείων και τα µέσα επίτευξης των παραπάνω στόχων, επιτρέποντάς 
µας να συµπεράνουµε κατά πόσο την κοινωνία της Κρητικής Πολιτείας, χαρακτήριζε και 
«κοινωνική διγλωσσία» (βλ.κεφ.4.3.,σ.28-33).   
    Πρέπει να τονιστεί σ’ αυτό το σηµείο, ότι η ίδρυση ιδιωτικών Μουσουλµανικών 
Σχολείων βρίσκεται σε πλήρη αντιστοιχία τόσο µε το περιεχόµενο του κεφαλαίου ΙΘ΄: 
«Περί Ιδιωτικής διδασκαλίας», του Νόµου 82 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899, 
άρθρα 192-206) (βλ.κεφ.6.2.,σ.58-61) όσο και µε το κεφάλαιο Η΄: «Περί σχολείων 
ετεροθρήσκων», του Νόµου 391 (Επίσ. Εφηµ. Β΄, αριθ. 50, 1-8-1901, τεύχ. Α΄), 
(βλ.κεφ.6.2.,σ.58-61).  
    Πράγµατι, περιφρουρεί τις θρησκευτικές και γλωσσικές ιδιαιτερότητες των 
Μουσουλµάνων, χωρίς όµως και να τους περιθωριοποιεί από το υπόλοιπο εκπαιδευτικό 
σώµα. 
     Η ποσότητα και η ποιότητα των Νόµων και ∆ιατάξεων  που συγκροτούν το 
ιδεολογικό υπόβαθρο των Μουσουλµανικών Σχολείων, αποκαλύπτουν το έντονο 
ενδιαφέρον που επέδειξε η νεοσύστατη Πολιτεία για την πολιτισµική συµβίωση των δύο 
µεγαλύτερων πληθυσµιακά εθνοτικών οµάδων που ζούσαν στους κόλπους της. Μια 
συµβίωση που δεν µπορούσε παρά να περάσει  και από το δρόµο της εκπαίδευσης.  
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     6.4. Αντιστοιχία του Συντάγµατος και των επίσηµων νοµικών κειµένων που     
            ρυθµίζουν την εκπαίδευση των Μουσουλµάνων 
 
     Το περιεχόµενο των εκπαιδευτικών ρυθµίσεων που αφορούν στην εκπαίδευση των 
Μουσουλµάνων («Περί Μουσουλµανικών σχολείων», Νόµος 82/2-10-1899, «Περί 
σχολείων ετεροθρήσκων», Νόµος 391/1-8-1901), συνάδουν µε το δηµοκρατικό πνεύµα 
των άρθρων 7, 8, 10, 11, 21, 38, 51 του Συντάγµατος που διακηρύττουν την ισονοµία, 
την αξιοκρατία και το σεβασµό στη διαφορά του θρησκεύµατος. Η αντιστοιχία αυτή 
περιγράφεται αναλυτικά στον πίνακα που ακολουθεί: 
 
 
 
Πίνακας 6.6.: Αντιστοιχία δηµοκρατικού πνεύµατος του Συντάγµατος-επίσηµων  
                      εκπαιδευτικών προθέσεων σχετικά µε την εκπαίδευση των ετεροθρήσκων 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
ΟΙ ΕΠΙΣΗΜΕΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΕΣ 
ΠΡΟΘΕΣΕΙΣ ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΕ ΤΗΝ 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΤΩΝ 
ΕΤΕΡΟΘΡΗΣΚΩΝ

 
 
 
 

ΤΟ ∆ΗΜΟΚΡΑΤΙΚΟ ΠΝΕΥΜΑ 
ΤΟΥ ΣΥΝΤΑΓΜΑΤΟΣ 

 
 
 

Άρθρο 
7 

 

 70

 
 
 
 
 
 
    

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
    
    
    
    
   
   
   

   
   
   
   
   
   
   
   
   
  

 
 
 
 
 

 

   
   

 Τα σχολεία ετεροθρήσκων 
«υπόκεινται» εις τους τα σχολεία 
της Κρητικής Πολιτείας διέποντας 
νόµους. 

 Η φοίτηση σ’ αυτά είναι 
υποχρεωτική.  

 Όπου δεν υπάρχουν ιδιωτικά 
Μουσουλµανικά Σχολεία, τα 
Μουσουλµανόπαιδα υποχρεούνται 
να φοιτούν στα υπάρχοντα 
∆ηµοτικά Σχολεία απαλλάσσονται 
όµως του µαθήµατος των 
θρησκευτικών. 
Στη σχολική εφορία συµµετέχουν 

και οι Μουσουλµάνοι (µορφωµένοι) 
που προτείνονται από τη 
∆ηµογεροντία. 

Οι Κρήτες παντός θρησκεύµατος είναι 
ίσοι ενώπιον του νόµου και 
απολαύσουσι των αυτών δικαιωµάτων. 

Εξασφαλίζεται εκπαιδευτική 
κινητικότητα (που διασφαλίζει την 
επαγγελµατική και κοινωνική ανάλιξη) 
µε: 

 Την εγγραφή των απολυόµενων των 
∆ηµοτικών Σχολείων στο Γυµνάσιο ή 
Προγυµνάσιο (αφού περάσουν τις 
εξετάσεις). 

 Την δυνατότητα ίδρυσης ιδιωτικών 
Μουσουλµανικών Σχολείων «και εν 
κώµαις», αρκεί να υπάρχουν 20 
τουλάχιστον µαθητές. 

 Την προσθήκη Μουσουλµάνου 
καθηγητή στο Γυµνάσιο, αν εγγραφούν 
σ’ αυτό τουλάχιστον 30 Μουσουλµάνοι 
«εν συνόλω». 

 Την προσθήκη πέµπτης και έκτης  
τάξης στο ∆ηµοτικά Σχολεία των  
Μουσουλµάνων «προς τελειοτέραν  
διδασκαλίαν των θρησκευτικών και 
της Τουρκικής  και προς τελειοτέραν 
παρασκευήν εν τοις µαθήµασι του  
∆ηµοτικού Σχολείου προς κατάταξιν  
των µαθητών εις σχολεία της µέσης 
εκπαιδεύσεως». 
 
Και Μουσουλµάνος µπορεί να καταλά- 
βει θέση του κρατικού µηχανισµού 
αρκεί να έχει τις ικανότητες που  
εξασφαλίζονται µε την δυνατότητα  
για εκπαιδευτική κινητικότητα. 

Άρθρο 
8,38 

Τα δηµόσια αξιώµατα είναι προσιτά εις 
πάντας τους Κρήτας ανεξαρτήτως 
θρησκεύµατος, κατά λόγον της 
ικανότητας και χρηστότητας αυτών. Εις 
τα δηµόσια αξιώµατα είνα δεκτοί µόνο 
οι ιθαγενείς… ∆ια να εκλεχθή τις ή 
διορισθή πρέπει να είναι Κρής την 
ιθαγένεια. 

 



   

   

    

    
    
    
    
   
 
 
 

  

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

   
   
 
 
 

  

   
   

   
   
   

Άρθρο 
11 

Τα  Μουσουλµανικά Σχολεία «ακολουθούν» 
το εορτολόγιο που επιβάλλει η θρησκεία 
τους. 
 
«Οι Μουσουλµάνοι διδάσκαλοι, οι 
διδάσκοντες εν ελληνικοίς εκπαιδευτηρίοις, 
ως και οι Μουσουλµάνοι παίδες οι εν τούτοις
διδασκόµενοι, αργούσι καθ’ ας ηµέρας 
αργούσι τα Μουσουλµανικά Σχολεία». 

Η εξωτερική λατρεία πάντων των 
ανεγνωρισµένων θρησκευµάτων είναι 
ελευθέρα και προστατεύεται υπό της  
Πολιτείας. 

Άρθρο 
10,51 

 Η Κρητική Πολιτεία σέβεται την 
«θρησκευτική ετερότητα», αναγνωρίζοντας 
στα Μουσουλµανόπαιδα  το δικαίωµα να 
διδάσκονται τη θρησκεία τους από 
Μουσουλµάνο δάσκαλο, ο διορισµός του 
οποίου γίνεται µε γνωµοδότηση του 
Ιεροδίκη. 
 
 
 
 

 Οι  νοµαρχιακοί επιθεωρητές µπορούν να 
επισκέπτονται και τα Μουσουλµανικά  
Σχολεία κατά τη διάρκεια των παραδόσεων 
συνοδευόµενοι από τον Ιεροδίκη ή άλλο 
Μουσουλµάνο (καθ’ υπόδειξιν του 
Ιεροδίκη). 
 

Έκαστος είναι ελεύθερος να πρεσβεύει 
οιονδήποτε θρήσκευµα προτιµά. Ο 
προσηλυτισµός απαγορεύεται… 
Η διαφορά του θρησκεύµατος ουδόλως 
επηρεάζει την κτήσιν ή απώλειαν ή την 
άσκησιν οιουνδήποτε προσωπικού ή 
εµπραγµάτου δικαιώµατος, ουδ’ απαλλάτει
νοµίµου υποχρεώσεως, Πριν αναλάβωσι 
τα καθήκοντά των, οι βουλευταί 
οµνύουσιν εν τω Βουλευτηρίου και εν 
δηµοσία συνεδρίασιν κατά το εθισµόν δι’ 
έκαστον θρήσκευµα τύπον. 

 Ιδρύοντας Μουσουλµανικά Σχολεία για 
την εκπαίδευση ετεροθρήσκων µαθητών. 
 

 Η γλωσσική και θρησκευτική εκπαίδευση 
των Μουσουλµανοπαίδων ασκείται από 
αντίστοιχους δασκάλους. 
 

 Ο αρµόδιος Ιεροδίκης έχει λόγο στην 
επιλογή Μουσουλµάνων δάσκάλων αλλά και 
στην αξιολόγηση του διδακτικού έργου 
επισκέπτεται τα Μουσουλµανικά Σχολεία, 
συνοδεύοντας τον νοµαρχιακό επιθεωρητή. 
 
 

 Και οι Μουσουλµάνοι δάσκαλοι 
υποχρεούνται να εξεταστούν (προφορικά και 
γραπτά) από εξεταστική επιτροπή για να 
κατοχυρώσουν την διδακτική τους επάρκεια.

Άρθρο 
21

 71

 
 
 

Η εκπαίδευσις είνε ελευθέρα, αρκεί να 
ασκείται υπό προσώπων κεκτηµένων την υπό
του νόµου οριζοµένην ικανότητα και 
χρησιµότητα, υπό την επίβλεψιν δε της 
αρµόδιας αρχής, όσον αφορά τα χρηστά ήθη 
την δηµόσιαν τάξιν και το σέβας προς τους 
νόµους της Πολιτείας… 
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    7. ∆ιαπιστώσεις 
 
    Κατά την περίοδο 1898-1913, το νέο πολιτικό status του νησιού (περίοδος 
Αυτονοµίας), ανέτρεψε τους µέχρι τότε κοινωνικούς σχηµατισµούς αλλά και την 
οικονοµική ζωή του τόπου. Οι Χριστιανοί, που απ’ το 1669 βίωναν τις αυθαιρεσίες των 
κατακτητών αποτελούσαν πια την κυρίαρχη κοινωνική οµάδα και καλούνταν να 
συµβιώσουν  -όχι πάντα ειρηνικά- µε τους Τουρκοκρήτες Μουσουλµάνους, πληθυσµό 
που δηµιουργήθηκε µε τους εξισλαµισµούς κατά την περίοδο της Τουρκοκρατίας 
(βλ.κεφ.3.1.,σ.15). 
    Η εσωτερική µετανάστευση πολλών Μουσουλµάνων, µετέβαλε τη σύνθεση του 
πληθυσµού αλλά και τις επαγγελµατικές ασχολίες των κατοίκων (∆ετοράκης,1990,σ.458-
459) καθώς το Χριστιανικό στοιχείο στο νησί, ισχυροποιήθηκε  χωρίς όµως αυτό να 
σηµαίνει ότι κατ’ ανάγκη υπερτερούσε πάντα και αριθµητικά σε όλες τις περιοχές, π.χ. 
στην απογραφή του 1900 στην περιοχή του Ρεθύµνου, καταγράφηκαν 5.409 Τούρκοι και 
2.845 Χριστιανοί (Κασσωτάκης,1992,σ.48). 
    Κάτω από αυτές τις συνθήκες, η επίσηµη Πολιτεία καλούνταν να οργανώσει το 
εκπαιδευτικό της σύστηµα. Αυτή, λαµβάνοντας υπ’ όψιν, τη διαφορά στο θρήσκευµα και 
τη  διγλωσσία  που χαρακτήριζε το νησί -καθώς οµιλούνταν και η Ελληνική, ως επίσηµη 
πια γλώσσα της Πολιτείας (Σύνταγµα 1899, άρθρο 5) αλλά και η Τουρκική, που 
διατηρούσε ακόµη το νοµικό της status- δόµησε ένα εκπαιδευτικό σύστηµα βασισµένο 
στην ετερότητα των πολιτών της.  
    Το πλήθος και το περιεχόµενο των σχετικών Νόµων και ∆ιαταγµάτων, αποκαλύπτουν 
το έντονο ενδιαφέρον που επέδειξε η Κρητική Πολιτεία για την πολιτισµική επιβίωση 
της δεύτερης σε πληθυσµό εθνοτικής οµάδας που ζούσε στους κόλπους της. 
    Ακολουθώντας τις επιταγές του δηµοκρατικού πνεύµατος του Συντάγµατός της (1899) 
-που µε τα άρθρα 7, 8, 10, 11, 51, 92 εξασφάλιζε ισονοµία, αξιοκρατία, ανεξιθρησκεία 
(βλ.κεφ.6.4.,σ.69-71)- θωράκισε νοµικά την εκπαίδευσή τους: (Νόµος 82/2-10-1899, 
κεφ.Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων, άρθρα 223-229), (Χουρδάκης,2002,σ.366-
368), Νόµος 391/1-8-1901, κεφ.Η΄: «Περί σχολείων ετεροθρήσκων», 
(Χουρδάκης,2002,σ.400-402), Νόµος 82 κεφ.ΙΘ΄: «Περί Ιδιωτικής διδασκαλίας» 
(Χουρδάκης,2002,σ.365-366). 
 
 Συγκεκριµένα (βλ.κεφ.5.3.,σ.37-56):  
 
 Α΄: Γενικότερα, στον εκπαιδευτικό τοµέα: 

• ∆όθηκε έµφαση στην υποχρεωτική φοίτηση (Νόµος   42/10-7-1899, Επίσ. Εφηµ. 
Α΄, αριθ.58 και Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ.86). 

• Ορίστηκε µε κάθε λεπτοµέρεια ο τρόπος οργάνωσης και λειτουργίας των 
σχολείων καθώς και τα διδακτέα µαθήµατα (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. 
Α΄, αριθ. 86). 

• Ρυθµίστηκαν τα Αναλυτικά και Ωρολόγια Προγράµµατα των σχολείων (Νόµος 
42/10-7-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αρ.58 και Νόµος 485/2-9-1905, Επίσ. Εφηµ. Α΄,  
αριθ.58). 

• ∆όθηκαν οικονοµικά κίνητρα -ελλείψει δασκάλων- ώστε οι µαθητές να 
συνεχίσουν τη φοίτησή τους σε Παιδαγωγικά Τµήµατα (Νόµος 82/2-10-1899, 
Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, (άρθρο 161). 

• Ιδρύθηκαν ∆ιδασκαλεία (Νόµος 391/1-8-1901, αριθ. 50, Κεφ. Ι΄, άρθρα 117-127). 
•  Επιβλήθηκε η µονιµότητα των δασκάλων (Νόµος 42/10-7-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, 

αριθ.58). 
• Οργανώθηκε µια ανθρωπιστική Παιδεία (Νόµος 391/1-8-1901,αριθ.50). 
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• Καθορίστηκαν µε ακρίβεια τα προσόντα, οι µισθοί και τα δικαιώµατα των 
εκπαιδευτικών (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86). 

• Θεσπίστηκε το δικαίωµα των εκπαιδευτικών λειτουργών να οργανώνονται σε 
Σύλλογο και διευκρινίστηκε ο τρόπος οργάνωσης και λειτουργίας αυτών των 
συλλόγων (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αρ. 86). 

• Έγινε προσπάθεια σύνδεσης σχολείου-παραγωγής (Νόµος 391/1-8-1901, αριθ. 
50).  

•  Εισήχθησαν -στο σχολείο- καινοτόµα γνωστικά αντικείµενα (Νόµος 391/1-8-
1901, αριθ. 50).  

• Οργανώθηκε η εκπαίδευση των γυναικών και των ιερέων (Νόµος 391, 1-8-1901, 
αριθ. 50). 

• Οργανώθηκε και η νυχτερινή εκπαίδευση (Νόµος 391/1-8-1901, αριθ. 50). 
 
Ως µειονέκτηµα της εκπαιδευτικής πολιτικής µπορούν να αναφερθούν: 

• Οι συχνές µεταθέσεις εκπαιδευτικών. 
• Η ανεπάρκεια της παρεχόµενης εκπαίδευσης. 
• Η έλλειψη Σχολικών Περιφερειών. 
• Η εµπλοκή της πολιτικής στην εκπαίδευση. 
• Η µεγάλη διαρροή των µαθητών. 
• Το γεγονός ότι η Πολιτεία µιµήθηκε πολλές φορές ξένες πρακτικές, δεν µπόρεσε 

να περιορίσει τον κλασσικισµό της και να απαλλαγεί από τον ταξικό 
προσανατολισµό της. 

 
Β΄: Ειδικότερα σε ό,τι αφορά στην εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων:  
(βλ.κεφ.6.2.,σ.58-61): 

• Επετράπη η ίδρυση ιδιωτικών Μουσουλµανικών ∆ηµοτικών Σχολείων και 
Παρθεναγωγείων µε πέντε (5) τάξεις (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 
86, ΚΕΦ.: Κ΄). 

• Ορίστηκε ένας ελάχιστος αριθµός µαθητών ως όριο για την ίδρυσή τους: 30 βάσει 
του Νόµου 82/2-10-1899 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86)  και αργότερα 20, βάσει του  
Νόµου 391/1-8-1901, αριθ. 50.  

• ∆όθηκε η δυνατότητα σε Μουσουλµάνους που δε µπορούσαν να φοιτήσουν στο 
σχολείο να διδαχθούν κατ’ οίκον και  διασφαλίστηκε η ποιότητα αυτής της 
µορφής εκπαίδευσης  (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, ΚΕΦ.: 
ΙΘ΄). 

• Ανατέθηκε η ∆/νση των Σχολείων αυτών σε µορφωµένους Μουσουλµάνους 
κατόχους απολυτηρίου Ρουστιγιέ ή idadije. 

• Πιστοποιούνταν τα προσόντα των Μουσουλµάνων εκπαιδευτικών µε εξετάσεις 
που ορίζονταν µε Ηγεµονικό ∆ιάταγµα. ∆ίνονταν στους µαθητές κίνητρα µε 
σκοπό την καταστολή της διαρροής των Μουσουλµάνων µαθητών απ’ την 
εκπαίδευση. 

•  Η αποτελεσµατικότητα των σχολείων αυτών, ελέγχονταν από το Νοµαρχιακό 
Επιθεωρητή που τα επισκέπτονταν µε συνοδεία Μουσουλµάνου Θρησκευτικού 
Εκπροσώπου. 

• Ορίζονταν µε σαφήνεια οι θρησκευτικές αργίες των Μουσουλµανικών Σχολείων. 
 
    Παράλληλα, η νεοσύστατη Πολιτεία, φρόντισε και για την αποκατάσταση της 
αγροτική περιουσίας των Μουσουλµάνων (Νόµος «Περί Παλιννοστούντων 
Μουσουλµάνων») (Κουτσουρελάκης,1902,σ.638-646). 
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    Πρόθεση της Πολιτείας δεν ήταν να τους περιθωριοποιήσει αλλά µέσα απ’ την 
οργάνωση της εκπαίδευσής τους αλλά και µέσα απ’ τις δυνατότητες που τους έδινε για 
αυτοοργάνωση (Νόµος 145/29-3-1900, 29-3-1900, ∆ιάταγµα: «Περί ειδικού νόµου της 
Μουσουλµανικής Κοινότητας», άρθρα 1-8), προσπάθησε να τους εντάξει στη νέα 
πολιτική και κοινωνική πραγµατικότητα της Κρήτης. Το νησί, που έκανε τα πρώτα του 
βήµατα (Αυτονοµία) προς την τελική απελευθέρωση (ένωση), αντιµετώπισε τους 
Μουσουλµάνους ως ισότιµα µέλη του που µαζί µε τους Χριστιανούς όφειλαν να 
συµβαδίσουν στο δρόµο της προόδου. Οργάνωσε ένα εκπαιδευτικό σύστηµα όχι 
οµοιόµορφο, αλλά δοµηµένο πάνω στις θρησκευτικές και γλωσσικές ιδιαιτερότητες κάθε 
εθνοτικής οµάδας.  Έτσι, στα Μουσουλµανικά Σχολεία, ενώ τα γνωστικά µαθήµατα που 
όριζε το άρθρο 21 (Νόµος 82, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899) διδάσκονταν από 
Χριστιανούς δασκάλους, για τη διδασκαλία της Τουρκικής γλώσσας και του Κορανίου 
διορίζονταν Μουσουλµάνοι εκπαιδευτικοί (βλ.κεφ.6.3.,σ.61-68), για την επιλογή των 
οποίων είχε λόγο και η Μουσουλµανική κοινότητα.  
    Σε ό,τι αφορά στη γλώσσα διδασκαλίας, ερµηνεύοντας το άρθρο 215 του κεφ. Κ΄: 
«Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» του Νόµου 82 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-
1899), καταλήγουµε στο συµπέρασµα πως η Τουρκική Γλώσσα λειτουργούσε ως µέσο 
στη διδασκαλία του Κορανίου, της Τουρκικής Γλώσσας και καλλιγραφίας ενώ η 
Ελληνική για τη διδασκαλία των υπόλοιπων µαθηµάτων (βλ.άρθρο 212 του ίδιου Νόµου) 
που διδάσκονταν από Χριστιανούς. Ο σεβασµός της ετερότητας, που υπαγορευόταν απ’ 
το Σύνταγµα, εκφράστηκε στην εκπαιδευτική πράξη µε τη διδασκαλία της Τουρκικής 
Γλώσσας και θρησκείας. Ειδικά, στην Α΄ Τάξη το σύνολο σχεδόν του διδακτικού χρόνου 
αφιερωνόταν σ’ αυτό (βλ.κεφ.8.2.5.,σ.97-99). Αν όµως στα µειονοτικά σχολεία του 
νησιού διδάσκονταν µόνο η Τουρκική -ως µέσο και ως αντικείµενο διδασκαλίας- τότε τα 
σχολεία αυτά θα λειτουργούσαν αποµονωτικά καθώς οι µαθητές τους δε θα είχαν την 
δυνατότητα να ενταχθούν σε ανώτερες εκπαιδευτικές βαθµίδες και κατ’ επέκταση  στην 
κοινωνία της νέας Πολιτείας. Κάτι τέτοιο όµως δεν καταγράφτηκε ούτε ως εκπαιδευτική 
πρόθεση, σε κανένα από τα σχετικά για την εκπαίδευση των  Μουσουλµάνων νοµοθετικά 
κείµενα που µελετήσαµε. Άλλωστε, το άρθρο 5 του Συντάγµατος του 1899, όριζε ρητά 
ως επίσηµη  γλώσσα της Αυτόνοµης Πολιτείας την  Ελληνική, η εκµάθηση της οποίας, 
πέρα απ’ το ότι επιβάλλονταν από τις επιταγές του Συντάγµατος, αποτελούσε 
προϋπόθεση για τη φοίτηση τους (∆ιάταγµα 117/28-1-1900) -αν βέβαια το επιθυµούσαν- 
στην επόµενη εκπαιδευτική βαθµίδα (Γυµνάσιο). Το ελάχιστο όριο των 30 
Μουσουλµάνων µαθητών κατά την εγγραφή στο Γυµνάσιο που εξασφάλιζε την συνέχεια 
στη διδασκαλίας της Τουρκικής, αποτελούσε ταυτόχρονα κι ένα ισχυρό κίνητρο για να 
«µεταπηδήσουν» στην επόµενη εκπαιδευτική βαθµίδα (Γυµνάσιο). Για να µπορούν όµως 
οι µαθητές αυτοί να ενταχθούν στο κανονικό πρόγραµµα του Γυµνασίου δε θα έπρεπε να 
είναι σε θέση να ανταποκριθούν γλωσσικά σ’ αυτό; Το ίδιο αποτέλεσµα (εγγραφή στο 
Γυµνάσιο), εξασφαλιζόταν  και από διαφορετική οδό: µε την ευκαιρία που δινόταν στους  
µαθητές που δεν µπορούσαν να φοιτήσουν στα Μουσουλµανικά Σχολεία, να 
παρακολουθήσουν ιδιαίτερα µαθήµατα από δασκάλους εγκεκριµένους από την Πολιτεία.  
     Οι Μουσουλµάνοι µαθητές, ακόµα κι αν «έµπαιναν» στο σχολείο µονόγλωσσοι (στην 
Ελληνική ή την Τουρκική), «έβγαιναν» δίγλωσσοι («ατοµική διγλωσσία») κι ενώ 
µάθαιναν την Τουρκική, διδάσκονταν και στα Ελληνικά (η Ελληνική ως µέσο), γεγονός 
που στοιχειοθετεί και «κοινωνική διγλωσσία». Τα παραπάνω µας επιτρέπουν να 
εικάσουµε πως  στόχος της Πολιτείας, δεν ήταν η δηµιουργία (µέσω της διγλωσσίας που 
καλλιεργούσε το σχολείο) µιας νέας µονογλωσσίας, στην κυρίαρχη αυτή τη φορά 
γλώσσα (Ελληνική) αλλά η διατήρηση των πολιτισµικών χαρακτηριστικών αυτών των 
µαθητών.  
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    Επιπλέον, το Σύνταγµα δεν θεωρούσε τη χρήση του Τουρκικού  γλωσσικού κώδικα 
και τη διαφορά στο θρήσκευµα, απαγορευτικές για την κατάληψη οποιουδήποτε 
δηµόσιου αξιώµατος (βλ.κεφ.6.4.,σ.69-71) και απόδειξη γι’ αυτό αποτελεί η δυνατότητα 
ίδρυσης και λειτουργίας Μουσουλµανικών Σχολείων στους κόλπους της νέας Πολιτείας. 
 
    H ανάλυση και η επεξεργασία του πρωτογενούς (αρχειακού) υλικού -που ακολουθεί- 
(κεφ.8,9,σ.76-129) θα αναδείξει αν και σε ποιο βαθµό οι παραπάνω εκπαιδευτικές 
προθέσεις που καταγράφονται στα νοµικά κείµενα της εποχής (Σύνταγµα, εκπαιδευτικοί 
νόµοι), µετατράπηκαν και µετασχηµατίστηκαν σε εκπαιδευτική πράξη από τα 
εκπαιδευτικά µέσα και τις εσωτερικές λειτουργίες του σχολείου. 
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   8.  H µελέτη του αρχειακού υλικού ως προς την εκπαιδευτική πράξη     
 
 
    8.1.  Η καταγραφή των δεδοµένων 
 
     Για να συγκεντρώσουµε το πρωτογενές µας υλικό, επισκεφθήκαµε πολλές φορές το 
Ιστορικό Αρχείο Κρήτης. Εκεί µελετήσαµε όλο το διασωζόµενο σχετικά µε την Κρητική 
Πολιτεία αρχειακό υλικό. 
                                                                                                                                                                               
    Παραθέτουµε αυτούς τους φακέλους (Φ), µε τους τίτλους τους, έτσι όπως αυτοί έχουν 
δοθεί από τους υπαλλήλους του Ιστορικού Αρχείου Κρήτης, οι οποίοι ταξινόµησαν και 
αρχειοθέτησαν το υλικό αυτό που περιέχει στοιχεία συναφή µε το θέµα µας. 
 

 Φ.1. (1899) Έγγραφα διάφορα 
 
 Φ.2.Α. (1899-1900) Εκθέσεις διδασκάλων Ηρακλείου 

                                                   Εκθέσεις Επιθεωρητών 
                                                   Προγράµµατα Παρθεναγωγείων Χανίων 
                                                   Βιβλία προς κρίσιν 
 
 Φ.2.Β. (1900) Έγγραφα διάφορα  

 
 Φ.3. (1903-1905) Πρακτικά ορκωµοσίας 

                    (1902-1905) Εξετάσεις διδασκάλων 
                    (1901-1906) 
 
 Φ.4. (1901-1905) Έγγραφα διάφορα 

 
 Φ.5. (1906-1908) Αιτήσεις διδασκάλων 

               Πιστοποιητικά σπουδών 
 

 Φ.6. (1910) Εκθέσεις διευθυντών 
 
 Φ.7. (1910) Έγγραφα διάφορα 

 
 Φ.8. (1914) ∆ελτία διδασκάλων 5/ετούς υπηρεσίας 

        ∆ιάφορα έγγραφα 
 

 Φ.9. (1911) ∆ελτία για Μητρώα Εκπαιδευτικών Λειτουργών 
 
 Φ.10. (1911) ∆ιδασκαλικαί εξετάσεις 

         Εκδοθέντα ∆ιπλώµατα 
 

 Φ.11. (1911) Γραπτά διδασκαλικών εξετάσεων του νοµού  
                                 Χανίων 
 
 Φ.12. (1906-1908) Έγγραφα διάφορα 

 
 Φ.13. (1911) Γραπτά διδασκαλικών εξετάσεων του νοµού        

                                      Ρεθύµνης 
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 Φ.14. (1911) Γραπτά διδασκαλικών εξετάσεων του νοµού                          

                                                   Ηρακλείου 
 

 Φ.15. (1911) Σχολικαί Περιφέριαι 
 
 Φ16. (1911) Περί προγράµµατος Μέσης Εκπαιδεύσεως 

 
 Φ.17. (1911) Εκθέσεις περί των διαστάσεων των ∆ηµοτικών                     

                                      Σχολείων 
 
 Φ.18.  Πιστοποιητικά 

 
 Φ.19.  (Ιανουάριος-∆εκέµβριος 1911) ∆ιάφορα έγγραφα 

 
 Φ.20. (1911) ∆ιδασκαλικαί εξετάσεις 

 
 
     Μελετώντας όλους τους φακέλους, αποµονώσαµε τα έγγραφα εκείνα που αφορούν 
στο υπό έρευνα θέµα µας. Αυτά, αναδεικνύουν το αυστηρό πλαίσιο µέσα στο οποίο η 
Κρητική Πολιτεία οργάνωσε την εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων. 
     Ταυτόχρονα, αποκαλύπτουν µε πολλές λεπτοµέρειες πώς οι επίσηµες εκπαιδευτικές 
προθέσεις έτσι όπως αυτές καταγράφονται στα αντίστοιχα Νοµικά κείµενα της εποχής,  
µετουσιώθηκαν σε εκπαιδευτική πράξη. 
    Σε µια πρώτη φάση ταξινοµήσαµε το υλικό. Στη συνέχεια το µελετήσαµε, 
αντιπαραθέτοντάς το µε τα επιµέρους ερευνητικά ερωτήµατα που θέσαµε στο θεωρητικό 
µέρος αυτής της µελέτης (βλ.κεφ.2.2.,σ.10). Μετά το πέρας αυτής της εργασίας  
προέκυψαν οι παρακάτω κατηγορίες (ταξινόµησης του ερευνητικού υλικού): 
 

1. Αναγκαιότητα ίδρυσης Μουσουλµανικών Σχολείων. 
2. Υλικοτεχνική υποδοµή-Λειτουργικά προβλήµατα. 
3. Μαθητικό δυναµικό.  
4. Σχολικά εγχειρίδια. 
5. Ωρολόγιο Πρόγραµµα. 
6. Προφίλ εκπαιδευτικού προσωπικού. 
7. Μουσουλµανικά Σχολεία-Επίσηµες θρησκευτικές γιορτές των Μουσουλµάνων.        
8. ∆ιεύθυνση Σχολείων και Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία.   
9. ∆ιεύθυνση Μουσουλµανικών Σχολείων. 

 
    Όπως ήδη διαπιστώσαµε (βλ.κεφ.6.4.,σ.69-71), υπάρχει αντιστοιχία µεταξύ του 
δηµοκρατικού πνεύµατος του Συντάγµατος της Κρητικής Πολιτείας και των επίσηµων 
εκπαιδευτικών προθέσεων σχετικά µε την εκπαίδευση των ετεροθρήσκων, έτσι όπως 
αυτές διατυπώθηκαν στους αντίστοιχους  εκπαιδευτικούς νόµους.   
    Απέµεινε λοιπόν  να δούµε πώς αυτοί µεταφράστηκαν σε επίσηµη εκπαιδευτική 
πράξη: 
Η µελέτη των επίσηµων Αρχείων του Ιστορικού Αρχείου Κρήτης, κάνει φανερό πως η 
ίδρυση Μουσουλµανικών Σχολείων, ήρθε να καλύψει ένα εκπαιδευτικό κενό που 
αναδύθηκε µέσα από τις συγκεκριµένες κοινωνικές, οικονοµικές, πολιτικές και 
πολιτισµικές ανάγκες της υπό µελέτης περιόδου. Αυτό προκύπτει από: 
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 Τις αιτήσεις για την ίδρυση αυτού του τύπου σχολείων. 
 Τη σύνθεση του πληθυσµού («πολυπολιτισµική» κοινωνία).  
 Το δηµοκρατικό πνεύµα της νέας αυτής Πολιτείας (που εκφράστηκε στο Σύνταγµά 

       της).  
 Τον αγώνα της Κρητικής Πολιτείας για οικονοµική ευηµερία (που είναι άµεσα 

            συνυφασµένη µε την εκπαίδευση των πολιτών). 
 
   Όσο για τον ιδεολογικό προσανατολισµό των Μουσουλµανικών Σχολείων, δεν µπορεί 
παρά να χαρακτηριστεί δηµοκρατικός. Το αδιαµφισβήτητο αυτό γεγονός πιστοποιείται 
από: 

 Τη στοχοθεσία τους (υποχρεωτική εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων).     
 Το ρόλο που είχε σ’ αυτά η Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία (ρόλος  συµβουλευτικός 
αλλά και παρεµβατικός). 
 Τον τρόπο ελέγχου της αποτελεσµατικότητάς τους (από τον Νοµαρχιακό 
Επιθεωρητή της Εκπαίδευσης µε συνοδεία Ιεροδίκη). 
 Το περιεχόµενο των Αναλυτικών και Ωρολόγιων Προγραµµάτων (προσαρµοσµένα 
στις ιδιαιτερότητες της πολιτισµικής αυτής µειονότητας). 
 Τη δυνατότητα που έδιναν για εκπαιδευτική κινητικότητα (Χριστιανοί και  

      Μουσουλµάνοι µαθητές ξεκινούσαν την εκπαιδευτική τους διαδροµή από  
      διαφορετική οδό, µε απώτερο όµως στόχο να διοχετευθούν τελικά σε δρόµο   
      «κοινής κυκλοφορίας»). 
 Το προφίλ του εκπαιδευτικού τους προσωπικού (δάσκαλοι µε πιστοποιηµένη 
εκπαιδευτική επάρκεια). 
 Τον σεβασµό που έδειχναν στη θρησκευτική και γλωσσική ετερότητα των  

      µαθητών τους (µε την ανάθεση της διδασκαλίας των αντίστοιχων µαθηµάτων  
      σε εξειδικευµένο διδακτικό προσωπικό). 
 Τον τρόπο χρηµατοδότησής τους (ο Νόµος 391/1-8-1901, Επισ. Εφηµ. Β΄, αριθ. 

50, τεύχ. Α΄, όριζε µε σαφήνεια πως οι οικονοµικοί πόροι θα διασφαλίζονταν 
κυρίως από την Πολιτεία αλλά και από εισφορές). 
 Τη σαφή διάρθρωση της εξουσίας: βοηθητικό προσωπικό, δάσκαλοι, διευθυντής, 
Νοµαρχιακός Επιθεωρητής, Γενικός Επιθεωρητής. 

 
    Επιπλέον τα έγγραφα κάθε κατηγορίας (θέµατος), χωρίστηκαν σε τρεις ακόµη 
υποκατηγορίες µε κριτήριο: 
    Α. Την εκπαιδευτική  περιφέρεια στην οποία συντάχθηκαν.  
    Β. Τη χρονολογία έκδοσής τους. 
    Γ. Τη θεµατική τους κατηγορία. 
 
    Τα αποτελέσµατα της κατάταξης  παρουσιάζονται αµέσως παρακάτω σε πίνακες αλλά 
και σε  γραφικές παραστάσεις. 
        Κρίνεται απαραίτητο να διευκρινιστεί ότι πολλά από τα έγγραφα που µελετήσαµε 
περιέχουν περισσότερες από µία κατηγορίες (βλ.σ.77) Έτσι, συχνά το ίδιο έγγραφο 
κατατάσσεται στη στήλη «Εκπαιδευτική Περιφέρεια» (βλ.Πίνακα 8.7.,σ.79) ή 
«χρονολογία» (βλ.Πίνακα 8.8.,σ.80) ή «κατηγορία» (βλ.Πίνακα 8.9.,σ.82) περισσότερες 
από µια φορές. Κρίνεται απαραίτητο να διευκρινιστεί ότι τα έγγραφα που αναφέρονται 
στο µαθητικό δυναµικό και  στα Σχολικά εγχειρίδια, δεν προσµετρήθηκαν στον Πίνακα 
8.7. (βλ.σ.79), επειδή οι πληροφορίες τους αφορούν το σύνολο της Κρητικής Πολιτείας 
και όχι µια και µόνο Εκπαιδευτική Περιφέρεια. 



   Οι παραπάνω περιορισµοί κάνουν φανερό πως οι πίνακες και οι αντίστοιχες γραφικές 
παραστάσεις που ακολουθούν, παρουσιάζουν µόνο µια γενική εικόνα, φωτίζοντας ακόµα 
περισσότερο το υπό έρευνα θέµα. 
           
                Πίνακας 8.7.: Σύνολο Εγγράφων κατά Εκπαιδευτικές  
                                      Περιφέρειες 
 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΕΣ 
ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΕΣ ΣΥΝΟΛΟ ΕΓΓΡΑΦΩΝ 

Χανιά  106 
Ηράκλειο 83 
Ρέθυµνο 41 
Λασίθι 14 
Αθήνα 2 

 Σύνολο      246 
 
 

  Τη µεγαλύτερη κινητικότητα εκπαιδευτικών εγγράφων παρουσιάζει η Περιφέρεια των 
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Χανίων, που ως πρωτεύουσα της Κρητικής Πολιτείας είναι λογικό να συγκεντρώνει τη 
µεγαλύτερη µερίδα του εκπαιδευτικού ενδιαφέροντος της νεοσύστατης Πολιτείας. Τα 
έγγραφα που συντάχθηκαν στην Αθήνα αναφέρονται στον παραπάνω πίνακα (8.7.) γιατί 
αφορούν άµεσα στο εκπαιδευτικό γίγνεσθαι του νησιού (βλ.κεφ.8.2.6.,σ.102-117).           
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                       Πίνακας 8.8.: Σύνολο εκπαιδευτικών Εγγράφων 
                                              κατά έτος 
 
                                               

ETOΣ ΣΥΝΟΛΟ 
ΕΓΓΡΑΦΩΝ 

1899 21 
1899-1900 4 
1900 47 
1901 5 
1902 11 
1903 6 
1904 1 
1905 1 
1906 3 
1906-1907 3 
1907 2 
1907-1908 4 
1908 17 
1909 2 
1910 38 
1911 69 
1912 2 
1914 18 
ΣΥΝΟΛΟ   254 
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    Η πρώτη διαπίστωση που αφορά στα δεδοµένα του παραπάνω πίνακα, είναι ο 
διπλασιασµός και πλέον, των εγγράφων του 1900 (47) σε σχέση µε αυτά του 1899 (21). 
    Μέσα σε ένα χρόνο ζωής, η Κρητική Πολιτεία αύξησε κατακόρυφα το ενδιαφέρον της 
για την εκπαίδευση των Μουσουλµάνων. Πρόθεση των επίσηµων εκπαιδευτικών φορέων 
του κράτους φαίνεται πως ήταν η άµεση εφαρµογή των επιταγών των αντίστοιχων 
εκπαιδευτικών Νόµων και ∆ιατάξεων. 
    Απ’ το 1901 ως και το 1909 παρατηρείται µια µείωση των αντίστοιχων εγγράφων ενώ 
το 1910 και το 1911 η αύξηση είναι εντυπωσιακή. Μπορούµε να εικάσουµε πως στο 
διάστηµα που µεσολάβησε η νέα Πολιτεία  «άφησε» το θεσµό να λειτουργήσει  κάνοντας 
τις αναγκαίες παρεµβάσεις ενώ τη διετία 1910-1911 αυξάνονται θεαµατικά και οι 
δαπάνες για την εκπαίδευση. Από 406.193 δρχ. το 1900, αυξήθηκαν σε 805.749 το 1910 
(∆ετοράκης,1900,σ.461). Είναι η περίοδος που τα πολιτικά γεγονότα «τρέχουν» µε 
γοργούς ρυθµούς. Μετά την επανάσταση στο Γουδί (1909), ο Βενιζέλος καλείται στην 
Αθήνα και οι ελπίδες της Κρήτης για λύση του Κρητικού Ζητήµατος αναπτερώνονται. 
    Μέσα σ’ αυτό το κλίµα ευφορίας, η Αυτόνοµη Πολιτεία φαίνεται πως άρχισε να  
επενδύει ακόµα περισσότερο στην εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων. 
    Αναρωτιόµαστε αν αυτή η επένδυση αποσκοπούσε µόνο στην πρόοδο και ευηµερία 
του τόπου  ή µήπως επρόκειτο για συγκεκριµένη εκπαιδευτική πολιτική που στόχο είχε 
 -εν όψει της πολυπόθητης ένωσης µε την Ελλάδα- τον έλεγχο της Μουσουλµανικής 
µειονότητας. 
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  Πίνακας 8.9.: Σύνολο Εγγράφων κατά κατηγορία ταξινόµησης 
                        (βλ. σ.77) 

 

ΚΑΤΗΓΟΡΙΑ 
 

ΣΥΝΟΛΟ ΕΓΓΡΑΦΩΝ 
(1) Αναγκαιότητα ίδρυσης   
     Μουσουλµανικών Σχολείων 

12 

(2) Υλικοτεχνική υποδοµή-   
      Λειτουργικά προβλήµατα 

27 

(3) Μαθητικό δυναµικό 17 
(4) Σχολικά εγχειρίδια 6 
(5) Ωρολόγιο Πρόγραµµα 13 
(6) Προφίλ εκπαιδευτικού  
     προσωπικού 

172 

(7) Μουσουλµανικά Σχολεία-        
     Επίσηµες θρησκευτικές γιορτές      
     των Μουσουλµάνων 

3 

(8) ∆ιεύθυνση Σχολείων και 
     Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία 

5 

(9) ∆ιεύθυνση Μουσουλµανικών  
      Σχολείων 

13 

ΣΥΝΟΛΟ 268 
 
 

 82

 
 

 

0

50

100

150

200

250

300

ΣΥΝΟΛΟ ΕΓΓΡΑΦΩΝ

1

2

3

4

5

6

7

8

9

ΣΥΝΟΛΟ

       Η κυριαρχία των ∆ιοικητικών εγγράφων (172) που αφορούν στο προφίλ του 
εκπαιδευτικού προσωπικού, δείχνει την προσπάθεια που γινόταν από τους φορείς της 
Εκπαίδευσης για έλεγχο. ∆εύτερα σε σειρά κατάταξης είναι όσα περιγράφουν την 
υλικοτεχνική υποδοµή (κατάσταση και είδος κτιρίων) των Μουσουλµανικών Σχολείων  
και τα λειτουργικά τους προβλήµατα (27) και ακολουθούν (17) αυτά που καταγράφουν 
επίσηµα στοιχεία για το µαθητικό δυναµικό των Σχολείων αυτών.  
    Είναι φανερό πως το προσωπικό που στελεχώνει τα σχολεία και οι συνθήκες µέσα στις 
οποίες καλείται να εργαστεί, αξιολογούνται ως οι κυριότεροι παράµετροι της ποιότητας 
της παρεχόµενης εκπαίδευσης.  
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    8.2.  Η ανάλυση των δεδοµένων 
 
    Ως  βασική µονάδα ανάλυσης, επιλέγουµε το γενικό θέµα που αναπτύσσεται σε κάθε 
ένα από τα επίσηµα εκπαιδευτικά έγγραφα που συλλέξαµε. Σε µελέτες που 
επικεντρώνονται στη διερεύνηση αξιών, στάσεων ή απόψεων που απεικονίζονται σε ένα 
κείµενο, αυτό που ενδιαφέρει είναι η βασική ιδέα που αναπτύσσεται, είτε σε ένα µέρος 
του είτε σε ολόκληρο το κείµενο (Κυριαζή,2001,σ.291). 
    Για να διασφαλιστεί δε η εγκυρότητα και η αξιοπιστία της ανάλυσής µας, δεν ορίσαµε 
τις κατηγορίες µας αυθαίρετα, αλλά µετά από πολλές διαδοχικές αναγνώσεις των 
πρωτογενών  πηγών µας, αυτές «αναδύθηκαν» µέσα από τα ίδια τα κείµενα.  
 
 
      8.2.1.  Αναγκαιότητα ίδρυσης Μουσουλµανικών Σχολείων 
   
     Από τις δώδεκα (12) σχετικές αιτήσεις που συγκεντρώσαµε, οχτώ (8) είναι του 1899 
και τέσσερις (4) του 1900. ∆ύο (2) απ’ αυτές υποβλήθηκαν στο νοµό Αγίου Νικολάου, 
δύο (2) στην περιοχή του Ρεθύµνου, τρεις (3) στην περιοχή των Χανίων και πέντε (5) 
στην περιοχή του Ηρακλείου.  
    Παραλήπτης των εγγράφων είναι ο Γενικός Επιθεωρητής της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως 
ενώ αποστολείς ο Νοµαρχιακός Επιθεωρητής του αντίστοιχου κάθε φορά νοµού, ο 
Μουφτής της περιοχής ή ιδιώτες. 
    Περιέχουν: Σχέδια προγραµµάτων, Πιστοποιητικά σπουδών των ενδιαφεροµένων και  
τους λόγους που «επιβάλλουν» την ίδρυση αυτού του τύπου σχολείων. ∆ύο είναι οι λόγοι 
που κυριαρχούν:  Η κοινωνική αναγκαιότητα της εκπαίδευσης των Μουσουλµανοπαίδων 
«. . . Εν τούτοις βλέποµεν καθ’ εκάστην πλείστους Οθωµανόπαιδας αµφοτέρων των φύλων 
την κατάλληλον ηλικίαν της εις το σχολείον φοιτήσεως να διαίρχονται τας ώρας των  εν 
µέσω του δρόµου παίζοντες ή ενοχλούντες τους διαβαίνοντας  και να λαµβάνουν τοιαύτην 
ανατροφήν και έξεις ώστε να αποβή κατόπιν αδύνατος η διόρθωσις αυτών καθισταµένων 
κακών υποκειµένων δια την κοινωνίαν . . .» (Φ.2.Β.) και η εκπαιδευτική αναγκαιότητα, 
που απορρέει από το πλήθος των Μουσουλµανοπαίδων µιας περιοχής: «. . . ότι επειδή εν 
Σπιναλόγγα υπάρχουσι 40 περίπου οικογένειες µουσουλµανικαί, είναι ανάγκη να ιδρυθεί 
εκεί γραµµατοδιδασκαλείον . . .» (Φ.1). 
    Οι περισσότερες αιτήσεις είναι του 1899 και αυτό µαρτυρά  την αγωνία των επίσηµων 
φορέων της εκπαίδευσης αλλά και των εκπροσώπων της ίδιας της Μουσουλµανικής 
κοινότητας για την καταπολέµηση της απαιδευσίας της συγκεκριµένης µειονοτικής 
οµάδας.  
 
    8.2.2.  Υλικοτεχνική υποδοµή-Λειτουργικά προβλήµατα  
                                                                                
    Από τις είκοσι εφτά (27) εκθέσεις που αναφέρονται στην υλικοτεχνική υποδοµή των 
Μουσουλµανικών Σχολείων, µία (1) έχει συνταχθεί το 1899, δύο (2) το 1900, µία (1) το 
1901, δύο (2) το 1902, µία (1) το 1910  και οι υπόλοιπες είκοσι (20) το 1911. Οι οχτώ (8) 
αναφέρονται στην κατάσταση των Μουσουλµανικών Σχολείων του νοµού Ηρακλείου, οι 
δώδεκα (12) στην περιοχή των Χανίων, πέντε (5) στο νοµό Ρεθύµνης, µία (1) στο 
Μουσουλµανικό ∆ηµοτικό Σχολείο Σητείας και µία (1) στο Μουσουλµανικό ∆ηµοτικό 
Σχολείο Ιεράπετρας. 
    Μας πληροφορούν για το είδος των κτιρίων: Σε σύνολο είκοσι ένα (21) κτιρίων, εννέα 
(9) είναι κοινοτικά, εφτά (7) ιδιωτικά, ένα (1) δηµόσιο, δύο (2) ανήκουν στη 
Μουσουλµανική κοινότητα της πόλης και δύο (2) στη Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία 
της περιοχής. ∆ίνονται οι ακριβείς τους διαστάσεις, ο ακριβής αριθµός θυρών και 
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παραθύρων, ο προσανατολισµός τους, ο αριθµός των αιθουσών: από 1-15 ανάλογα µε 
τον αριθµό των µαθητών, τα υλικά της στέγης: τα περισσότερα είναι σκεπασµένα µε 
κεραµίδια και τα υπόλοιπα µε χώµα. ∆ε λείπουν βέβαια και οι περιπτώσεις όπου τα δύο 
υλικά συνδυάζονται. ∆ιευκρινίζεται επίσης  το σηµείο της πόλης στο οποίο στεγάζονται. 
Σε όλα σχεδόν τα έγγραφα τονίζεται πως το σχολείο βρίσκεται µακριά από το 
νεκροταφείο: «Κείται µακράν του νεκροταφείου, εις την πλατείαν της οθωµανικής 
συνοικίας, εις µέρος µη πληκτικόν και εις ανοικτόν µέρος» (Φ.17). 
    Περιγράφεται ακόµη  η κατάσταση των κτιρίων: στο σύνολο σχεδόν των εγγράφων 
παρουσιάζεται ως ικανοποιητική εκτός από κείνο του 1899 όπου αναφέρεται: «. . . 
πεπαλαιωµένο και σαθρό, παρέστη χρεία να επισκευασθεί καταλλήλως και να 
µεταρρυθµισθή εξ’ άλλου κατά το δυνατόν και συµφώνως προς τας προχείρους διδακτικάς 
ανάγκας . . .» (Φ.1). 
    Απαραίτητη θεωρείται και  η τήρηση των κανόνων υγιεινής: «. . . και πληρούν πάντες 
τους διά σχολικόν κτίριον υπό της υγιεινής επιβαλλοµένους όρους» (Φ.17). Σε έγγραφο 
όµως του 1899 ο τοµέας της υγιεινής παρουσιάζει σοβαρά προβλήµατα: « . . . Ύδατος 
πόσιµου στερείται . . .» (Φ.1). 
   Πέρα όµως απ’ τα προβλήµατα στην κτιριακή υποδοµή αναφέρονται και άλλα 
λειτουργικά προβλήµατα που παρακωλύουν την εκπαιδευτική διαδικασία όπως η 
έλλειψη εποπτικού υλικού, η διαρροή µαθητικού δυναµικού, η άνιση κατανοµή των 
ωρών διδασκαλίας µεταξύ Μουσουλµάνων και Χριστιανών δασκάλων (εις βάρος των 
Μουσουλµάνων), η παρακώλυση εκπαιδευτικού έργου από τον διευθυντή του  σχολείου: 
« . . . ότι κατά συµβουλήν αυτού του διευθυντού συµπεριφέρονται ούτω . . .» (Φ.4), η 
αδυναµία διεξαγωγής των εξετάσεων λόγω ασθένειας ή έλλειψης προσωπικού, ή η 
αδυναµία εφαρµογής του Ωρολόγιου Προγράµµατος λόγω έλλειψης προσωπικού. 
    Σ’ έναν τόπο όπου η οµαλή εκπαιδευτική ζωή είχε διακοπεί από τους κατακτητές και 
το κενό αυτό κάλυπταν κυρίως µορφωµένοι ιδιώτες και µοναστήρια, είναι λογικό, όταν 
µε τη γέννηση της Αυτόνοµης Πολιτείας αρχίζει µια οργανωµένη προσπάθεια για τη 
δόµηση του εκπαιδευτικού συστήµατος, να µην υπάρχουν τα κατάλληλα κτίρια ούτε το 
απαραίτητο εκπαιδευτικό υλικό. Τα παράπονα για αδικίες σε βάρος των Μουσουλµάνων 
δασκάλων, φανερώνουν την αυθαιρεσία ορισµένων ∆ιευθυντών. Όµως, σε µια τόσο 
ταραγµένη πολιτική περίοδο τέτοιες ενέργειες είναι αναµενόµενες. Έκπληξη προκαλεί το 
γεγονός πως οι Μουσουλµάνοι δάσκαλοι, όταν αισθάνονται πως αδικούνται στον 
εργασιακό τους χώρο, παραπονούνται εγγράφως στους προϊστάµενούς τους, πράξη που 
δείχνει την εµπιστοσύνη τους στο (εκπαιδευτικό) σύστηµα. Ταυτόχρονα, το ότι έχουν τη 
δυνατότητα να προβούν σε αυτές τις διαµαρτυρίες, αποτελεί δείκτη της 
δηµοκρατικότητας των εκπαιδευτικών Νόµων που θέσπισε η νεοσύστατη Πολιτεία.  
    Τα έγγραφα που ακολουθούν  δίνουν µια εικόνα της υλικοτεχνικής υποδοµής των 
Μουσουλµανικών Σχολείων: 
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     8.2.3.  Μαθητικό δυναµικό  
 
    Από τα δεκαεφτά (17) έγγραφα που  µας πληροφορούν γι’ αυτό το θέµα, δύο (2) είναι 
του 1900, ένα (1) αναφέρεται στο διάστηµα 1906-1907, δύο (2) είναι του 1908, έξι (6) 
του 1910 και έξι (6) του 1911.  
    Σ’ αυτά βρίσκουµε στατιστικά στοιχεία σχολικών κτιρίων και µαθητών,  καταλόγους 
µαθητών που υπόκεινται στην υποχρεωτική φοίτηση, προτάσεις για συγχωνεύσεις των 
ανώτερων κυρίως τάξεων, αναφορές για τη µαθητική κινητικότητα κατά σχολείο ή κατά 
τάξη, παράπονα για ανάρµοστη συµπεριφορά µαθητών: « . . . οίτινες µετ’ αυθαδείας και 
αναιδείας εις τας περί την σχολικήν τάξιν  διαταγάς µου ήρχισαν να απειθούσιν . . .» (Φ.4) 
καθώς και ενηµερωτικές εκθέσεις του Νοµαρχιακού Επιθεωρητή προς τον Γενικό 
Επιθεωρητή της Παιδείας για την πρόοδο των µαθητών σε συγκεκριµένους γνωστικούς 
τοµείς. 
    Συγκεντρώνοντας -κατά τη µελέτη του πρωτογενούς µας υλικού- στοιχεία που 
βρίσκαµε στα έγγραφα της κατηγορίας «µαθητικό δυναµικό», καταρτίσαµε τους πίνακες 
8.10., 8.11., και 8.12., που ακολουθούν (βλ.σ.88-89) και στους οποίους παρουσιάζουµε 
συγκεντρωτικά στοιχεία για τον αριθµό των Μουσουλµανικών Σχολείων και των 
φοιτούντων σε αυτά  µαθητών. Ο αριθµός των µαθητών που δηλώνεται (εγγραφέντες), 
δεν συµπίπτει πάντα µε τον πραγµατικό αριθµό των φοιτούντων.  
 
    Πίνακας 8.10.: Σύνολο Μουσουλµανικών Σχολείων κατά περιοχή και 
                            κατά χρονολογία 
 

ΕΤΟΣ ΠΕΡΙΟΧΗ ΣΥΝΟΛΟ 
ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΙΚΩΝ 

ΣΧΟΛΕΙΩΝ 
1910 ΗΡΑΚΛΕΙΟ 7 
1910 ΙΕΡΑΠΕΤΡΑ 1 
1910 ΣΗΤΕΙΑ 1 
1911 ΗΡΑΚΛΕΙΟ 5 
1911 ΡΕΘΥΜΝΟ 2 

  ΣΥΝΟΛΟ 16 
 
 
 
   Πίνακας 8.11.: Εγγραφέντες (Μουσουλµάνοι) µαθητές κατά περιοχή  
                           και κατά έτος 
 

ΕΤΟΣ ΠΕΡΙΟΧΗ ΕΓΓΡΑΦΕΝΤΕΣ ΜΑΘΗΤΕΣ 
1910 ΡΕΘΥΜΝΟ 346 

1906-1907 ΗΡΑΚΛΕΙΟ 374 
1910 ΗΡΑΚΛΕΙΟ 665 

 
 
    Οι κατάλογοι των µαθητών που υπόκεινται στην υποχρεωτική φοίτηση, 
αποστέλλονται στα σχολεία από τους κοινοτικούς άρχοντες της περιοχής. Στη συνέχεια η 
∆ιεύθυνση του σχολείου αναλαµβάνει τον «εντοπισµό» των µαθητών, έργο πολύ 
δύσκολο όπως αποκαλύπτεται µέσα από τη µελέτη των πρωτογενών µας πηγών: « . . . 
ήρχισα εν προς εν ν’ αναζητώ ταύταν. Μετά πολλού δε του κόπου και δυσκολίας ουχί  



 89

µικράς, διότι οι γονείς δεν είναι γνωστοί υπό το εν τω ειρηµένω καταλόγω αναφερόµενον 
επίθετον . . . οι πλείστοι εκ των γονέων τούτων αγνοούσι δυστυχώς τον Νόµον» (Φ.2.Β.).   
    Συγχώνευση (ανώτερων) τάξεων προτείνουν οι ∆ιευθυντές, όταν ο αριθµός των 
µαθητών µιας τάξης φθίνει τόσο που αγγίζει τα όρια των επιταγών του Νόµου: « . . .κατά 
τον Νόµον δεν δύνανται να διδάσκονται τρείς µόνο µαθήµατα Ε΄ τάξης . . .» (Φ.2.Β.) ή 
όταν απαιτείται µεταστέγαση αλλά δεν βρίσκεται κατάλληλο κτίριο. 
    Εκθέσεις για την κινητικότητα των µαθητών ανά σχολείο αποστέλλουν οι ∆ιευθυντές 
ή Υποδιευθυντές στους ανωτέρους τους (Γενικόν Επιθεωρητήν της Παιδείας) ύστερα 
από προφορική εντολή ή επίσηµη γραπτή εγκύκλιο του τελευταίου. 
    Τέλος,  πολλές φορές οι ∆ιευθυντές των σχολείων, αναφέρουν στις εκθέσεις τους προς 
τον προϊστάµενό τους την πρόοδο των µαθητών του σχολείου τους σε κάποιον 
συγκεκριµένο τοµέα µάθησης: « . . . Προσέτι αναφέρω υµίν ότι αι µαθήτριαι της Γ΄ και ∆΄ 
τάξεως δεικνύουσι πρόοδον εις το εργόχειρον πλήν ολίγων, αίτινες στερούνται των µέσων 
των προς αγοράν των χρειωδών» (Φ.7) ή την ανάρµοστη συµπεριφορά µαθητών: « . . . 
οίτινες µετ’ αυθαδείας και αναιδείας εις τας περί την σχολικήν τάξιν  διαταγάς µου ήρχισαν 
να απειθούσιν . . .» (Φ.4). 
    Ο αριθµός των Μουσουλµανικών Σχολείων και των εγγραφέντων σε αυτά µαθητών 
κάθε περιοχής βρίσκεται σε λογική σχέση µε τον  µειονοτικό πληθυσµό της. Κατά την 
απογραφή του 1900, ο χριστιανικός πληθυσµός της Κρήτης ήταν 270.047, έναντι 33.                              
496 του µουσουλµανικού (∆ετοράκης,1990,σ.458-459). Το ίδιο σχολικό έτος (1900-1901), 
λειτουργούσαν στην Κρήτη 342 Χριστιανικά Σχολεία και 14 Μουσουλµανικά 
(κεφ.5.,σ.55). Τα στοιχεία αυτά βέβαια αφορούν µόνο το 1900, δίνουν όµως µια 
αντιπροσωπευτική εικόνα των Χριστιανικών και Μουσουλµανικών Σχολείων σε όλη τη 
διάρκεια της Κρητικής Πολιτείας.  
    Η µεγάλη διαρροή των µαθητών που αναφέρεται σε πολλά έγγραφα, δικαιολογείται, 
καθώς οι συνθήκες ζωής ήταν πολύ δύσκολες. Οι Μουσουλµάνοι γονείς ήταν στην 
πλειοψηφία τους αγράµµατοι και αυτό σε συνδυασµό µε την έλλειψη της σχετικής 
ενηµέρωσης (κυρίως στο ξεκίνηµα του θεσµού), είχε ως αποτέλεσµα την ελλιπή φοίτηση 
των µαθητών αυτών. Οι περισσότεροι γονείς  δεν έστελναν τα παιδιά τους στο σχολείο 
εκτιµώντας ως πιο σηµαντική τη συµβολή τους στις οικογενειακές ασχολίες.  
    Ο διπλασιασµός σχεδόν των εγγραφέντων Μουσουλµάνων µαθητών του Ηρακλείου 
από 374 το 1906-1907, σε 665 το 1910, µας επιτρέπει να συµπεράνουµε πως η 
αναγκαιότητα της εκπαίδευσής τους είχε αναγνωριστεί µε το πέρασµα του χρόνου από 
τους γονείς των Μουσουλµανοπαίδων  που έστελναν πια τα παιδιά τους στο σχολείο. Σ’ 
αυτήν την αλλαγή προφανώς συντέλεσε η σχετική ενηµέρωση από τους αρµόδιους 
φορείς αλλά και ο ασφυκτικός έλεγχος (σύνταξη µαθητικών καταλόγων, αναζήτηση 
µαθητών από το ∆ιευθυντή). Επιπλέον, το δηµοκρατικό πνεύµα του Συντάγµατος το 
οποίο εξασφάλιζε τη δυνατότητα για επαγγελµατική ανέλιξη και σε ετερόθρησκους, 
αποτελούσε σίγουρα ένα ισχυρό κίνητρο για τους Μουσουλµάνους που µέσω της 
εκπαίδευσης µπορούσαν να βελτιώσουν τη ζωή τους. 
 
   Πίνακας 8.12: Συγκριτική παρουσίαση Μουσουλµανικών-Χριστιανικών Σχολείων                  
                          κατά περιοχή και κατά έτος 
 

ΕΤΟΣ ΠΕΡΙΟΧΗ ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΙΚΑ 
ΣΧΟΛΕΙΑ 

ΧΡΙΣΤΙΑΝΙΚΑ ΣΧΟΛΕΙΑ 

  ΘΗΛΕΩΝ ΑΡΡΕΝΩΝ ΘΗΛΕΩΝ ΑΡΡΕΝΩΝ 
1910-1911 ΛΑΣΙΘΙ - 2 28 83 
1911 ΗΡΑΚΛΕΙΟ 1 4 45 132 
1911 ΡΕΘΥΜΝΟ 1 1  20 112 
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    Η  αριθµητική υπεροχή των Χριστιανικών Σχολείων έναντι των Μουσουλµανικών 
κατά περιοχή, είναι απόρροια της υπεροχής του Χριστιανικού πληθυσµού, έναντι του 
Μουσουλµανικού (βλ.κεφ.3.3.,σ.25-27). Η επίσηµη καταγραφή των διαφορετικών τύπων 
Σχολείων αποδεικνύει πως η νεοσύστατη Πολιτεία «παρακολουθεί» στενά το 
εκπαιδευτικό γίγνεσθαι των διαφορετικών πολιτισµικών οµάδων που συµβιώνουν στους 
κόλπους της.  
 
     8.2.4.  Σχολικά εγχειρίδια 
 
     Εδώ συναντούµε: 

• Υποβολή έργων προς κρίση 
• Προτάσεις για αντικατάσταση σχολικών βιβλίων 
• Καταγγελίες για παράνοµα σχολικά βιβλία 

     Το πιο δηµοφιλές Αλφαβητάρι ήταν το «Ταλήµ-Κηραέτ» που όµως το 1899 έχει ήδη 
εξαντληθεί και προτείνεται η αντικατάστασή του από το «Ιµ-αν», έργο του Αλή Ναζιµά 
«ούτινος και έτερα διδακτικά βιβλία εχρησιµοποιήθησαν εν τω προγράµµατι . . .» (Φ.1).  
     Το Νοέµβρη του 1899, ο Ανδρέας. Ζ. Κοκκινάκης, συγγραφέας του έργου: 
«ΕΛΛΗΝΙΚΟΝ ΜΕΘΟ∆ΙΚΟΝ ΑΛΦΑΒΗΤΑΡΙΟΝ» (Παπαδογιαννάκης,2002,σ.53-88), 
καταγγέλλει µε έγγραφό του την κυκλοφορία άλλου αλφαβηταρίου. 
    Τον Αύγουστο του 1900, υποβάλλονται στα Χανιά από τον Παπαδάκη, τρία νέα βιβλία 
προς κρίση: 

1. «Στοιχεία Πρακτικής Γεωµετρίας», διά την ∆΄ τάξιν των δηµοτικών σχολείων 
(Φ.2.Α.). 

2. «Αριθµητικών Ασκήσεων και Προβληµάτων», τεύχος Α΄, ∆ιά την Α΄ τάξιν των   
       δηµοτικών σχολείων (Φ.2.Α.). 
3. «Αριθµητικών Ασκήσεων και Προβληµάτων», τεύχος Β΄, διά την Β΄ τάξιν των 
       δηµοτικών σχολείων (Φ.2.Α.).  

     Η µελέτη των σχετικών εγγράφων αναδεικνύει τη δηµοτικότητα των αναγνωστικών 
«Ελληνικόν Αλφαβητάριον» και «Ταλήµ-Κηραέτ» καθώς  και την αναγνωρισιµότητα 
των έργων του Αλή Νεζιµά. Το πιο δηµοφιλές, το «Ελληνικόν Αλφαβητάριον» 
απαρτιζόταν από σαράντα οχτώ (48) σελίδες και διακρινόταν σε τρείς βαθµίδες: τη 
διδασκαλία των µικρών γραµµάτων της Αλφαβήτου κατά σειρά δυσκολίας ως προς τη 
γραφή, τη διδασκαλία των διφθόγγων, των κεφαλαίων γραµµάτων, των σηµείων στίξης 
και τη διδασκαλία των συµφωνικών συµπλεγµάτων (Παπαδογιαννάκης,2002,σ.53-56).  
    Ως µέθοδος διδασκαλίας της πρώτης ανάγνωσης, χρησιµοποιείται η 
Αναλυτικοσυνθετική (Παπαδογιαννάκης,2002,σ.56-57). Το βιβλίο δεν επεκτείνεται σε 
µορφολογικά και συντακτικά φαινόµενα. Περιορίζεται απλώς στο να προσφέρει στους 
µαθητές το µηχανισµό της ανάγνωσης. Η µελέτη του λεξιλογίου του αναδεικνύει την 
προσπάθεια για την εξεύρεση µιας αρµονικής αντιπροσώπευσης λογίων και λαϊκών 
λέξεων. Το λεξιλόγιο και η θεµατική των κειµένων ταυτίζονται προς τις παραστάσεις και 
τα βιώµατα που είχαν από το άµεσο περιβάλλον τους οι περισσότεροι από τους µαθητές 
(Παπαδογιαννάκης,2002,σ.53-88). 

     Στο άρθρο 222 του κεφαλαίου Κ΄ «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» (Νόµος 82, Επίσ. 
Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, 2-10-1899), ορίζεται πως «τα διδακτικά βιβλία θέλει κανονίσει 
Ηγεµονικό ∆ιάταγµα». Καλλιεργείται  όµως έτσι ένας ανταγωνισµός µεταξύ των 
συγγραφέων που αγωνίζονται να περιφρουρήσουν τη δηµοτικότητα των βιβλίων τους. 

    Μέσα σ’ αυτό το κλίµα δικαιολογούνται οι καταγγελίες για παράνοµη κυκλοφορία 
βιβλίων. Η µελέτη των εγγράφων αυτής της κατηγορίας αναδεικνύει   και την εξέχουσα 
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θέση που κατέχει στον κατάλογο των διδακτέων µαθηµάτων των Μουσουλµανικών 
Σχολείων η διδασκαλία του Κορανίου. Το τελευταίο κάνει φανερό πως η επιλογή των 
γνωστικών αντικειµένων βρίσκεται σε απόλυτη αντιστοιχία µε το περιεχόµενο των 
εκπαιδευτικών Νόµων που αποτέλεσαν τις ιδεολογικές ρίζες των Μουσουλµανικών 
Σχολείων.      
    Αµέσως παρακάτω παρουσιάζονται τα διδακτικά βιβλία της ∆΄ Τάξης του 
Μουσουλµανικού ∆ηµοτικού Σχολείου Ηρακλείου, κατά τα σχολικά έτη 1906-1907 και 
1907-1908: 
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                         8.2.5.  Ωρολόγιο Πρόγραµµα 



 93

                                                

 
    Στο Νόµο 42/10-7-1899 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 58), διαβάζουµε: 

• «(Οι ∆ιευθυνταί) συντάσσουν από κοινού µετά των καθηγητών ή διδασκάλων ίδιον 
εσωτερικόν κανονισµόν ανάλογον προς τας τοπικάς ανάγκας και σχέσεις και επί τη 
βάσει τούτου, κυρουµένου υπό του αρµοδίου Επιθεωρητού, επιµελούνται περί της 
εσωτερικής τάξεως και πειθαρχίας του Εκπαιδευτηρίου» (ΚΕΦ.: Β΄, άρθρο 6 ε΄). 

• «Επί τη βάσει εκθέσεως και γνωµών των Νοµαρχιακών Επιθεωρητών (ο Γενικός 
Επιθεωρητής) εισηγείται τω Συµβούλω την έκδοσιν εγκυκλίων προς τους 
διδασκάλους περιεχουσών οδηγίας περί βελτίονος τρόπου διδασκαλίας και 
κανονικωτέρας των Εκπαιδευτηρίων λειτουργίας» (ΚΕΦ.: ∆΄, άρθρο 11ζ΄). 

• «(Το εποπτικό Συµβούλιο7) συντάσσει τα προγράµµατα και ορίζει τα διδακτικά 
βιβλία των δηµοτικών σχολείων δια το επιόν σχολικόν έτος» (ΚΕΦ.: ΣΤ΄, άρθρο 
25 α΄). 

    Τα παραπάνω, κάνουν φανερό πως ο νόµος επέτρεπε µια ευελιξία κατά τη σύνταξη 
των Ωρολόγιων Προγραµµάτων. Η κατανοµή του διδακτικού χρόνου (κατά µάθηµα) και 
η επιλογή των διδακτικών βιβλίων, διαφοροποιείται από περιοχή σε περιοχή, ανάλογα µε 
τις υπάρχουσες εκπαιδευτικές ανάγκες. 
    Οι δάσκαλοι που δίδασκαν στα Μουσουλµανικά Σχολεία όφειλαν να συµπληρώνουν 
τριάντα ώρες διδασκαλίας εβδοµαδιαίως και µόνο υπό αυτήν την προϋπόθεση µπορούσε 
να προστεθεί στο διδακτικό προσωπικό και επιπλέον δάσκαλος, Μουσουλµάνος ή 
Χριστιανός «κατά τας ανάγκας της υπηρεσίας» (∆ιάταγµα 117/28-1-1900). 
    Ο Νόµος 391/1-8-1901, στο κεφ. Η΄: «Περί σχολείων ετεροθρήσκων» (Επίσ. Εφηµ. 
Β΄, αριθ. 50) ορίζει ότι: «Τα κατά την σχολικήν τάξιν των ετεροθρήσκων σχολείων, τας 
εξετάσεις, το πρόγραµµα των µαθηµάτων, τα διδακτικά βιβλία, τας ηµέρας τας 
καθιερωµένας εις εορτήν και εις αργίαν θέλει κανονίσει Ηγεµονικόν ∆ιάταγµα» (άρθρο 
118). 
    Για τους δασκάλους της «Τουρκικής Γλώσσας» και των «Θρησκευτικών», στα 
Ελληνικά Σχολεία και στα Γυµνάσια, αποσαφηνίζει πως: «∆ιδάσκαλοι της Τουρκικής 
γλώσσης και των θρησκευτικών εν τοις ελληνικοίς σχολείοις και γυµνασίοις διορίζονται 
προτάσει της οικείας εφορείας των µουσουλµανικών σχολείων οι αποκτήσαντες τα 
προσόντα διδασκάλων, λαµβάνουσι δε οι µεν διδάσκοντες εν τοις ελληνικοίς σχολείοις 
µισθόν αναλογούντα προς 30 δρχ. δια πάσαν εξάωρον διδασκαλίαν καθ’ εβδοµάδα, οι δε 
διδάσκοντες εν τοις Γυµνασίοις προς δρχ. 40» (άρθρο 113). 
    Αργότερα, ο Νόµος 485/26-6-1903, στο άρθρο 111 αναφέρει ρητά: «Οι εν τοις 
τουρκικοίς σχολείοις αµφοτέρων των φύλων διοριζόµενοι διδάσκαλοι των εγκυκλίων 
µαθηµάτων λαµβάνουσι τον µισθόν του βαθµού των, εάν διδάσκουσι τας επιβαλλόµενας 
υπό του νόµου εν τοις δηµοτικής σχολείοις ώρας» (ΤΜΗΜΑ: Η΄, άρθρο 111). 
    Με το ∆ιάταγµα 9/28-1-1902, καθορίστηκε το Ωρολόγιο Πρόγραµµα των 
Μουσουλµανικών ∆ηµοτικών Σχολείων και Παρθεναγωγείων, όπως δείχνει ο Πίνακας 
που ακολουθεί: 
 

 
7 Το αποτελούσαν οι Νοµαρχιακοί Επιθεωρητές υπό την προεδρία του Γενικού Επιθεωρητή 



                  Πίνακας 8.13.: Ωρολόγιο Πρόγραµµα Μουσουλµανικών Σχολείων  
                                           και Παρθεναγωγείων (Χουρδάκης,2002,σ.579)    
 

ΤΑΞΕΙΣ Α Β Γ ∆ Ε ς Ζ 
Θρησκευτικά και Κοράνιο 4 4 5 4 3 3 3 
Τουρκικά (Ανάγνωση και Γραµµατική) 9 8 8 9 8 8 8 
Τουρκική Γραφή και Καλλιγραφία 2 1 1 1 1 - - 
Ελληνική Γλώσσα 6 9 10 10 8 8 8 
Μαθηµατικά 3 3 3 4 3 3 3 
Φυσική - - - - - 1 1 
Ιστορία - - - 1 2 2 3 
Γεωγραφία - - - - 2 2 2 
Φυσική Ιστορία - - - - 2 2 3 
Ελληνική Γραφή 1 1 1 1 1 1 1 
Λεκτικές Ασκήσεις  1 1 - - - - - 
Ιχνογραφία - - - - 1 1 - 
Γυµναστική 2 2 2 2 2 2 2 
Ώρες/Εβδοµάδα 28 29 30 32 33 33 34 
 

    Αυτό εναρµονίζεται πλήρως µε τις εξαγγελίες των επίσηµων νοµικών και 
εκπαιδευτικών κειµένων καθώς τα γνωστικά του αντικείµενα απευθύνονται στην 
ετερότητα των Μουσουλµάνων µαθητών (διδασκαλία της Τουρκικής Γλώσσας και του 
Κορανίου).  
    Η πρώτη µας διαπίστωση αφορά στις ώρες διδασκαλίας/εβδοµάδα που αυξάνονται 
προοδευτικά και από 28 στην Α΄ Τάξη, αυξάνονται σε 29 στη Β΄, σε 30 στη Γ΄, σε 32 στη 
∆΄, σε 33 στην Ε΄- ΣΤ΄ και σε 34 στη Ζ΄. 
    Προχωρώντας σε διαπιστώσεις σε ό,τι αφορά στο µάθηµα των Θρησκευτικών και την 
Τουρκική/Ελληνική Γλώσσα, ως αντικείµενο διδασκαλίας, διαπιστώνουµε ότι στην Α΄ 
Τάξη ειδικά, η διδασκαλία της Τουρκικής Γλώσσας και των θρησκευτικών είναι 
διπλάσιος και πλέον (15 ώρες) από την διδασκαλία της Ελληνικής Γλώσσας (7 ώρες). 
    Στη Β΄ Τάξη διδάσκονταν 13 ώρες η Τουρκική Γλώσσα και θρησκεία και 10 ώρες τα 
Ελληνικά, στη Γ΄ Τάξη 14 ώρες  έναντι 11, στη ∆΄ η αντιστοιχία ήταν 14 προς 11, στην 
Ε΄ 12 προς 9, στην ΣΤ΄ 11 προς 9 και στη Ζ΄ Τάξη, 11  προς 9. 
    Από τη Β΄ Τάξη, οι ώρες διδασκαλίας της Τουρκικής -ως αντικείµενο- µειώνονται 
σταδιακά (µε εξαίρεση τη  ∆΄ στην οποία είναι κατά 1 περισσότερες από τη Γ΄) και σε 
σχέση µε τη διδασκαλία των  Ελληνικών είναι λιγότερες ή ίσες σε αριθµό. 
     Εντύπωση προκαλεί το γεγονός ότι στις δύο τελευταίες τάξεις (ΣΤ΄, Ζ΄), δεν 
διδάσκεται καθόλου η Τουρκική Γραφή και Καλλιγραφία ενώ η διδασκαλία των 
Θρησκευτικών και του Κορανίου δε σταµατά σε καµία τάξη, γεγονός ενδεικτικό της 
σηµασίας που είχε για τους Μουσουλµάνους η θρησκεία τους για τον αυτοπροσδιορισµό 
τους. 
    Τέλος, τα περισσότερα γνωστικά αντικείµενα, διδάσκονται στην Ελληνική Γλώσσα (η 
Ελληνική ως µέσο). 
 
    Τα οχτώ (8) Ωρολόγια Προγράµµατα που διασώθηκαν και που συγκεντρώσαµε στο 
Ιστορικό Αρχείο Κρήτης, αποκαλύπτουν «τι» συνέβαινε στην εκπαιδευτική πράξη σε 
επίπεδο σχολικών προγραµµάτων των Μουσουλµανικών Σχολείων.  
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   Πρώτη διαπίστωση είναι ότι τα Ωρολόγια Προγράµµατα υποβάλλονταν από τους 
∆ιευθυντές των Σχολείων στους Γενικούς Επιθεωρητές της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως για 
έγκριση: «Εις απάντησιν της υπ’ αρ. 1 και χρονολογίαν 30 Νοεµβρίου ε.ε. υµετέρας 
Εγκυκλίου λαµβάνω την τιµήν να ανφέρω υµίν ευσεβάστως ότι συνηµµένης ώδε αποστέλλω 
υµίν ακριβές αντίγραφον του τε περσινού και εφετινού ωρολόγιου προγράµµατος . . .» 
(Φ.12). 
    Σύµφωνα µε τα στοιχεία τους, κάθε µάθηµα διδάσκεται από ειδικευµένο σ’ αυτό  
εκπαιδευτικό (αφού πιστοποιηθεί η επάρκειά του σε αντίστοιχες εξετάσεις). Τα 
µαθήµατα διεξάγονται όλες τις ηµέρες της εβδοµάδας πλην της Παρασκευής (ηµέρα 
αργίας για τους Μουσουλµάνους). Οι ώρες των µαθηµάτων είναι πρωινές αλλά και 
απογευµατινές.  
    Παραθέτουµε ένα Ωρολόγιο Πρόγραµµα του σχολικού έτους 1907-1908 αµέσως 
παρακάτω: 
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    Ο χαρακτηρισµός της Α΄ Τάξης ως προκαταρκτικής στα άρθρα 208, 209 του κεφ.Κ΄: 
«Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» του Νόµου 82/ 2-10-1899 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 
86), µας προβληµάτισε από την πρώτη ανάγνωση των δευτερογενών µας πηγών. 
    Αναρωτηθήκαµε, όπως προαναφέραµε (βλ.κεφ.6.3.,σ.62), µήπως αυτή είχε έναν ρόλο 
ανάλογο µε αυτόν των σηµερινών Τάξεων Υποδοχής (∆αµανάκης,1997,σ.204), µε σκοπό 
την εκµάθηση της Ελληνικής Γλώσσας. Για το λόγο αυτό µελετήσαµε συστηµατικά τα 
επίσηµα νοµικά κείµενα αναζητώντας απάντηση. ∆εν τεκµηριώθηκε όµως κάτι τέτοιο. 
    Στη συνέχεια, ερευνήσαµε το αρχειακό µας υλικό -τα  Ωρολόγια Προγράµµατα της Α΄ 
Τάξης που διασώθηκαν- και προχωρήσαµε αρχικά στην συγκεντρωτική παρουσίαση του 
προγράµµατός τους, το οποίο παρουσιάζουµε αµέσως παρακάτω: 
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  Πίνακας 8.14.8: Ωρολόγιο Πρόγραµµα Α΄ Τάξης των Μουσουλµανικών Σχολείων  
                            (αρχειακό υλικό) 
 

Ε
ίδ
ος

 
Σχ
ολ
εί
ου

 Μουσουλµανικό 
Παρθεναγωγείο 
Ηρακλείου 
(1906-1907) 

4/Τάξιο 
Μουσουλµανικό 

Σχολείου 
Ηρακλείου 
(1906-1907) 

(∆εν αναγράφεται το 
Σχολείο) 

 
(1906-1907) 

Μουσουλµανικό 
Παρθεναγωγείο 

Χανίων 
(1907-1908) 

Γν
ω
στ
ικ
ά 
αν
τι
κε
ίµ
εν
α 

(Ώ
ρε
ς 
δι
δα
σκ
αλ
ία
ς 
εβ
δο

µα
δι
αί
ω
ς)

 Τουρκικά              9 
Τουρκική Γραφή  2 
Τουρκική   
Αριθµητική           4 
Εργόχειρο             4  
 
 
 
 
Ελληνικά              6 
Αριθµητική           2 
Γραµµατική          1 
Πραγµατογνωσία  1 

Τουρκικά              2 
Τουρκική 
Αριθµητική           2 
Τουρκική Γραφή  3 
Κοράνι                  6 
Τουρκικά              6 
 
 
 
Γυµναστική           2  

Κοράνι                  10 
Τουρκική 
Ανάγνωση              7 
Τουρκική Γραφή    4 
Εργόχειρο               2 

 
 
 

 
Β΄ Τµήµα 
(επιπλέον): 
Ελληνικά                 6 
Ελληνική Γλώσσα   1 
Αριθµητική              1 

Κοράνι                  4 
Τουρκική  
Ανάγνωση           18 
Αριθµητική           2 
Μουσουλµανική  
Ιστορία                  2 
Ορθογραφία          6 
Γυµναστική           1 
 
 
 
Ελληνικά              6 
Ελληνική 
Αριθµητική           1 

Ε
ίδ
ος

 
Σχ
ολ
εί
ου

 Μουσουλµανικό 
Παρθεναγωγείο 
Ηρακλείου 
(1907-1908) 

4/Τάξιο 
Μουσουλµανικό 

Σχολείου 
Ηρακλείου 
(1907-1908) 

(∆εν αναγράφεται το 
Σχολείο) 

 
(1907-1908) 

(∆εν αναγράφεται 
το Σχολείο ούτε η 

ακριβής 
χρονολογία) 

Γν
ω
στ
ικ
ά 
αν
τι
κε
ίµ
εν
α 

(Ώ
ρε
ς 
δι
δα
σκ
αλ
ία
ς 
εβ
δο

µα
δι
αί
ω
ς)

 

 
Θρησκευτικά        4 
Τουρκικά              9 
Τουρκική Γραφή  2 
Τουρκική 
Αριθµητική           2 
Εργόχειρο             4 
 
 
Ελληνικά              6 
Αριθµητική           2 
Γραφή                   1 
Πραγµατογνωσία  1 
 

 
Τουρκικά          12 
Τουρκική 
Αριθµητική          3 
Τουρκική 
Γραφή                  3 
Τουρκικά             6 
Τουρκική Γραφή 6 

 
Κοράνι                     4 
Τουρκική 
Ανάγνωση              17 
Τουρκική 
Γραφή                      6 
 
 
 
Εργόχειρο                2 

 
Θρησκευτικά       4 
Τουρκική 
Καλλιγραφία        2 
Τουρκική 
Ανάγνωση           10 
Αριθµητική           2 
 
 
 
Ελληνική 
Ανάγνωση             7 
Αριθµητική           1 
Πραγµατογνωσία  1 
Καλλιγραφία         1

 
 
 
 

                                                 
8 Με µπλε χρώµα σηµειώνονται τα γνωστικά αντικείµενα στα οποία η Τουρκική Γλώσσα λειτουργούσε ως    
αντικείµενο και µέσο διδασκαλίας, ενώ µε κόκκινο εκείνα στα οποία αντικείµενο και µέσο διδασκαλίας 
ήταν η Ελληνική 
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      ∆ιαπιστώνουµε πως: 
 
• Τα γνωστικά αντικείµενα στην τάξη αυτή ήταν: «Τουρκική Ανάγνωση» και 

«Γραφή» (Ορθογραφία, Καλλιγραφία, Γραµµατική), «Κοράνι»-«Θρησκευτικά», 
«Τουρκική Αριθµητική», «Μουσουλµανική Ιστορία»,  «Γυµναστική», «Ελληνική 
ανάγνωση» και «Γραφή» (Καλλιγραφία-Γραµµατική), «Πραγµατογνωσία».  

• Στα πέντε από τα οχτώ αντίστοιχα προγράµµατα διδάσκονταν και η Ελληνική και 
η Τουρκική (ως µέσο και ως αντικείµενο διδασκαλίας). Η διδασκαλία όµως της  
Τουρκικής (ως αντικείµενο και µέσο), καταλάµβανε τουλάχιστον διπλάσιο µέρος 
του διδακτικού χρόνου. 

• Σε ένα σχολείο, διδάσκονταν µόνο η Γυµναστική (2 ώρες εβδοµαδιαίως) από 
Χριστιανό δάσκαλο (η Ελληνική ως µέσο). 

• Σε ένα, διδάσκονταν µόνο το Εργόχειρο (2 ώρες εβδοµαδιαίως) από Χριστιανό 
δάσκαλο (η Ελληνική ως µέσο). 

• Σε ένα µόνο σχολείο, διδάσκονταν αποκλειστικά η Τουρκική Γλώσσα (ως µέσο 
και ως αντικείµενο). 

• Στην Α΄ Τάξη ενός Μουσουλµανικού Σχολείου του 1906-1907, λειτουργούσαν 
στην ίδια τάξη δύο Τµήµατα µε διαφορετικό πρόγραµµα: στο ένα διδάσκονταν 
µόνο η Τουρκική ως αντικείµενο και µέσο και στο άλλο και οι δύο Γλώσσες (ως 
αντικείµενο και µέσο). Φαίνεται πως στην συγκεκριµένη περιοχή οι γλωσσικές 
ανάγκες των Μουσουλµάνων διαφοροποιούνταν και το σχολικό πρόγραµµα  
προσαρµόστηκε ανάλογα. Ο Νόµος 42/10-7-1899 (Επίσ. Εφηµ. Α΄, αρ. 58) 
άλλωστε επέτρεπε την ευελιξία των Ωρολόγιων Προγραµµάτων. Σε όλα όµως τα 
παραπάνω Ωρολόγια Προγράµµατα της Α΄ Τάξης, η Τουρκική Γλώσσα -ως 
αντικείµενο και µέσο- κυριαρχούσε στο διδακτικό χρόνο. 

 
    Το περιεχόµενο των παραπάνω Ωρολόγιων Προγραµµάτων (της Α΄ Τάξης), δείχνει ότι 
η διδασκαλία της Τουρκικής Γλώσσας -ως αντικείµενο και µέσο- κυριαρχούσε. 
   Αυτή η διαπίστωση µας επιτρέπει να συµπεράνουµε ότι οι περισσότεροι 
Μουσουλµάνοι µαθητές κατά την είσοδό τους στο σχολείο «έπασχαν» στην Τουρκική. 
    Ήταν κυρίως µονόγλωσσοι στην Ελληνική (ή µονόγλωσσοι στην Τουρκική ή 
δίγλωσσοι (Ελληνική/Τουρκική). Κατά συνέπεια, η πρώτη µας σκέψη, σχετικά µε τη 
λειτουργία της Α΄ Τάξης ως Τάξης Υποδοχής, δεν ευσταθεί. Στην Α΄ Τάξη, διδάσκονταν 
κυρίως η Τουρκική και στις επόµενες συνεχιζόταν η διδασκαλία της Τουρκικής (ως 
αντικείµενο και µέσο) παράλληλα µε την διδασκαλία της Ελληνικής (ως αντικείµενο και 
µέσο). Άρα, τα παιδιά αυτά, µεγαλώνοντας στην Κρήτη, είχαν ως πρώτο άκουσµα 
κυρίως την Ελληνική και υστερούσαν στην Τουρκική. Η παραπάνω θέση ενισχύεται και 
από τη θέση της Σταθάκου (2000) σύµφωνα µε την οποία, ακόµα και σήµερα 
Τουρκοκρήτες που ζουν στην Τουρκία είναι δίγλωσσοι, καθώς φέρουν έντονα στοιχεία 
της κρητικής διαλέκτου. Αφού τόσα χρόνια µετά «κουβαλούν» την κρητική διάλεκτο 
µπορούµε να συµπεράνουµε ότι οι πρόγονοι τους -πολίτες της Κρητικής Πολιτείας- 
µιλούσαν κυρίως ελληνικά. Άλλωστε και ο ∆ετοράκης γράφει πως οι Τουρκοκρήτες 
ήταν κρητικός πληθυσµός στην καταγωγή, τη γλώσσα και τα ήθη αλλά µουσουλµανικός 
στο θρήσκευµα (∆ετοράκης,1990,σ.287-290).  
     
    Στον πίνακα 8.13. που ακολουθεί συγκεντρώσαµε κατά τάξη κάθε σχολείου, τις ώρες 
διδασκαλίας στις οποίες η Ελληνική λειτουργούσε ως µέσο/αντικείµενο διδασκαλίας, και 
τις αντίστοιχες ώρες της Τουρκικής. 
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Μουσουλµανικό 
Παρθεναγωγείο 
Ηρακλείου 
(1906-1907) 

 
(∆εν αναγράφεται ο τόπος) 

(1906-1907) 

 
4/τάξιο 

Μουσουλµανικό 
σχολείο 

Ηρακλείου 
(1906-1907) 

 

 
Μουσουλµανικό Παρθεναγωγείο 

Χανίων 
(1907-1908) 

ΤΑΞΕΙΣ 
Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ ΣΤ΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ ΣΤ΄ 

Τµήµα Α1: 
23 

Η Τουρκική 
Γλώσσα ως 

αντικείµενο/µέσο 
ώρες/εβδοµάδα 

21                    19 14 14 13

Τµήµα Α2: 
23 

 

15 18 17 15 16 29 16 15 15 33 24 25 23 20 19

Τµήµα Α1:  
- 

Η Ελληνική 
Γλώσσα ως 

αντικείµενο/µέσο 
ώρες/εβδοµάδα 

10                    13 18 22 22

Τµήµα Α2:  
8 

8 5 17 19 19 2 16 15 16 7 12 12 12 15 15

  
Μουσουλµανικό 
Παρθεναγωγείο 
Ηρακλείου 
(1907-1908) 

 
(∆εν αναγράφεται ο τόπος 
ούτε το σχολικό έτος) 

4/τάξιο 
Μουσουλµανικό 

σχολείο 
Ηρακλείου 
(1907-1908) 

 

 
(∆εν αναγράφεται ο τόπος) 

(1907-1908) 

ΤΑΞΕΙΣ 
Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ ΣΤ΄ Ζ΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Α΄ Β΄ Γ΄ ∆΄ Ε΄ ΣΤ΄ 

Η Τουρκική 
Γλώσσα ως 

αντικείµενο/µέσο 
ώρες/εβδοµάδα 

19                      19 14 14 13 18 16 20 14 12 11 18 30 22 20 15 27 16 17 17 15 14

Η Ελληνική 
Γλώσσα ως 

αντικείµενο/µέσο 
ώρες/εβδοµάδα 

10                      13 20 22 21 10 14 9 17 19 21 15 - 16 14 19 2 17 16 17 18 20

          Πίνακας 8.15.: Η Τουρκική και η Εληνική Γλώσσα ως αντικείµενο/µέσο διδασκαλίας  
                                   (αρχειακό υλικό) 
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    Το περιεχόµενο του παραπάνω πίνακα δείχνει τη συντριπτική υπεροχή της 
διδασκαλίας της Τουρκικής Γλώσσας (ως µέσο/αντικείµενο διδασκαλίας) έναντι της 
Ελληνικής, στην Α΄ Τάξη. Από τη Β΄ Τάξη και µετά ο χρόνος διδασκαλίας της µειώνεται 
σταδιακά ενώ ο αντίστοιχος της Ελληνικής αυξάνεται (µε µία µόνο εξαίρεση: Τάξη Γ΄ 
στο Ωρολόγιο Πρόγραµµα χωρίς αναγραφή τόπου και χρόνου). Η  κατανοµή του  χρόνου 
διδασκαλίας των δύο γλωσσών (ως µέσο/αντικείµενο διδασκαλίας) σε κάθε τάξη 
ποικίλλει από σχολείο σε σχολείο ενώ -µετά την Γ΄ Τάξη- σαφής είναι η υπεροχή της  
Ελληνικής (ως µέσο) έναντι της Τουρκικής στην ίδια τάξη κάθε σχολείου.  
 
    Μελετώντας στη συνέχεια αναλυτικά το Ωρολόγιο Πρόγραµµα κάθε Τάξης σε κάθε 
ένα από τα οχτώ (8) Μουσουλµανικά Σχολεία (των οποίων διασώθηκαν τα αντίστοιχα 
προγράµµατα), διαπιστώνουµε τα παρακάτω: 
    Τα γνωστικά αντικείµενα των συγκεκριµένων σχολείων είναι: «Κοράνι», 
«Θρησκευτικά», «Τουρκική Ανάγωση» και «Γραφή», «Ορθογραφία» και «Γραµµατική» 
και των δύο Γλωσσών, «Ιερή Ιστορία», «Ιστορία», «Πρώτα µαθήµατα Γεωργίας», 
«Μουσουλµανική Ιστορία», «Καλλιγραφία», «Αριθµητική», «Φυσική Ιστορία», «Φυσική 
Πειραµατική», «Γεωγραφία», «Πραγµατογνωσία», «Ιχνογραφία», «Γεωµετρία», 
«Εργόχειρο», «Γυµναστική». ∆εν υπάρχει όµως οµοιοµορφία των Ωρολόγιων 
Προγραµµάτων, δεν απαντώνται δηλαδή όλα τα παραπάνω µαθήµατα/τάξη σε όλα τα 
σχολεία. Τα παραπάνω γνωστικά αντικείµενα -που συναντήσαµε σε προγράµµατα των 
σχολικών ετών 1906-1907 και 1907-1908 (εκτός από ένα που δεν αναγράφει ακριβή 
χρονολογία9)- είναι περισσότερα από αυτά που όριζε το ∆ιάταγµα 9/28-1-1902 
(βλ.Πίνακας 8.13.,σ.94).  
    Συγκεκριµένα, συναντάµε επιπλέον τα εξής µαθήµατα: «Μουσουλµανική Ιστορία», 
«Πρώτα µαθήµατα Γεωργίας», «Καλλιγραφία», «Πραγµατογνωσία», «Γεωµετρία», 
«Εργόχειρο». Αλλά και ο χρόνος διδασκαλίας του ίδιου γνωστικού αντικειµένου στην 
ίδια τάξη, διαφέρει από σχολείο σε σχολείο. Τα παραπάνω δείχνουν ότι τα Ωρολόγια 
Προγράµµατα πράγµατι προσαρµόζονταν στις τοπικές ανάγκες (Νόµο 42/10-7-1899, 
Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 58, ΚΕΦ.:Β΄- άρθρο 6 ε΄, ΚΕΦ.:∆΄- άρθρο 11 ζ΄, ΚΕΦ.: ΣΤ΄- 
άρθρο 25 α΄). 
    Επιπλέον, διαφέρουν και τα διδακτικά βιβλία που «χρησιµοποιεί» κάθε τάξη για τη 
διδασκαλία της Τουρκικής Ανάγνωσης. Σηµαντικό ρόλο στην επιλογή -πέρα απ’ το 
σχετικό Ηγεµονικό ∆ιάταγµα που όριζε τα καταλληλότερα προς χρήση βιβλία- φαίνεται 
πως «παίζει» και η δηµοτικότητα κάθε βιβλίου.  
    Σε όλα τα προγράµµατα όµως, το µεγαλύτερο µέρος του διδακτικού χρόνου 
καταλαµβάνει το Γλωσσικό µάθηµα της Τουρκικής και Ελληνικής Γλώσσας (Ανάγνωση, 
Γραφή, Γραµµατική, Ορθογραφία, Καλλιγραφία). Ακολουθούν τα Θρησκευτικά, το 
Εργόχειρο (όπου αυτό διδάσκεται), τα Μαθηµατικά και τα υπόλοιπα. Τα µαθήµατα που 
δε λείπουν από καµία τάξη σε κανένα σχολείο είναι τα «Θρησκευτικά», η «Γλώσσα» και 
τα «Μαθηµατικά». Τα τελευταία, διδάσκονται -σε ορισµένα σχολεία-  και στις δύο 
γλώσσες (Τουρκική Αριθµητική από Μουσουλµάνο δάσκαλο και Μαθηµατικά από 
Χριστιανό εκπαιδευτικό). Από τις σαράντα τρεις (43) συνολικά τάξεις των οχτώ (8) 
Ωρολόγιων Προγραµµάτων που µελετήσαµε, µόνο στις δώδεκα (12) διδάσκεται το 
µάθηµα της Γυµναστικής (σε εφτά (7) τάξεις από Μουσουλµάνο δάσκαλο και σε πέντε 
(5) από Χριστιανό). Στα τέσσερα (4)  -απ’ τα οχτώ (8) προγράµµατα- που ανήκουν σε 
Παρθεναγωγεία, το µάθηµα «Εργόχειρο» διδάσκεται σε χρόνο ίσο ή και µεγαλύτερο από 
αυτό των Θρησκευτικών. Στο Μουσουλµανικό Παρθεναγωγείο των Χανίων κατά το 
Σχολικό έτος 1907-1908, δε διδάσκεται το «Εργόχειρο». Η «Γυµναστική» διδάσκεται και 

 
9  Συντάχθηκε κατά την περίοδο της Κρητικής Πολιτείας (αρχεία) 
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στα Μουσουλµανικά Σχολεία αρρένων και θηλέων (Παρθεναγωγεία). Σε δύο (2) 
(Παρθεναγωγεία) το «Εργόχειρο» διδάσκεται σε κάθε τάξη. Και στα οχτώ (8) σχολεία, 
µέχρι και την Γ΄ Τάξη διδάσκονται κυρίως τα βασικά µαθήµατα: «Θρησκευτικά», 
«Γλώσσα», «Αριθµητική» αλλά σε ορισµένα και «Πραγµατογνωσία», «Γυµναστική»  
αλλά και «Εργόχειρο». Η «Φυσική Ιστορία» και η «Φυσική Πειραµατική», διδάσκονται 
µόνο στις τρεις τελευταίες τάξεις: Ε΄, ΣΤ΄ και Ζ΄. 
    Τα παραπάνω δεν αφορούν την Α΄ Τάξη, το πρόγραµµα της οποίας όπως είδαµε, 
«ακολουθούσε» µια διαφορετική λογική (βλ.κεφ.8.2.5.,σ.97-99). 
 
    Το περιεχόµενο και η ευελιξία των Ωρολόγιων Προγραµµάτων των Μουσουλµανικών 
Σχολείων -σε επίπεδο εκπαιδευτικής πράξης- συνθέτουν την εικόνα ενός προοδευτικού 
και πρωτοπόρου θεσµού που χαρακτηρίζεται από «κοινωνική διγλωσσία», σέβεται τις 
θρησκευτικές και γλωσσικές διαφορές των µουσουλµανοπαίδων και συντελεί -µέσω της 
διδασκαλίας της Τουρκικής Γλώσσας και θρησκείας- στον αυτοπροσδιορισµό τους χωρίς 
όµως να τους αποµονώνει από την υπόλοιπη κοινωνία καθώς διδάσκονταν και την 
Ελληνική γλώσσα.  
 
    Κλείνοντας την παρουσίαση των αποτελεσµάτων σχετικά µε τα Ωρολόγια 
Προγράµµατα των Μουσουλµανικών Σχολείων στην Κρητική Πολιτεία, πρέπει να 
τονίσουµε ότι δεν έχουµε συγκεντρωτικά στοιχεία για τον ακριβή αριθµό των 
Μουσουλµανικών Σχολείων κατά τα σχολικά έτη που αναφέρουν τα συγκεκριµένα οχτώ 
(8) Ωρολόγια Προγράµµατα (1906-1907 και 1907-1908) ώστε να µπορούµε να 
αποφανθούµε µε βεβαιότητα πως αυτά αποτελούν ένα αντιπροσωπευτικό δείγµα των 
αντίστοιχων προγραµµάτων, επιτρέποντάς µας να γενικεύσουµε τα συµπεράσµατα µας.      
    Παρόλα αυτά αποτελούν δείκτη του «τι» συνέβαινε σε επίπεδο σχολικού 
προγράµµατος κατά την περίοδο 1898-1913.  
 
      8.2.6.  Προφίλ εκπαιδευτικού προσωπικού 
 
     Σ’ αυτή την κατηγορία ανήκουν τα περισσότερα έγγραφα (172). Απ’ αυτά, δώδεκα 
(12) είναι του 1899, τριάντα τρία (33) του 1900, έξι (6) του 1901, εφτά (7) του 1902, 
πέντε (5) του 1903, ένα (1) του 1904, δύο (2) του 1905, τρία (3) του 1906, έντεκα (11) 
του 1908, ένα (1) του 1909, είκοσι έξι (26) του 1910, τριάντα εννέα (39) του 1911, ένα 
(1) του 1912, δέκα (10) του 1914 και στα υπόλοιπα, ενώ φέρουν τη σφραγίδα της 
Κρητικής Πολιτείας, δεν αναγράφεται καθαρά η ηµεροµηνία. 
     Κατατάσσοντάς τα κατά εκπαιδευτική περιφέρεια, εξήντα εννέα (69) συντάχθηκαν 
στα Χανιά, δεκαέξι (16) στο Ρέθυµνο, σαράντα εφτά (47) στο Ηράκλειο και πέντε (5) 
στο Λασίθι.  
    Εδώ θα εντάξουµε και δύο (2) έγγραφα που έχουν σφραγίδα «Εν Αθήναις», γιατί 
έχουν άµεση σχέση µε το υπό έρευνα θέµα: 
    Το πρώτο έχει την υπογραφή του υπουργού της Εκκλησιαστικής και της ∆ηµοσίας 
Εκπαιδεύσεως, Αθ. Ευταξία και πιστοποιεί ότι: «Ο κύριος Ε. Γ. Φουστανάκης εκ Ποµπίας 
Κρήτης . . . καταταχθείς εις τους µαθητάς του εν Αθήναις ∆ιδασκαλείου . . . αξιωθείς του 
γενικού βαθµού Άριστα, αναγνωρίζεται δυνάµει του νόµου δια του παρόντος Πτυχίου 
δηµοδιδάσκαλος Πρώτης τάξεως . . .»  και το δεύτερο, µια επίσηµη βεβαίωση της 
πρυτανίας του Εθνικού Πανεπιστηµίου, κατατίθεται από ένα δάσκαλο του 4/τάξιου 
Μουσουλµανικού Σχολείου Ηρακλείου, ως µέρος του βιογραφικού του. 
    Τέτοιους τίτλους σπουδών δεν συναντήσαµε σε άλλο έγγραφο. 
    Η νεοσύστατη Πολιτεία αγωνιζόταν να ξαναγεννηθεί µέσα από τις στάχτες των 
µακροχρόνιων αγώνων της για ελευθερία. Οι συνθήκες ζωής ήταν δύσκολες για όλους 
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τους πολίτες της και θεωρούµε κατόρθωµα το γεγονός πως ορισµένοι, σπούδασαν σε 
Ανώτερα και Ανώτατα  εκπαιδευτικά ιδρύµατα της Αθήνας. Σίγουρα όµως, η γνώση που 
«έφεραν» από την πρωτεύουσα στην Κρήτη, στάθηκε πολύτιµος αρωγός στην 
προσπάθεια για πρόοδο και ευηµερία. 
    Το εκπαιδευτικό προσωπικό των Μουσουλµανικών Σχολείων, µπορούµε να το 
κατατάξουµε σε δύο κατηγορίες: το κυρίως εκπαιδευτικό προσωπικό και το βοηθητικό 
προσωπικό. Στην πρώτη κατηγορία ανήκουν η διεύθυνση των σχολείων αυτών και το 
διδακτικό τους προσωπικό. 
    Στη ∆ιεύθυνση των σχολείων θα αναφερθούµε παρακάτω (βλ.κεφ.8.2.9.,σ.123-124).  Το 
διδακτικό προσωπικό, άντρες και γυναίκες, διορίζονταν κατόπιν εξετάσεων. Οι εξετάσεις 
αυτές (γραπτές και προφορικές), διεξάγονταν βάσει Ηγεµονικών ∆ιαταγµάτων. Οι 
υποψήφιοι εξετάζονταν κυρίως στην «Τουρκική Γλώσσα» και τα «Θρησκευτικά» (αλλά 
και στη «Γεωγραφία», «Ιστορία», «Έκθεση», «Καλλιγραφία», «∆ιδακτική», 
«Ψυχολογία» και τα  «Γεωργικά» ). Ένα  τέτοιο γραπτό από τις διδασκαλικές εξετάσεις 
του 1912 στο µάθηµα της Καλλιγραφίας, βλέπουµε στην επόµενη σελίδα:  
 



 
 
 

    Τα αποτελέσµατα ανακοινώνονταν µε επίσηµο έγγραφο από τον ∆ιευθυντή του 
σχολείου στον Νοµαρχιακό Επιθεωρητή: 
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    Η  επίδοσή των εξεταζοµένων, κρίνονταν από ειδική επιτροπή που την καθόριζε ο επί 
της ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως Σύµβουλος. Μέρος αυτής της επιτροπής αποτελούσαν και 
µέλη της Μουσουλµανικής κοινότητας. Η επίδοση των υποψηφίων στις εξετάσεις αυτές 
καθόριζε: 
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• το διδασκαλικό τους βαθµό (Α΄, Β΄, Γ΄ ή προσωρινός) 
• το µισθό τους, που κυµαίνονταν από 40 ως 200 δραχµές 

     Στους επιτυχόντες   απονέµονταν πτυχία σαν αυτό που βλέπουµε: 
 



 
Η πιστοποίηση του διορισµού γινόταν και µε διπλώµατα σαν αυτό: 
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    Η πιστοποίηση των κατάλληλων προς διδασκαλία προσόντων γινόταν και µε την  
υποβολή πιστοποιητικών σπουδών, προκειµένου να ικανοποιηθεί το αίτηµα των 
ενδιαφεροµένων για διορισµό. Πιο καταρτισµένος θεωρούνταν ο κάτοχος του  
απολυτηρίου Ρουστιγιέ: 
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    Ελλείψει όµως αυτού, οι ενδιαφερόµενοι κατέθεταν  έγγραφα που πιστοποιούσαν  
τη µόρφωσή τους: « . . .αποστέλλω υµίν πιστοποιητικόν εµφαίνον ότι ήκουσα των 
µαθηµάτων της τρίτης τάξεως του ενταύθα Γυµνασίου . . .» (Φ.8).  
    Απαραίτητο προσόν θεωρούνταν η γνώση γραφής και ανάγνωσης: «. . . Επειδή η 
αιτούσα δεν ηξεύρει να διδάξει το µάθηµα της γραφής, ως µοι εδήλωσεν η ίδια, κατ’ 
ακολουθίαν τα εις το σχολείον της φοιτώντα κοράσια θα ζηµιώνονταν µεγάλως, µη 
µανθάνοντα να γράφωσιν, έχω την γνώµην, ότι η αίτησις αύτη δεν είναι αποδεκτή . . .» 
(Φ.2.Β.). 

        Συντάσσονταν δε επίσηµοι συγκεντρωτικοί κατάλογοι προσωρινών δασκάλων που 
υπέβαλαν αίτηση για εξετάσεις, απορριφθέντων δασκάλων αλλά και υπηρετούντων 
δασκάλων (σε µεµονωµένα σχολεία ή σε εκπαιδευτικές περιφέρειες).   
    Βάση αυτών, συντάσσονταν επίσηµα ∆ελτία εκπαιδευτικών όπως το ακόλουθο: 
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    Σ’ αυτά, όπως διαπιστώνουµε, καταγράφονταν αναλυτικά τα στοιχεία της 
εκπαιδευτικής τους ταυτότητας: ονοµατεπώνυµο, τόπος και χρόνος διεξαγωγής των 
διδασκαλικών εξετάσεων στις οποίες πέτυχαν, έτος διορισµού, τάξη στην οποία 
διδάσκουν, ο ακριβής χρόνος προϋπηρεσίας και οι τυχόν επιβληθείσες σε αυτούς ποινές. 
   Συµπληρώνονταν κατά σχολείο, ύστερα από εντολή του Νοµαρχιακού Επιθεωρητή 
Εκπαίδευσης, προκειµένου να καταρτιστούν επίσηµα Μητρώα εκπαιδευτικών. Αφού 
συγκεντρώνονταν τα στοιχεία των ∆ελτίων, καταρτίζονταν επίσηµα Μητρώα των 
εκπαιδευτικών µε σκοπό την επίσηµη καταχώρηση του εκπαιδευτικού προσωπικού και 
κατ’ επέκταση την καλύτερη αντιµετώπιση των εκπαιδευτικών αναγκών.  
    Οι αιτήσεις και οι αναφορές δασκάλων σκιαγραφούν µε λεπτοµέρειες το πλαίσιο 
λειτουργίας των Μουσουλµανικών Σχολείων.  
    Η θεµατική τους καλύπτει:   

 Παρακλήσεις εκπαιδευτικών να διοριστούν, να  παραµείνουν στο ίδιο σχολείο ή  να 
συνεχίσουν  να διδάσκουν στην ίδια τάξη. Ως βασικό επιχείρηµα επικαλούνται την 
διδασκαλική τους πείρα και εκπαίδευση.  

     Αιτήσεις αδειών που διαβιβάζονται ύστερα από αίτηση του ενδιαφερόµενου 
εκπαιδευτικού, από τον ∆ιευθυντή του σχολείου στον Νοµαρχιακό Επιθεωρητή της 
εκπαιδευτικής περιφέρειας και στη συνέχεια στον Νοµαρχιακό Επιθεωρητή. 
     Αιτήσεις για µετάθεση ή για ανάκληση µετάθεσης για προσωπικούς κυρίως λόγους 
(οικογενειακούς ή οικονοµικούς): «. . . ένεκα λόγων οικογενειακών µοι είναι απολύτως 
αδύνατον να µεταβώ εις την νέαν µου θέσιν καθόσον η οικογένειά µου έχει ανάγκην του 
µικρού µου βοηθήµατος . . . εάν δε µεταβώ εις την νέαν µου θέσιν δεν θα δυνηθώ να 
εξοικονοµώ υπόλοιπον εκ του µισθού µου . . .» (Φ.4).    
    Προτάσεις για αντικατάσταση εκπαιδευτικών που ασθενούν: « . . . Επειδή δε η ασθένεια 
αυτής δύναται να διαρκέσει επί πολύν χρόνον ακόµη, ως µανθάνοµεν σήµερον θετικώς, 
αιτούµαι όπως διορισθεί υποδιευθύντρια η . . .» (Φ.7). 
   Αναφορές ανάληψης υπηρεσίας  (από δασκάλους ή διευθυντές). 
   Αναφορές  ∆ιευθυντών για λάθη κυρίως οικονοµικής φύσης εις βάρος δασκάλων των 
σχολείων τους: « . . . συνέβη λάθος, αποκοπτοµένου ολοκλήρου ενός έτους εκ των ετών της 
υπηρεσίας του . . .» (Φ.8), για το εξαιρετικό ήθος και τη µόρφωση συγκεκριµένων 
εκπαιδευτικών (που συνοδεύονται συνήθως από παράκληση του διευθυντή να µην 
µετακινηθούν οι συγκεκριµένοι εκπαιδευτικοί): «. . .να εκφράσω την ευχήν ίνα διατηρηθεί 
εις το υπό την διεύθυνσίν µου Παρθεναγωγείω η εν αυτώ υπηρετούσαν ηθική και 
µεµορφωµένη διδασκάλισσα της Τουρκικής γλώσσας . . .» ή αναφορές για  αδυναµία 
τέλεσης των εξετάσεων λόγω ασθένειας ή έλλειψης προσωπικού. 
    Αναζητώντας πληροφορίες για τη µισθοδοσία του διδακτικού προσωπικού, βρήκαµε 
έντεκα (11) έγγραφα. Κατατάσσοντας τα αντίστοιχα κείµενα χρονολογικά, έχουµε δύο 
(2) του 1900, ένα (1) του 1902, ένα (1) του 1903, ένα (1) του 1909, ένα (1) του 1910, ένα 
(1) του 1911 και τέσσερα (4) του 1914. Πέντε (5) απ’ αυτά αφορούν Μουσουλµανικά 
Σχολεία του Ρεθύµνου, δύο (2) αντίστοιχα σχολεία του Ηρακλείου, τρία (3) 
Μουσουλµανικά Σχολεία των Χανίων και ένα (1) συντάχθηκε στην Ιεράπετρα.  
    Μ’ αυτά τα έγγραφα γνωστοποιείται στους εκπαιδευτικούς  ο µηνιαίος µισθός τους, ο 
οποίος καθορίζεται από την ποιότητα των σπουδών τους,  το βαθµό επιτυχίας τους στις 
αντίστοιχες διδασκαλικές εξετάσεις  και τη θέση που αυτός τους δίδει στην εκπαιδευτική 
πυραµίδα: «Γνωρίζοµεν υµίν ότι  διά του υπ’ αρ. 88 και χρονολογίας 4 Μαΐου ε.ε. 
διατάγµατος διορίσθητε διδασκάλα του εν Χανίοις Μουσουλµανικού Παρθεναγωγείου επί 
µηνιαίον µισθόν δρχ. εξήκοντα (60) . . .» (Φ.8). 
     Πρόκειται επίσης για επίσηµες αναφορές µηνιαίων ή ετήσεων δαπανών µισθοδοσίας.  
     Σε µια τέτοια αναφορά του Νοµαρχιακού Επιτρόπου Χανίων και Σφακίων διαβάζουµε 
ότι για τα Μουσουλµανικά Σχολεία της περιοχής Χανίων και της Επαρχίας Κυδωνίας, 
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δαπανήθηκαν το 1911, 2.318,30 δρχ.  µηνιαίως,  έναντι 8.765 δρχ. για τα αντίστοιχα 
Χριστιανικά (Φ.19), ενώ σ’ έναν οικονοµικό απολογισµό του 1900 διαβάζουµε ότι οι 
συνολικές δαπάνες µισθοδοσίας για κείνη τη χρονιά ανήλθαν σε 649.184 δρχ. Το ποσό 
αυτό κατανεµήθηκε ως εξής: 601.160 δρχ. για τα Χριστιανικά Σχολεία και 48.024 δρχ. 
για τα Μουσουλµανικά. 
    Πολύ συχνά διατυπώνονται παράπονα από τους εκπαιδευτικούς σχετικά µε τη 
µισθοδοσία τους και ζητούν εγγράφως  προσαύξηση µισθοδοσίας επικαλούµενοι την 
διδακτική τους πείρα και την προϋπηρεσία τους. Χαρακτηριστική είναι η περίπτωση του 
Μεχµέτ Κοκκινάκη: «. . . υπηρετών ευδοκίµως εις την θέσιν υπηρέτου . . . παρακαλώ υµάς 
ευσευάστως όπως ευαρεστούµενος αυξήσητε την µισθοδοσίαν µου εις δραχµάς 
τεσσαράκοντα συµφώνως τω άρθρω 163 του υπ’ αρ.485 Νόµου και θέλω να σας 
ευγνοµονώ εγώ τε και άπασα η οικογένειά µου . . .» (Φ.4). Όταν τα αιτήµατά τους αυτά 
ικανοποιούνται εκφράζουν εγγράφως την ικανοποίησή τους.: «. . . Μετά µεγάλης χαράς 
ήκουσε και είδε το Μουσουλµανικόν στοιχείον πραγµατοποιουµένην  την προσαύξησιν της 
µισθοδοσίας . . .» (Φ.8). 
    Συχνά καθυστερούν οι αµοιβές: «. . . παρακαλούµεν όπως λαµβάνοντες υπ’ όψιν την 
δικαίαν υµών απαίτησιν ταύτην, ενεργήσητε τα δέοντα περί της αποτίσεως των 
µισθοδοσιών ηµών τούτων, καθ’ ότι δεν θα παύσωµεν ενεργούσαν πάση δυνάµει έως ότου 
δικαιωθώµεν . . .» (Φ.4). 
   ∆ε λείπουν και οι συστάσεις από τους Νοµαρχιακούς Επιθεωρητές προς τους Γενικούς 
Επιθεωρητές για διορθώσεις λαθών στη µισθοδοσία εκπαιδευτικών. 
    ∆ε δυσχεραίνουν όµως µόνο τα οικονοµικά προβλήµατα τη ζωή του διδακτικού 
προσωπικού. Αντιµετώπιζαν και  λειτουργικά προβλήµατα : «. . . αλλά δεν εύρον ούτε 
οίκηµα προς κατοικίαν ούτε διδακτήριον όπως αναλάβω τα καθήκοντά µου . . .» (Φ.2.Β.). 
    Το ήθος και η συµπεριφορά του διδακτικού προσωπικού αποτελούν ένα ακόµα θέµα 
των εγγράφων που µελετήσαµε. Συχνά καταγγέλλονται για ανάρµοστη συµπεριφορά 
(αγένεια, κακοµεταχείριση µαθητών), καθυστερηµένη προσέλευση στην εργασία, απρεπή 
πολιτική συµπεριφορά: «. . . κατά την δοξολογίαν την ψαλείσαν εν Σπιναλόγγα . . . 
απήγγειλε λόγον περί της ιδρύσεως του Οθωµανικού κράτους, µετά το πέρας του οποίου 
εζητοκραύγασεν υπέρ του Σουλτάνου ως έψαλε τω πολιχρονισµού αυτού . . .» (Φ.1), 
απρεπή συµπεριφορά στην τάξη: «. . . διότι ενίοτε κατά τον χρόνον της διδασκαλίας 
κοιµάται επί της διδασκαλικής έδρας . . .» (Φ.4), ψευδή δήλωση στοιχείων που επισείουν 
ακόµα και την ποινή της απόλυσης: «. . . εν Ρεθύµνη ο Οθωµανός Γραµµατοδιδάσκαλος 
Χουσεΐν Κουµαριτάκης έγραψε ότι είναι Οθωµανός υπήκοος και αυτός και η οικογένειά 
του . . .Τω είπον ότι είναι επιορκία και ότι θα καταδιωχθεί ποινικώς  αλλά επιµένει λέγων 
ότι πταίει ο πατήρ του . . .» (Φ.2.Β.). Καταγγέλλεται επίσης η παράνοµη λειτουργία 
ιδιωτικών εκπαιδευτηρίων. 
    ∆ε λείπουν και οι καταγγελίες εκπαιδευτικών για κατάχρηση εξουσίας από τους 
ανωτέρους τους: «. . . δια να µε ευχαριστήσει βέβαια, µε µετέφερεν από την µίαν εις την 
άλλην σχολήν. Επειδή αδιαφορώ αυξάνει τας ώρας της διδασκαλίας εις άκραν, εις άλλους 
δε ταύτας ελαττώνει . . .» (Φ.4). 
    Οι διαµαρτυρόµενοι εκπαιδευτικοί ζητούν ακόµη και την εξαίρεση ή αντικατάσταση 
των καταγγελλοµένων. 
    Συνέπεια αυτών των καταγγελιών είναι πολλές φορές η επιβολή προστίµων: «. . .  και 
διότι εκοινοποίησα αυτώ . . .του περί της εξαιρέσεώς του έγγραφόν µοι επέβαλλε πρόστιµον 
5 φράγγων κατά Απρίλιον µήνα και τον Μάιον έτερον πρόστιµον 10 φράγκων επί τω λόγω 
ότι δεν απελογήθην εµπροσθέµως . . .» (Φ.4) ή ακόµα και παραιτήσεις.   
    Εντύπωση προκαλεί το γεγονός ότι ενώ αποστέλλονται προς τον Γενικό ∆ιευθυντή της 
∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως οι παραιτήσεις εκπαιδευτικών, σε καµιά απ’ αυτές δεν 
γνωστοποιούνται οι λόγοι της παραίτησης. 
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    ∆εν είναι σπάνια και η ανευθυνότητα των εκπαιδευτικών: «. . . ανεχώρησεν εις Χανιά 
 . . .λαβών άδειαν απουσίας δύο ηµερών. Επειδή όµως εκ τότε δεν ενεφανίσθη εν τη σχολή 
καθιστώ τούτο ηµίν γνωστό διά τα περαιτέρω . . .» (Φ.2.Β.). 
     ∆εν είναι λίγες οι φορές που οι δάσκαλοι αποστέλλουν ευχαριστήριες επιστολές προς 
τους ανωτέρους τους: «. . . παρακαλώ µετά σεβασµού την υµετέραν εξοχότητα, όπως δεχθή 
τας ευχαριστίας µου, επί τη τιµή δι’ ης αύτη µε περιέβαλλε . . .» (Φ.2.Β.). 
 
     Πέραν όµως του διδακτικού προσωπικού, τα Μουσουλµανικά Σχολεία στελέχωνε και 
βοηθητικό προσωπικό. Το αποτελούσαν παιδονόµοι και επιστάτες. Καταλάµβαναν τις 
θέσεις αυτές ύστερα από επίσηµη έγγραφη πρόταση του ∆ιευθυντή του αντίστοιχου 
σχολείου: «Λαµβάνω την τιµήν όπως προτείνω υµίν ως επιστάτην του ού προΐσταµαι 
Μουσουλµανικού Παρθεναγωγείου τον Χουσεϊν Ισµιρλή, άνθρωπον εγνωσµένης 
χρηστότητος και όστις θα διατελέση τιµίως τα καθήκοντά του . . .» (Φ.2.Β.). Όµως και 
αυτοί δείχνουν συχνά δυσαρεστηµένοι από τις συνθήκες εργασίας τους. Στα σχετικά 
έγγραφα, κάνουν λόγο ακόµα και για αδυναµία επιβίωσης: «. . . ως παιδονόµος του 
Μουσουλµανικού σχολείου Ρεθύµνης λαµβάνω µηνιαίον µισθόν δρχ. τεσσαράκοντα (40). 
Ο µισθός ούτος είναι ανεπαρκέστατος εις τας σηµερινάς βιοτικάς ανάγκας . . .» (Φ.2.Β.).  
     Αναφέρονται ακόµα και σε οικονοµικές αδικίες εις βάρος των Μουσουλµάνων: « . . . 
ο µισθός ούτος είναι άνισος προς την µισθοδοσίαν του οµοιοβάθµου παιδονόµου του 
Χριστιανικού Σχολείου λαµβάνοντος µηνιαίως δρχ. ογδοήκοντα (80)» (Φ.2).  
 
      8.2.7. Μουσουλµανικά Σχολεία-Επίσηµες θρησκευτικές γιορτές των 
                Μουσουλµάνων       
 
     Όλα τα έγγραφα που αναφέρονται σ’ αυτό το θέµα είναι του 1900 και έχουν 
συνταχθεί σε Μουσουλµανικά Σχολεία του Ηρακλείου. Οι ∆ιευθυντές των σχολείων 
αυτών απευθύνουν παράκληση προς τον Νοµαρχιακό Επιθεωρητή της πόλης ώστε να  
επιτραπεί η διακοπή των µαθηµάτων κατά το ραµαζάνι. Αναρωτιόµαστε, γιατί να 
απαιτείται η έγκριση του διοικητικού προϊσταµένου, αφού ο Νόµος όριζε µε σαφήνεια τις 
αργίες των Μουσουλµανικών Σχολείων (Νόµος 82, κεφ. Κ΄: άρθρα 219-220), (βλ.κεφ. 
6.3.,σ.61-68). Πρόκειται για µια αναντιστοιχία εκπαιδευτικών προθέσεων (έτσι όπως 
αυτές καταγράφτηκαν στα επίσηµα εκπαιδευτικά κείµενα) και εκπαιδευτικής πράξης. 
    Παράλληλα, η έγγραφη άδεια που απαιτείται,  αναδεικνύει µια µορφή ασφυκτικού 
ελέγχου από την πλευρά της εξουσίας.  
    Ακολουθούν δύο έγγραφα αυτής της κατηγορίας:  
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    8.2.8.  ∆ιεύθυνση Σχολείων και Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία   
 
    Ένα (1) απ’ τα έγγραφα αυτά είναι του 1900, δύο (2) του 1901 και ένα (1) του 1914. 
Πρόκειται για ένα πρακτικό ορκωµοσίας (του Μουφτή Χαλέπας Χανίων) (Φ.2.Β.), δύο 
(2) έγγραφα-προτάσεις της Μουσουλµανικής ∆ηµογεροντίας Λασιθίου και ένα έγγραφο 
του Συµβούλου της ∆ικαιοσύνης προς τον ύπατο Αρµοστή Κρήτης (πρίγκιπα Γεώργιο) 
µε το οποίο ζητά την επικύρωση «νοµοσχεδίου περί ειδικού νόµου της Μουσουλµανικής 
κοινότητας». 
    Στο Ιστορικό Αρχείο Κρήτης συναντήσαµε δεκάδες έγγραφα σαν αυτό του 1914,  µε 
τα οποία η Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία παρακολουθεί στενά τα εκπαιδευτικά θέµατα 
της περιφέρειάς της και παρεµβαίνει δυναµικά προτείνοντας την πρόσληψη, απόλυση ή 
αντικατάσταση εκπαιδευτικού. Οι παρεµβάσεις αυτές δε γίνονται αυθαίρετα αλλά 
κινούνται µέσα στα πλαίσια που ορίζουν οι νόµοι της ίδιας της Πολιτείας:  
    «Η Μουσουλµανική δηµογεροντία Λασηθίου συγκειµένη εκ των Μεχµέτ Χουζουκαλάκι 
προέδρου, Αχµέτ Χαλίλ Λαζανάκι και Χουσεΐν Ιµαµάκι µελών . . . λαβούσα υπ’ όψιν το 
άρθρο 106 του Συντάγµατος και το γεγονός ότι ο εν κωµοπόλει Ιεραπέτρου 
Μουσουλµανικού ∆ηµοτικού Σχολείου υπηρετών ως διδάσκαλος της ελληνικής γλώσσης 
Ιωάννης Ν. Μουρέλος προσκληθείς στρατιώτης  εγκατέλειψε την θέσιν του . . . προτείνει 
την απόλυσιν του ειρηµένου δασκάλου και τον διορισµό . . . του Ιάκωβου Ν. Μουρέλου . . 
.» (Φ.8). 
    Οι ∆ιευθυντές των Μουσουλµανικών Σχολείων είναι υπόλογοι απέναντι στη 
Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία: «. . . Ευσεβάστως γνωρίζω υµίν ότι ο ασθενής σας 
διδάσκαλος κ. Γεώργιος Σπιταδάκης επανήλθε χθες εις τι σχολείον µε πρόθεσιν, όπως 
εξακολουθήσει εργαζόµενος. Η Μουσουλµανική όµως ∆ηµογεροντία Ρεθύµνης µόλις 
επληροφορήθη, ότι επανέλαβε καθήκοντα, µοι απέστειλεν έγγραφον (του οποίου 
αντίγραφον επισυνάπτω) προς το οποίον και προφορικώς µοι  ετόνισε να συµµορφωθώ . . 
.» (Φ.19). 
    Υπάρχουν  και περιπτώσεις που η Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία προσφεύγει στη 
∆ικαιοσύνη για να δικαιωθεί: «. . . λαβούσα υπ’ όψιν έγγραφο των . . . κατοίκων 
Σπιναλόγγας δι’ ου γνωρίζουσι ότι η Κυβέρνησις εισχειρίζεται ότι το εν τη συνοικία Μπέη 
Σκρινέτσι κείµενον Σχολείον είναι δηµόσιον ως και άλλα οικήµατα δηµόσια και προτίθεται 
να λάβει αυτά υπό την κατοχή της χρησιµοποιούµενα ως οικίαι των λεπρών . . .  Επειδή το 
ειρηµένο Σχολείο θεωρείται κτήµα του καταστήµατος, δυνάµει του υπ’ αρ.434 Νόµου 
δύναται δε να εγκαταλειφθή εις την Κυβέρνησιν υπαρχούσις δηµοσίας ανάγκης αφού 
προηγουµένως αποζηµιωθεί το κατάστηµα τούτο. Επειδή όµως µέχρι σήµερον ουδεµίαν 
έκθεσιν περί εκτηµίσεως του εν λόγω Σχολείου επεδώθη αρµοδίως . . . αποφασίζει 
παµψηφεί όπως η υπόθεσις αύτη ανακοινωθεί εις την Ανωτέραν ∆ιοίκησιν της Παιδείας 
και  της ∆οκαιοσύνης προς ενέργειαν των νοµίµων . . .» (Φ.4). 
    Οι αποφάσεις της Μουσουλµανικής ∆ηµογεροντίας δηµοσιεύονταν σε επίσηµα 
έγγραφα που άρχιζαν όπως το παρακάτω: 
    «Η Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία Λασηθίου συγκειµένη εκ των Μεχµέτ 
Χουζακαλάκι προέδρου, Αχµέτ Χαλήλ Λαζανάκι και Χουσεΐν Ιµαµάκι, µελών, 
συνελθούσα σήµερον τη 14η Σεπτεµβρίου προς διάσκεψιν . . . θεµάτων και λαβούσα υπ’ 
όψιν . . . αποφασίζει παµψηφεί και προτείνει . . .» (Φ.8). 
    Αυτή η δυνατότητα που είχε η Μουσουλµανική ∆ηµογεροντία να παρεµβαίνει και να 
επηρεάζει την εξέλιξη των εκπαιδευτικών πραγµάτων ήταν λογικό να τονώσει το ηθικό  
της Μουσουλµανικής κοινότητας , να της προσδώσει ένα αίσθηµα ασφάλειας και να της 
καλλιεργήσει εµπιστοσύνη στο θεσµό των Μουσουλµανικών Σχολείων. Έτσι 
δικαιολογείται και η προοδευτική αύξηση του µαθητικού δυναµικού των σχολείων 
αυτών. 



 121

    Στα πρακτικά ορκωµοσίας των Μουφτήδων,  σ’ αυτό που οφείλει κανείς να σταθεί µε 
ιδιαίτερη προσοχή είναι ο όρκος που αυτοί δίνουν πριν την ανάληψη των νέων τους 
καθηκόντων: «Ορκίζοµαι να φυλλάτω πίστιν εις την πατρίδα και τον Ηγεµόνα, υπακοή εις 
το Σύνταγµα, τους νόµους και τα ψηφίσµατα της Πολιτείας και να διαχειρίζοµαι τιµίως και 
ευσυνειδήτως την ανατεθείσαν µου δηµοσίαν λειτουργίαν» (Φ.2.Β.). 
    Ένα ενδεικτικό έγγραφο αυτής της κατηγορίας παραθέτουµε αµέσως παρακάτω: 
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    8.2.9.   ∆ιεύθυνση Μουσουλµανικών Σχολείων 
 
 
    Από τις δώδεκα (12) εκθέσεις που συγκεντρώσαµε, πέντε (5) έχουν ηµεροµηνία: 1899-
1900, µία (1) είναι του 1900, µία (1) του 1907, τρεις (3) του 1908, δύο (2) του 1910 και 
µία (1) του 1911. Απ’ αυτές, δύο (2) αναφέρονται στην περιοχή Λασιθίου, πέντε (5) στο 
Ηράκλειο, δύο (2) στο Ρέθυµνο και τρεις (3) στα Χανιά. 
    Μελετώντας τες, αντλούµε πολύτιµες πληροφορίες για:  

♦ Την ποιότητα και το είδος των κτιριακών εγκαταστάσεων. 
♦ Τις εκπαιδευτικές δαπάνες. 
♦ Τις δυσλειτουργίες των Μουσουλµανικών Σχολείων. 
♦ Τον ακριβή αριθµό των σχολείων καθώς και την γεωγραφική τους θέση. 
♦ Την ποιότητα της προσφερόµενης γνώσης. 
♦ Την αναγκαιότητα κατάρτισης καταλόγων µε τα στοιχεία των προς φοίτηση 

           µαθητών. 
    Έτσι, σε µια έκθεση του Επιτρόπου της παιδείας (Γ.Κ. Κοκκινάκη) του 1911, 
διαβάζουµε ότι: «. . . η όλη νήσος διαιρείται σε 378  σχολικάς περιφερείας, εν αίς ιδρύοµεν 
460 σχολεία αντ΄ τα των µέχρι τούδε λειτουργούντων 664, ώστε ελαττούµεν ταύτα δια 
συγχωνεύσεως κατά 200 περίπου . . .» (Φ.10). 
    Οι εκπαιδευτικοί έχουν στην πλειοψηφία τους χαµηλή µόρφωση, πλην ελαχίστων που 
είναι πτυχιούχοι ανώτερων σχολών: « . . . εκ των 132 διδασκάλων και διδασκαλισσών του 
νοµού Λασιθίου, 4 είναι πτυχιούχοι του ∆ιδασκαλείου, 30 τελειόφοιτοι του Γυµνασίου, 6 
έχουν ακούσει µαθήµατα της ∆΄ τάξης του Γυµνασίου, 35 έχουσιν ακούσει µαθήµατα 
τάξεων Γυµνασιακών και 57 είναι γραµµατοδιδάσκαλοι. Πλην των πτυχιούχων λοιπόν 
πάντες οι άλλοι ουδεµίαν έχον θεωρητικήν µάθησιν της Παιδαγωγικής και ∆ιδακτικής . . .» 
(Φ.1). 
    Πολύ ανησυχητικές διαστάσεις παίρνει το πρόβληµα της διαρροής των 
Μουσουλµάνων µαθητών: « . . . Εν τω χωρίω Φορτέτσα είναι εγγεγραµµένοι 65 µαθηταί, 
εξ’ ών φοιτώσι τακτικώς µόλις οι ηµίσεις . . .»  (Φ.6). 
      Η λειτουργία των σχολείων αυτών, µοιάζει τις περισσότερες φορές µε κατόρθωµα και 
παρουσιάζεται ως αποτέλεσµα συλλογικής προσπάθειας: «. . . αι κοινότητες 
εφιλοτιµήθησαν να ενοικιάσωσιν ιδιωτικάς οικίας ών το ενοίκιον κατέβαλον µετά πολλής 
προθυµίας . . .»  (Φ.2.Α.). 
    Σε κάθε σχολείο ορίζονται και υποδιευθυντές έχοντας ως αρµοδιότητες την επιµέλεια 
των µαθηµάτων, την επίβλεψη της ακριβούς εφαρµογής του προγράµµατος και την 
ποβολή των µισθοδοτικών καταστάσεων του προσωπικού. υ

 
    Συµπερασµατικά: 
 
    Η ανάλυση που προηγήθηκε αφήνει να διαφανεί η δοµή των Μουσουλµανικών 
Σχολείων και οι επιµέρους λειτουργίες τους. Η καθηµερινή πραγµατικότητα των 
σχολείων αυτών δεν καθορίζεται µόνο από την επίσηµη εκπαιδευτική πολιτική της 
Κρητικής Πολιτείας, αλλά και από άλλες παραµέτρους της εκπαιδευτικής 
πραγµατικότητας όπως η ποιότητα των διαπροσωπικών σχέσεων των εµπλεκοµένων σε 
αυτήν αλλά και τα προσωπικά προβλήµατα που αυτοί τυχόν έχουν. 
    Η κτιριακή υποδοµή ήταν στοιχειώδης, οι Μουσουλµάνοι µαθητές πολύ συχνά 
διέκοπταν τη φοίτησή τους. Η Πολιτεία µε κίνητρο τη δυνατότητα για επαγγελµατική 
ανέλιξη προσπάθησε να αντιµετωπίσει το πρόβληµα µε αρκετή επιτυχία. Το Ωρολόγιο 
Πρόγραµµα διαµορφώνονταν µε βάση τις ανάγκες του σχολείου ενώ τα σχολικά 
εγχειρίδια καθορίζονταν µε Ηγεµονικά ∆ιατάγµατα. Η τήρηση των θρησκευτικών 
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εορτών δεν ήταν δεδοµένη και για το θέµα αυτό έχουµε συχνά ανταλλαγή εγγράφων 
µεταξύ των ενδιαφερόµενων φορέων. Η παρουσία της Μουσουλµανικής ∆ηµογεροντίας 
στα εκπαιδευτικά πράγµατα ήταν συνεχής. Αυτό όµως που προκαλεί τη µεγαλύτερη 
εντύπωση είναι η προσπάθεια ελέγχου της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των 
Μουσουλµανικών Σχολείων, γεγονός που αποδεικνύεται τόσο από τον όγκο, όσο και από 
το περιεχόµενο των διοικητικών εγγράφων που µελετήσαµε.  
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    9. Η περίπτωση του Ρεθύµνου 
 
 
     Η επιλογή του Ρεθύµνου δεν έγινε τυχαία. Η εκπαίδευση στην πόλη, αρχίζει να 
αναπτύσσεται σε όλες τις βαθµίδες συστηµατικά µετά την ψήφιση του Συντάγµατος 
(1899). Αυτό προκύπτει και από τις εργασίες των: Ξανθουδίδου (1909), Γενεράλη 
(1931), ∆ρανδάκη (1950), Κασσιµάτη (1953), Κασσωτάκη (1991) (βλ. κεφ.5.3.,σ.37-56). 
    Από πλευράς σύνθεσης πληθυσµού, κατά την απογραφή του 1900, το Ρέθυµνο 
αριθµούσε 8.354 κατοίκους, από τους οποίους οι 5.409 ήταν Τούρκοι και 2.845 
Χριστιανοί (Κασσωτάκης,1991,σ.48). 
    Εκεί  λειτουργούσε η Μουσουλµανική Σχολή της πόλης που ιδρύθηκε το 1911 και  το 
1ο ∆ηµοτικό Σχολείο της πόλης, γνωστό και σήµερα ακόµη ως Τούρκικο που 
λειτούργησε µε τη µορφή δύο εκπαιδευτηρίων, στο ίδιο κτίριο. Στο ένα, µέσο και 
αντικείµενο διδασκαλίας ήταν η Ελληνική και στο άλλο η Τουρκική. Οι δύο αυτές 
παράλληλες µορφές εκπαίδευσης µέσα στο ίδιο σχολείο προκαλούν το ενδιαφέρον. 
    Οι εκπαιδευτικοί στόχοι ήταν κοινοί καθώς οι δύο αυτές παράλληλες µορφές 
εκπαίδευσης «γεννήθηκαν» απ’ το ίδιο Σύνταγµα, µε σκοπό να εξυπηρετήσουν τις 
συγκεκριµένες εκπαιδευτικές ανάγκες της Κρητικής Πολιτείας, πραγµατώνονταν όµως 
µε διαφορετικό γλωσσικό «εργαλείο». Αυτή η διαχωριστική µορφή εκπαίδευσης (η 
λειτουργία ξεχωριστών σχολείων στο ίδιο κτίριο), µπορεί να σηµαίνει σεβασµό της 
ετερότητας αλλά δε σηµατοδοτεί και «διπολιτισµικότητα». Και σ’ αυτό ακριβώς το 
σηµείο εστιάζεται το δικό µας ενδιαφέρον. Η µελέτη του νοµοθετικού πλαισίου 
λειτουργίας των Μουσουλµανικών Σχολείων (βλ.κεφ.6.3.,σ.61-68), στηρίζει µε άµεσο 
τρόπο την θέση πως την κρητική κοινωνία των ετών 1898-1913 χαρακτήριζε «κοινωνική 
διγλωσσία» (βλ.κεφ.7.,σ.72-75). Έχοντας ως αφετηρία το γεγονός ότι στην κοινωνία του 
Ρεθύµνου  αυτής της περιόδου, υπάρχει µια µορφή «κοινωνικής διγλωσσίας» (Ελληνικά, 
Τουρκικά), αναρωτιόµαστε αν υπάρχει και «ατοµική διγλωσσία». Και αν ναι, κατά πόσο 
αυτή ελήφθη υπ’ όψιν κατά το σχεδιασµό της εκπαιδευτικής πολιτικής και εκφράστηκε 
στην εκπαιδευτική πράξη και στο συγκεκριµένο σχολείο µε τη µορφή «δίγλωσσης 
εκπαίδευσης».  
   ∆υστυχώς, το σχετικό υλικό που συγκεντρώσαµε δεν είναι ικανό να µας δώσει µια 
ολοκληρωµένη εικόνα της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των δύο αυτών 
Μουσουλµανικών Σχολείων. Η επίσκεψή µας στο Αρχείο της πόλης µε σκοπό την 
αναζήτηση σχετικών εγγράφων απέβη άκαρπη. Ο µεγαλύτερος όγκος του αρχειακού 
υλικού του Τούρκικου Σχολείου δυστυχώς κάηκε κατά τη δικτατορία. Την πληροφορία 
αυτή µας έδωσε τόσο ο ∆ιευθυντής του σχολείου, όσο και ο κ. Ζ. Κασσωτάκης, που 
χρηµάτισε επί σειρά ετών ∆ιευθυντής του ίδιου σχολείου και ασχολήθηκε ιδιαίτερα µε τη 
διάσωση του συγκεκριµένου πολύτιµου αρχειακού  υλικού. 
    Οι λόγοι αυτής της απόφασης δεν κοινοποιήθηκαν ποτέ. Ίσως θεωρήθηκε «άχρηστο» 
υλικό, ίσως όµως, πίσω από την απόφαση αυτή, να κρύβονται συγκεκριµένες πολιτικές 
προθέσεις. ∆εν βρήκαµε ούτε στα Αρχεία του συγκεκριµένου σχολείου ούτε στα Αρχεία 
του Ιστορικού Αρχείου Κρήτης επίσηµα κείµενα που να δίνουν σαφείς απαντήσεις σ’ 
αυτό το ερώτηµα.  
    Για τους παραπάνω λόγους τα δύο αυτά Μουσουλµανικά Σχολεία δεν µπορούν να 
µελετηθούν διεξοδικά αλλά να παρουσιαστούν µόνο αποσπασµατικά µε την ελπίδα ότι  
θα φωτίσουν περισσότερο το εκπαιδευτικό γίγνεσθαι αυτής της τόσο  ιδιαίτερης µορφής 
εκπαίδευσης που γεννήθηκε για να ανταποκριθεί στις ανάγκες της νεοσύστατης 
Πολιτείας.  
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    9.1.  Η επεξεργασία των πληροφοριών του διασωζόµενου υλικού 
 
    Πριν προχωρήσουµε στην επεξεργασία των πληροφοριών του διασωζόµενου υλικού 
που αφορά στη λειτουργία του Τούρκικου Σχολείου του Ρεθύµνου αλλά και στη 
Μουσουλµανική Σχολή της πόλης, θα παρουσιάσουµε το σχετικό αρχειακό υλικό που 
κατορθώσαµε να συγκεντρώσουµε: 
    Στο γραφείο του 1ου ∆ηµοτικού Σχολείου της πόλης,  που ακόµα και στις µέρες µας 
είναι γνωστό ως Τούρκικο, βρήκαµε: 
      Ένα µαθητολόγιο του Μουσουλµανικού Παρθεναγωγείου των ετών: 1919-1920,  
        1920-1921 και 1921-1922. 
      Ένα µαθητολόγιο  «Του εν Ρεθύµνη  ∆ηµοτικού Σχολείου των αρρένων. Των ετών   
        1899-1900, 1900-1901, 1902-1903, 1903-1904, 1904-1905, 1905-1906, 1907- 
       1908 και 1908-1909». 
      «∆ελτία Ελέγχου της γενικής κατάστασης του Μουσουλµανικού ∆ηµοτικού       
         Σχολείου εν Ρεθύµνη». 
    Από τα παραπάνω, θα µελετήσουµε µόνο τα «∆ελτία Ελέγχου της γενικής κατάστασης 
του Μουσουλµανικού ∆ηµοτικού Σχολείου εν Ρεθύµνη». Τα υπόλοιπα θα εξαιρεθούν 
αυτής της ερευνητικής διαδικασίας, επειδή αναφέρονται σε Χριστιανικά Σχολεία, ή  σε 
χρονική περίοδο πέραν αυτής που ερευνά η παρούσα εργασία.  
    Το µοναδικό έγγραφο που έχουµε στα χέρια µας σχετικά µε τη λειτουργία της 
Μουσουλµανικής Σχολής του Ρεθύµνου, είναι ένα φύλλο της εφηµερίδας της 
κυβέρνησης (83-11-11-1911) στο οποίο δηµοσιεύεται  το καταστατικό λειτουργίας της. 
   
     9.1.1.  Το Τούρκικο Σχολείο της πόλης 
 
    Τα «∆ελτία Ελέγχου της γενικής κατάστασης του Μουσουλµανικού ∆ηµοτικού      
Σχολείου εν Ρεθύµνη», αναφέρονται στο σχολικό έτος 1911-1912. Από τους 223 
εγγραφέντες µαθητές, φοίτησαν τελικά 200, αποφοίτησαν 22, ενώ ένας επτάχρονος 
µαθητής απεβίωσε πριν τη λήξη του διδακτικού έτους. Σηµειώνεται επίσης πως 
προσήλθαν σε εξετάσεις 120 µαθητές, από τους οποίους οι 35 απορρίφθηκαν. Μεγάλο 
ενδιαφέρον παρουσιάζει η µελέτη της στήλης στην οποία καταγράφεται το επάγγελµα 
του πατέρα κάθε µαθητή, σαφής δείκτης της κοινωνικής διαστρωµάτωσης της περιόδου 
που ερευνάται. Ο συγκεντρωτικός πίνακας που ακολουθεί δίνει τις αντίστοιχες 
πληροφορίες: 
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                             Πίνακας 9.16. Επάγγελµα πατέρα των µαθητών του Τούρκικου 
                                                    Σχολείου Ρεθύµνης  κατά το σχολικό έτος 
                                                    1911-1912   
                  
                           

 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ 

 
ΣΥΝΟΛΟ ΠΟΣΟΣΤΟ 

Εφαπλωµατής 4 1,8% 
Έµπορος 20 9% 
Ιµάµης 3 1,3% 
Ναύτης 3 1,3% 
Κρεοπώλης 7 3,1% 
Κτηµατίας 24 10,8% 
Κλητήρ 1 0,4% 
Υπάλληλος 18 8% 
Μεταπράττης 8 3,6% 
∆ιδάσκαλος 5 2,2% 
Γεωργός 27 12,1% 
Εργάτης 14 6,4% 
Κουρέας 2 0,9% 
Αρδακτάς 3 1,3% 
Σαπουνοποιός 1 0,4% 
Ξυλουργός 1 0,4% 
Λεµβούχος 1 0,4% 
Μαχαιροποιός 2 0,9% 
Ζαχαροπλάστης 3 1,3% 
∆ήµαρχος 1 0,4% 
Κτίστης 2 0,9% 
Σχοινοπλάστης 2 0,9% 
Μεσίτης 1 0,4% 
Αλιεύς 4 1,8% 
Λαδάς 1 0,4% 
Καφεπώλης 6 2,7% 
Βυρσοδέψης 2 0,9% 
Αχθοφόρος 5 2,2% 
Υποδηµατοποιός 5 2,2% 
Κρεοπώλης 4 1,8% 
Κηπουρός 3 1,3% 
Αµαξηλάτης 3 1,35% 
Παντοπώλης 9 4% 

 
    Τέλος, 28 µαθητές (12,6%), δηλώνονται ως ορφανοί. 
 
 
     Η πλειοψηφία των µαθητών προέρχεται από γεωργικές οικογένειες (12,1%).  
     Ακολουθούν τα παιδιά των κτηµατιών (10,8%) και των εµπόρων (9%). Οι 
Μουσουλµάνοι µαθητές προέρχονται στην πλειοψηφία τους από χαµηλά 
κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα του πληθυσµού. Αυτό δικαιολογεί και τη µεγάλη 
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διαρροή που παρατηρήθηκε στη φοίτησή του κατά τα πρώτα κυρίως χρόνια του θεσµού 
(βλ.κεφ.8.2.3.,σ.88-90). 
 
    ∆υστυχώς, δεν στάθηκε δυνατό να βρούµε  ένα αντίστοιχο ∆ελτίο της ίδιας σχολικής 
χρονιάς του Χριστιανικού Σχολείου που λειτουργούσε στο ίδιο κτίριο, ώστε να προβούµε 
στη συγκριτική τους παρουσίαση.  
    Η καταγραφή όµως του επαγγέλµατος που ασκούσε ο πατέρας των µαθητών αυτών, 
πέρα από δείκτη της κοινωνικής τους προέλευσης, δίνει και µια συνολική εικόνα των 
ασχολιών των Μουσουλµάνων. Το συγκεκριµένο αρχειακό υλικό «έρχεται» να 
επιβεβαιώσει όσα γράφει ο ∆ετοράκης για τις  οικονοµικές συνέπειες από τη µαζική 
µετακίνηση Μουσουλµάνων από τα χωριά προς τις πόλεις και τις  πλησιόχωρες περιοχές 
κατά τα πρώτα χρόνια της Αυτονοµίας, γεγονός που οδήγησε στην ενδυνάµωση του 
Χριστιανικού στοιχείου, στα χέρια του οποίου πέρασε η αστική οικονοµία (βιοτεχνία, 
εµπόριο κ.λ.π.) (∆ετοράκης,1990,σ.459). Αναγκαστικά, οι Μουσουλµάνοι που δεν 
αποτελούσαν πια την κυρίαρχη κοινωνική οµάδα ασχολήθηκαν στην πλειοψηφία τους, 
µε πιο «ταπεινά» επαγγέλµατα.  
   Οι πληροφορίες που αντλούµε από το αρχειακό µας υλικό για τη λειτουργία του 
σχολείου αυτού είναι πολύ λίγες και δεν µας επιτρέπουν να συνθέσουµε µια λεπτοµερή 
εικόνα για το συγκεκριµένο σχολείο. Το ενδιαφέρον που παρουσιάζει το Τούρκικο 
Σχολείο, εστιάζεται στην ιδιαίτερη µορφή του. Στο ίδιο σχολικό συγκρότηµα, 
συστεγάζονταν Μουσουλµάνοι και Χριστιανοί µαθητές που πιθανόν κατά την εισαγωγή 
τους στο σχολείο να ήταν ήδη δίγλωσσοι («διγλωσσία» ως προϋπόθεση), ή µονόγλωσσοι 
(στην Ελληνική ή στην Τουρκική). Το Μουσουλµανικό τµήµα του σχολείου χαρακτήριζε 
«κοινωνική διγλωσσία» (βλ.κεφ.7,σ.72-75) («διγλωσσία» ως µέθοδος), ενώ παράλληλα, 
στο Χριστιανικό η «διγλωσσία» λειτουργούσε µόνο ως προϋπόθεση. Η κυρίαρχη 
εθνοτική οµάδα  (Χριστιανοί µαθητές), δεν καλούνταν να µάθει Τουρκικά. Τελικός 
σκοπός του Μουσουλµανικού τµήµατος φαίνεται πως ήταν η διατήρηση της 
«διγλωσσίας».  
    Μέσα σε αυτά τα συγκεκριµένα πλαίσια και µόνο, µπορούµε να αποφανθούµε πως η 
«ατοµική διγλωσσία» Χριστιανών και Μουσουλµάνων µαθητών, εκφράστηκε στην 
πράξη -µέσω της παράλληλης λειτουργίας των δύο εκπαιδευτηρίων και της 
«διγλωσσίας» (ως προϋπόθεση και µέσο) του Μουσουλµανικού τµήµατος- µε τη µορφή 
«δίγλωσσης εκπαίδευσης».  
 
    9.1.2.  Η Μουσουλµανική Νυχτερινή Σχολή του Ρεθύµνου 
 
   Στα 21 άρθρα του καταστατικού ίδρυσής της ορίζεται: 
    Ο σκοπός της: «Σκοπός της συστάσεως του σωµατείου τούτου είναι η παιδαγώγησις 
των εκ τοις διαφόροις επαγγέλµασι υπηρετούντων Μουσουλµανοπαίδων και η εις αυτά 
διδασκαλία των θρησκευτικών υποχρεώσεών των». 
    Ο τρόπος χρηµατοδότησης της Σχολής:  
     1. Από τα ίδια τα µέλη του σωµατείου, µε µηνιαία εισφορά ύψους µισής δραχµής     
         (τακτικές εισφορές). 
     2.  Από ευεργεσίες (έκτατες εισφορές).  
    Η διαδικασία απόκτησης της ιδιότητας του µέλους: (έγγραφη αίτηση που  εγκρίνεται ή 
      απορρίπτεται σε µυστική ψηφοφορία).  
    Η τιµωρία που επισείει η καθυστέρηση τριών συνεχών µηνιαίων εισφορών: 
     (διαγραφή). 
    Τα κίνητρα για την εξασφάλιση έκτατων εισφορών: (επίδοση τιµητικών τίτλων). 
    Η σύνθεση του διοικητικού συµβουλίου: (πρόεδρος, αντιπρόεδρος, γραµµατέας, ταµίας  
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      και πέντε µέλη) καθώς και οι ακριβείς αρµοδιότητες του καθένα  και ο τρόπος 
      εκλογής του (µε ψηφοφορία).  
    Η επίσηµη σφραγίδα του σωµατείου: (οι λέξεις: Μουσουλµανική Νυκτερινή Σχολή 
     Ρεθύµνης). 
     Η ετήσια χρονική διάρκεια των εργασιών του σωµατείου: (από 1/9 έως 31/8). 
     Ο τόπος παράδοσης των σκευών και των χρηµάτων του σωµατείου σε περίπτωση 
      διάλυσής του: (η ∆ιεύθυνση των Μουσουλµανικών Ιδρυµάτων Ρεθύµνης). 
    Αναζητώντας το ιδεολογικό πλαίσιο ίδρυσής της «φτάσαµε» στο κεφ. Α΄ τµήµα Β΄ του  
Νόµου 391, του Οργανισµού ∆ηµοσίας Εκπαιδεύσεως (Επίσ. Εφηµ. Β΄, αριθ.50, 1-8-
1901,τεύχ. Α΄), στα πέντε άρθρα του οποίου (186-190), βρήκαµε τις σχετικές 
απαντήσεις: 
   Νυχτερινές Μουσουλµανικές Σχολές µπορούσαν να λειτουργήσουν στο Ρέθυµνο, στα 
Χανιά και στο Ηράκλειο µε επιµίσθιο 20-30 δρχ. το µήνα ή υπό την αιγίδα ιδιωτικών 
σωµατείων. Σ’ αυτές διδάσκονταν όλα τα µαθήµατα του ∆ηµοτικού Σχολείου. Η φοίτηση  
ήταν υποχρεωτική για όσους δεν είχαν συµπληρώσει το 21ο έτος της ηλικίας τους και δεν 
είχαν απολυτήριο δηµοτικού. Η διαρροή είχε ως συνέπεια ποινές: «Τα όργανα της 
δηµοσίας δυνάµεως συναντώντα τους υποχρεωµένους εις την νυχτερινή φοίτηση κατά τας 
ώρας των παραδόσεων εκτός αυτής, οδηγούσιν υποχρεωτικώς εις την σχολήν» (Νόµος 
391, Επίσ. Εφηµ. Β΄, αριθ. 50, 1-8-1901, τεύχ. Α΄, άρθρο 190). 
 
    Μετά τα παραπάνω, διαπιστώνουµε πως η βασική τουλάχιστον εκπαίδευση όλων των 
Μουσουλµανοπαίδων, αναδεικνύεται ως ένας από τους εκπαιδευτικούς στόχους της 
Κρητικής Πολιτείας.  
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10. Συµπεράσµατα-Ερµηνεία των αποτελεσµάτων 
 

   
    Επί Κρητικής Πολιτείας παρατηρείται µια µελετηµένη εκπαιδευτική οργάνωση και 
δοµή, µ’ ένα σύστηµα στηριγµένο σε ευρωπαϊκά πρότυπα, ανώτερο σε σύγκριση και µ’ 
αυτό της ελεύθερης Ελλάδας (Χουρδάκης,2002,σ.73-260): 

• Ιδρύονται πρότυπα σχολεία.  
• Εισάγονται νέα γνωστικά αντικείµενα: Αγωγή Πολίτη, Τεχνικά, Γεωργικά, 
      Βιοτεχνικά Μαθήµατα. 
• Ιδρύονται σύλλογοι γονέων, βιβλιοθήκες, σχολικές επιτροπές. 

    Επιχορηγούνται τα σχολεία και επιµορφώνονται οι εκπαιδευτικοί. 
    Επικρατεί το δόγµα: «Καλύτερος δάσκαλος - καλύτερο σχολείο». 
    H διερεύνηση της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των Mουσουλµανικών Σχολείων 
αυτής της περιόδου, δεν εξαντλήθηκε στη µελέτη και ανάλυση των επίσηµων νοµικών 
κειµένων της εποχής. Μελετήσαµε και τα επίσηµα εκπαιδευτικά κείµενα της εποχής, 
πρωτογενές δηλαδή αρχειακό υλικό, που συλλέξαµε τόσο από το Ιστορικό Αρχείο 
Κρήτης, που εδρεύει στα Χανιά, όσο και από το αρχείο του 1ου ∆ηµ. Σχολείου Ρεθύµνου, 
γνωστό και ως Τούρκικo αλλά και  από τη Μουσουλµανική Σχολή της ίδιας πόλης. 
    Ο όγκος του αρχειακού υλικού που συγκεντρώσαµε, φανερώνει το ενδιαφέρον που 
έδειξε η Κρητική Πολιτεία για τα Μουσουλµανικά Σχολεία, έναν πρωτοπόρο και 
προοδευτικό για την εποχή εκείνη θεσµό, που «γεννήθηκε» απ’ το δηµοκρατικό πνεύµα 
του Συντάγµατος, εκφράστηκε ως πρόθεση στους εκπαιδευτικούς νόµους που 
ακολούθησαν και µετουσιώθηκε σε εκπαιδευτική πράξη µε την ίδρυση και λειτουργία 
των σχολείων αυτών. 
    Η ποιοτική ανάλυση των πηγών µας (πρωτογενών και δευτερογενών), ανέδειξε µια 
πλήρη αντιστοιχία των Μουσουλµανικών Σχολείων: 
    α)  µε τους εκπαιδευτικούς σκοπούς και στόχους της Κρητικής Πολιτείας. 
    β)  µε τα µέσα επίτευξης των παραπάνω στόχων. 
    Ως κυριότερα σηµεία αυτής της επάλληλης διασύνδεσης των επιµέρους στοιχείων της 
εκπαιδευτικής πραγµατικότητας των Μουσουλµανικών Σχολείων της Κρητικής 
Πολιτείας (1898-1913), µπορούν να θεωρηθούν τα ακόλουθα: 
    1. Οι συντάκτες των αντίστοιχων εκπαιδευτικών Νόµων και ∆ιαταγµάτων, 
ευθυγραµµίστηκαν πλήρως µε το δηµοκρατικό πνεύµα των άρθρων του Συντάγµατος.   
    2.  Αναµφίβολα,  οι υπεύθυνοι για την επιλογή των γνωστικών αντικειµένων που θα 
διδάσκονταν στους µαθητές των µειονοτικών αυτών σχολείων, ακολούθησαν πλήρως τις 
επιταγές του Κρητικού Συντάγµατος. 
    3. Οι εκπαιδευτικοί που κλήθηκαν να υλοποιήσουν  όσα είχαν καταγραφεί στα 
επίσηµα νοµικά και εκπαιδευτικά κείµενα της εποχής, κινήθηκαν στο ίδιο πνεύµα.  
    4.  Τα  συγκεκριµένα σχολεία, χαρακτήριζε µια ελαστικότητα και εναρµόνιση µε την 
ίδια την κοινωνική πραγµατικότητα της οποίας αποτελούσαν αναπόσπαστο κοµµάτι.  
    Από αυτή την άποψη, µπορούµε να πούµε πως οι επίσηµοι εκπαιδευτικοί σκοποί, όπως 
αυτοί διατυπώθηκαν στα επίσηµα νοµικά κείµενα, δεν είχαν διακοσµητικό και µόνο 
χαρακτήρα και  το εκπαιδευτικό σκηνικό των Μουσουλµανικών Σχολείων σε καµιά 
περίπτωση δεν θύµιζε κακοπαιγµένο θεατρικό έργο, όπου «ο συγγραφέας γράφει ένα 
έργο, ο σκηνοθέτης ανεβάζει ένα άλλο και ο θεατής (ο Μουσουλµάνος µαθητής στην 
περίπτωσή µας), βλέπει το δικό του» (Φλουρής, 1995,σ.355). 
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    Αναλυτικότερα: 
 
    Η µακρόχρονη πολυπολιτισµικότητα της κρητικής κοινωνίας σε συνδυασµό µε το 
δηµοκρατικό πνεύµα των πολιτών της αλλά και την ανάγκη της νεοσύστατης Πολιτείας 
για ευηµερία και πρόοδο, αποτελούσαν εγγύηση για την ποιότητα των επίσηµων 
εκπαιδευτικών προθέσεων έτσι όπως αυτές εκφράστηκαν στα επίσηµα νοµικά κείµενα 
αυτής της περιόδου. Πράγµατι, τα κεφ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων» και ΙΘ΄: 
«Περί Ιδιωτικής διδασκαλίας» του Νόµου 82/2-10-1899, το ∆ιάταγµα «Περί ειδικού 
νόµου της Μουσουλµανικής κοινότητας» του Νόµου 145/29-3-1990, το κεφ. Η΄: «Περί 
σχολείων ετεροθρήσκων» του Νόµου 391/1-8-1901 και το άρθρο 38: «Περί των 
µεταβαλλόντων θρήσκευµα από το 1856» του Νόµου 404/16-8-1901, αναγνώριζαν κατ’ 
αρχήν το δικαίωµα στη διαφορά (βλ.κεφ.6.2.,6.3.,σ.58-68). Η σύσταση και οργάνωση 
σχολείων για ετερόθρησκους  «ήρθε» ως το επόµενο λογικό βήµα. 
    Τα επίσηµα αυτά εκπαιδευτικά κείµενα, καθόριζαν µε σαφήνεια τον τρόπο λειτουργίας 
του ιδιαίτερου αυτού τύπου σχολείων και διασφάλιζαν την ποιότητα της παρεχόµενης 
γνώσης ακόµη κι όταν αυτή προερχόταν από κατ’ οίκον διδασκαλίες.  
    Το ∆ιάταγµα «Περί παλιννοστούντων Μουσουλµάνων», αποκαθιστούσε εν µέρει τη 
ζωή στην ύπαιθρο, γεγονός που επέδρασε θετικά και στον τοµέα της εκπαίδευσης: οι 
παλιννοστούντες Μουσουλµάνοι που επέστρεψαν, πέρα από την «οικονοµική ανάσα» 
που έδωσαν στη γεωργική ζωή του νησιού, πείστηκαν αργά αλλά προοδευτικά για την 
αναγκαιότητα µόρφωσης των παιδιών τους.  Η θέσπιση των Μουσουλµανικών Σχολείων, 
ήρθε να «καλύψει» αυτό το κενό. Το γεγονός αυτό, σε συνδυασµό µε τη συνεχή 
ενηµέρωση (από τους αρµόδιους φορείς) σε ό,τι αφορά στη σηµασία της εκπαίδευσής 
τους αλλά και τον ασφυκτικό έλεγχο που ασκούνταν (σύνταξη µαθητικών καταλόγων, 
αναζήτηση Μουσουλµάνων µαθητών από τη ∆/νση του σχολείου) από την Πολιτεία για 
την εφαρµογή του Νόµου (υποχρεωτική φοίτηση, άρθρο 211 του Νόµου 82/2-10-1899 
κεφ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων»), είχε ως αποτέλεσµα την προοδευτική 
αύξηση των Μουσουλµάνων µαθητών. 
    Το νοµικό πλαίσιο ίδρυσης και λειτουργίας των σχολείων αυτών στα οποία γινόταν 
µαθήµατα πρωί και απόγευµα, όλες τις ηµέρες της εβδοµάδας -εκτός Παρασκευής που 
είναι αργία για τους Μουσουλµάνους- καθορίστηκε µε κάθε λεπτοµέρεια: Oρίστηκαν 
κατ’ αρχήν οι τύποι των Μουσουλµανικών Σχολείων (∆ηµοτικά, Ελληνικά 
Παρθεναγωγεία) και ο αριθµός των τάξεων (5), µε τη δυνατότητα (στα Παρθεναγωγεία) 
να αυξηθούν σε οχτώ (8). Σε ό,τι αφορά στο φύλο των µαθητών στο άρθρο 13 του 
Νόµου. 391/1901 διευκρινίζεται ότι: «Εις τα σχολεία των αρρένων φοιτώσι και τα θήλεα, 
όπου δε τούτο συµβαίνει, πρέπει να υπάρχει ιδία θύρα προς είσοδον και έξοδον των 
µαθητριών, ιδία αυλή δια τα διαλείµµατα και ίδια αφοδευτήρια. Όπου όµως ο αριθµός των 
µαθητών αµφοτέρων των φύλων υπερβαίνει κατά πολύ τους 80, τότε ιδρύεται ίδιον 
σχολείον θηλέων». Και ο Νόµος 485 του 1902 συµπληρώνει: «Εις τα δε σχολεία των 
αρρένων επιτρέπεται να φοιτώσι και θήλεα και τανάπαλιν. Θήλεα ηλικίας άνω των 10 
ετών δεν επιτρέπεται να συµφοιτώσιν µετ’ αρρένων. Όπου δε ο αριθµός των αρρένων 
υπερβαίνει τους 40 ιδρύεται ίδιον σχολείον θηλέων» (άρθρο 13).  
    Στα σχολεία αυτά διδάσκονταν όλα  τα µαθήµατα που όριζε το άρθρο 21 του Νόµου 
82/2-10-1899, από Χριστιανούς δασκάλους αλλά οι µαθητές διδάσκονταν επιπλέον την 
Τουρκική Γλώσσα και το Κοράνι από αντίστοιχους (Μουσουλµάνους) δασκάλους που 
προσλαµβάνονταν µετά την πιστοποίηση των διδακτικών τους προσόντων σε εξετάσεις, 
στην επιτροπή των οποίων συµµετείχαν και µέλη της Μουσουλµανικής κοινότητας. Σε 
περίπτωση που οι κενές θέσεις δεν µπορούσαν να καλυφθούν, αρκούσε να προσκοµίσουν 
οι υποψήφιοι, πιστοποιητικό που βεβαίωνε πως είχαν βασικές γνώσεις. Οι δάσκαλοι 
εκτός ελαχίστων περιπτώσεων, είχαν χαµηλή µόρφωση και αυτό εκτός από τα 
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πιστοποιητικά των σπουδών τους το αποδεικνύει και  το κύριο κριτήριο που έθετε η 
Πολιτεία για την πρόσληψή τους: τη γνώση γραφής και ανάγνωσης, κριτήριο που δεν 
καλυπτόταν πάντα (βλ.κεφ.8.2.6.,σ.113). Τη µεγάλη έλλειψη δασκάλων προς κάλυψη των 
εκπαιδευτικών αναγκών δείχνει και το άρθρο 161 του Νόµου 82/2-10-1899 (Επίσ. Εφήµ. 
Α΄, αριθ. 86) σύµφωνα µε το οποίο απαλάσσονταν από τα δίδακτρα όσοι συνέχιζαν τις 
σπουδές τους στο Παιδαγωγικό Τµήµα (οικονοµικά κίνητρα). Οι εκπαιδευτικοί ανήκαν 
και στα δύο φύλλα. 
    Τις αποδοχές  των εκπαιδευτικών που δίδασκαν σ’ αυτά καθόριζε η ποιότητα της 
µόρφωσής τους (απόφοιτοι Ανώτατων Σχολών ή ∆ιδασκαλείων, απόφοιτοι Γυµνασίων ή 
φοιτήσαντες σε κάποιες τάξεις του ∆ηµοτικού ή του Γυµνασίου) και ο διδασκαλικός τους 
βαθµός (Α΄, Β΄, Γ΄ ή προσωρινός), που ήταν απόρροια τόσο της  ποιότητας  της 
µόρφωσής τους όσο και του βαθµού  επιτυχίας τους στις  διδασκαλικές εξετάσεις που 
διεξάγονταν πάντα µετά από Ηγεµονικό ∆ιάταγµα. Μεταξύ ισόβαθµων, επιλέγονταν 
αυτοί που έχουν διδασκαλική πείρα. Οι Μουσουλµάνοι δάσκαλοι, είχαν µηνιαίες 
αποδοχές από 80-120 δρχ. µηνιαίως, οι Χριστιανοί από 40-140 δρχ. ενώ διέφερε ο µισθός 
των ∆ιευθυντών (ως προς το φύλο): 120 δρχ. για τον Μουσουλµάνο  ∆ιευθυντή ενώ για 
τη Μουσουλµάνα που κατείχε  την ίδια θέση, το ποσό ήταν 100 δρχ. Στα Γυµνάσια, όπου 
ο αριθµός των Μουσουλµάνων µαθητών ενέπιπτε στα όρια του Νόµου (τουλάχιστον 30), 
προσλαµβανόταν ένας επιπλέον Μουσουλµάνος εκπαιδευτικός (µε υπόδειξη του 
Ιεροδίκη) για τη διδασκαλία της Τουρκικής Γλώσσας και θρησκείας (Νόµος 82/2-10-
1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, άρθρο 217) µε µισθό 200 δρχ. ενώ για τις ίδιες υπηρεσίες 
στο Προγυµνάσιο οι µηνιαίες αποδοχές ήταν 100 δρχ. 
     Η επιλογή των διδακτικών βιβλίων γινόταν βάσει Ηγεµονικού ∆ιατάγµατος (Νόµος 
82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αρ. 86, άρθρο 222) γεγονός που καλλιεργούσε έναν 
ανταγωνισµό µεταξύ των συγγραφέων µε σκοπό την περιφρούρηση της δηµοτικότητας 
των βιβλίων που είχαν συγγράψει. Μέσα σε αυτό το κλίµα ανταγωνισµού 
δικαιολογούνται και οι καταγγελίες για παράνοµη κυκλοφορία διδακτικών βιβλίων. 
    Για τη διεύθυνση των σχολείων αυτών, επιλέγονταν  Μουσουλµάνοι ή Μουσουλµάνες  
µε αξιολογικά κριτήρια (βλ.κεφ.6.2.,6.3.σ.58-68). 
    Ο τρόπος λειτουργίας των σχολείων αυτών: 
 ∆ιασφάλιζε κατ’ αρχήν την ποιότητα της προσφερόµενης γνώσης. Η θέση µας 
αυτή στηρίζεται από τον τρόπο επιλογής των δασκάλων και των διδακτικών 
βιβλίων, τον τρόπο διεξαγωγής των διδασκαλικών εξετάσεων, τα αυστηρά 
πλαίσια µέσα στα οποία µπορούσαν οι Μουσουλµάνοι εκπαιδευτικοί να 
παραδίδουν ιδιαίτερα µαθήµατα. Κυρίως όµως, από τον αυστηρό έλεγχο 
λειτουργίας τους από τον Νοµαρχιακό Επιθεωρητή (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. 
Εφηµ. Α΄, αριθ. 86, κεφ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων»). 

 Εξασφάλιζε εκπαιδευτική κινητικότητα που µε τη σειρά της διασφάλιζε 
επαγγελµατική και κοινωνική ανέλιξη αφού οι απόφοιτοι των 5/τάξεων 
Μουσουλµανικών Σχολείων µπορούσαν να εγγραφούν (µετά από την επιτυχή 
τους συµµετοχή στις αντίστοιχες εξετάσεις) στο Προγυµνάσιο ή το Γυµνάσιο. 
Επίσης, η φοίτηση στα Παρθεναγωγεία από 5/ετής µπορούσε να γίνει  8/ετής, αν 
εγγραφόταν στις ανώτερες τάξεις τουλάχιστον 15 µαθήτριες. Είναι φανερό πως η 
Κρητική Πολιτεία προσπαθούσε να «κρατήσει» τους Μουσουλµάνους στα 
σχολεία γεγονός που δείχνει πως θεωρούσε την µειονοτική αυτή οµάδα 
αναπόσπαστο κοµµάτι της που όφειλε, µέσω της εκπαίδευσης,  να συνδράµει όσο 
µπορούσε στον αγώνα για ευηµερία και πρόοδο.  

 Σεβόταν τις θρησκευτικές και γλωσσικές ιδιαιτερότητες των Μουσουλµάνων 
καθώς τους διασφάλιζε τη διδασκαλία της Τούρκικης Γλώσσας, του Κορανίου 
και τους εξασφάλιζε τις αργίες που η θρησκεία τους επέβαλε. Χρησιµοποιούσε δε 
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τις ιδιαιτερότητες αυτές ως κίνητρο για να τους πείσει να «µεταπηδήσουν» σε 
ανώτερες εκπαιδευτικές βαθµίδες. Την προσπάθεια αυτή ενίσχυε  και η σαφής 
διαβεβαίωση του Συντάγµατος (άρθρα 8,38) ότι η θρησκευτική ετερότητα δεν 
αποκλείει πολίτες της Κρητικής Πολιτείας από τα ανώτερα δηµόσια αξιώµατα.       

    Τα παραπάνω εναρµονίζονται  πλήρως µε τα άρθρα 7, 8, 38, 10, 51 και 21 του 
Συντάγµατος της Κρητικής Πολιτείας που εξαγγέλλουν ισονοµία, ισοπολιτεία και 
σεβασµό στην θρησκευτική ετερότητα (βλ.πίνακα 6.6.,σ.69-71). 
    Σε όσα αναφέρθηκαν ως τώρα, οφείλουµε να συνυπολογίσουµε  τη δυνατότητα που 
έδινε η Πολιτεία στη Μουσουλµανική κοινότητα για αυτοοργάνωση (Νόµος 145/29-3-
1900, Επίσ. Εφηµ., 1900, αριθ. 15, 29-3-1900, τεύχ. Α΄) και για παρέµβαση στην 
εκπαίδευση των Μουσουλµανοπαίδων (Νόµος 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ. 86/-
10-1899, κεφ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων», άρθρα 217,218,229), για να 
κατανοήσουµε σε όλες του τις διαστάσεις το πνεύµα σεβασµού της διαφορετικότητας και 
της αµοιβαιότητας µέσα στο οποίο κινήθηκε η επίσηµη Πολιτεία για την οργάνωση της 
εκπαίδευσης της εθνοτικής αυτής οµάδας. Η δυνατότητα δε της Μουσουλµανικής 
κοινότητας να παρεµβαίνει και να επηρεάζει την εξέλιξη των εκπαιδευτικών πραγµάτων, 
τόνωνε το ηθικό των Μουσουλµάνων, τους προσέδιδε ένα αίσθηµα ασφάλειας αλλά και 
εµπιστοσύνης στο θεσµό των Μουσουλµανικών Σχολείων.  
 
    Σε επίπεδο εκπαιδευτικής πράξης, η µελέτη του αρχειακού µας υλικού, µας επιτρέπει 
να προβούµε στις παρακάτω επισηµάνσεις (βλ.κεφ.8,σ.76-124): 
 Τα περισσότερα εκπαιδευτικά έγγραφα συντάχθηκαν στην περιφέρεια Χανίων. 
Τα Χανιά, ως  πρωτεύουσα της νεοσύστατης Πολιτείας, κινούσε τα «νήµατα» σε 
όλους τους τοµείς.  

 Η υπεροχή των διοικητικών εγγράφων, αποτελεί και δείκτη της αξίας που η 
Πολιτεία απέδιδε στην εκπαίδευση των Μουσουλµάνων αλλά ίσως -εν όψει της 
ένωσης µε την Ελλάδα- αποσκοπούσε µέσω αυτών και στον αποτελεσµατικότερο 
έλεγχο των Μουσουλµάνων. 

 Η υλικοτεχνική υποδοµή των σχολείων αυτών ήταν υποτυπώδης και τα 
λειτουργικά προβλήµατα που δυσχέραιναν το έργο των εκπαιδευτικών 
λειτουργών, πολλά.  

 Η φοίτηση των µαθητών ήταν ελλιπής, κυρίως στα πρώτα χρόνια της Κρητικής 
Πολιτείας, στάση που δικαιολογείται από την άγνοια των γονέων σχετικά µε το 
νέο θεσµό αλλά και την επιφυλακτικότητα των Μουσουλµάνων που ήταν 
αποτέλεσµα της θέσης τους στην κοινωνική πυραµίδα: από κυρίαρχη κοινωνική 
οµάδα ζούσαν τώρα µε το φόβο βιαιοτήτων εκ µέρους των Χριστιανών.  

 Τα Ωρολόγια Προγράµµατα διέφεραν κατά περιοχή αλλά σε όλα  η διδασκαλία 
του Κορανίου και της Τουρκικής Γλώσσας κατείχε εξέχουσα θέση στον κατάλογο 
των διδακτέων µαθηµάτων όλων των τάξεων (βλ.κεφ.8.2.5.,σ.93-102). Εξαίρεση 
αποτελούσε η Α΄ Τάξη στο πρόγραµµα της οποίας κυριαρχούσε η Τουρκική 
Γλώσσα ως αντικείµενο αλλά και µέσο διδασκαλίας. 

 Σαφής ήταν και η διάρθρωση της εκπαιδευτικής πυραµίδας: µαθητές-βοηθητικό 
εκπαιδευτικό προσωπικό (επιστάτες και παιδονόµοι που καταλάµβαναν τις θέσεις 
ύστερα από έγγραφη πρόταση του ∆ιευθυντή εκάστοτε σχολείου) -δάσκαλοι- 
Νοµαρχιακός Επιθεωρητής - Γενικός Επιθεωρητής. 

 Απαραίτητη προϋπόθεση για να διευθύνει κάποιος (κατά προτίµηση 
Μουσουλµάνος σύµφωνα µε το Νόµο 82/2-10-1899, Επίσ. Εφηµ. Α΄, αριθ.86/2-
10-1899,κεφ. Κ΄: «Περί Μουσουλµανικών Σχολείων», άρθρο 214) τα 
Μουσουλµανικά Σχολεία, ήταν η κατοχή διπλώµατος Ρουστιγιέ ή idajie. 
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  Συστηµατική ήταν και η προσπάθεια καταγραφής του εκπαιδευτικού 
προσωπικού: συντάσσονταν κατάλογοι µε τα προσόντα των δασκάλων που 
υπέβαλαν αίτηση για εξετάσεις, των υπηρετούντων εκπαιδευτικών αλλά και των 
απορριφθέντων στις εξετάσεις, καταγράφονταν τα αναλυτικά στοιχεία κάθε 
διορισµένου εκπαιδευτικού σε ∆ελτία και βάσει αυτών συµπληρώνονταν τα 
επίσηµα Μητρώα για την τελική καταχώρησή τους. 

 Οι ∆ιευθυντές αποτελούσαν έναν από τους κρίκους της αλυσίδας του ασφυκτικού 
ελέγχου που ασκούσε η επίσηµη Πολιτεία σ’ αυτά τα σχολεία. Αυτό 
αποδεικνύεται από τη συνεχή ανταλλαγή εγγράφων µεταξύ αυτών και των 
ανωτέρων τους  για την εύρυθµη λειτουργία των Μουσουλµανικών Σχολείων.  

 Οι πόροι των σχολείων αυτών προέρχονταν κυρίως από την Πολιτεία (Νόµος 
391/1-8-1901, άρθρο 101) την κοινότητα  ή ιδιώτες. Το γεγονός όµως ότι τα 
σχολεία αυτά χρηµατοδοτούνταν και από ιδιώτες εγείρει ερωτήµατα για διάκριση 
(εις βάρος των Μουσουλµάνων) και µη εφαρµογή του πνεύµατος του 
Συντάγµατος που στο άρθρο 21  «µιλά» για δωρεάν και υποχρεωτική παιδεία. Η 
µελέτη όµως και ανάλυση των πρωτογενών  και δευτερογενών πηγών δεν 
στοιχειοθετεί κάτι τέτοιο. Άλλωστε, ο Νόµος 391/1-8-1901 στο άρθρο 10 ορίζει 
ότι: «κοινότητες έχουσι µαθητάς ολιγωτέρους των 20 δύναται να ιδρύσωσιν ιδία 
δαπάνη δηµοτικόν σχολείον, εάν εξασφαλίσωσι την δαπάνη της συντηρήσεως αυτού 
επί εν τουλάχιστον σχολικόν έτος. Ο διορισµός όµως διδασκάλου, έχοντος τα 
απαιτούµενα προσόντα, γίνεται από της Ανωτέρας  ∆ιευθύνσεως της Εκπαιδεύσεως. 
Τούτο ρητέον και προσθήκης διδασκάλου, εν σχολείοις, εν οις επιβάλλει τούτο ο 
αριθµός των µαθητών». Ακόµη, η κοινότητα επιφορτιζόταν µε την ευθύνη για την 
παραχώρηση κατάλληλων αιθουσών και την κάλυψη των λειτουργικών αναγκών 
των σχολείων πάντα όµως «κατά τας υποδείξεις της Α΄ ∆ιευθύνσεως της 
Εκπαιδεύσεως ή του αρµόδιου Επιθεωρητού...» (Νόµος 391/1-8-1901, άρθρο11). 
Στο ίδιο άρθρο διευκρινίζεται ότι «εν δε τοις χωρίοις, ένθα λειτουργούσιν 
αδιαίρετα δηµοτικά σχολεία, παραχωρείται υπό της κοινότητος και κατοικία 
δωρεάν εις το διδάσκαλον». Αλλά και τα σχολικά κτίρια έπρεπε να πληρούν 
όλους τους όρους «υγιεινής και παιδαγωγικής» και να εγκρίνονται από την 
Ανωτέρα ∆ιεύθυνση της Εκπαίδευσης (άρθρο 12, Νόµος 391/1-8-1901). Ενώ 
δηλαδή επιτρεπόταν η ίδρυση ιδιωτικών σχολείων -ελλείψει πόρων- αυτά 
υπόκεινταν γενικά στους νόµους για τη δηµόσια εκπαίδευση. 

    Η εκπαιδευτική επαλληλία, όπως παρουσιάστηκε παραπάνω, εδράζεται στην 
αντιστοιχία ανάµεσα στους εξής λόγους που έδρασαν συµπληρωµατικά (εντός του 
πλαισίου της εκπαίδευσης των Μουσουλµανοπαίδων) και οι οποίοι είναι: ο νοµοθετικός, 
ο διοικητικός, ο παιδαγωγικός και ο εκπαιδευτικός (Φλουρής,1995,σ.354-355).  
    Ο νοµοθετικός λόγος αντιπροσωπεύει το κανονιστικό, το νοµικό πλαίσιο του 
εκπαιδευτικού συστήµατος, εκφράζεται απ’ τον πολιτικό λόγο και συµπυκνώνεται στους 
γενικούς εκπαιδευτικούς σκοπούς και τις αρχές διάρθρωσης του εκπαιδευτικού 
συστήµατος.  
    Ο διοικητικός λόγος, αντιπροσωπεύει τους µηχανισµούς εκτελεστικής εξουσίας της 
εκπαίδευσης και εκφράζει το πρόσωπο της εκάστοτε πολιτικής ηγεσίας. 
    Ο παιδαγωγικός, αντιπροσωπεύει το γνωσιολογικό και ψυχοπαιδαγωγικό περιεχόµενο 
της εκπαιδευτικής σχέσης. 
    Ο εκπαιδευτικός αντιπροσωπεύει το περιεχόµενο της εκπαιδευτικής πράξης.  
    Όσον αφορά στην ίδρυση και λειτουργία των Μουσουλµανικών Σχολείων κατά την 
Κρητική Πολιτεία φαίνεται να υπήρχε µια συµπληρωµατική σχέση ανάµεσα στους 
τέσσερις αυτούς λόγους. 
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    Αυτό όµως  σε καµιά περίπτωση δε σηµαίνει πως όλα κυλούσαν οµαλά. Η µελέτη του 
υλικού µας, αφήνει να φανούν κάποιες δυσλειτουργίες:  

  Παρόλο που τα επίσηµα νοµικά και εκπαιδευτικά κείµενα αυτής της περιόδου 
επιτάσσουν τον σεβασµό στη θρησκευτική ετερότητα των Μουσουλµάνων, 
συναντήσαµε πολλά έγγραφα στα οποία οι διευθυντές των Μουσουλµανικών 
Σχολείων έστελναν έγγραφη παράκληση στους ανωτέρους τους για διακοπή των 
µαθηµάτων κατά το Ραµαζάνι. 

  Εκφράζονταν πολλά παράπονα οικονοµικής φύσης, κυρίως από το βοηθητικό 
προσωπικό των σχολείων αυτών σχετικά µε τους µισθούς τους, που ήταν πολύ 
χαµηλότεροι σε σχέση µε εκείνους των αντίστοιχων Χριστιανών συναδέλφων 
τους. 

  Έγγραφες διαµαρτυρίες είχαµε και από εκπαιδευτικούς που διατείνονταν πως 
τα εισοδήµατά τους δεν ήταν ικανά να τους εξασφαλίσουν µια αξιοπρεπή 
διαβίωση. Η αύξηση που αιτούνταν  επαφίονταν τελικά στην καλή θέληση των 
Νοµαρχιακών Επιθεωρητών και δεν είναι λίγες οι φορές που οι εκπαιδευτικοί 
παραπονούνταν επειδή στο σχολείο τους γίνονταν αυξήσεις «κατ’ επιλογήν». 

  Μεγάλες ήταν και οι διαφορές στις δαπάνες ανάµεσα στα Χριστιανικά και τα 
Μουσουλµανικά Σχολεία. Αυτό όµως, µπορούµε να το δικαιολογήσουµε εν 
µέρει λόγω και της αντίστοιχης διαφοράς σε µαθητικό πληθυσµό.  

  Ενώ η φοίτηση ήταν υποχρεωτική, πολλοί γονείς δεν έστελναν τα παιδιά τους 
να φοιτήσουν στο σχολείο. Η µεγάλη διαρροή οφείλονταν κυρίως στην άγνοια ή  
αµέλεια των γονιών ή σε ασθένεια των µαθητών. 

 Παρατηρούνταν πολλές αυθαιρεσίες ανωτέρων αλλά και δασκάλων, που 
διατάρασσαν την εύρυθµη λειτουργία των σχολείων αυτών.  

  Απορία προκαλεί η ανάρµοστη συµπεριφορά  αλλά και η ελλιπής κατάρτιση 
ορισµένων εκπαιδευτικών. Αναρωτιόµαστε αν φταίει γι’ αυτό ο τρόπος επιλογής 
τους, ή αν υπήρχε τόσο µεγάλη έλλειψη σε διδακτικό προσωπικό, που η 
Πολιτεία κατέφευγε σε λύσεις ανάγκης. Τείνουµε προς τη δεύτερη εκδοχή.       

   Η κοινωνία της νεοσύστατης  Πολιτείας, ήταν αναµφισβήτητα δίγλωσση: ενώ υπήρχαν 
στους κόλπους της  άτοµα ή οµάδες που χρησιµοποιούσαν δύο γλώσσες, η κοινωνία στο 
σύνολό της και οι κοινωνικοί θεσµοί λειτουργούσαν µονόγλωσσα (βλ.2η γλωσσική  
επικοινωνιακή  κατάσταση κατά τον Fishman,κεφ.4.3.,σ.30).  
    Επίσης, έναν απ’ τους κοινωνικούς θεσµούς της υπό µελέτης περιόδου, τα 
Μουσουλµανικά Σχολεία, χαρακτήριζε µια ιδιότυπη «κοινωνική διγλωσσία» µε την 
έννοια ότι θεσµικά αυτή κατοχυρώθηκε στο εκπαιδευτικό σύστηµα (Μουσουλµανικά 
Σχολεία). 
     Οι πολίτες της Κρητικής Πολιτείας, χρησιµοποιούσαν στις διάφορες επικοινωνιακές 
καταστάσεις, δύο γλώσσες: την Ελληνική και την Τουρκική. Οι µαθητές που  καλούνταν 
να φοιτήσουν στα Μουσουλµανικά Σχολεία, αποτελούσαν µέλη θρησκευτικής και 
γλωσσικής µειονότητας. Μπροστά σ’ αυτήν την πολιτισµική ετερότητα η Κρητική 
Πολιτεία δεν έκλεισε τα µάτια. 
     Η  πιθανή ατοµική διγλωσσία των µαθητών αυτών (η ικανότητα τους να χειρίζονται 
και τις δύο (2) γλώσσες), ελήφθη σοβαρά υπόψη κατά το σχεδιασµό της εκπαιδευτικής 
πολιτικής. Λειτούργησε ως προϋπόθεση, αλλά και ως µέσο (στα Μουσουλµανικά 
Σχολεία). Εκφράστηκε δε, στην εκπαιδευτική πράξη µε τη µορφή δίγλωσσης 
εκπαίδευσης, όχι όπως αυτή ορίζεται στις µέρες µας αλλά όπως την ορίζουµε αµέσως 
παρακάτω: 
    Οι Μουσουλµάνοι µαθητές κατά την είσοδό τους στο σχολείο ήταν µονόγλωσσοι 
(στην Ελληνική ή Τουρκική) ή δίγλωσσοι. Η λειτουργία της Α΄ Τάξης ως 
προκαταρκτικής µάλλον αποσκοπούσε κυρίως στην καλύτερη εκµάθηση της Τουρκικής 
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(βλ.κεφ.8.2.5.,σ.93-102). Στις επόµενες τάξεις διδάσκονταν από Χριστιανούς δασκάλους 
στα Ελληνικά (η Ελληνική ως µέσο) και από Μουσουλµάνους την Τουρκική Γλώσσα και 
θρησκεία, στα Τουρκικά (η Τουρκική ως αντικείµενο και µέσο). 
    Έτσι λοιπόν, ακόµα κι αν ξεκινούσαν το σχολείο µονόγλωσσοι, κατά τη διάρκεια της 
φοίτησής τους διδάσκονταν και στις δύο γλώσσες, γεγονός που στοιχειοθετεί «κοινωνική 
διγλωσσία». Απώτερος στόχος της Πολιτείας όµως δεν ήταν η δηµιουργία µέσω της 
διγλωσσίας που καλλιεργούσε το σχολείο µιας νέας µονογλωσσίας , στην κυρίαρχη αυτή 
τη φορά γλώσσα (Ελληνική) αλλά η ενίσχυση της κυρίαρχης -µια που ήταν και η 
επίσηµη γλώσσα της Πολιτείας- και η παράλληλη διατήρηση της Τουρκικής. Τη θέση 
αυτή ενισχύει και η δυνατότητα που δινόταν από την Πολιτεία να συνεχιστεί η 
διδασκαλία της Τουρκικής και στις επόµενες εκπαιδευτικές βαθµίδες (Προγυµνάσιο-
Γυµνάσιο). Υπό αυτές και µόνο τις προϋποθέσεις, µορφή «δίγλωσσης εκπαίδευσης» 
διαπιστώσαµε και στο Τούρκικο σχολείο του Ρεθύµνου. Στο σχολείο αυτό, στον όρο 
«δίγλωσση εκπαίδευση» µπορεί να δοθεί και µια άλλη διάσταση: αυτή της παράλληλης 
λειτουργίας στο ίδιο συγκρότηµα δύο διαφορετικών σχολείων, ένα για Χριστιανούς και 
ένα για Μουσουλµάνους, όπου κοινοί εκπαιδευτικοί στόχοι πραγµατώνονταν µε µέσο 
διαφορετικό γλωσσικό εργαλείο (βλ.κεφ.9,σ.125-129). Η µελέτη της Μουσουλµανικής 
σχολής της πόλης του Ρεθύµνου, ενισχύει την θέση πως στόχος της νεοσύστατης 
Πολιτείας ήταν η εκπαίδευση όλων των Μουσουλµάνων (βλ.κεφ.9.,σ.125-129). 
    Ερµηνεύοντας τα παραπάνω µε βάση την τυπολογία του Baker (βλ.κεφ.4.3.,σ.31-32), 
µπορούµε να αποφανθούµε πως στα Μουσουλµανικά Σχολεία αυτής της περιόδου 
συναντούµε έναν ισχυρό τύπο «δίγλωσσου προγράµµατος»: αυτόν της «Γλωσσικής 
διατήρησης-Κληρονοµιάς» καθώς τα σχολεία αυτά απευθύνονταν  στην µειονότητα και 
ως µέσο χρησιµοποιούνταν και οι δύο Γλώσσες (Ελληνική-Τουρκική) µε έµφαση αρχικά 
στη πρώτη Γλώσσα των µαθητών (Τουρκική), µε κοινωνικό και εκπαιδευτικό στόχο την 
διατήρηση και τον εµπλουτισµό του γλωσσικού κώδικα και απώτερο στόχο τη 
διγλωσσία. Η παραπάνω διαπίστωση δεν γίνεται µε σκοπό να ερµηνεύσουµε επιλογές 
του παρελθόντος µε βάση τη γνώση του παρόντος. Αναµφισβήτητα µια τέτοια πρακτική 
δεν ευσταθεί. Μοναδικός µας στόχος είναι να περιγράψουµε µε σύγχρονους 
επιστηµονικούς όρους το υπό µελέτη φαινόµενο για την καλύτερη κατανόησή του και 
µόνο.  
    Επιπλέον, το νέο πολιτικό  status  και η δυνατότητα που έδινε το Σύνταγµα (άρθρα 8, 
32) για κοινωνική κινητικότητα, µέσω επαγγελµατικής ανέλιξης (σε δηµόσια αξιώµατα 
αλλά και στον κρατικό µηχανισµό ως βουλευτές), ανεξαρτήτου θρησκεύµατος, 
προϋπέθετε «ατοµική διγλωσσία» (γνώση και της κυρίαρχης Ελληνικής γλώσσας). 
 
 
Συνοπτικά:  
 
    Στα Μουσουλµανικά Σχολεία, οι διαφορετικές µορφωτικές ανάγκες των µελών της 
Μουσουλµανικής κοινότητας, έτυχαν απόλυτου σεβασµού και τα σχολεία αυτά δεν 
λειτούργησαν σε καµιά περίπτωση αποµονωτικά, αλλά ως γέφυρα συνάντησης µεταξύ 
Ελλήνων και Μουσουλµάνων. Αυτό γίνεται φανερό από τη δυνατότητα που είχαν οι 
µαθητές των σχολείων αυτών για εκπαιδευτική κινητικότητα καθώς και απ΄ τα κίνητρα 
που τους δίνονταν για να συνεχίσουν τις σπουδές τους σε ανώτερες βαθµίδες 
εκπαίδευσης. Έτσι το εκπαιδευτικό σύστηµα διασφάλιζε  για τη µειονοτική αυτή οµάδα, 
ίσες εκπαιδευτικές ευκαιρίες. Άλλωστε, η προσφερόµενη προς αυτούς γνώση δεν διέφερε 
από εκείνη που είχαν οι Χριστιανοί: 
   ∆ιδάσκονταν τα ίδια γνωστικά αντικείµενα, δινόταν όµως ιδιαίτερη έµφαση στη δική 
τους γλώσσα και θρησκεία. Κι έτσι, ενώ πριν µπουν στο σχολείο Χριστιανοί και 
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Μουσουλµάνοι, ξεκινούσαν από διαφορετικές πολιτισµικές αφετηρίες, τα 
Μουσουλµανικά Σχολεία λειτούργησαν στο πνεύµα της ισονοµίας, ισοπολιτείας και 
αµοιβαιότητας. Απ’ αυτήν την άποψη µπορούµε να αποφανθούµε πως η εκπαίδευση των 
Μουσουλµάνων αυτής της περιόδου δεν χαρακτηρίζεται µόνο από «διπολιτισµικότητα» 
-µια που απευθύνονταν σε παιδιά µειονότητας (Μουσουλµάνους) που δέχονταν από την 
οικογένεια τους και από τα µέλη της εθνοτικής τους οµάδας πολιτισµικά ερεθίσµατα 
σχετικά µε τον πολιτισµό τους και από το ευρύτερο κοινωνικοπολιτισµικό περιβάλλον 
ερεθίσµατα σχετικά µε τον πολιτισµό της Κρητικής Πολιτείας, µε τελικό στόχο τη 
σύνθεση µιας διπολιτισµικής ταυτότητας- αλλά και από «διαπολιτισµικότητα», καθώς 
επιδίωκε να ευαισθητοποιήσει όλους τους µαθητές (Μουσουλµάνους-Χριστιανούς) ώστε 
να κυριαρχεί µεταξύ τους µια αµοιβαία ανοχή, κατανόηση, αναγνώριση και αποδοχή. 
     Μεταφέροντας αυτή τη γνώση στη σηµερινή πολυπολιτισµική πραγµατικότητα της 
Κρήτης, έχουµε   πολλά να διδαχθούµε. 
    Η ∆ιαπολιτισµική Παιδαγωγική θεωρία, έχοντας ως αφετηρία της την ισότιµη 
αντιµετώπιση των πολιτισµών, την αποδοχή του µορφωτικού κεφαλαίου των παιδιών 
διαφορετικής, πολιτισµικής προέλευσης και την παροχή ίσων εκπαιδευτικών ευκαιριών, 
µπορεί, αν µετουσιωθεί σε εκπαιδευτική πράξη, να οδηγήσει στον πολιτισµικό 
εµπλουτισµό της κοινωνίας µας και κατ’ επέκταση στην ειρηνική και δηµιουργική 
συνύπαρξη όλων µας.  
    Η κοινωνία του 1898 ήταν έτοιµη να δεχτεί ένα θρησκευτικό και δίγλωσσο σχολείο ως 
προϊόν ιστορικής εξέλιξης. Αντίθετα η κρητική κοινωνία του σήµερα δεν είναι έτοιµη. 
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