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Περίληψη 
 

Σκοπός της παρούσας εργασίας είναι να εντοπίσει και να συζητήσει τα στοιχεία που 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα (Media literacy), 

στα Προγράμματα Σπουδών του 2003, του 2011, του 2021 της Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης στην Ελλάδα. Πιο συγκεκριμένα, η έρευνα αναζητά αυτά τα στοιχεία 

μέσα από τα ΠΣ των μαθημάτων της Γλώσσας, της Μελέτης Περιβάλλοντος, της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (Κ.Π.Α.), της Αισθητικής Αγωγής (Μουσική, 

Εικαστικά, Θεατρική Αγωγή) και των Τ.Π.Ε, διότι βάσει της βιβλιογραφίας αυτά 

φαίνεται να είναι τα βασικότερα μαθήματα που προωθούν την εκπαίδευση στο 

γραμματισμό στα μέσα σε όλες τις αναπτυγμένες, σε αυτόν τον τομέα, χώρες.  

Τα ΠΣ των παραπάνω μαθημάτων αποτέλεσαν το ερευνητικό υλικό της 

συγκεκριμένης εργασίας και για την ανάλυση τους κρίθηκε ως καταλληλότερη 

μέθοδος, η Ανάλυση Περιεχομένου.  

Από τα αποτελέσματα της έρευνας προκύπτει πως στα ΠΣ του 2003, του 2011, του 

2021 φαίνεται να υπάρχει η πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα. Πιο 

συγκεκριμένα τα ΠΣ στοχεύουν στην απόκτηση α) γνώσεων σχετικά με τη χρήση των 

μέσων (κανόνες χρήσης, ασφάλεια στο διαδίκτυο) αλλά και β) ικανοτήτων όπως η 

παραγωγή και η κριτική αξιολόγηση και πρόσληψη των μηνυμάτων των μέσων. 

Επιπλέον, διαπιστώθηκε ότι υπάρχουν περισσότερα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα 

στα ΠΣ του 2011 και του 2021 σε σχέση με του 2003. Τέλος, από την έρευνά μας 

προέκυψε το συμπέρασμα ότι αν και υπάρχουν στοιχεία Κριτικού γραμματισμού στα 

μέσα στα ΠΣ (2003, 2011, 2021), αυτά είναι λίγα σε σχέση με τον χαρακτηρισμό που 

δίνεται σ’ αυτόν, ως σημαντικότερη δεξιότητα της σύγχρονης, εξελιγμένης 

τεχνολογικά εποχής.  

Λέξεις-κλειδιά: Γραμματισμός στα μέσα, Προγράμματα Σπουδών, Πρωτοβάθμια 

Εκπαίδευση, Κριτικός γραμματισμός στα μέσα 
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Abstract  
 

The aim regarding this project is to investigate the data that suggest the intention of 

cultivating literacy through the media (Media Literacy), through the Curricula of 

2003, 2011 and 2021 of the Primary Education of Greece. More specifically, the 

research seeks these data among the Curricula from the courses of Vocabulary, 

Environmental Study, Social and Political Education (S.P.E.), Aesthetics Education 

(Music, Painting, Theater) and the I.T., due to the fact that according to the 

bibliography, those seem to be the most important courses that promote the literary 

cultivation through the media, in every developed, in this field, country. 

Τhe Curricula of the mentioned courses constituted the research material of this study 

and for their evaluation, Content Analysis was considered the most appropriate 

method. 

The results following the research shows that in the Curricula of 2003, 2011 and 2021 

the intention of cultivating literacy through the media exists and more specifically, the 

Curricula aim in the acquisition of a) knowledge regarding the use of media (rules of 

operation, internet security) and also b) skills such as the production and critical 

evaluation and reception of media messages. Furthermore, it was shown that there 

were more elements of literacy through the media during the Curricula of 2011 and 

2021 in comparison of those of 2003. Finally, following our research we came to the 

conclusion that even though there are data of literacy review through the media in the 

Curricula (2003, 2011, 2021), they are not as many in comparison with the 

characterization given to it, as the most important skill of our modern day, 

technologically advanced era. 

Key words: Media literacy, Curricula, Primary education, Critical media literacy 
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Εισαγωγή  
 

Τις τελευταίες δεκαετίες έχουν συντελεστεί αλλαγές τόσο σε κοινωνικό όσο και 

οικονομικό επίπεδο, λόγω της συνεχούς εξέλιξης της τεχνολογίας και της 

συνεπακόλουθης εξάπλωσης της πληροφορίας. Σημαντικό ρόλο σε αυτό έχουν 

διαδραματίσει τα μέσα επικοινωνίας (media) ως κύριοι φορείς διάδοσης της 

πληροφορίας σε ευρύ κοινό και με διαφορετικούς τρόπους. Η πολυτροπικότητα που 

χαρακτηρίζει τα μηνύματα των μέσων και το πληροφοριακό καθώς και το 

δημιουργικό τους περιεχόμενο οδήγησαν σε αναγκαίες αλλαγές και στον χώρο της 

Εκπαίδευσης.  

Έτσι, ο όρος «γραμματισμός», δηλαδή η ικανότητα γραφής και ανάγνωσης που 

έπρεπε να κατακτήσουν οι μαθητές/-τριες κατά τη διάρκεια της Εκπαίδευσής τους 

αναπροσαρμόστηκε. Με την πάροδο των χρόνων και τις τεχνολογικές εξελίξεις που 

συνέβησαν, ο όρος «γραμματισμός» οφείλει να συνάδει με τις νέες απατήσεις που 

δημιούργησε η τεχνολογία των επικοινωνιών, με αποτέλεσμα αυτός να συνδεθεί με 

την έννοια «μέσο». Δείχνοντας, έτσι τη σύνδεση που υπάρχει ανάμεσα στην γλώσσα 

και την κοινωνία. Οι κοινωνικές αλλαγές επιφέρουν αλλαγές και στη γλώσσα και 

επομένως και στην έννοια του γραμματισμού και στην εκπαίδευση γενικά.  

Πλέον, στο σύγχρονο κόσμο οι μαθητές/-τριες δεν αρκεί να γνωρίζουν «ανάγνωση» 

και «γραφή», αλλά θα πρέπει να διευρύνουν αυτές τους τις δεξιότητες, ώστε να είναι 

σε θέση να κατανοούν και να παράγουν διαφόρων ειδών πολυμεσικά κείμενα, τα 

οποία διαθέτουν την δική τους πολυτροπική γλώσσα, αφού πλέον οι ίδιοι/-ες 

επικοινωνούν στα μέσα (social media) με πολυτροπικά κείμενα, τα οποία οι ίδιοι/-ες 

διαμορφώνουν.   

Σήμερα, λοιπόν ο «γραμματισμός στα μέσα» (media literacy) περιλαμβάνει 

απαραίτητες δεξιότητες για τη ζωή των πολιτών στον 21
ο
 αιώνα.  Πιο συγκεκριμένα, 

οι δεξιότητες αυτές έχουν να κάνουν με την ικανότητα της πρόσβασης και της 

ανάλυσης της πληροφορίας. Ενώ, ταυτόχρονα οι ικανότητες αυτές θα πρέπει να 

συνδυάζονται και με κριτική σκέψη, έτσι ώστε οι πολίτες στη σύγχρονη εποχή της 

τεχνολογίας και της πληροφορίας να είναι σε θέση να «διαβάζουν» κριτικά τα 
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μηνύματα των μέσων, αλλά και να «γράφουν», δηλαδή να παράγουν οι ίδιοι κείμενα 

για τα μέσα. Η κριτική διάσταση στα διάφορα πολυμεσικά κείμενα αφορά την 

αναγνώριση των υπόρρητων μηνυμάτων και των σχέσεων εξουσίας που ενυπάρχουν 

σ’ αυτά, καθώς τη δημιουργία τέτοιου είδους κειμένων είτε για επικοινωνιακούς 

σκοπούς, είτε για σκοπούς αυτοέκφρασης και υπεράσπισης. Συνεπώς, αυτή η κριτική 

προσέγγιση που αποκτά ο γραμματισμός στα μέσα επεκτείνει τον όρο σε αυτό που 

ονομάζεται «κριτικός γραμματισμός στα μέσα» (critical media literacy) (Kellner & 

Share, 2005).  

Πολλοί εκπαιδευτικοί στα μέσα (media educators ) θεωρούν ότι ο γραμματισμός στα 

μέσα αποτελεί ένα μέσο αλλαγής του εκπαιδευτικού συστήματος και συνάμα της 

ζωής των παιδιών. Προκειμένου να συμβεί αυτό θα πρέπει να ενσωματωθεί ο 

γραμματισμός στα μέσα στο περιεχόμενο της Εκπαίδευσης, το οποίο ορίζεται μέσα 

από τα Προγράμματα Σπουδών. Προς αυτή την κατεύθυνση, για μια Εκπαίδευση που 

θα προωθεί τον γραμματισμό στα μέσα, μέσω των ΠΣ κινήθηκαν ήδη από τα τέλη της 

δεκαετίας του 1970 πολλές χώρες (Arke, 2012). Η εκπαίδευση του γραμματισμού στα 

μέσα (media literacy education) τέθηκε στο τραπέζι των συζητήσεων και των 

ερευνών και αρκετές αγγλόφωνες χώρες, με μακρά πλέον ιστορία στον τομέα, όπως η  

Μεγάλη Βρετανία, ο Καναδάς και η Αυστραλία να έχουν ενσωματώσει τον 

γραμματισμό στα μέσα σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης. Ενώ, βήματα προς αυτό 

έχουν κάνει και οι ΗΠΑ μέσα από την ίδρυση εθνικών οργανισμών (Alliance for a 

Media Literate America) (Hobbs, 2004).  

Λαμβάνοντας υπόψιν, την σπουδαιότητα που δίνεται στην ενσωμάτωση του 

γραμματισμού στα μέσα στην εκπαίδευση, η παρούσα εργασία σκοπό έχει να 

διερευνήσει τα στοιχεία που υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού 

στα μέσα (Media Literacy) στα Προγράμματα Σπουδών (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ) του 2003, 

στα συμπληρωματικά προς τα ισχύοντα ΠΣ του 2011 αλλά και στα νέα Προγράμματα 

Σπουδών του 2021 για την Πρωτοβάθμια εκπαίδευση (Δημοτικό) στην Ελλάδα.  

Για την επίτευξη του  παραπάνω σκοπού σχεδιάστηκε η συγκεκριμένη εργασία, η 

οποία αποτελείται από πέντε κεφάλαια. Πιο συγκεκριμένα, στο πρώτο μέρος,  το 

οποίο αποτελεί το θεωρητικό πλαίσιο της εργασίας,  επιχειρείται η ανάλυση του όρου 

«γραμματισμός στα μέσα», η ανάδειξη του ρόλου του εντός της σύγχρονης εποχής 

που διαμορφώνεται από τις νέες τεχνολογίες και την πληροφορία, η σύνδεσή του με 

τον «κριτικό γραμματισμό» και την εκπαιδευτική διαδικασία. Ακόμη, 

παρουσιάζονται συνοπτικά οι βασικοί ιστορικοί σταθμοί της εξέλιξης του 

γραμματισμού στα μέσα σε διάφορες χώρες ευρωπαϊκές και μη, καθώς και διεθνείς 

έρευνες που έχουν μελετήσει το συγκεκριμένο πεδίο.   

Στο δεύτερο κεφάλαιο, γίνεται λόγος για τον γραμματισμό στα μέσα εστιάζοντας 

στην Ελλάδα. Αναλυτικότερα, περιγράφονται πολιτικές που έχουν σχεδιαστεί με 

γνώμονα την προώθηση του γραμματισμού στα μέσα, καθώς και τις αλλαγές που έχει 

επιφέρει η ανάπτυξη της τεχνολογίας στα Προγράμματα Σπουδών στην ελληνική 

τυπική εκπαίδευση. Επιπλέον, παρουσιάζονται δράσεις που έχουν σχεδιαστεί για την 

προώθηση του γραμματισμού στα μέσα από μη τυπικούς φορείς εκπαίδευσης, καθώς 

και ελληνικές έρευνες που έχουν υλοποιηθεί σχετικά με αυτόν.  



11 
 

Στο τρίτο μέρος της εργασίας, περιγράφεται ο σχεδιασμός της έρευνας που σκοπό 

έχει τη διερεύνηση στοιχείων που  υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ του 2003, του 2011 και του 2021 για τα μαθήματα 

που όπως προκύπτει από την βιβλιογραφία προωθείται η εκπαίδευση στον 

γραμματισμό στα μέσα σε όλες τις αναπτυγμένες, σε αυτόν τον τομέα, χώρες. 

Τέλος, το τέταρτο κεφάλαιο, περιλαμβάνει τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την 

Ανάλυση Περιεχομένου των Προγραμμάτων Σπουδών και το περιεχόμενο του 

πέμπτου κεφαλαίου έχει να κάνει με τα συνολικά συμπεράσματα που προέκυψαν από 

την παρούσα μελέτη.  

 

 

 

 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1
ο
: ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ 

1.1. Η έννοια του όρου «γραμματισμός στα μέσα» (Media Literacy) 
 

Ο γραμματισμός στα μέσα (media literacy) αποτελεί ένα διεπιστημονικό πεδίο με 

ρίζες σε πολλούς τομείς, συμπεριλαμβανόμενων της κοινωνιολογίας, της ψυχολογίας, 

της εκπαίδευσης, των πολιτισμικών, των κινηματογραφικών σπουδών κ.α. (Ντάβου, 

2011˙ “NAMLE”, 2019). Αν και κατατάσσεται ανάμεσα στους πιο σημαντικούς 

σύγχρονους γραμματισμούς, οι μελετητές δεν έχουν καταλήξει σε έναν κοινώς 

αποδεκτό ορισμό. Παρ’ όλα αυτά, σε γενικές γραμμές, ο γραμματισμός στα μέσα 

μπορεί να οριστεί ως η ικανότητα πρόσβασης, αποκωδικοποίησης, ανάλυσης, 

αξιολόγησης και επικοινωνίας μηνυμάτων και παραγωγής τόσο έντυπων όσο και 

ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 

2018).  

Ακόμη, ο γραμματισμός στα μέσα αναφέρεται στις δεξιότητες και στις ικανότητες 

που απαιτούνται για τη χρήση και την ερμηνεία των  μέσων, καθώς και στη γνώση 

του τρόπου με τον οποίο λειτουργούν τα μέσα μαζικής ενημέρωσης στην κοινωνία 

(Messaris, 1998˙ Buckingham, 2003). Η γνώση αυτή αφορά τη λειτουργία και την 

επίδραση των μέσων ενημέρωσης στη κοινωνία (Messaris, 1998), καθώς και τις 

πολιτισμικές, οικονομικές, πολιτικές και τεχνολογικές επιδράσεις κατά τη 

δημιουργία, παραγωγή και μετάδοση μηνυμάτων (Lewis & Jhall, 1998).  

Ο γραμματισμός στα μέσα περικλείει όλες τις μορφές εκπαίδευσης στην επικοινωνία 

των ΜΜΕ και κάθε μορφή έκφρασης και επικοινωνίας στη σύγχρονη ψηφιακή εποχή 

(Παπαδημητρίου, 2015). Εκτός από τον όρο «γραμματισμός στα μέσα», 

παρουσιάζονται ως σχεδόν συνώνυμοι με αυτόν και διάφοροι άλλοι όροι στη διεθνή 

βιβλιογραφία, όπως γραμματισμός της πληροφορίας (information literacy) και 

ψηφιακός γραμματισμός (digital literacy/ICT literacy) (Koltay 2011). Κατά τον 
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Koltay (2011), ο γραμματισμός στα μέσα είναι απαραίτητος για τον άνθρωπο της 

σύγχρονης κοινωνίας, αφού δίνει μεγάλο βάρος στην κριτική προσέγγιση της 

επικοινωνίας ως ένα ξεχωριστό χαρακτηριστικό του όρου. Από την άλλη, ο 

γραμματισμός της πληροφορίας αφορά την ικανότητα ανάλυσης αλλά και επιλογής 

της κάθε φοράς απαιτούμενης πληροφορίας σε διάφορες καταστάσεις της ιδιωτικής 

και δημόσιας ζωής. Ο γραμματισμός αυτός, βέβαια, επικεντρώνεται κυρίως στη 

λεκτική επικοινωνία. Τέλος, ο όρος ψηφιακός γραμματισμός, περιορίζεται στην ορθή 

και αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της πληροφορίας και επικοινωνίας 

(Information and Communications Technology) (Koltay, 2011). 

Σύμφωνα με τον Buckingham (2003) ο όρος γραμματισμός, εγγραμματισμός,  

αλφαβητισμός ή αγωγή στα μέσα (media literacy) (Παπαδημητρίου, 2015) μπορεί να 

αντικατασταθεί από τον όρο εκπαίδευση στα μέσα (media education), αν και οι δύο 

αυτοί όροι παρουσιάζουν ορισμένες διαφορές. Πιο συγκεκριμένα, ο όρος 

«εκπαίδευση στα μέσα» αναφέρεται στην διαδικασία διδασκαλίας και μάθησης για τα 

μέσα. Η εκπαίδευση σε αυτή την περίπτωση περιλαμβάνει τη διαδικασία μετάδοσης 

γνώσεων σχετικά με τα μέσα στους μαθητές, τόσο στο επίσημο όσο και στο μη 

τυπικό εκπαιδευτικό σύστημα (Manalili & Rehnberg, 2008). Από την άλλη, ο όρος  

«γραμματισμός στα μέσα» εστιάζει στο αποτέλεσμα αυτής της διαδικασίας, δηλαδή 

στις γνώσεις και στις δεξιότητες που αποκτούν οι εκπαιδευόμενοι μέσω της 

εκπαίδευσης στα ΜΜΕ (Buckingham, 2003˙ Manalili & Rehnberg, 2008).    

Με λίγα λόγια, ο γραμματισμός στα μέσα σχετίζεται με την ικανότητα «ανάγνωσης» 

και «γραφής» των μέσων (Buckingham, 2008: 38).  Ο γραμματισμός αυτός  

αποβλέπει στο να καλλιεργήσει την κριτική κατανόηση των εκπαιδευόμενων ως 

καταναλωτές, εστιάζοντας δηλαδή στο πώς παράγονται και διανέμονται τα μηνύματα 

στο κοινό των μέσων (Buckingham, 2008˙ Park, 2012). Επιπλέον, στοχεύει στο να 

αναπτύξει την ενεργή συμμετοχή τους, προσφέροντας τους τη δυνατότητα να γίνουν 

οι ίδιοι παραγωγοί μέσων (Buckingham, 2008).   

Σε καμία περίπτωση, δεν θα πρέπει να συγχέεται η «εκπαίδευση στα μέσα», η οποία 

έχει να κάνει με τη «διδασκαλία και την μάθηση για τα μέσα» με την «διδασκαλία διά 

μέσου των μέσων
1
» (Buckingham, 2008: 39). Ο όρος «εκπαίδευση στα μέσα» 

αναφέρεται εναλλακτικά ως «γραμματισμός στα μέσα», «δεξιότητες κριτικής 

παρακολούθησης» και «μιντιακές ικανότητες» (Lemish, 2015). Όπως είχε αναφέρει 

και η Hobbs σε άρθρο της το 1994 η «εκπαίδευση για τα μέσα» είναι «ένα παιδί με 

χίλια ονόματα». Αυτά τα ονόματα χρησιμοποιούνται όλα εναλλακτικά με την 

«εκπαίδευση στα μέσα», αν και, μεταξύ αυτών ο «γραμματισμός στα μέσα» είναι ο 

πιο ευρέως χρησιμοποιημένος (Guo-Ming, 2007).  

Συνεπώς, μέσα από την βιβλιογραφία φαίνεται ότι ο «γραμματισμός στα μέσα» 

(media literacy) διακρίνεται από την «εκπαίδευση στα μέσα» (media education), 

αφού ο πρώτος αποτελεί το μαθησιακό αποτέλεσμα που πραγματοποιείται μέσω της 

παροχής εκπαίδευσης (education), η οποία συνιστά διδακτική διαδικασία (Fedorov, 

2003˙ Buckingham, 2008).  Τέλος, οι πιο διαδεδομένοι όροι τόσο στην ελληνική όσο 

                                                            
1 «για παράδειγμα, με τη χρήση της τηλεόρασης ή των ηλεκτρονικών υπολογιστών 

στη διδασκαλία των φυσικών επιστημών ή της ιστορίας» (Buckingham, 2008: 39). 
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και στην διεθνή βιβλιογραφία είναι οι όροι «γραμματισμός στα μέσα ενημέρωσης», 

«εκπαίδευση στα ΜΜΕ» και «αλφαβητισμός στα ΜΜΕ».  

Ο Buckingham (2007) εντός της γενικότερης εκπαίδευσης στα μέσα επικοινωνίας 

προσθέτει τον «Ψηφιακό Γραμματισμό» (Ντάβου, 2007 στο Βαλσαμίδου, 2011). Πιο 

συγκεκριμένα στην ελληνική βιβλιογραφία ο όρος «γραμματισμός στα μέσα μαζικής 

ενημέρωσης» δύναται να αντικατασταθεί και από τους όρους «αλφαβητισμός στα 

ΜΜΕ», «επικοινωνιακή εκπαίδευση», ή «επικοινωνιακός αλφαβητισμός» (Ντάβου, 

2011˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018), από τους όρους «οπτικοακουστική παιδεία», 

«ΜΜΕ-εγραμματοσύνη» και «αγωγή στα ΜΜΕ» (Ανδριοπούλου, 2008), καθώς και 

από  τον όρο «Παιδεία στα Μέσα» (Ανδριοπούλου, 2013), «Παιδεία στα Μέσα και 

την Πληροφορία» (ΕΚΟΜΕ,2018a), καθώς και από τον όρο «Αγωγή στα Μέσα» 

(Κωνσταντινίδου, 2006).  

Η Εθνική Ένωση για τον γραμματισμό στα μέσα (National Association for Media 

Literacy Education) των ΗΠΑ ορίζει τον «γραμματισμό στα μέσα», ως «την 

ικανότητα πρόσβασης, ανάλυσης, αξιολόγησης, δημιουργίας και δράσης 

χρησιμοποιώντας όλες τις μορφές επικοινωνίας» (NAMLE, χ.χ). Ο συγκεκριμένος 

ορισμός αναφέρεται συχνότερα στις ΗΠΑ και αποτελεί μία σύντομη πρόταση, η 

οποία υιοθετήθηκε από τους συμμετέχοντες στο Συνέδριο της Aspen το 1992. Οι 

ορισμοί, ωστόσο, εξελίσσονται με την πάροδο του χρόνου και χρειάζεται πλέον ένας 

πιο ισχυρός ορισμός για να τοποθετηθεί ο γραμματισμός στα μέσα στο πλαίσιο της 

σημασίας του για την εκπαίδευση των μαθητών σε μια κουλτούρα των μέσων 

επικοινωνίας του 21ου αιώνα. Έτσι, ο εκπαιδευτικός οργανισμός «Center for Media 

Literacy» των ΗΠΑ αναφέρει πιο λεπτομερώς για τον γραμματισμό στα μέσα 

επικοινωνίας ότι «είναι μια προσέγγιση του 21ου αιώνα στην εκπαίδευση, η οποία 

παρέχει ένα πλαίσιο πρόσβασης, ανάλυσης, αξιολόγησης, δημιουργίας και 

συμμετοχής με μηνύματα σε διάφορες μορφές — από εκτύπωση έως βίντεο έως το 

Διαδίκτυο. Ο γραμματισμός στα μέσα οικοδομεί την κατανόηση του ρόλου των 

μέσων ενημέρωσης στην κοινωνία, καθώς και τις βασικές δεξιότητες έρευνας και 

αυτοέκφρασης που είναι απαραίτητες για τους πολίτες μιας δημοκρατίας» (CML, 

χ.χ.a).  

Με παρόμοιο τρόπο, φαίνεται να ορίζει τον γραμματισμό στα μέσα το Γραφείο 

Επικοινωνιών (Ofcom) στη Μ. Βρετανία, αφού αναφέρεται σ’ αυτόν ως «την 

ικανότητα χρήσης, κατανόησης και δημιουργίας μέσων και επικοινωνιών σε ποικίλα 

μέσα». Ιδιαίτερη σημασία δίνεται στη σπουδαιότητα της καθολικής σύνδεσης, στην 

ασφάλεια του διαδικτύου, αλλά και στην απόκτηση δεξιοτήτων χρήσης των μέσων, οι 

οποίες θα παρέχουν στους ανθρώπους το αίσθημα της αυτοπεποίθησης, ώστε να είναι 

σε θέση να κάνουν πράγματα που τους αρέσουν, να αποκτήσουν πρόσβαση σε 

υπηρεσίες που χρειάζονται και να μπορούν να συνδεθούν με τους δικούς τους 

ανθρώπους (Οfcom, 2023a).  

Άλλοι ορισμοί που δίνονται για τον γραμματισμό στα μέσα είναι αυτός από την 

«Συμμαχία για τον Γραμματισμό στα Μέσα στην Αυστραλία» (Australian Media 

Literacy Alliance), η οποία αναφέρει ότι γραμματισμός στα μέσα είναι «η ικανότητα 

κριτικής ενασχόλησης με τα μέσα ενημέρωσης σε όλες τις πτυχές της ζωής» (AMLA, 

χ.χ.). Επιπροσθέτως, ο «Οργανισμός για τον Γραμματισμό στα Μέσα» (Association 
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for Media Literacy) στον Καναδά τον ορίζει ως τις «γνώσεις και τις δεξιότητες που 

είναι απαραίτητες για την κατανόηση και τη χρήση των κωδίκων και των συμβάσεων 

μιας μεγάλης ποικιλίας μορφών και ειδών μέσων κατάλληλα, λογικά, 

αποτελεσματικά και ηθικά» (AML, χ.χ.). 

Σύμφωνα με τις κατευθύνσεις της Ευρωπαϊκής Επιτροπής (ΕΕ) ο γραμματισμός στα 

μέσα αποτελεί σημαντική πρόκληση, διότι βοηθά στην παροχή εργαλείων στους 

ευρωπαίους πολίτες για την καλύτερη κατανόηση του ψηφιακού περιβάλλοντος, το 

οποίο κυριαρχεί περισσότερο στην ευρωπαϊκή κοινωνία. Η ομάδα εμπειρογνώμων για 

τον γραμματισμό στα μέσα που συγκροτήθηκε το 2006 κατέληξε στον ευρωπαϊκό 

ορισμό για τον γραμματισμό στα μέσα, ο οποίος αναφέρεται στην «ικανότητα 

πρόσβασης στα μέσα επικοινωνίας, κατανόησης και κριτικής αξιολόγησης διαφόρων 

πτυχών των μέσων και των περιεχομένων τους, καθώς και στη δυνατότητα έκφρασης 

(επικοινωνίας) σε διαφορετικά περικείμενα (επικοινωνιακές περιστάσεις)» (EUR-Lex, 

2007). 

Σύμφωνα με την Hobbs (2007), οι περισσότεροι μελετητές και επαγγελματίες του 

γραμματισμού στα μέσα, τον εννοιολογούν δίνοντας έμφαση σε τρία στοιχεία. Το 

πρώτο είναι αυτό της πρόσβασης και της χρήσης των μέσων, το δεύτερο αφορά την 

διαδικασία της κριτικής ανάλυσης, της αξιολόγησης του περιεχομένου, της μορφής, 

των πλαισίων των μηνυμάτων, των συστημάτων και των θεσμών των μέσων 

ενημέρωσης. Και τέλος το τρίτο, σχετίζεται με την ικανότητα σύνταξης ή 

δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και για την ενεργό συμμετοχή 

στα κοινά.  

Στην παρούσα εργασία θα χρησιμοποιείται ο όρος «γραμματισμός στα μέσα» που στα 

αγγλικά αποδίδεται ως «Media Literacy» και εμπεριέχει τόσο την διαδικασία 

μάθησης όσο και το αποτέλεσμα αυτής. Ωστόσο, σ’ αυτό το σημείο κρίνεται 

σημαντικό να αποσαφηνιστούν οι δύο όροι, «Μέσο» και «Γραμματισμός» που 

συνθέτουν τον κεντρικό όρο της παρούσας εργασίας, «γραμματισμός στα μέσα».  

Σύμφωνα με τον Buckingham (2008: 37), το «μέσο» ορίζεται ως «ένας τρόπος, ένα 

όργανο ή ένας φορέας που διαμεσολαβεί», συμβάλλει ώστε να γίνουν γνωστά τα 

μηνύματα και οι πληροφορίες. Χρησιμοποιούμε τα μέσα δηλαδή, όταν θέλουμε να 

επικοινωνήσουμε έμμεσα με τους άλλους, όχι προσωπικά ούτε με άμεση επαφή. Ο 

όρος «μέσο» στη συγκεκριμένη εργασία περικλείει όλη την κλίμακα των μέσων 

επικοινωνίας, όπως η τηλεόραση, το βίντεο, το ραδιόφωνο, η φωτογραφία, η 

διαφήμιση, οι εφημερίδες, τα περιοδικά, τα βιβλία, η ηχογραφημένη μουσική, τα 

ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο (Buckingham, 2008) και των εικονικών 

κοινοτήτων (EUR-Lex, 2007). Όλα τα παραπάνω εντάσσονται σε μία γενική 

κατηγορία, που ονομάζεται «μέσα μαζικής επικοινωνίας» (ΜΜΕ), διότι έχουν την 

δυναμική να φτάνουν σε ευρύτατες κατηγορίες κοινού (Buckingham, 2008). 

Σύμφωνα με την ΕΕ (2007) τα μηνύματα των μέσων διαθέτουν τόσο πληροφοριακό 

περιεχόμενο όσο και δημιουργικό, το οποίο μπορεί να βρίσκεται σε μορφή κειμένου, 

ήχου, εικόνας και διανέμονται μέσω διαφορετικών μορφών επικοινωνίας.  

Επιπλέον, τα μέσα αποτελούν σημαντικούς παράγοντες κοινωνικοποίησης στο 

σύγχρονο κόσμο, με αποτέλεσμα να διαμορφώνουν τις αντιλήψεις και τις ιδέες μας 
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γι’ αυτόν. Τα μέσα δεν παρέχουν απλώς πληροφορίες για τον κόσμο, αλλά τρόπους 

να τον δούμε και να τον κατανοήσουμε, μας προσφέρουν επιλεκτικές εκδοχές του 

κόσμου και όχι άμεση πρόσβαση σ’ αυτόν  (Masterman, 1985˙ Buckingham, 2008). 

Σύμφωνα με την Aufderheide (1993) οι εκπαιδευτές των μέσων (Media educators)  

γνωρίζουν ότι η κατανόηση του τρόπου κατασκευής της πραγματικότητας διά των 

μέσων σημαίνει κατανόηση του ότι τα μέσα κατασκευάζονται και κατασκευάζουν 

την πραγματικότητα, ότι έχουν εμπορικές, ιδεολογικές, πολιτικές σκοπιμότητες. 

Ακόμη, βασική κοινή αντίληψη αποτελεί ότι η μορφή και το περιεχόμενο σχετίζονται 

με το κάθε μέσο και ότι κάθε μέσο έχει τη δική του μοναδική αισθητική, κώδικες και 

συμβάσεις. Τέλος, οι εκπαιδευτές κατανοούν ότι οι δέκτες διαπραγματεύονται το 

νόημα στα μέσα  (Aufderheide, 1993) και ότι διαφορετικοί άνθρωποι βιώνουν 

διαφορετικά το ίδιο μήνυμα (Kellner & Share, 2005).  

Σύμφωνα με την Xu (2004 στο Χλαπουτάκη, 2016), πάντως, ο όρος «μέσα» αφενός 

περιλαμβάνει όλες τις προαναφερθείσες σύγχρονες μορφές επικοινωνίας, έντυπες και 

ηλεκτρονικές, αφετέρου ωστόσο στη διεθνή βιβλιογραφία συναντάται επίσης και ο 

όρος λαϊκή κουλτούρα (popular culture). Με τον όρο αυτό δηλώνεται αυτή η 

κατηγορία των μέσων τα οποία προσφέρουν κείμενα για κατανάλωση με στόχο την 

ευχαρίστηση και την ψυχαγωγία ενός μεγαλύτερου κοινού. Για παράδειγμα η 

τηλεόραση ανήκει στα μέσα, πολλά όμως από τα έργα της μπορούν να οριστούν ως 

κείμενα λαϊκής κουλτούρας, αφού στόχος τους αποτελεί η ευχαρίστηση της μάζας και 

γίνονται ενίοτε δημοφιλή (Xu, 2004 στο Χλαπουτάκη, 2016).  

Αναφορικά με την έννοια του «γραμματισμού», τώρα, στις σύγχρονες κοινωνίες, 

φαίνεται να γίνεται ολοένα και πιο σύνθετο το γεγονός ενός κοινού, αποδεκτού και 

ξεκάθαρου ορισμού. Ο όρος «γραμματισμός» αναφέρεται στην «ανάγνωση» και 

«γραφή» κειμένου (Luke, 2012: 5), σημαντικές δεξιότητες που πλέον, όμως, έχουν 

ενισχυθεί από την εξίσου σημαντική δεξιότητα την «ανάγνωση» οπτικού, 

ηλεκτρονικού και ψηφιακού υλικού (Livingstone, 2004˙ Cordes, 2009). Ο σύγχρονος 

όρος δηλαδή του γραμματισμού έχει διευρυνθεί ως προς το πεδίο εφαρμογής του, 

καθώς συνδέεται με την τεχνολογία και τον πολιτισμό, και η ικανότητα να γίνει και 

να παραμείνει κανείς εγγράμματος αποτελεί μία συνεχή και εξελισσόμενη διαδικασία 

(Cordes, 2009). Σήμερα, δηλαδή, οι εγγράμματοι πολίτες των πολυπολιτισμικών 

δημοκρατικών κοινωνιών δεν είναι αυτοί που κατέχουν απλά τις δεξιότητες και 

ικανότητες γραπτού και προφορικού λόγου αλλά κυρίως αυτοί που διακατέχονται από 

αναστοχασμό, ηθική και δράση. Έχουν, δηλαδή, τη γνώση, τις δεξιότητες και την 

απαραίτητη αυτενέργεια (Banks, 2003). Σύμφωνα με τον Gee (1992 στο 

Χλαπουτάκη, 2016: 28), το να είσαι εγγράμματος σημαίνει «να έχεις τον έλεγχο πάνω 

στις δευτεροβάθμιες χρήσεις της γλώσσας». Πιο πριν, οι Scribner και Cole (1981 στο 

Χλαπουτάκη, 2016) θεώρησαν τον γραμματισμό ως ένα σύνολο κοινωνικά 

οργανωμένων πρακτικών στις οποίες εμπλέκονται οι άνθρωποι. Ένα βασικό 

χαρακτηριστικό του όρου «γραμματισμός» αποτελεί το γεγονός ότι αυτός δεν είναι 

στατικός, κάτι που σημαίνει ότι αφορά μία αέναη, εξελικτική διαδικασία η οποία 

πραγματοποιείται στο πλαίσιο των καθημερινών δραστηριοτήτων μέσω της εμπλοκής 

των ανθρώπων κυρίως σε δραστηριότητες προφορικής ομιλίας. Μαζί με αυτό το 

καθημερινό πλαίσιο ανάπτυξης του όρου του γραμματισμού υπάρχει ταυτόχρονα και 



16 
 

ένα άλλο επίσημα θεσμοθετημένο πλαίσιο, αυτό του εκπαιδευτικού συστήματος κάθε 

χώρας (Hasan, 2006 στο Χλαπουτάκη, 2016). 

Ένα άλλο χαρακτηριστικό του γραμματισμού είναι η ικανότητα εμπλοκής σε πράξεις 

σημασιοδότησης, η ικανότητα δηλαδή να συσχετίζει κάποιος ένα σύστημα σημείων 

με ορισμένο περιεχόμενο. Η γλώσσα αποτελεί ένα σημειωτικό σύστημα, όχι όμως το 

μοναδικό. Τα κείμενα των μέσων, για παράδειγμα, αποτελούν ένα άλλο σημειωτικό 

σύστημα. Ο συνδυασμός διάφορων σημειωτικών συστημάτων, που αποτελεί μάλιστα 

χαρακτηριστικό της ψηφιακής εποχής του 21
ου

 αιώνα, συναντάται στη βιβλιογραφία 

με τον όρο πολυτροπικότητα. Έτσι, η έννοια της πολυτροπικότητας είναι αυτή που 

αναφέρεται στην κοινωνική πρακτική της δημιουργίας νοημάτων μέσα από τον 

συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (Siegel, 2012). Η πολυτροπικότητα 

εμπεριέχεται στους Νέους Γραμματισμούς, όπως είναι ο γραμματισμός στα μέσα. 

Υπό αυτήν την έννοια, αμφισβητείται ως συντηρητικός και περιορισμένος ο ορισμός 

του γραμματισμού που αναφέρεται μόνο στη σημασιοδότηση των γλωσσικών 

σημείων (Hasan, 2006 στο Χλαπουτάκη, 2016). 

Συνεπώς, ο όρος «γραμματισμός στα μέσα» στον 21
ο
 αιώνα διαφοροποιείται 

ολοκληρωτικά από τον παραδοσιακό γραμματισμό στον έντυπο λόγο, δηλαδή από 

την ικανότητα ανάγνωσης και γραφής, αφού ενσωματώνει τις νέες τεχνολογίες αλλά 

και  διάφορες μορφές της μαζικής επικοινωνίας, όπως και της λαϊκής κουλτούρας 

(Kellner & Share, 2007 ˙ Buckingham, 2008). Ο γραμματισμός στα μέσα, παρά το 

γεγονός ότι εμπεριέχει την ικανότητα «ανάγνωσης» και «γραφής» των μέσων 

(Buckingham, 2008: 39), εστιάζει κυρίως στην καλλιέργεια μίας γενικότερης 

ικανότητας η οποία δεν αφορά μόνο τον έντυπο λόγο αλλά και όλα τα άλλα 

συμβολικά συστήματα εικόνων και ήχων και επικεντρώνεται στην ανάπτυξη μιας 

ενημερωμένης και κριτικής κατανόησης της φύσης και του ρόλου των μέσων μαζικής 

επικοινωνίας στην κοινωνία (Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013), των 

τεχνικών που χρησιμοποιούνται από αυτά αλλά και του αντίκτυπου αυτών των 

τεχνικών (Duncan, 2006).   

Οι τρόποι με τους οποίους μπορούμε να «διαβάσουμε» πλέον τις πολλαπλές στρώσεις 

κειμένων, στον κόσμο του διαδικτύου και της ψηφιακής εποχής, έχουν αλλάξει λόγω 

των νέων οπτικών και ψηφιακών γλωσσών. «Ανάγνωση» στην πραγματικότητα 

σημαίνει ικανότητα κειμενικής ανάλυσης κατά την οποία η εξαγωγή συμπεράσματος 

και νοήματος αποτελεί μια σύνθετη και διαρκώς εξελισσόμενη διαδικασία, όπου ο 

αναγνώστης-θεατής οφείλει να αλληλοεπιδράσει με αυτά τα κείμενα και να 

δημιουργήσει ο ίδιος το νόημά τους. Από την άλλη πλευρά, η «γραφή», ή αλλιώς η 

παραγωγή κειμένων, συντελείται πλέον με τρόπους οι οποίοι πριν μερικά χρόνια ήταν 

πραγματικά άγνωστοι. Ο μαθητής σήμερα «γράφει» κάνοντας μορφοποιήσεις, 

αναθεωρώντας, αναδιατυπώνοντας και σχολιάζοντας τα κείμενά του, αντιγράφοντας, 

αποκόπτοντας και επικολλώντας από ένα σημείο σε κάποιο άλλο ενώ μπορεί να 

χρησιμοποιεί εργαλεία για να δημιουργήσει εφημερίδες, οπτικοποιημένα κείμενα και 

παρουσιάσεις, ακόμα και ταινίες (Χλαπουτάκη, 2016).  

Ο γραμματισμός στα μέσα στοχεύει να αυξήσει τη γνώση της δομής, της οικονομίας 

και της λειτουργίας του συστήματος των μέσων στην κοινωνία, δηλαδή του πώς 

παράγουν νόημα, πώς οργανώνονται και πώς κατασκευάζουν την πραγματικότητα 
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(Thoman, 1990˙ Duncan, 2006). Δεν περιλαμβάνει, όμως, μόνο το γνωστικό κομμάτι, 

αλλά ενσωματώνει και τις αναλυτικές δεξιότητες για την «ανάγνωση» τόσο του 

αισθητικού και συναισθηματικού, αφού τα άτομα μπορούν να απολαύσουν τη 

διαδικασία της δημιουργίας προϊόντων μέσων, η οποία αποτελεί και βασικό στοιχείο 

του γραμματισμού στα μέσα, όσο και του ιδεολογικού περιεχομένου των μηνυμάτων 

των μέσων (Thoman, 1990˙ Buckingham, 2008). 

Οι άνθρωποι με υψηλό επίπεδο γραμματισμού στα μέσα μπορούν να κατανοήσουν 

καλύτερα τον κόσμο, να πάρουν θέση βγάζοντας τα δικά τους συμπεράσματα, να 

διακρίνουν την αλήθεια από την επίπλαστη κατασκευή, να μην ακολουθούν 

αναγκαστικά τις οποιεσδήποτε τάσεις και γενικά θα μπορούν να σχηματίζουν μία 

εμπεριστατωμένη άποψη απέναντι σε κρίσιμα ζητήματα σε αντίθεση με όσους, λόγω 

του χαμηλού επιπέδου γραμματισμού των μέσων, είναι ευάλωτοι στην επιρροή των 

μέσων (Carr, 2009). 

Η ανάγκη παιδαγωγικής αλλαγής, λοιπόν, η οποία χρειάζεται να συντελεστεί και που 

οφείλει να συμπεριλάβει τον γραμματισμό στα μέσα ώστε αυτός να «νομιμοποιηθεί» 

παιδαγωγικά κι έτσι τα νέα κείμενα να θεωρούνται ισότιμα με τα παραδοσιακά 

έντυπα στα πλαίσια του σχολικού περιβάλλοντος, επιβάλλεται στην πραγματικότητα 

από τις ίδιες τις δυνατότητες αλλά και τις απαιτήσεις αυτών των νέων κειμένων 

(Monnin, 2008˙ Flores-Koulish, et. al., 201˙ Hansford & Adlington, 2008 στο 

Χλαπουτάκη, 2016). Τα παραδοσιακά κείμενα και έντυπα, τα οποία μάλιστα 

διδάσκονται με τους κλασικούς και συμβατικούς τρόπους στο πλαίσιο ενός κλειστού 

προγράμματος σπουδών, διαφέρουν σε πολύ μεγάλο βαθμό από αυτά με τα οποία 

ασχολούνται, διαβάζουν και δημιουργούν οι νέοι και τα οποία, μάλιστα, αναμένεται 

να κυριαρχήσουν σχεδόν ολοκληρωτικά στο μέλλον (Χλαπουτάκη, 2016).    

Συνεπώς, ο γραμματισμός στα μέσα αποτελεί μία καθοριστική πλευρά της έννοιας 

του γραμματισμού αφού, ειδικά στον 21
ο
 αιώνα, η παρουσία του κυριαρχεί τόσο στην 

ιδιωτική όσο και στη δημόσια ζωή. Ο ρόλος της εκπαίδευσης, λοιπόν, αποκτά 

βαρύνουσα σημασία ώστε να εξοικειωθούν οι άνθρωποι με αυτήν την πλευρά του 

γραμματισμού αλλά και τη δυνατότητα αποκωδικοποίησής της (Χλαπουτάκη, 2016). 

 1.2. Η σημασία του γραμματισμού στα μέσα  
 

Κατά κοινή ομολογία, τα μέσα περικλείουν τη σημερινή κοινωνία και 

διαδραματίζουν ολοένα και πιο σημαντικό ρόλο στη σύγχρονη ζωή, αφού αποτελούν 

τον κύριο φορέα κοινωνικοποίησης, έχοντας μάλιστα αντικαταστήσει άλλους, όπως 

την οικογένεια, την εκκλησία και το σχολείο (Buckingham, 2008: 40).   

Κατά τον Buckingham (2008: 40), η σπουδαιότητα του γραμματισμού στα μέσα έχει 

πρωτίστως στατιστική τεκμηρίωση, αφού έρευνες αναφέρουν ότι τα παιδιά στις 

ανεπτυγμένες χώρες βρίσκονται τον περισσότερο χρόνο μπροστά από την τηλεόραση 

παρά στο σχολείο. Ωστόσο, ακόμα και τα σχολεία κάνουν ολοένα και μεγαλύτερη 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων (Hobbs, 2007) διευρύνοντας το χρόνο που περνούν 

τα παιδιά με τα μέσα. Σ΄ αυτό τον χρόνο, ο Buckingham (2008: 40) συνυπολογίζει 

και τον χρόνο που αφιερώνουν οι νέοι σε άλλες μορφές μέσων, όπως ο 

κινηματογράφος, τα περιοδικά, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια και η μουσική. Οι έφηβοι 
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σε όλο τον κόσμο ξοδεύουν πλέον όλο και περισσότερο χρόνο καταναλώνοντας 

ψυχαγωγικά μέσα, όπως τηλεόραση, διαδίκτυο, ταινίες κ.α., με την κατανάλωση 

πολυμέσων να υπολογίζεται μεταξύ 6-8 ωρών την ημέρα για παιδιά 8 έως 18 ετών 

στις Ηνωμένες πολιτείες και άλλα ανεπτυγμένα έθνη στην Ευρώπη και την Ασία 

(Livingstone & Bovill, 2001 στο Hobbs, 2007).  

Όπως αναφέρει η Hobbs (2007), η έκθεση των μικρών παιδιών στην τηλεόραση και 

σε άλλα μέσα μαζικής ενημέρωσης είναι παθητική και τα ίδια την βιώνουν ως μέρος 

της οικογενειακής ζωής, αφού δεν είναι σε θέση να επιλέξουν τα ίδια τα 

προγράμματα που θα παρακολουθήσουν. Αυτές οι «βιομηχανίες συνείδησης», όπως 

αναφέρει ο Masterman (1985) τα ΜΜΕ, προσφέρουν στους ανθρώπους 

καθοδηγούμενους τρόπους για να δουν και να κατανοήσουν τον κόσμο. Έτσι και τα 

προγράμματα που παρακολουθούν οι ενήλικες αποτελούν ένα πλαίσιο για τις 

καθημερινές εμπειρίες ζωής των παιδιών, το οποίο επηρεάζει την διαμόρφωση των 

προτιμήσεων τους και των αξιών τους στον πολιτισμό και την ηθική, καθώς και την 

επίγνωση της πολιτικής και κοινωνικής πραγματικότητας (Brown, 1998˙ Hobbs, 

2007).  

Ως εκ τούτου, ο γραμματισμός στα μέσα κρίνεται σημαντικός, αφού μπορεί να 

βοηθήσει τους ενήλικες να γίνουν πιο υπεύθυνοι αποκτώντας γνώσεις σχετικές με 

την κατάλληλη χρήση των μέσων ενημέρωσης, της λαϊκής κουλτούρας και της 

τεχνολογίας στο σπίτι. Για τα ίδια τα παιδιά, από την άλλη, είναι εξίσου σημαντικός 

αφού θα γίνουν ικανά να μπορούν να αναγνωρίσουν πώς παρουσιάζονται οι αξίες 

στα μέσα και πώς να αξιολογούν τις διαφορές στην ποιότητα και στην χρησιμότητα 

μεταξύ της ψυχαγωγίας και της ενημέρωσης (Hobbs, 2007).   

Ένας κύριος στόχος του γραμματισμού στα μέσα είναι να βοηθήσει τους αποδέκτες 

μαζικής επικοινωνίας να είναι ενεργοί, ελεύθεροι καταναλωτές και όχι στατικοί, 

παθητικοί και υποταγμένοι στις εικόνες και τις αξίες που μεταδίδονται από τις πηγές 

των μέσων. Να αναπτυχθούν, δηλαδή, ως επιλεκτικοί θεατές που αναζητούν και 

εκτιμούν τον προγραμματισμό υψηλής ποιότητας και έχουν μια κριτική αίσθηση της 

μορφής και του περιεχομένου των μέσων (Brown, 1998).  

Η σημασία του γραμματισμού στα μέσα, βέβαια, δεν δικαιολογείται μόνο από την 

διάχυση των μέσων στη σύγχρονη ζωή και από την ποσότητα έκθεσης σε αυτά, αλλά 

και από τον ζωτικό ρόλο που έχει η ενημέρωση στην ανάπτυξη της δημοκρατίας, της 

πολιτιστικής ζωής και της ενεργούς συμμετοχής του πολίτη (Koltay, 2011). Ο 

γραμματισμός στα μέσα στοχεύει στο να μπορούν οι άνθρωποι να έχουν πρόσβαση 

σε πληροφορίες, να τις αξιολογούν και να λαμβάνουν αποφάσεις με συλλογικό 

τρόπο προκειμένου να συμμετέχουν στην πολιτική και πολιτιστική ζωή (Hobbs, 

2007). Είναι απαραίτητος εάν όλοι οι πολίτες θέλουν να ασκήσουν εξουσία, να 

λάβουν ορθολογικές αποφάσεις, να γίνουν αποτελεσματικοί φορείς αλλαγής και να 

έχουν ενεργή συμμετοχή στα μέσα ενημέρωσης (Masterman, 1985). Ο γραμματισμός 

στα μέσα, επομένως, αντιπροσωπεύεται από την απόκτηση δεξιοτήτων αναγκαίων 

για τη συμμετοχή στην κοινωνική και πολιτιστική ζωή, που επιτρέπουν την πλήρη 

ιδιότητα του πολίτη. Διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στην ενίσχυση των 

δημοκρατικών διαδικασιών που είναι απαραίτητες για την άσκηση της ελευθερίας 
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της έκφρασης και του δικαιώματος στην ενημέρωση για όλους τους ανθρώπους 

(Celot, 2012).  

H Τσιτσανούδη-Μαλλίδη (2008: 95) θεωρεί αναγκαία διαδικασία την εκπαίδευση 

των αποδεκτών/καταναλωτών ήδη από το στάδιο της προσχολικής ηλικίας. Σε αυτή 

τη διαδικασία αναφέρει ότι απαιτείται η ένωση δυνάμεων τόσο από ειδικούς, όπως 

εκπαιδευτικούς, ψυχοπαιδαγωγούς όσο και από τους ίδιους τους γονείς, με στόχο την 

καλλιέργεια της κριτικής αξιολόγησης των τηλεοπτικών μηνυμάτων και προϊόντων, 

πάντοτε σε συνδυασμό με την ενίσχυση του κριτικού πνεύματος, ώστε να μπορεί η 

σύγχρονη οικογένεια να αναπτύξει ένα επίπεδο ελέγχου της προπαγάνδας από την 

πλευρά των μέσων και να μην «λειτουργεί ως έρμαιο στον ιδεολογικό εμποτισμό και 

στην εμπορική διαφήμιση».  

Επιπλέον, το να εκπαιδευτούν οι νέοι στα μέσα, δηλαδή το να διδαχθούν και να 

καλλιεργήσουν δεξιότητες γραμματισμού στα μέσα, έχει καίρια σημασία για τη ζωή 

του σύγχρονου ανθρώπου. Αυτή η εκπαίδευση στα μέσα είναι που μπορεί να 

εξοπλίσει τους πολίτες με εκείνες τις δεξιότητες οι οποίες είναι αναγκαίες για την 

προάσπιση «θεμελιωδών δικαιωμάτων, όπως είναι η ελευθερία έκφρασης και το 

δικαίωμα στην πληροφόρηση» (Ανδριοπούλου, 2013: 5).  

 

 1.3. Η σύνδεση του γραμματισμού στα μέσα με τον Κριτικό 

γραμματισμό (Critical Literacy) 
 

Όπως φάνηκε και παραπάνω, η σημασία του όρου «γραμματισμός» αποτελεί ένα 

αρκετά σύνθετο και καθόλου ξεκάθαρο ζήτημα. Αν, μάλιστα, δίπλα σε αυτό έρθει να 

προστεθεί και ο επιθετικός προσδιορισμός «κριτικός» το ζήτημα φαίνεται να 

περιπλέκεται ακόμα περισσότερο (Comber, 2001 στο Χλαπουτάκη, 2016). Ο όρος 

«κριτικός» προέρχεται από το ελληνικό επίθετο κριτικός, η ικανότητα να 

επιχειρηματολογείς και να κρίνεις (Luke, 2012). Συμπεριλαμβάνει δηλαδή τη 

διαδικασία κρίσης, σύγκρισης ή και αξιολόγησης η οποία στηρίζεται πάνω σε μία 

προσεκτική ανάλυση. Το να κάνει κάποιος, δηλαδή, κριτική σε κάτι σημαίνει ότι 

σχολιάζει τις ιδιότητες και την αξία του, γεγονός που έχει ως προαπαιτούμενο την 

ανίχνευση αυτών των ιδιοτήτων και αξιών μέσω μιας συγκεκριμένης ανάλυσης 

(Lankshear, 1997).  

Σε ολόκληρη την βιβλιογραφία υπονοείται η σύνδεση που υπάρχει μεταξύ του 

γραμματισμού στα μέσα και της κριτικής σκέψης. Αυτό επιβεβαιώνεται και από την 

έρευνα του Feuerstein, η οποία πραγματοποιήθηκε το 1999, όπου φαίνεται ότι «όσο 

οι μαθητές αυξάνουν την εμπειρία τους με τον γραμματισμό στα μέσα, τόσο θα 

επιδεικνύουν αναλογικά μεγαλύτερα οφέλη στην ανάλυση των μέσων και στις 

δεξιότητες κριτικής σκέψης» (Arke, 2005). Οι δεξιότητες της ανάλυσης και της 

κριτικής σκέψης βρίσκονται στο επίκεντρο του «Κριτικού Γραμματισμού» (Critical 

Literacy) (Luke, 2012).  

Σύμφωνα με τον Luke (2004, στο Luke, 2012) ο κριτικός γραμματισμός αναφέρεται 

στη χρήση τεχνολογιών, έντυπων και άλλων μέσων επικοινωνίας για την ανάλυση, 
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την κριτική και τον μετασχηματισμό των προτύπων, των συστημάτων κανόνων, των 

πρακτικών και των λόγων (discourse) που κυριαρχούν στα κοινωνικά πεδία της 

καθημερινής ζωής. Με τον τρόπο αυτό οι άνθρωποι χειραφετούνται και γίνονται 

ενεργοί κριτές της κοινωνικής πραγματικότητας γύρω τους, λαμβάνοντας δράση 

(Luke, 2012). Είναι, λοιπόν, καθήκον και δικαίωμα κάθε πολίτη να γνωρίζει ότι τα 

κείμενα και οι λόγοι (discourse) αποτελούν κοινωνικές κατασκευές και αναπαράγουν 

την κυρίαρχη ιδεολογία. Ταυτόχρονα οι ίδιοι μέσα από τις αναλύσεις, την κριτική 

αμφισβήτηση των λόγων (discourse) και κατ’ επέκταση τον μετασχηματισμό των 

κυρίαρχων ιδεολογιών, των πολιτισμών, των οικονομιών, των θεσμών και των 

πολιτικών συστημάτων θα στοχεύουν σε διαδικασίες ονομασίας και μετονομασίας 

του κόσμου (Luke, 2012). 

Ο κριτικός γραμματισμός, λοιπόν, ορίζεται από τη μια ως απόκτηση δεξιοτήτων 

υψηλού επιπέδου κατανόησης και ορθολογικού συλλογισμού βασισμένος σε 

αντικειμενικές αναλύσεις και από την άλλη ως στάση απέναντι στον κόσμο, η οποία 

έχει στο επίκεντρό της διάφορα κοινωνικοπολιτικά ζητήματα, προτείνοντας δράσεις 

για την προώθηση της δικαιοσύνης στην κοινωνία. Συνεπώς, ο κριτικός 

γραμματισμός ξεφεύγει από τα στενά όρια της διανοητικής ενασχόλησης κατά την 

ανάγνωση κειμένων και οδεύει προς την καλλιέργεια ηθικών αξιών και 

συμπεριφορών, απαραίτητων για κοινωνικές αλλαγές (Cervetti, et. al, 2001). 

Επιπλέον, σύμφωνα με τον Freire (1970), ο ορισμός του γραμματισμού ως μία 

κοινωνική πρακτική αποτελεί τη βάση του κριτικού γραμματισμού. Η 

συνειδητοποίηση, από πλευράς του ατόμου, ότι οι λέξεις συνδέονται με την 

υπάρχουσα εμπειρία του, όντας μια πλευρά της σκέψης-γλώσσας του για τον κόσμο 

αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό της διαδικασίας του γραμματισμού. Έτσι, το άτομο 

αρχίζει να προβληματίζεται με τις σχέσεις και τα πλαίσια της πολιτιστικής, 

κοινωνικής, οικονομικής ισχύος που βρίσκονται τοποθετημένα μέσα στα κείμενα και 

τους λόγους. Μέσω αυτής της διαδικασίας, του καθορισμού και της ανάλυσης των 

πολυδαίδαλων αυτών σχέσεων, το άτομο αποκτά κριτική επίγνωση των συνθηκών όχι 

μόνο της δικής του ζωής και ύπαρξης αλλά και της ίδιας της αλλαγής που απαιτείται 

για την κοινωνία μέσα στην οποία ζει, ενώ ταυτόχρονα γίνεται κοινωνικά και ηθικά 

υπεύθυνος. Συνεπώς, ο κριτικός γραμματισμός αποτελεί πράξη ευθύνης, πράξη 

ενδυνάμωσης της συνειδητοποίησης των ατόμων ότι οφείλουν να χρησιμοποιήσουν 

τον γραμματισμό ώστε να αλλάξουν τον κόσμο τους. Η στάση, λοιπόν, απέναντι σε 

κείμενα και λόγους η οποία αμφισβητεί τις οικονομικές, πολιτικές και κοινωνικές 

συνθήκες που κατασκεύασαν αυτά τα κείμενα και τους λόγους ορίζεται ως κριτικός 

γραμματισμός (Freire, 1970). 

Επομένως, μέσα από όλους αυτούς τους διάφορους ορισμούς φανερώνεται το γεγονός 

ότι ο κριτικός γραμματισμός αποτελεί μια απόλυτα πλαισιωμένη πράξη 

συνειδητοποίησης και αντίστασης και όχι απλώς μια σειρά από επιμέρους δεξιότητες 

που πρέπει να κατακτηθούν, και μάλιστα χωρίς κανένα πλαίσιο (Giroux, 1993). 

Έτσι, παρά το γεγονός ότι ο γραμματισμός στα μέσα έχει οριστεί ποικιλοτρόπως, 

τόσο στη διεθνή όσο και στην ελληνική βιβλιογραφία, κοινή συνισταμένη όλων των 

ορισμών αποτελεί η απόκτηση κριτικής στάσης απέναντι στα κείμενα των μέσων 

(Βαλσαμίδου, 2011). Όπως αναφέρει η  Τσιτσανούδη – Μαλλίδη (2011), στόχος του 
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γραμματισμού στα μέσα δεν είναι η απόκτηση γνώσεων σχετικά με τη  χρήση τους, 

αλλά η καλλιέργεια της κριτικής στάσης απέναντι στα προϊόντα. Γι’ αυτό το λόγο, ο 

γραμματισμός στα μέσα περιγράφεται πιο συχνά ως ένα σύνολο δεξιοτήτων, που 

προωθεί την κριτική εμπλοκή (critical engagement) με τα μηνύματα που παράγονται 

από τα μέσα. Πιο συγκεκριμένα, ο γραμματισμός στα μέσα είναι η «ενεργός έρευνα» 

και η «κριτική σκέψη» για τα μηνύματα που λαμβάνουμε και δημιουργούμε (Hobbs 

& Jensen, 2009). Οι περισσότεροι υποστηρικτές, εξάλλου, του γραμματισμού στα 

μέσα τονίζουν την σύνδεσή του με την κριτική σκέψη (Bulger & Davison, 2018).  

Σύμφωνα με τους Masterman και Murray (2013), ο γραμματισμός στα μέσα παρέχει 

τη δυνατότητα στους μαθητές να αποκτήσουν κριτική σκέψη απέναντι σε όλα τα 

μέσα, σε ό,τι βλέπουν, διαβάζουν ή ακούν. Επομένως, ο γραμματισμός στα μέσα 

παρέχει τη δυνατότητα στα άτομα να κατανοούν (κριτική κατανόηση) τις κοινωνικές, 

οικονομικές και πολιτισμικές προεκτάσεις των μέσων και να δημιουργούν (ενεργή 

συμμετοχή) τα δικά τους προϊόντα μέσων (Duncan, 2006˙ Buckingham, 2008).  

Σύμφωνα με τον Buckingham (2009: 4), ο γραμματισμός στα μέσα φαίνεται να είναι 

«μια δεξιότητα ή μια μορφή ικανότητας και είναι συνδεδεμένος με την κριτική 

σκέψη, τις πολιτισμικές διαθέσεις ή προτιμήσεις». Ο γραμματισμός στα μέσα θέτει 

τον εκπαιδευόμενο, μικρό και μεγάλο, εκπαιδευτικό και γονέα, ανθρώπους που 

εργάζονται στη βιομηχανία των μέσων ενημέρωσης κ.α. σε κριτική θέση και του 

επιτρέπει να αμφισβητήσει το νόημα του κειμένου, είτε πρόκειται για τα παλιά μέσα 

μαζικής ενημέρωσης είτε για τα νέα, ωθώντας τον να εξετάσει την ταυτότητα, τα 

κίνητρα και τις προθέσεις του δημιουργού (Buckingham, 2009˙ALNajjar, 2019). 

Σύμφωνα με τον Masterman (1985: 24) «η αποτελεσματική διδασκαλία για τα μέσα 

απαιτεί μία μεθοδολογία που θα προωθεί τον προβληματισμό και την κριτική 

σκέψη». Με αυτό τον τρόπο, ο γραμματισμός στα μέσα ενθαρρύνει την συνεχιζόμενη 

κριτική έρευνα  και στοχεύει κατά κύριο λόγο στην ανάπτυξη κριτικών θεατών 

(Singer & Singer, 1998 στο Scharrer, 2002). 

Συνεπώς, χωρίς αυτή την κριτική διάσταση, την κριτική παιδαγωγική (critical 

pedagogy), ο γραμματισμός στα μέσα κινδυνεύει να χάσει την αξία του και να 

καταλήξει σαν ένα ακόμη χρηστικό βιβλίο με συμβατικές ιδέες που βελτιώνουν μόνο 

την κοινωνική αναπαραγωγική λειτουργία της εκπαίδευσης (Kellner & Share, 2007). 

Η σύνδεση αυτή του γραμματισμού στα μέσα με τον κριτικό γραμματισμό μπορεί να 

συνοψιστεί στον όρο «κριτικός γραμματισμός στα μέσα», όπως παρουσιάζεται στην 

επόμενη ενότητα. 

 

1.4. Ο Κριτικός γραμματισμός στα μέσα (Critical Media Literacy) κι η 

σύνδεσή του με την εκπαιδευτική διαδικασία 
 

Ο γραμματισμός στα μέσα περιλαμβάνει, λοιπόν, διάφορες μορφές της μαζικής 

επικοινωνίας, των νέων τεχνολογιών αλλά και της λαϊκής κουλτούρας και το γεγονός 

αυτό επεκτείνει την ίδια την έννοια του γραμματισμού, ενώ ταυτόχρονα επεκτείνεται 

και το παιδαγωγικό πλαίσιο το οποίο πηγάζει από τον γραμματισμό στα μέσα 

(Kellner & Share, 2007). 
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Οι Morrell et al. (2012, στο Baker-Bell et al., 2017: 139) διευρύνουν τον όρο 

«γραμματισμός στα μέσα» εντάσσοντας σε αυτόν μία κριτική διάσταση. Ορίζουν, 

λοιπόν, τον «κριτικό γραμματισμό στα μέσα» ως «την εκπαιδευτική διαδικασία που 

κάνει τους νέους να συνειδητοποιήσουν το ρόλο που παίζουν τα μέσα επικοινωνίας, 

τόσο θετικά όσο και προβληματικά, στη διαμόρφωση της κοινωνικής σκέψης».  

Έτσι, ο γραμματισμός στα μέσα ουσιαστικά στοχεύει στη δημιουργία ανθρώπων με 

αυτόνομη, κριτική σκέψη, δηλαδή σε κριτικά εγγράμματους, οι οποίοι θα έχουν τα 

προσόντα να διαβάζουν τις δομές της εξουσίας, να χρησιμοποιούν τη δική τους 

κριτική ματιά για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα 

μπορούν να κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα 

(Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011).  

Η σύνδεση της κριτικής σκέψης και της ενεργούς δράσης με τον γραμματισμό στα 

μέσα τονίζεται και στα άρθρα των Karaduman (2015) και Kersch et al. (2019).  Πέρα 

από την σημασία που δίνεται στο ρόλο που διαδραματίζουν τα μέσα στη σημερινή 

εποχή, ως βασική πηγή πληροφόρησης και στη δυναμική που έχουν ακόμη και όταν 

κάποιος δεν αναζητά πληροφορίες, αυτά να διαπερνούν το περιβάλλον του καθενός 

επηρεάζοντας τις ατομικές κοσμοθεωρίες και τη λήψη των αποφάσεων, τονίζεται και 

η κριτική διάσταση του γραμματισμού στα μέσα. Οι Karaduman (2015) και Kersch et 

al. (2019) εστιάζουν στη δυνατότητα που παρέχει ο γραμματισμός στα μέσα στους 

ανθρώπους, να αξιολογούν συνειδητά και κριτικά τις πληροφορίες, να απορρίπτουν 

αυτές που προέρχονται από λογοκρισία, παραπληροφόρηση, ψεύτικες και 

κατασκευασμένες ειδήσεις, στερεότυπα και προκατάληψη και στην ευκαιρία να 

αναπτύξουν την ηθική της υπεύθυνης ιδιότητας του πολίτη. Δηλαδή, ο γραμματισμός 

στα μέσα προσφέρει ευκαιρίες στα άτομα, ώστε να συμμετέχουν σε κάθε είδους 

μηχανισμό λήψης αποφάσεων (δράση), όπως πολιτιστικούς, πολιτικούς και 

οικονομικούς μηχανισμούς. Με τον τρόπο αυτό τα άτομα θα είναι σε θέση να 

λαμβάνουν λογικές, εμπεριστατωμένες αποφάσεις  και να αναλαμβάνουν την ευθύνη 

των αποφάσεων τους.  

Όλα τα παραπάνω οδηγούν στην ανάπτυξη πολιτών-κριτικών στοχαστών, πολιτών-

δημιουργών, πολιτών-φορέων επικοινωνίας και κοινωνικής αλλαγής, δηλαδή πολιτών 

που κρίνονται απαραίτητοι για μια δημοκρατική κοινωνία (Mihailidis & Thevenin, 

2013). Με τον τρόπο αυτό ο γραμματισμός στα μέσα αποτελεί τον πυρήνα της 

ψηφιακής πολιτειότητας στις σύγχρονες δημοκρατικές κοινωνίες (Jenkins, 2013).  

Σύμφωνα με τους Kellner & Share (2007), αυτές οι κριτικές προσεγγίσεις της 

εκπαίδευσης ονομάζονται «Κριτικός Γραμματισμός στα Μέσα» (Critical Media 

Literacy). Ο κριτικός γραμματισμός στα μέσα περιλαμβάνει την κατανόηση της 

ηγεμονίας, της ταυτότητας, των κινήτρων και των προθέσεων του αποστολέα/ 

συνθέτη του μηνύματος, καθώς και την αντίληψη των πολιτικών και οικονομικών 

πλαισίων, στα οποία δημιουργήθηκαν και ενσωματώθηκαν αυτά τα κείμενα (Kellner 

& Share, 2005˙AlNajjar, 2019).   

Η παιδαγωγική προσέγγιση του κριτικού γραμματισμού στα μέσα έρχεται να 

επεκτείνει κι αυτή με τη σειρά της την έννοια του γραμματισμού μιας και 

συμπεριλαμβάνει τις έννοιες της ιδεολογίας, της ισχύος και της κυριαρχίας κι όχι 

απλά μόνο διαφορετικούς τρόπους και εργαλεία επικοινωνίας. Έτσι, οι εκπαιδευτικοί 
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και οι μαθητές μπορούν να κινηθούν προς την αναζήτηση και την αναλυτική εξέταση 

των σχέσεων που υπάρχουν ανάμεσα στην πληροφορία και τη δύναμη. Ο κριτικός 

γραμματισμός στα μέσα, επιπλέον, οδηγεί εκπαιδευτικούς και μαθητές στη 

διερεύνηση των όρων λειτουργίας των μέσων, λαμβάνοντας πάντα υπόψη την 

οικονομική, πολιτική, κοινωνική και πολιτιστική δύναμη, γινόμενοι πιο ικανοί στο να 

εκφράσουν τη δική τους αμφισβήτηση απέναντι στα μέσα. Κυρίως, όμως, μπορεί να 

οδηγήσει στην ανάπτυξη της ικανότητας δημιουργίας και υποστήριξης εναλλακτικών 

και ανεξάρτητων μέσων, τα οποία θα αντιστέκονται στα κυρίαρχα, ηγεμονικά μέσα, 

μιας και άνθρωποι της «μειοψηφίας» και χωρίς εκπροσώπηση στα μέσα της 

κυρίαρχης τάξης, αποκτούν πλέον τη δυνατότητα, αξιοποιώντας τα εργαλεία της 

τεχνολογίας, να εκφράσουν τη δική τους οπτική, τη δική τους ιστορία, τις δικές τους 

ανησυχίες και προβληματισμούς (Torres & Mercado, 2006˙ Kellner & Share, 2007). 

Το δημόσιο εκπαιδευτικό σύστημα, το οποίο μπορεί να θεωρηθεί ως μία κύρια πηγή 

πληροφόρησης της κοινωνίας, οφείλει να παρέχει ένα αντίβαρο στη χυδαία στροφή 

που επιδεικνύουν τα μέσα προς την προάσπιση των συμφερόντων μιας μικρής μάζας, 

βάζοντας στο περιθώριο τον οποιοδήποτε ενάντια στον κυρίαρχο λόγο. Η 

καλλιέργεια των δεξιοτήτων κριτικής ανάλυσης των τρόπων επιρροής και ελέγχου 

που χρησιμοποιούνται  από τα μέσα, η ανάγκη δηλαδή να στραφεί η εκπαίδευση στον 

κριτικό γραμματισμό στα μέσα αποκτά βαρύνουσα σημασία (Orlowski, 2006).   

Συνοψίζοντας, η ραγδαία παραγωγή και μετάδοση των συνεχώς εξελισσόμενων 

μέσων με την συνεπακόλουθη απήχησή τους στο μαθητικό και νεανικό πληθυσμό 

κάνουν επιτακτική την ανάγκη ειδικού σχεδιασμού και αναπροσαρμογής των 

Προγραμμάτων Σπουδών με βασικό στόχο την καλλιέργεια της κριτικής ανάγνωσης 

της πολυτροπικής γλώσσας των μέσων (Livingstone, 2003˙ Νάκας, 2011 στο 

Παπαδοπούλου-Μανταδάκη και συν., 2013). Αναμφίβολα, οι νέοι αυτοί 

γραμματισμοί επιτάσσουν στον εκπαιδευτικό κόσμο όλων των ανεπτυγμένων χωρών 

να προβεί σε κομβικές αλλαγές στα παραδοσιακά προγράμματα σπουδών που ίσχυαν 

πριν 20, 30 ή 40 χρόνια, σε εποχές δηλαδή που οι γλώσσες και οι τεχνολογίες των 

ηλεκτρονικών μέσων δεν υπήρχαν καν ή ήταν άγνωστες. Άρα, η ανάγκη 

επαναπροσδιορισμού της εκπαιδευτικής διαδικασίας  και του σχολικού γραμματισμού 

ώστε οι μαθητές που πλέον ζουν σε ένα περιβάλλον γεμάτο από ηλεκτρονικά μέσα να 

διδαχθούν ανάγνωση και γραφή αλλά και να αναπτύξουν γνώσεις και δεξιότητες που 

θα τους εξασφαλίζουν την ορθή συμμετοχή τους ως πολίτες των σύγχρονων, 

δημοκρατικών κοινωνιών τέθηκε ως βασικό παιδαγωγικό ζήτημα από τις αρχές της 

δεκαετίας του 1990 (Χλαπουτάκη, 2016). 

Ο γραμματισμός των μέσων, λοιπόν, αποτελεί μία διαδικασία ανάλυσης, σύγκρισης, 

ερμηνείας και εξαγωγής συμπεράσματος από τα κείμενα με διαφορετικούς από τους 

συνηθισμένους τρόπους ερμηνείας των πραγμάτων, μακριά από στερεοτυπικές 

αντιλήψεις και πεποιθήσεις. Στόχος είναι οι μαθητές, μέσω αυτών των στρατηγικών 

προσέγγισης των κειμένων να γίνουν, ως αναγνώστες, ικανοί να αξιολογούν τα 

κείμενα μέσα από διάφορα πλαίσια αλλά και να επιχειρηματολογούν για τη μερική ή 

ολοκληρωτική αποδοχή ή απόρριψη αυτών. Ταυτόχρονα, στόχος είναι να 

συνειδητοποιήσουν τις τεράστιες δυνατότητες αλλά και τους περιορισμούς που 

ενυπάρχουν στα νέα αυτά μέσα, όταν οι ίδιοι «γράφουν», παράγουν δηλαδή έργο.   

Τέτοιες δεξιότητες κριτικής πρόσληψης και παραγωγής είναι δυνατό να αποκτηθούν 
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με την παιδαγωγική του κριτικού γραμματισμού στα μέσα, αξιοποιώντας ειδικά και 

τα κείμενα των νέων μέσων που ορίζονται ως λαϊκή κουλτούρα (Semali, 2003), μιας 

και ο κριτικός γραμματισμός στα μέσα εστιάζει στις απολαύσεις που βιώνουν οι 

μαθητές από τα προϊόντα της λαϊκής κουλτούρας και παράλληλα στοχεύει να 

αναπτύξει στους μαθητές την ικανότητα «να αποκαλύπτουν τους κώδικες και τις 

πρακτικές που λειτουργούν με σκοπό να τους φιμώνουν ή να τους αποδυναμώνουν ως 

αναγνώστες, θεατές ή μαθητευόμενους γενικά» (Alvermann & Hagood, 2000: 194). 

Συνεπώς, ο κριτικός γραμματισμός στα μέσα αποτελεί εκπαιδευτική επιταγή και 

βασική δεξιότητα ζωής για τους πολίτες του 21
ου

 αιώνα, που σκοπό έχει να 

καλλιεργήσει συνειδητά, κριτικά εγγράμματα και ενεργά άτομα έναντι των μέσων. Η 

κριτική αυτονομία και η ενεργός συμμετοχή κατέχουν εξέχουσα θέση στην 

εκπαίδευση του γραμματισμού στα μέσα (Celot, 2012˙ Karaduman, 2015˙ AlNajjar, 

2019). Η στροφή που έχει πλέον συντελεστεί ολοκληρωτικά στον τρόπο επικοινωνίας 

των ανθρώπων, και ειδικότερα των νέων γενιών, μέσω εικονικών εργαλείων και 

εφαρμογών αναδεικνύει ουσιαστικά και τη στροφή που πρέπει να συντελεστεί στα 

μελλοντικά προγράμματα σπουδών της μητρικής γλώσσας (Doering, et. al., 2007). 

 1.4.1. Προσεγγίσεις για τη διδασκαλία στα μέσα   
 

Ο «μεγεθυντικός φακός» του κριτικού γραμματισμού έχει ως στόχο, μέσω της 

εκπαίδευσης, να δημιουργήσει πολίτες ενεργούς με πνεύμα αμφισβήτησης και 

ικανότητα βελτίωσης και αλλαγής της κοινωνίας που ζουν. Ως εκ τούτου, η 

αποτελεσματική χρήση της γλώσσας από μόνη της δεν αρκεί καθώς απαιτείται «η 

συνειδητοποίηση της δυναμικής των νοημάτων των διάφορων τύπων λόγου και η 

κατανόηση των μεθόδων με τις οποίες κατασκευάζεται η γνώση», απαιτείται δηλαδή 

μία σε βάθος γνώση για τη γλώσσα (Ντίνας & Γώτη, 2016 στο Χλαπουτάκη, 2016).  

 

Σύμφωνα με τους Lapp, Moss & Rowsell (2012), υπάρχουν κάποιες σημαντικές 

αρχές πάνω στις οποίες πρέπει να βασίζεται η διδασκαλία που συμπεριλαμβάνει την 

κριτική παιδαγωγική και τους νέους γραμματισμούς, όπως είναι ο γραμματισμός στα 

μέσα. Μόνο έτσι θα σταθεί δυνατή η δημιουργία ενός υποστηρικτικού περιβάλλοντος 

για εξέταση και προβληματισμό πάνω σε θέματα κοινωνικής δικαιοσύνης, ειδικά 

όταν αυτό αφορά μαθητές δημοτικού σχολείου. Αρχικά, ο εκπαιδευτικός οφείλει να 

βοηθά τους μαθητές ώστε αυτοί να γίνουν ικανοί στην κριτική ανάλυση των κειμένων 

μέχρι την τελική κατανόηση του νοήματος του συγγραφέα, να μπορούν δηλαδή να 

κατανοούν για ποιο λόγο ο συγγραφέας διάλεξε αυτό το θέμα, γιατί σχολίασε τις 

συγκεκριμένες πληροφορίες και αν επέλεξε να μη σχολιάσει άλλες ή γιατί το 

πραγματεύτηκε από τη συγκεκριμένη σκοπιά. Στη συνέχεια θα πρέπει να δίνεται η 

δυνατότητα στους μαθητές να ασχολούνται και να καταπιάνονται με πολυτροπικά 

κείμενα καθώς τα νοήματα κατασκευάζονται με διαφορετικούς τρόπους και μπορεί 

να εμφανίζονται τόσο σε κείμενα ηλεκτρονικής όσο και σε κείμενα παραδοσιακής, 

έντυπης μορφής. Έτσι οι μαθητές μπορούν να δουν το περιεχόμενο μέσα από 

διάφορες οπτικές, κάτι που μπορεί να έχει ως αποτέλεσμα και τον μεγαλύτερο βαθμό 

συμμετοχής τους στη διαδικασία μιας και το ενδιαφέρον τους κινητοποιείται όταν 

έρχονται σε επαφή με κείμενα από την καθημερινότητά τους.  

 

Στην κοινωνία του 21
ου

 αιώνα, βέβαια, όπου οι νέες τεχνολογίες και το διαδίκτυο 

κυριαρχούν στη ζωή όλων των ανθρώπων και ιδίως των νέων και το διαρκώς 
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εξελισσόμενο και μεταβαλλόμενο παγκοσμιοποιημένο, επικοινωνιακό τοπίο φαίνεται 

ότι χαρακτηρίζεται από «συμμετοχική δικαιοσύνη», μιας και όλοι έχουν πρόσβαση 

στους πόρους των ψηφιακών μέσων και ο οποιοσδήποτε μπορεί να δημιουργήσει και 

να δημοσιεύσει πολυτροπικά κείμενα, ο επαναπροσδιορισμός της διδασκαλίας του 

γραμματισμού μπορεί να χαρακτηριστεί μέχρι και επιβεβλημένος (Siegel, 2012). Οι 

μαθητές σήμερα αναπτύσσουν δεξιότητες όταν χρησιμοποιούν το κινητό, το tablet, το 

GPS ακόμα κι όταν παίζουν βιντεοπαιχνίδια και γενικά λύνουν διάφορα ζητήματα της 

ζωής τους έξω από το σχολείο, όντας δημιουργικά εγγράμματοι στις νέες τεχνολογίες. 

Έτσι, προκύπτει η ανάγκη οι πρακτικές αυτές να μη μείνουν εκτός της σχολικής 

διαδικασίας, μιας και αν ενταχθούν σε αυτή είναι δυνατόν να προωθήσουν 

ποικιλοτρόπως τη μάθηση (Gee, 2003˙ Turner, 2011 στο Χλαπουτάκη, 2016). 

Επιπλέον, ο γραμματισμός στα μέσα, ως αναπόσπαστο κομμάτι της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, μπορεί να οδηγήσει και στον πολιτικό γραμματισμό, αυτό δηλαδή που ο 

Freire (1977) όρισε ως πολιτική συνειδητοποίηση. Οι εγγράμματοι στα μέσα 

άνθρωποι θα είναι ικανοί να κατανοήσουν καλύτερα τον κόσμο, θα μπορούν να 

εξάγουν τα δικά τους συμπεράσματα και στη συνέχεια να τοποθετηθούν για ένα 

ζήτημα, θα ξεχωρίζουν την αλήθεια και δε θα ακολουθούν άβουλα και άκριτα την 

οποιαδήποτε κυρίαρχη τάση. Γενικά, θα είναι άνθρωποι με εμπεριστατωμένη άποψη 

γύρω από κομβικά θέματα και όχι τρωτοί και ευάλωτοι στην επιρροή από τα μέσα, 

κάτι που μπορεί να συμβεί σε αυτούς με χαμηλό επίπεδο γραμματισμού στα μέσα 

(Carr, 2009). 

Σήμερα, οι νέοι δύσκολα θα μπορούσαν να χαρακτηριστούν ως αγράμματοι ή μη, 

αφού ασχολούνται με ποικίλες δραστηριότητες, από ομιλούμενη ποίηση (spoken-

word poetry) (Fisher, 2007 στο Morrell, 2011 ) μέχρι ηλεκτρονικά παιχνίδια (Gee, 

2003 στο Morrell, 2011) και παραγωγή ψηφιακών ταινιών (digital film making) 

(Morrell, 2008 στο Morrell, 2011), γεγονός που φανερώνει την φύση των μη 

σχολικών πρακτικών γραμματισμού (Morrell, 2011). Αυτό που, ωστόσο, χρειάζεται 

είναι η εξεύρεση στρατηγικών που να συνδέουν αυτές τις σύγχρονες πρακτικές 

γραμματισμού με τις συνεχώς μεταβαλλόμενες απαιτήσεις ακαδημαϊκού 

γραμματισμού που λαμβάνουν χώρα στον κόσμο του σχολείου (Morrell, 2011). 

Όπως, φαίνεται από την διεθνή βιβλιογραφία, η εκπαίδευση είναι άρρηκτα 

συνδεδεμένη με τον γραμματισμό και ο γραμματισμός σήμερα στοχεύει στις γενιές 

αυτές που μεγαλώνουν σε ένα περιβάλλον γεμάτο από ψηφιακά μέσα. Παρόλα αυτά, 

τα εκπαιδευτικά συστήματα της Πρωτοβάθμιας και της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης 

φαίνεται να μη συγχρονίζονται με τις απαιτήσεις των καιρών. Άλλοτε εντοπίζεται μία 

άρνηση επαναπροσδιορισμού της διδασκαλίας και άλλοτε μια προσπάθεια 

ενσωμάτωσης των νέων μορφών γραμματισμού και της λαϊκής κουλτούρας στα 

προγράμματα σπουδών, με αδέξιο κι όχι συστηματικά οργανωμένο, όμως, τρόπο 

(Χλαπουτάκη, 2016).  

Οι Kellner και Share (2007) προσπάθησαν να βάλουν σε μια σειρά όλες αυτές τις 

διάφορες εκπαιδευτικές πρακτικές που έχουν εντοπιστεί και προχώρησαν στη 

διάκριση τεσσάρων προσεγγίσεων για την εκπαίδευση των μαθητών στα μέσα, με 

στόχο φυσικά αυτοί να φτάσουν στο σημείο να χαρακτηρίζονται ως εγγράμματοι στα 

μέσα. Οι τέσσερις αυτές διδακτικές προσεγγίσεις για τη διδασκαλία στα μέσα είναι οι 

ακόλουθες:   
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1. Προστατευτική προσέγγιση. Η προσέγγιση αυτή κυριαρχείται από 

προκαταλήψεις ενάντια στα μέσα, μιας κι αυτά κρίνονται ως υπεύθυνα για μια 

σειρά κοινωνικών προβλημάτων. Παράδειγμα αυτής της προσέγγισης μπορεί 

να θεωρηθεί το όχι και τόσο σπάνιο επιχείρημα ότι για την κρίση του θεσμού 

της οικογένειας φταίει η τηλεόραση, τη στιγμή που σε αυτή οφείλεται και ο 

καταναλωτισμός αφού το κοινό που βλέπει τηλεόραση αντιμετωπίζεται ως 

παθητικός δέκτης της αρνητικής επίδρασης του μέσου. Ως αποτέλεσμα αυτής 

της διδακτικής προσέγγισης στα μέσα έρχεται η προώθηση των έντυπων, 

παραδοσιακών μέσων σε βάρος των ηλεκτρονικών και της λαϊκής κουλτούρας 

και με τρόπο δογματικό οι μαθητές απομακρύνονται από τη δυνατότητα 

πρόσβασης και εξερεύνησης των σχέσεων που ενυπάρχουν ανάμεσα στα μέσα 

και το ιδεολογικό φορτίο που αυτά έχουν. 

 

2. Εκπαίδευση στις τέχνες των μέσων (media arts education). Η δεύτερη 

διδακτική προσέγγιση μπορεί να εμφανίζεται και να υλοποιείται τόσο σε 

προγράμματα τυπικής όσο και μη τυπικής εκπαίδευσης. Μέσω αυτής της 

προσέγγισης οι μαθητές μαθαίνουν να εκτιμούν το ωραίο, την αισθητική 

δηλαδή ποιότητα των μέσων αλλά και να γίνονται παραγωγοί δικών τους 

μέσων, αφού πρώτα έχουν διδαχθεί τις κατάλληλες τεχνικές. Στην προσέγγιση 

αυτή, πάντως, επικρατεί η τάση της διδασκαλίας των τεχνικών δεξιοτήτων 

ώστε να αναπαράγονται άκριτα οι κυρίαρχες αναπαραστάσεις χωρίς να 

υπάρχει επίγνωση και κριτική διάθεση του εκάστοτε ιδεολογικού 

περιβλήματος που τις περιβάλλει.  

 

3. Η τρίτη προσέγγιση αφορά το κίνημα του γραμματισμού στα μέσα (media 

literacy movement). Το κίνημα αυτό έχει ήδη διευρύνει την έννοια του 

γραμματισμού και έχει ενσωματώσει σε αυτή τόσο τη λαϊκή κουλτούρα όσο 

και διάφορες μορφές των μέσων (μουσική, βίντεο, διαδίκτυο, διαφήμιση 

κλπ.). Αυτό, ωστόσο, έχει συμβεί στο πλαίσιο της παραδοσιακής διδασκαλίας 

έντυπου γραμματισμού και παρότι η προσέγγιση αυτή έχει συμβάλλει 

σημαντικά στην προώθηση της διδασκαλίας στα μέσα, παραμένει χωρίς 

πολιτικό και ιδεολογικό «μανδύα». Έτσι ελλοχεύει ο κίνδυνος οι μαθητές να 

μένουν εκτεθειμένοι στο περιεχόμενο των μέσων, αφού δεν εκπαιδεύονται 

πάνω στον έλεγχο της ιδεολογίας και, γενικά, ζητημάτων ισχύος.  

 

 

4. Η τέταρτη και τελευταία παιδαγωγική προσέγγιση αποτελεί ο κριτικός 

γραμματικός στα μέσα. Η προσέγγιση αυτή έχει τις θεωρητικές της ρίζες στη 

σύνδεση των πολιτιστικών σπουδών με την κριτική παιδαγωγική και, 

σύμφωνα με τους Kellner & Share, αποτελεί τη μοναδική από τις τέσσερις 

που μπορεί να σταθεί ως ικανή και επαρκής για την ενδυνάμωση των μαθητών 

προς την κατεύθυνση αλλαγής και βελτίωσης της κοινωνίας.  
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1.5. Οι βασικοί ιστορικοί σταθμοί της εξέλιξης του γραμματισμού στα 

μέσα  
 

Η ιστορία του γραμματισμού στα μέσα είναι πολύπλοκη και εξαρτάται από το 

εκάστοτε κοινωνικό πλαίσιο, καθώς κάθε χώρα και περιοχή έχει να πει κάτι για τον 

τρόπο με τον οποίο αυτές οι ιδέες και πρακτικές αναπτύχθηκαν με την πάροδο του 

χρόνου και οι ιστορικές αφηγήσεις τοποθετούνται στην προσωπική και συλλογική 

μνήμη (Hobbs, 2016 στο Hobbs, 2019). Ακόμη, η ιστορία της «Εκπαίδευσης στα 

μέσα» δεν μπορεί να μην συσχετιστεί με την άνοδο και την ανάπτυξη των ίδιων των 

μέσων (κάμερες, ραδιόφωνο, τηλεόραση, διαδίκτυο) (Baker, 2013). 

Κατά τη διάρκεια του 20ου αιώνα, ο τύπος, το ραδιόφωνο και η τηλεόραση άρχισαν 

να γίνονται αντιληπτά ως διαμορφωτές της κουλτούρας και της κοινωνίας, 

προκαλώντας έντονο ενδιαφέρον σε όλο τον κόσμο για την κατανόηση του πώς τα 

νέα εργαλεία έκφρασης και επικοινωνίας επηρεάζουν τα παιδιά και τους νέους 

(Hobbs, 2019). Η γέννηση της Εκπαίδευσης στα μέσα στις περισσότερες χώρες του 

κόσμου συντελέστηκε βάσει του κινηματογραφικού υλικού τη δεκαετία του 1940-

1950 (Tsvietkova et. al., 2020).  

Σύμφωνα με τη Κωνσταντινίδου (2006),  το «μοντέλο της αγωγής στα μέσα» μπορεί 

να τοποθετηθεί από τις αρχές του 20
ου

 αιώνα, με ορόσημα όμως γι’ αυτό τη δεκαετία 

του ’30 έως και τις αρχές της δεκαετίας του ’60. Καθ’ όλη τη διάρκεια της δεκαετίας 

του ’70 φαίνεται να αυξάνονται οι πιέσεις, στις δυτικές κατά κύριο λόγο χώρες, να 

ενταχθεί η Εκπαίδευση στα μέσα στο αναλυτικό πρόγραμμα του εκπαιδευτικού 

συστήματος. 

Όπως παρατηρεί η Κωνσταντινίδου (2006), η Εκπαίδευση στα μέσα διαμορφώνεται 

και εξελίσσεται σε τρεις περιόδους. Η πρώτη περίοδος επικεντρώνεται κυρίως στην 

προστασία των νέων και των οικογενειών τους από το επιβλαβές περιεχόμενο των 

μέσων. Στη δεύτερη περίοδο, δηλαδή τις δεκαετίες του ’70 και του ’80 

διαμορφώνεται μια «πολιτικοποιημένη κριτική θεώρηση των μέσων» και δίνεται 

ιδιαίτερη προσοχή στις «οικονομικές, κοινωνικές και πολιτικές πλευρές της επίδραση 

των μέσων στην κοινωνία», καθώς και στην επιρροή που ασκούν, στον τρόπο με τον 

οποίο κατανοούμε και αντιλαμβανόμαστε τον εαυτό μας και τον κόσμο γύρω μας 

μέσω της «κοινωνικής κατασκευής της πραγματικότητας». Σ’ αυτή την περίοδο 

διαμορφώνεται η ανάγκη και το αίτημα της διασφάλισης υπεύθυνων και κριτικών 

αναγνωστών/τηλεθεατών η Κωνσταντινίδου (2006: 6).  

Τέλος, η τρίτη περίοδος για την Εκπαίδευση στα μέσα ξεκινά από τα τέλη της 

δεκαετίας του ’80 και φτάνει μέχρι και σήμερα. Η περίοδος αυτή παρουσιάζει 

μεταβολές στην εκπαίδευση, στο περιβάλλον των μέσων και τη κοινωνία. Χωρίς να 

εγκαταλείπονται τα αιτήματα των προηγούμενων περιόδων, το ενδιαφέρον πλέον 

φαίνεται να εστιάζει στην ανάγκη  «απόκτησης και ενίσχυσης των τεχνικών και 

γνωστικών εκείνων δεξιοτήτων» που θα επιτρέπουν στους πολίτες να συμβαδίζουν με 

τα νέα περιβάλλοντα (Κωνσταντινίδου, 2006: 10). Σ’ αυτή την περίοδο γίνεται μία 

στροφή από τη «προστατευτική» προσέγγιση για τον Γραμματισμό στα Μέσα προς τη 

προσέγγιση της «ενδυνάμωσης» (Audenhove et. al, 2018).   
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Ο τομέας του γραμματισμού στα μέσα, λοιπόν στη σημερινή του μορφή 

διαμορφώθηκε ξεκινώντας από τα τέλη της δεκαετίας του 1970, με συστηματικές 

προσπάθειες προς την ανάπτυξη και την έρευνα των Προγραμμάτων Σπουδών (Arke, 

2012 στο Bulger & Davison, 2018).  Αρκετές αγγλόφωνες χώρες έχουν υιοθετήσει 

παρεμβάσεις στο γραμματισμό στα μέσα και η εκπαίδευση του γραμματισμού των 

μέσων (media literacy education) διαπερνά όλες τις βαθμίδες.  Με τη Μεγάλη 

Βρετανία, τον Καναδά και την Αυστραλία να είναι αυτές με την μεγαλύτερη ιστορία 

σε σχέση με άλλες χώρες λόγω κυρίως κοινωνικών, πολιτικών και ρυθμιστικών 

παραγόντων. Ωστόσο, και στις Ηνωμένες Πολιτείες ο γραμματισμός στα μέσα έχει 

σημειώσει σημαντικά βήματα αύξησης μέσα από την δράση ομάδων που έχουν 

δημιουργηθεί για την προώθησή του (π.χ. Alliance for a Media Literate America) 

(Kubey, 2003˙ Hobbs, 2004).  

Σε όλο τον κόσμο, η Εκπαίδευση στα μέσα, άλλαξε σημαντικά κατά τη δεύτερη 

δεκαετία του 21ου αιώνα ως αποτέλεσμα της αυξημένης πρόσβασης στην ψηφιακή 

τεχνολογία στα σχολεία. Η ψηφιακή τεχνολογία επέτρεψε νέες μορφές παιδαγωγικής 

καθώς το διαδίκτυο εισήλθε στην τάξη (Hobbs & Tuzel, 2017 στο Hobbs, 2019). Αν 

και ο γραμματισμός στα μέσα ήταν για πολλά χρόνια στο περιθώριο της δημόσιας 

συζήτησης, τα τελευταία χρόνια έχει γίνει κεντρικό θέμα συζήτησης στα μέσα 

μαζικής ενημέρωσης και τις εκπαιδευτικές πολιτικές να διαμορφώνονται σε πολλές 

χώρες και ιδιαίτερα σε ευρωπαϊκές χώρες σύμφωνα με τις νέες απαιτήσεις που αυτός 

ορίζει (Audenhove et. al., 2018).   

 

Μεγάλη Βρετανία 

Η Μεγάλη Βρετανία αποτελεί την πρώτη χώρα που εισήγαγε την Εκπαίδευση στα 

μέσα (Νίκα, 2007 στο Παπαδημητρίου 2016), ήδη από την δεκαετία του ’30 δόθηκε 

βαρύτητα στην αναγνώριση της λαϊκής κουλτούρας. Δηλαδή, σκοπός της 

εκπαίδευσης την περίοδο εκείνη, ήταν οι μαθητές να μπορούν να είναι σε θέση να 

διακρίνουν και να αντιστέκονται μέσω της εκπαίδευσής τους στην εμπορική 

χειραγώγηση των Μέσων και να αναγνωρίζουν τις αξίες της υψηλής κουλτούρας 

(Buckingham, 2008: 43).  

Προς αυτή την κατεύθυνση κινήθηκε και το βιβλίο των F.R. Leavis και Denys 

Thompson που κυκλοφόρησε το 1933, με τίτλο «Culture and Environment: The 

Training of Critical Awareness», το οποίο αποτέλεσε το πρώτο βιβλίο με προτάσεις 

για την διδασκαλία των μέσων στα σχολεία (Buckingham, 2008: 42). Σπουδαίο 

γεγονός για εκείνη την εποχή αποτέλεσε και η ίδρυση του Βρετανικού Ινστιτούτου 

Κινηματογράφου (BFI), το 1931 (Baker, 2013). Επομένως, εκείνη τη χρονική περίοδο 

τα μέσα θεωρούνταν επιβλαβή για τους μαθητές, για τη διαφύλαξη και τη προστασία 

του πολιτισμού, της λογοτεχνικής κληρονομιάς, της γλώσσας, των αξιών και 

γενικότερα της ευημερίας του έθνους και γι’ αυτό το λόγο το εκπαιδευτικό σύστημα 

στράφηκε σε μία προσπάθεια «εμβολιασμού» (inoculate) των νέων ενάντια στη 

ψευδή επιρροή των μέσων και τη διαφθορά (Buckingham, 1998).  

Μια νέα περίοδος ξεκινά για την Εκπαίδευση στα μέσα από τα τέλη της δεκαετίας 

του ’50 έως και τις αρχές της δεκαετίας του ‘60 με την ίδρυση των Βρετανικών 
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Πολιτισμικών Σπουδών (Buckingham, 2008), της Βρετανικής Εταιρείας για την 

Εκπαίδευση στον Κινηματογράφο και την Τηλεόραση (SEFT) (Baker, 2013), καθώς 

και με την ένταξη των μέσων στα Προγράμματα Σπουδών της χώρας (Νίκα, 2007 στο 

Παπαδημητρίου 2016). Ειδικότερα, το 1964 εκδίδεται το βιβλίο «The Popular Arts» 

των Stuart Hall και Paddy Whannel, το οποίο εμπεριείχε μία σειρά προτάσεων για την 

διδασκαλία των μέσων και ειδικά του κινηματογράφου. Πλέον, οι καθηγητές 

προωθούν και μελετούν τις κινηματογραφικές ταινίες (κατά κύριο λόγο ευρωπαϊκές 

και βρετανικές) εντός τάξης για τη διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας, όμως η 

τηλεόραση εξακολουθεί να είναι μη αποδεκτή για την κοινωνία (Buckingham, 2008: 

44).  

Μπαίνοντας στη δεκαετία του ’70, με την ανάπτυξη της «θεωρίας της οθόνης» 

ταυτίστηκε η εικόνα με την ιδεολογία των μέσων, η οποία κυριάρχησε και τον 

επόμενο αιώνα κυρίως με τα έργα του Len Masterman «Teaching about Television» 

(1980) και «Teaching the Media» (1985), όπου αναδείχθηκε ότι «τα κείμενα των 

μέσων είναι κοινωνικές κατασκευές» και ότι «οι αναπαραστάσεις των μέσων 

ενισχύουν τις ιδεολογίες των κυρίαρχων ομάδων» (Buckingham, 2008: 45). 

Τα «προγράμματα ανάλυσης των μέσων» συμπεριλήφθηκαν υποχρεωτικά στο 

επίσημο αναλυτικό πρόγραμμα τόσο της πρωτοβάθμιας όσο και της δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης το 1980 (Νίκα, 2007 στο Παπαδημητρίου 2016˙ Βαλσαμίδου, 2011: 

123). Η αναγκαιότητα συμπερίληψης των μέσων στο μάθημα της αγγλικής γλώσσας 

επισημάνθηκε και οριστικοποιήθηκε από το Εθνικό Αναλυτικό Πρόγραμμα της 

Αγγλίας το 1990. Έτσι, το Ηνωμένο Βασίλειο διατήρησε την πρωτιά στην προώθηση 

και ανάπτυξη της Εκπαίδευσης στα μέσα. Σ’ αυτή την προσπάθεια στράφηκαν 

διάφοροι φορείς, όπως το Βρετανικό Ινστιτούτο Κινηματογράφου (British Film 

Institute), το κέντρο Κινηματογράφου Εκπαίδευσης (Film Education), το αγγλικό 

ψηφιακό κέντρο (the English and Media Center) και το κέντρο για τη Μελέτη των 

Παιδιών, της Νεολαίας και των Μέσων Μαζικής Ενημέρωσης (the Center for the 

Study of Children, Youth and Media at the Institute of Education, London), καθώς 

επίσης και το κέντρο DARE (Digital Arts Research Education) (Hobbs, 2006).  

Η ευθύνη για την Εκπαίδευση στα μέσα ανατέθηκε, στο νόμο περί επικοινωνιών του 

2003, στο Ofcom (Office of Communications), τη ρυθμιστική αρχή τηλεπικοινωνιών, 

αντί στο υπουργείο εκπαίδευσης (McDougall, 2019). Σκοπός του Ofcom ήταν η 

προώθηση της εκπαίδευσης στα μέσα για την ενημέρωση και την ενδυνάμωση του 

πολίτη-καταναλωτή στην εποχή των ψηφιακών επικοινωνιών. Για τους σκοπούς 

αυτούς το Ofcom διατύπωσε τον ορισμό της Εκπαίδευσης στα μέσα, ο οποίος στη 

συνέχεια αναπτύχθηκε από την Εθνική Ένωση για την Εκπαίδευση στα μέσα 

(National Association for Media Literacy Education) της Βόρειας Αμερικής  (Wallis 

& Buckingham, 2019). Ο ορισμός του Ofcom αποτελούνταν από τις ικανότητες της 

πρόσβασης, της επικοινωνίας και της δημιουργίας.  Η Ofcom σήμερα εξακολουθεί να 

λειτουργεί βάσει του νόμου περί επικοινωνιών και στα καθήκοντά της 

συμπεριλαμβάνεται η διεξαγωγή ερευνών σχετικά με τη χρήση και τις στάσεις των 

Μέσων (McDougall, 2019). Στα καθήκοντά της επίσης συγκαταλέγονται η προώθηση 

ίσων ευκαιριών συμμετοχής σε υπηρεσίες επικοινωνιών, η παροχή ποιοτικών 

τηλεοπτικών και ραδιοφωνικών προγραμμάτων, τα οποία απευθύνονται σε 

διαφορετικά κοινά, η προστασία των καταναλωτών από κακόβουλα υλικά στην 



30 
 

τηλεόραση και το ραδιόφωνο  και γενικότερα η χάραξη της δημόσιας πολιτικής για 

τις τηλεπικοινωνίες, όπως ορίζεται από τη Βουλή (McDougall, 2019˙Ofcom, 2023b).  

 

Σήμερα, η Εκπαίδευση στα μέσα  στη Μ. Βρετανία δεν αποτελεί ξεχωριστό μάθημα 

αλλά ενσωματώνεται ρητά στο πρόγραμμα σπουδών των μαθημάτων της Αγγλικής 

Γλώσσας, των Τεχνών και του Σχεδιασμού και των ΤΠΕ της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης (Manalili & Rehnberg, 2008).  

 

 

 

 

Ηνωμένες Πολιτείες 

 

Οι Ηνωμένες Πολιτείες δεν έχουν εθνική πολιτική για την Εκπαίδευση στα μέσα, 

αλλά υπάρχουν οργανισμοί όπως το Media Literacy Now που υποστηρίζουν πολιτικές 

σε επίπεδο κράτους (Bulger & Davison, 2018).  

 

Ιστορικοί σταθμοί για την εμφάνιση της Εκπαίδευσης στα μέσα στις ΗΠΑ αποτελούν 

το 1918, όπου εκδίδεται ένα από τα πρώτα βιβλία για την διδασκαλία της 

κινηματογραφικής εκπαίδευσης, με τίτλο «Art of Photopaly Making» και το 1919, 

όπου ιδρύθηκε, η  Society for Visual Education (SVE), ένας εκπαιδευτικός εκδοτικός, 

με στόχο την προώθηση της χρήσης των τεχνολογιών στην διδασκαλία. Τα επόμενα 

χρόνια (1929-1932) υλοποιούνται μία σειρά ερευνών με σκοπό να προσδιορίσουν τις 

επιδράσεις των ταινιών στη συμπεριφορά των παιδιών. Ενώ, το 1932 δημιουργούνται 

από το Εθνικό συμβούλιο Καθηγητών Αγγλικών (NCTE) οι πρώτοι οδηγοί μελέτης 

για δασκάλους σχετικά με τη χρήση των ταινιών στο μάθημα των αγγλικών (Baker, 

2013).  

Η πορεία εξέλιξης των μέσων συνεχίζεται με την ίδρυση του Ινστιτούτου 

Προπαγάνδας στις ΗΠΑ, το 1937. Σκοπός του Ινστιτούτου, ήταν η παροχή βοήθειας 

στο κοινό, ώστε να είναι σε θέση να εντοπίζει και να αναλύει την προπαγάνδα (The 

New York Public Library, χ.χ.). Τον ίδιο χρόνο δημοσιεύονται βιβλία και εγχειρίδια 

με θέμα τις κινηματογραφικές εικόνες στο σχολείο και τη διδασκαλία(Baker, 2013).  

Στις δεκαετίες του ’50 και του ’60 εμφανίζεται και κυριαρχεί η τηλεόραση, με 

αποτέλεσμα οι δράσεις και ο δημόσιος λόγος να επικεντρώνονται στην εκπαίδευση 

των καταναλωτών γύρω από τη χρήση των μέσων (Prokop, 1997 στο 

Κωνσταντινίδου, 2006). Πιο αναλυτικά, το διάστημα 1951-1953 η Εθνική Ένωση 

Εκπαιδευτικών Ραδιοτηλεοπτικών Υπηρεσιών  (National Association of Educational 

Broadcasters) διεξάγει τέσσερις μελέτες παρακολούθησης (βίας) τηλεοπτικών 

προγραμμάτων σε τέσσερις διαφορετικές πόλεις των ΗΠΑ. Παράλληλα, το 1953 το 

Αμερικανικό Συμβούλιο για Καλύτερες Εκπομπές (ACBB) ξεκινά μία δημοσκόπηση 

γνωστή με τον τίτλο «Look-Listen Project», προκειμένου να εκπαιδεύσει τους 

καταναλωτές τηλεόρασης στο να κατανοούν και να αναγνωρίζουν την ποιότητα των 

προγραμμάτων (Baker, 2013).  

Σημαντικός σταθμός για την Εκπαίδευση στα μέσα αποτελεί το έτος 1955 με την 

εισαγωγή του όρου «Γραμματισμός στα μέσα» (Media Literacy), ο οποίος 
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χρησιμοποιείται για πρώτη φορά σε στήλη ενός τεύχους του τακτικού ενημερωτικού 

δελτίου του ACBB. Το 1964, ο John Culkin γίνεται ένας από τους πρώτους 

υποστηρικτές της «Εκπαίδευσης για τον Γραμματισμού στα μέσα» στα αμερικανικά 

σχολεία. Το 1968 δημιουργείται η ομάδα «Δράση για την Παιδική Τηλεόραση» με 

σκοπό τη βελτίωση της ποιότητας της παιδικής τηλεόρασης και οι εκπαιδευτικοί της 

Αϊόβα αρχίζουν να χρησιμοποιούν το «Media Now», ένα καινοτόμο εργαλείο, 

πρόγραμμα σπουδών για τα μέσα ενημέρωσης/ευαισθητοποίησης. Η Εθνική Ένωση 

Εκπαιδευτικών στις ΗΠΑ, το 1969, εξέδωσε ψήφισμα συνιστώντας προγράμματα 

σπουδών κριτικής προβολής για να αντιμετωπιστούν οι εικαζόμενες αρνητικές 

επιπτώσεις της βίας στα Μέσα (Baker, 2013).  

Η είσοδος  στη νέα δεκαετία πραγματοποιείται με την έγκριση του ψηφίσματος για 

τον γραμματισμό στα μέσα (Media Literacy), από το Εθνικό Συμβούλιο για την 

Εκπαίδευση Δασκάλων, καθώς και με την δημοσίευση των «Πρακτικών Πρώτου 

Εθνικού Συνεδρίου για τον Οπτικό Γραμματισμό». Επόμενος σημαντικός σταθμός, το 

1974, όπου δημιουργείται το Κέντρο Ερευνών Δράσης για τα ΜΜΕ (MARC), το 

οποίο ανέλαβε εκτεταμένα προγράμματα σπουδών, ξεκινώντας με το «Εκπαίδευση 

Τηλεοπτικής Ευαισθητοποίησης», το 1977. Θεωρείται το πρώτο ολοκληρωμένο 

μάθημα για την τηλεόραση που δημοσιεύτηκε στις ΗΠΑ. Το 1975, το ίδρυμα Ford 

αναγνώρισε την ανάγκη για «Εκπαίδευση στα Μέσα» στα σχολεία της Αμερικής. Η 

έκθεση ενός συνεδρίου για την Τηλεόραση και τα Παιδιά που χρηματοδοτήθηκε από 

τα Ιδρύματα Ford, Markle και National Science Foundation πρότεινε μαθήματα ως 

μέρος ενός προγράμματος σπουδών. Μεταξύ των θεμάτων ήταν η ανάλυση της 

ελκυστικότητας των μέσων ενημέρωσης, η ερμηνεία των μη λεκτικών συμβόλων, η 

ανασκόπηση της ιστορίας και της δομής του ραδιοτηλεοπτικού κλάδου, η οικονομική 

πτυχή της τηλεόρασης, η ανάλυση μορφών προγραμμάτων και αξιών στο τηλεοπτικό 

περιεχόμενο, η καλλιέργεια προτύπων για την κριτική του περιεχομένου και 

δεξιοτήτων παραγωγής». Επιπλέον, τον ίδιο χρόνο το NCTE των ΗΠΑ εγκρίνει το 

ψήφισμα για τη διδασκαλία του γραμματισμού στα μέσα επικοινωνίας. Το 1978, το 

Γραφείο Εκπαίδευσης των ΗΠΑ και η Βιβλιοθήκη του Κογκρέσου οργάνωσαν το 

Συνέδριο με τίτλο «Η τηλεόραση, το βιβλίο και η τάξη» και αποφασίστηκε η 

χρηματοδότηση τεσσάρων έργων για δασκάλους πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης για την διδασκαλία δεξιοτήτων κριτικής θέασης σε μαθητές (Baker, 

2013).  

Σύμφωνα με την Κωνσταντινίδου (2006: 2), μετά τη δεκαετία του ’70 οι φορείς που 

ερευνούν και δραστηριοποιούνται γύρω από τα μέσα δημιουργούν ένα κίνημα, 

γνωστό σήμερα ως «κίνημα της αγωγής στα μέσα» (media literacy movement). Η 

Εκπαίδευση στα μέσα άρχισε να αναγνωρίζεται ως κριτική πρακτική της ιδιότητας 

του πολίτη, ως μέρος της άσκησης των δημοκρατικών δικαιωμάτων και των αστικών 

ευθυνών (Hobbs & Jensen, 2009).  

 Το 1984, η Επιτροπή Τηλεοπτικού Γραμματισμού του NCTE δημοσιεύει το 

φυλλάδιο «Βοηθώντας τα παιδιά να χρησιμοποιούν την τηλεόραση με σύνεση: Ένας 

οδηγός για τους γονείς», με το οποίο  υποστήριξε μια «θετική σχέση με την 

τηλεόραση» και προσέφερε έντεκα κατευθυντήριες γραμμές για την παρακολούθηση 

της τηλεόρασης. Ένας πρωτοπόρος εκπαιδευτικός οργανισμός στον τομέα της 

Εκπαίδευσης στα μέσα ιδρύθηκε το 1989, από την Elizabeth Thoman ήταν το «Center 
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for Media Literacy». Σκοπός του οποίου ήταν η προώθηση και η υποστήριξη της 

Εκπαίδευσης στα μέσα, ως πλαίσιο πρόσβασης, ανάλυσης, αξιολόγησης, δημιουργίας 

και συμμετοχής με το περιεχόμενο των μέσων. Το CML εργάζεται μέχρι και σήμερα 

για να βοηθήσει τους πολίτες, ειδικά τους νέους, να αναπτύξουν κριτική σκέψη και 

δεξιότητες παραγωγής μέσω προγραμμάτων γραμματισμού στα μέσα στο σχολικό 

αναλυτικό πρόγραμμα των ΗΠΑ (Βαλσαμίδου, 2011).   

Το 1990 θεσπίστηκε Νόμος σχετικά με την Τηλεόραση για παιδιά,  από το Κογκρέσο. 

Επίσης, το Φόρουμ ηγεσίας του «Aspen Institute on Media Literacy» συγκαλεί και 

εκδίδει έκθεση για την Εκπαίδευση στα μέσα, συμπεριλαμβανομένου αυτού του 

συνοπτικού ορισμού: «η ικανότητα πρόσβασης, ανάλυσης, αξιολόγησης και 

επικοινωνίας». Το 1996 , το NCTE εγκρίνει το ψήφισμα για την προβολή και την 

οπτική αναπαράσταση ως μορφές γραμματισμού. Πιο συγκεκριμένα, αναφέρεται ότι 

«Η προβολή και η οπτική αναπαράσταση αποτελούν μέρος της αυξανόμενης 

συνείδησης μας για τον τρόπο με τον οποίο οι άνθρωποι συλλέγουν και μοιράζονται 

πληροφορίες. Οι δάσκαλοι και οι μαθητές πρέπει να επεκτείνουν την εκτίμηση τους 

για την δύναμη των έντυπων και μη έντυπων κειμένων και οι πρώτοι πρέπει να 

καθοδηγούν τους δεύτερους στην κατασκευή νοήματος μέσω της δημιουργίας και της 

προβολής μη έντυπων κειμένων». Το 1997, ιδρύθηκε η επαγγελματική ένωση για 

εκπαιδευτικούς, ακτιβιστές και φοιτητές με το όνομα «National Association for 

Media Literacy Education» (NAMLE) με στόχο την προώθηση της Εκπαίδευσης στα 

μέσα και την εφαρμογή του γραμματισμού στα μέσα ευρέως, ως βασική δεξιότητα 

ζωής (NAMLE, χ.χ.).  Το 2000, η NAMLE μετονομάστηκε σε «Alliance for a Media 

Literate America» (AMLA) (NAMLE, χ.χ.). Η αποστολή της συνεχίζεται μέχρι και 

σήμερα υλοποιώντας το όραμά της να βοηθήσει τα άτομα όλων των ηλικιών να 

αναπτύξουν τις συνήθειες έρευνας και τις δεξιότητες έκφρασης που χρειάζονται για 

να είναι κριτικοί στοχαστές, αποτελεσματικοί, επικοινωνιακοί και ενεργοί πολίτες 

στον σύγχρονο κόσμο (Media literacy week, χ.χ.). 

Το 2007 το «Fact Finders: Media Literacy» γίνεται η πρώτη σειρά βιβλίων 

γραμματισμού στα μέσα για μαθητές δημοτικού. Το 2008 το NCTE κυκλοφορεί τη 

Δήλωση Θέσης: «Πρόγραμμα σπουδών για το νέο αιώνα» και το 2009 δημοσιεύτηκε 

διαδικτυακά από το NAMLE, το πρώτο τεύχος του The Journal of Media Literacy. Το 

2009 η Έκθεση «Κ-12 Horizon», δηλώνει ότι είναι κρίσιμη πρόκληση για τα σχολεία 

του 21
ου

 αιώνα η «αυξανόμενη ανάγκη για επίσημη διδασκαλία σε βασικές νέες 

δεξιότητες, συμπεριλαμβανομένης της πληροφοριακής παιδείας, του οπτικού 

γραμματισμού και του τεχνολογικού γραμματισμού», ενώ το 2011 αναφέρει ότι η 

νούμερο ένα κρίσιμη πρόκληση είναι «Η ψηφιακή παιδεία στα μέσα ενημέρωσης που 

συνεχίζει να αυξάνεται η σημασία της ως βασική δεξιότητα σε κάθε κλάδο και 

επάγγελμα» (Baker, 2013). 

Συμπερασματικά, λοιπόν,  η  προώθηση και η υποστήριξη της Εκπαίδευσης στα μέσα 

στις Ηνωμένες Πολιτείες δεν στηρίζεται στην εθνική πολιτική, αλλά σε οργανισμούς 

(Bulger & Davison, 2018). Αν και έχει σημειωθεί αύξηση της νομοθεσίας για τον 

γραμματισμό στα μέσα στις Ηνωμένες Πολιτείες και στα 48 από τα 50 επίσημα 

προγράμματα σπουδών της δωδεκατάξιας εκπαίδευσης έχουν ενσωματωθεί στοιχεία 

γραμματισμού στα μέσα, η πλειονότητα των 50 πολιτειών εξακολουθούν να 

στερούνται ειδικών νόμων για την Εκπαίδευση στα μέσα. Μόνο  δύο πολιτείες, η 
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Φλόριντα και το Οχάιο απαιτούν από το Υπουργείο Παιδείας να αναπτύξει πρότυπα 

που ενσωματώνουν τον γραμματισμό στα μέσα σε όλο το πρόγραμμα σπουδών σε 

όλες τις τάξεις (Flores-Koulish, et. al., 2011˙Media Literacy Now, 2020).  

Σήμερα, στις ΗΠΑ ο όρος «γραμματισμός του 21
ου

 αιώνα» (21st century literacy) 

αναφέρεται σε όλο το σύνολο ικανοτήτων και δεξιοτήτων, όπου ο ακουστικός, 

οπτικός και ψηφιακός γραμματισμός επικαλύπτονται (NMC, 2005) με τον όρο 

«ψηφιακή πολιτειότητα» (digital citizenship) να προστίθεται για να προσδιοριστούν 

όλοι εκείνοι οι κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται 

να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 

2016).  

 

Καναδάς  

Η πορεία εξέλιξης της Εκπαίδευσης στα μέσα στον Καναδά διαμορφώθηκε σε τρεις 

περιόδους. Η πρώτη περίοδος καλύπτει τη δεκαετία του 1940 μέχρι τις αρχές της 

δεκαετίας του 1970. Αυτή η περίοδος αποτελεί σημείο αναφοράς για την γέννηση και 

εγκαθίδρυση της Εκπαίδευσης στα μέσα στον Καναδά. Η ανάπτυξη και διάχυση της 

τηλεόρασης τις δεκαετίες του ’40 και του ’50  οδήγησαν τους Καναδούς 

εκπαιδευτικούς στην ανάγκη ανάπτυξης και εφαρμογής ειδικών μαθημάτων και 

προγραμμάτων προκειμένου να βοηθήσουν τους μαθητές τους να προσαρμοστούν 

καλύτερα στο νέο κόσμο των μέσων, καθώς και να βελτιώσουν την μαθησιακή 

διαδικασία. Από τη δεκαετία 1950 έως και 1960, αναπτύσσεται το εκπαιδευτικό 

σύστημα των Μέσων. Ο Marshall McLuhan, γνωστός Καναδός επιστήμονας και 

εκπαιδευτικός ήταν από τους πρώτους εκπαιδευτικούς που χρησιμοποίησαν την 

έννοια «Μέσα». Ο ίδιος υποστήριξε ότι «κάθε μέσο έχει τη δική του τεχνολογική 

γραμματική» και «δημιουργεί ένα μοναδικό μήνυμα» που μπορεί να γίνει αντιληπτό 

με διαφορετικό τρόπο και γι’ αυτό το λόγο τόνισε την ανάγκη ανάπτυξης της 

κουλτούρας των μέσων (Tsvietkova et. al., 2020: 4). Το 1960 ο ίδιος παρήγαγε ένα 

πρόγραμμα σπουδών με την ονομασία «Κατανόηση των μέσων» για μαθητές 

γυμνασίου μαθητές  (Baker, 2013).  

Η δεύτερη περίοδος ξεκινά από το 1972 και φτάνει ως τις αρχές της δεκαετίας του 

1990. Σ’ αυτή την περίοδο αναπτύσσεται η Εκπαίδευση στα μέσα και εντάσσεται στο 

σύστημα της δευτεροβάθμιας και τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Στα χρόνια 1972- 1977 

παρατηρείται μία παλινδρόμηση της Εκπαίδευσης στα μέσα, αφού θεωρήθηκε ως 

«περιττή πολυτέλεια». Όμως, το 1978 ιδρύεται η ένωση «Association for Media 

Literacy» (AML) με σκοπό να υποστηρίξει το έργο των εκπαιδευτικών στα μέσα και 

είχε ως αποτέλεσμα την ανανέωση των θετικών τάσεων στην ανάπτυξη της 

εκπαίδευσης στα μέσα στο καναδικό εκπαιδευτικό σύστημα. Στα τέλη της δεκαετίας 

του 1980 η εκπαίδευση στα μέσα βελτιώθηκε αρκετά με την εμφάνιση σημαντικού 

αριθμού περιφερειακών ενώσεων στον αυτό τον τομέα. Επιπλέον, το 1987 το 

Υπουργείο Παιδείας του Οντάριο κυκλοφόρησε κατευθυντήριες γραμμές για τον 

γραμματισμό στα μέσα στον τομέα των «Γλωσσικών Τεχνών στα Αγγλικά» (English 

Language Arts), καθιστώντας το Οντάριο με αυτό τον τρόπο το πρώτο εκπαιδευτικό 

περιβάλλον της Βόρειας Αμερικής που επιβάλλει τον γραμματισμό στα μέσα στο 

πρόγραμμα σπουδών του μαθητές (Baker, 2013). Ενώ, το 1989 το Υπουργείο 
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Παιδείας του Οντάριο χρησιμοποίησε τον εξής ορισμό για τον γραμματισμό στα 

μέσα: «Ο γραμματισμός στα μέσα μπορεί να βοηθήσει τους μαθητές να αναπτύξουν 

μια ενημερωμένη και κριτική κατανόηση της φύσης των μέσων μαζικής ενημέρωσης, 

των τεχνικών που χρησιμοποιούνται από αυτά και του αντίκτυπου αυτών των 

τεχνικών. Πιο συγκεκριμένα, η Εκπαίδευση είναι αυτή που στοχεύει να αυξήσει την 

κατανόηση και την απόλαυση των μαθητών για το πώς τα Μέσα  λειτουργούν, πώς 

παράγουν νόημα, πώς οργανώνονται και πώς κατασκευάζουν την πραγματικότητα. Η 

Εκπαίδευση στα μέσα στοχεύει επίσης να παρέχει στους μαθητές τη δυνατότητα να 

δημιουργούν προϊόντα μέσων» (CML, χ.χ.b). 

Τη δεκαετία του 1990 εμφανίστηκαν βασικές έννοιες της Εκπαίδευσης στα μέσα και 

τα νέα εκπαιδευτικά πρότυπα που περιελάμβαναν την υποχρεωτική εισαγωγή της στο 

πρόγραμμα σπουδών των σχολικών προγραμμάτων. Τέλος, η τρίτη περίοδος είναι η 

δεκαετία του 2000 έως και σήμερα, η οποία αποτελεί τη σύγχρονη περίοδο ανάπτυξης 

της Εκπαίδευσης στα μέσα στον Καναδά. Αυτή η περίοδος σύμφωνα με τους 

Tsvietkova et. al. (2020: 8) αποτελείται από δύο στάδια. Το πρώτο στάδιο 

«Εκπαιδευτική μεταρρύθμιση, αντανάκλαση των βέλτιστων πρακτικών στην 

εκπαίδευση των μέσων σε σχολεία δευτεροβάθμιας και τριτοβάθμιας εκπαίδευσης 

στον Καναδά» το τοποθετούν χρονολογικά από το 2000 έως το 2009 και 

περιλαμβάνει διεθνή φόρουμ και παγκόσμια συνέδρια που πραγματοποιήθηκαν για 

την εκπαίδευση στα μέσα στο Τορόντο και το Μόντρεαλ. Το δεύτερο στάδιο 

«Εκσυγχρονισμός, περαιτέρω βελτίωση των προγραμμάτων στην εκπαίδευση των 

μέσων και των τεχνολογιών» χρονολογείται από τη δεκαετία του 2010 έως και 

σήμερα και αφορά την ανάπτυξη σύγχρονων προγραμμάτων γραμματισμού και 

εκπαίδευσης στα μέσα.  

Η Εκπαίδευση στα μέσα δεν αποτελεί ξεχωριστό μάθημα στο Πρόγραμμα σπουδών 

της υποχρεωτικής εκπαίδευσης στον Καναδά, αλλά ενσωματώνεται στα μαθήματα 

των Γλωσσικών Τεχνών (Language Arts) και των Τεχνών (Arts) (Manalili & 

Rehnberg, 2008). 

 

Αυστραλία  

Στις αγγλόφωνες χώρες, (Η.Π.Α., Μεγάλη Βρετανία, Καναδά, Αυστραλία) η 

Εκπαίδευση στα μέσα είναι ενσωματωμένη στο Αναλυτικό Πρόγραμμα που αφορά 

στα μαθήματα της Γλώσσας (Βαλσαμίδου, 2011). 

Στην Αυστραλία, η Εκπαίδευση στα μέσα προωθείται με ενεργό τρόπο μέσω του 

Προγράμματος Σπουδών τόσο της Πρωτοβάθμιας όσο και της Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης, σε όλες τις πολιτείες της χώρας, αν και σε κάποιες περισσότερο από 

ορισμένες άλλες. Σε ορισμένες πολιτείες προωθείται εντός του μαθήματος της 

αγγλικής Γλώσσας και σε άλλες μέσω των Καλλιτεχνικών. Στις τελευταίες τάξεις του 

Γυμνασίου, σε κάποιες από τις πολιτείες, οι μαθητές έχουν τη δυνατότητα να 

επιλέξουν την Εκπαίδευση στα μέσα ως αυτόνομη επιλογή. Πιο συγκεκριμένα για την 

Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, η Εκπαίδευση στα μέσα συναντάται σε προγράμματα 

καλλιτεχνικών (Βόρεια Επικράτεια, Κουίνσλαντ), στα προγράμματα αγγλικής 
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Γλώσσας (Κουίνσλαντ) αλλά και στα εργαστήρια δεξιοτήτων (π.χ. ανάγνωσης στη 

Νέα Νότια Ουαλία) (Penman & Turnbull, 2007).  

Αναφορικά με τη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, η Δυτική Αυστραλία το 1974 έγινε η 

πρώτη πολιτεία που εισήγαγε στο Πρόγραμμα Σπουδών της, ως πλήρες μάθημα, τις 

σπουδές στα μέσα. Αυτό, ωστόσο, φαίνεται πως δε συνέβη τόσο ως μέτρο βελτίωσης 

του γραμματισμού στα μέσα αλλά περισσότερο είχε ως στόχο να καλύψει τις ανάγκες 

ενός ολοένα κι αυξανόμενου αριθμού μαθητών που παρότι παρέμεναν στην 

εκπαίδευση, δεν είχαν την αναμενόμενη ακαδημαϊκή κλίση. Στην πραγματικότητα, η 

Εκπαίδευση στα μέσα προσέφερε ακαδημαϊκή προσβασιμότητα αλλά και συνάφεια 

(Quinn, 2006 στο Penman & Turnbull, 2007).  

Η πολιτεία του Κουίνσλαντ, επίσης, προσφέρει ένα καλά ανεπτυγμένο και 

υποστηριζόμενο πρόγραμμα «Εκπαίδευσης στα Μέσα» σε μαθητές γυμνασίου. Το 

Αναλυτικό της Πρόγραμμα επηρεάστηκε πρώτα και κύρια από μελέτες Αυστραλών 

και Βρετανών θεωρητικών των Πολιτισμικών Σπουδών και συνεχίζει να συμβαδίζει 

με τις νέες εξελίξεις (Stewart, 2007 στο Penman, 2007). Τα Προγράμματα Σπουδών 

του Κουίνσλαντ υποστηρίζονται από μια εκτενή σειρά πόρων στη διαδικτυακή σελίδα 

του Υπουργείου Εκπαίδευσης, Κατάρτισης και Τεχνών της πολιτείας (Penman & 

Turnbull, 2007).  

Τέλος, η πολιτεία της Βικτώρια έχει ως μάθημα τα μέσα στο Πρόγραμμα Σπουδών 

της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης από τα τέλη της δεκαετίας του 1980 και μπορεί να 

θεωρηθεί ως μάθημα του 12ου έτους. Το ίδιο ισχύει για την πολιτεία της Νότιας 

Αυστραλίας καθώς επίσης και για την Επικράτεια της Αυστραλιανής Πρωτεύουσας. 

Η πολιτεία της Νέας Νότιας Ουαλίας προσφέρει Εκπαίδευση στα μέσα, αλλά μέσα 

από το μάθημα της αγγλικής Γλώσσας ενώ η Βόρεια Επικράτεια ως μέρος του 

Προγράμματος Σπουδών της Αισθητικής Αγωγής (Penman & Turnbull, 2007). 

Εκτός από τα Προγράμματα Σπουδών, πάντως, υπάρχουν και κάποιοι μη 

κερδοσκοπικοί οργανισμοί οι οποίοι ασχολούνται με την προώθηση της Εκπαίδευσης 

στα μέσα για τους μαθητές στην Αυστραλία. Τέτοιοι είναι η Ένωση Αυστραλιανών 

Δασκάλων Μέσων Μαζικής Ενημέρωσης (Australian Teachers of Media 

Association), η Young Media Australia και το Ίδρυμα Αυστραλιανής Παιδικής 

Τηλεόρασης (Australian Children ’s Television Foundation). Σε ομοσπονδιακό 

επίπεδο, το μοναδικό όργανο το οποίο αποκλειστικά ασχολείται με την εξέλιξη της 

Εκπαίδευσης στα μέσα είναι το NetAlert, δηλαδή η Συμβουλευτική Επιτροπή 

Ασφάλειας Διαδικτύου (Penman & Turnbull, 2007). 

Από το 2020, βέβαια, στη χώρα της Ωκεανίας ιδρύθηκε η Australian Media Literacy 

Alliance (AMLA), μια μη ενσωματωμένη ομάδα διάφορων οργανισμών των οποίων 

οι στόχοι στον τομέα του γραμματισμού στα μέσα είναι στενά ευθυγραμμισμένοι. Η 

ομάδα αυτή οραματίζεται μια κοινωνία εγγράμματων στα μέσα πολιτών, οι οποίοι θα 

είναι έτοιμοι και ικανοί να αντιμετωπίζουν προκλήσεις και να εκμεταλλεύονται 

ευκαιρίες σε έναν κόσμο που διαρκώς συνδέεται στενότερα με τα μέσα και τις 

ικανότητες πληροφόρησης από αυτά. Σύμφωνα με την ίδια την ομάδα «Ο 

γραμματισμός στα μέσα δεν ήταν ποτέ πιο σημαντικός για την επιβίωση και την 

ευημερία των πολιτών. Μουσεία, αρχεία, βιβλιοθήκες, δημόσιοι ραδιοτηλεοπτικοί 

φορείς, σχολεία και πανεπιστήμια διαδραματίζουν ήδη σημαντικό ρόλο στην 
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υποστήριξη της Εκπαίδευσης στα Μέσα και το έχουν κάνει εδώ και δεκαετίες. Τα 

ιδρυτικά μέλη της AMLA αντιπροσωπεύουν μια μοναδική κοινοπραξία βασικών 

δημόσιων ιδρυμάτων και διαδικτυακών οργανισμών που είναι σε θέση να 

αντιμετωπίσουν αυτήν την εθνική προτεραιότητα». Πάνω σε αυτό το τελευταίο, 

άλλωστε, τον Σεπτέμβρη του 2021 η AMLA διεξήγαγε μια έρευνα σε 3.510 ενήλικες 

Αυστραλούς σχετικά με τη χρήση των μέσων, τις στάσεις και τις ικανότητές τους, με 

στόχο να καθορίσει μια κατεύθυνση για την ανάπτυξη εθνικής στρατηγικής 

αναφορικά με τον γραμματισμό στα μέσα της χώρας (AMLA, χ.χ.).  

Ωστόσο, σε πρόσφατη διαδικτυακή έρευνα (Ιούλιος 2021) όπου συμμετείχαν 295 

Αυστραλοί εκπαιδευτικοί κι ακολούθησαν ημι-δομημένες συνεντεύξεις με 20 

Αυστραλούς εκπαιδευτικούς, φάνηκε ότι αν και πολλοί εξ αυτών εκτιμούν την 

Εκπαίδευση στα μέσα για τους μαθητές τους, υπάρχουν σημαντικές προκλήσεις και 

εμπόδια που οφείλονται να ξεπεραστούν εάν πραγματικός στόχος αποτελεί το 

γεγονός να γίνει ευρύτερα διαθέσιμος στις τάξεις της Αυστραλίας ο γραμματισμός 

στα μέσα. Οι εκπαιδευτικοί στερούνται κατεύθυνσης κι οδηγιών σχετικά με το πώς 

πρέπει να διδάσκονται οι ειδήσεις στους νέους, το Πρόγραμμα Σπουδών είναι ήδη 

ασφυκτικά γεμάτο με αποτέλεσμα να περιορίζονται οι ευκαιρίες για συζήτηση πάνω 

σε ειδήσεις ενώ οι ίδιοι, επίσης, αποκλείονται ουσιαστικά από σχετική επαγγελματική 

ανέλιξη.  (Corser et. al, 2020). Προγενέστερη έρευνα (2019), μάλιστα, μεταξύ 97 

εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης φανέρωσε πως παρά 

το γεγονός ότι η συντριπτική πλειοψηφία αυτών αντιλαμβάνονται την αναγκαιότητα 

οι μαθητές να καλλιεργήσουν την κριτική τους σκέψη προς τα μέσα, μονάχα το 1/4 

αυτών των εκπαιδευτικών αφιερώνει χρόνο για σχολιασμό ειδήσεων στις τάξεις τους. 

Επιπλέον τα δεδομένα αυτής της μελέτης αποκαλύπτουν μεγάλες προκλήσεις στην 

εφαρμογή του γραμματισμού στα μέσα στις σχολικές τάξεις, προκλήσεις που 

αναδύονται από το χάσμα γενεών το οποίο είναι άμεσα συνυφασμένο με την ολοένα 

και αυξανόμενη «κατανάλωση» ειδήσεων από τους Αυστραλούς μέσω ψηφιακών 

πηγών αλλά και των μέσων κοινωνικής δικτύωσης (Nettlefold & Williams, 2021).  

 

Υπόλοιπη Ευρώπη  

Αναφορικά με την Ευρώπη, η Εκπαίδευση στα μέσα μπορεί να εντοπιστεί με 

διάφορες μορφές. Για παράδειγμα στην Ολλανδία, η Εκπαίδευση στα μέσα δεν 

αποτελεί ξεχωριστό μάθημα, αλλά ήδη από τις τάξεις του δημοτικού 

χρησιμοποιούνται οπτικοακουστικά μέσα ως εποπτικά μέσα και αντικείμενα μελέτης, 

κυρίως στο μάθημα της Αισθητικής Αγωγής (Βαλσαμίδου, 2011). Επιπλέον, δεν 

υπάρχει εθνική στρατηγική για τον γραμματισμό στα μέσα και την ασφαλή χρήση 

των νέων μέσων, αλλά υπάρχει μια γενική στρατηγική ψηφιοποίησης (digitalisation) 

που στρέφει την προσοχή της προς αυτή την κατεύθυνση. Από το 2018 όλες οι 

εθνικές πολιτικές σχετικά με την ψηφιοποίηση συγκεντρώνονται στην Ολλανδική 

Στρατηγική Ψηφιοποίησης 2021, ένας στόχος της οποίας είναι οι νέοι να μπορέσουν 

να αποκτήσουν κατάλληλες δεξιότητες πληροφορικής και πληροφόρησης και να είναι 

«σοφοί στα μέσα». Γι’ αυτό το λόγο και ο γραμματισμός στα μέσα στην Ολλανδία 

ονομάζεται «mediawijsheid», το οποίο μεταφράζεται σε σοφία των μέσων 

ενημέρωσης και η οποία ορίζεται ως η «ικανότητα πρόσβασης στα μέσα για την 
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κατανόηση, την κριτική αξιολόγηση, τη δημιουργία και την επικοινωνία 

περιεχομένου μέσων». Αναμένεται η ενσωμάτωση του Ψηφιακού Γραμματισμού 

(Digital literacy) και των πρακτικών δεξιοτήτων στα νέα σχολικά προγράμματα της 

πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, τα οποία ήταν υπό ανάπτυξη το 

2021 (European Commision, 2022a). 

Στη στρατηγική για την ψηφιακή ανάπτυξη στη Δανία (2018-2025) θεσπίστηκε ότι ο 

γραμματισμός στα μέσα θα περιλαμβάνεται στο πρόγραμμα σπουδών στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση (European Commision, 2022b).   Στη Σουηδία, η 

εκπαίδευση στα μέσα δεν έχει επισημοποιηθεί σε μεγάλο βαθμό, ούτε αποτελεί 

μακροπρόθεσμο σχεδιασμό ένταξης στο σύστημα Κ-12 (πρωτοβάθμιας και 

δευτεροβάθμιας) και των προγραμμάτων σπουδών του (European Commision, 

2022c).   Η εκπαίδευση στα μέσα δεν αποτελεί ξεχωριστό μάθημα στην υποχρεωτική 

εκπαίδευση, αλλά βρίσκεται ενσωματωμένη στο πρόγραμμα σπουδών των Τεχνών 

(Arts), της Μουσικής, των σουηδικών και των Κοινωνικών Σπουδών (Social Studies) 

(Manalili & Rehnberg, 2008). Στο παρόν πρόγραμμα σπουδών της Σουηδίας (Lgr 11) 

δίνεται έμφαση στην ψηφιακή τεχνολογία ως εκπαιδευτικό εργαλείο στα μαθηματικά 

και για την εκμάθηση της ανάγνωσης και της γραφής (Forsman, 2020). Υπεύθυνοι 

κυβερνητικοί παράγοντες για την προώθηση της χρήσης ψηφιακών μέσων στη 

Σουηδία είναι το Σουηδικό Συμβούλιο Μέσων Μαζικής Ενημέρωσης και η Εθνική 

Υπηρεσία για την Εκπαίδευση. Στόχος τους είναι η ενδυνάμωση των παιδιών και των 

νέων, ώστε να μπορούν να είναι συνειδητοί χρήστες μέσων ενημέρωσης, καθώς και η 

προστασία τους από τις επιβλαβείς επιρροές των μέσων(European Commision, 

2022c).  

Σημείο εκκίνησης για την Εκπαίδευση στα μέσα στη Φινλανδία αποτέλεσε η δεκαετία 

του ’50 με την συζήτηση να εστιάζει στις επιδράσεις του κινηματογράφου στο άτομο 

και την κοινωνία. Μέσα από την έρευνα του μελετή των μέσων Helge Miettunen 

τέθηκε η αρχή για την «αισθητική εκπαίδευση στα μέσα». Σκοπός του Miettunen 

ήταν να κάνει διάκριση μεταξύ κακής ψυχαγωγίας και προπαγάνδας από την μία και 

καλής τέχνης από την άλλη. Η ιστορία της εκπαίδευσης στα μέσα για τη Φινλανδία 

ουσιαστικά ξεκινά το 1969 με την ερευνήτρια Sirkka Minkkinen να κάνει την πρώτη 

αναφορά για την «οπτικοακουστική εκπαίδευση» στο πρόγραμμα σπουδών. Στις νέες 

προκλήσεις που έφερνε η κάθε εποχή (δεκαετία του ’60 η εποχή της τηλεόρασης, η 

δεκαετία του ’70 της μαζικής επικοινωνίας, του ’80 του βίντεο και του ’90 του 

υπολογιστή και του κινητού τηλέφωνου) παίρνονταν και θέσεις γι’ αυτά ενισχύοντας 

την εκπαίδευση στα μέσα. Στα σχολεία η εκπαίδευση στα μέσα ορίστηκε σύμφωνα με 

τους στόχους του 2004 ως  «Γραμματισμός στα Μέσα» και εντάχθηκε στα μαθήματα 

των Φινλανδικών, της λογοτεχνίας και των εικαστικών, ενώ υφίσταται και ως 

ξεχωριστό μάθημα με τον τίτλο «Επικοινωνία και Δεξιότητες Μέσων» » (European 

Commision, 2022d).  

Στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση το μάθημα ονομάζεται «Εξειδίκευση στην 

Επικοινωνία και τα ΜΜΕ». Παρ’ όλα αυτά η εκπαίδευση στα μέσα φαίνεται να 

στηρίζεται και να υλοποιείται από μεμονωμένους εκπαιδευτικούς και σχολεία 

(Kupiainen et. al, 2008). Το 2013 δόθηκαν οι κατευθυντήριες γραμμές πολιτικής για 

τον γραμματισμό στα μέσα και αυτή η ανάγκη επικαιροποίησης προέκυψε από τις 

αλλαγές που έχουν σημειωθεί στην κουλτούρα των μέσων, με βασικό συντελεστή του 
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έργου το Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού (European Commision, 2022d). Οι 

πρόσφατες αναθεωρήσεις των προγραμμάτων σπουδών από την προσχολική 

εκπαίδευση έως και την δευτεροβάθμια εκπαίδευση και την βασική εκπαίδευση για 

ενήλικες ήταν σημαντικές για την προώθηση του γραμματισμού στα μέσα. Πλέον, ο 

γραμματισμός στα μέσα εντάσσεται πέρα από τα μαθήματα των Φινλανδικών, της 

λογοτεχνίας, των εικαστικών και στις κοινωνικές σπουδές, στην ιστορία και στην 

αγωγή υγείας. Για τη βασική εκπαίδευση, οι στόχοι της εκπαίδευσης στα μέσα 

επικεντρώνονται στην ικανότητα παραγωγής, ερμηνείας και μετάδοσης 

πληροφοριών, καθώς και στην άσκηση αναλυτικής, κριτικής, ηθικής, 

περιβαλλοντικής και πολιτιστικής παιδείας. Στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση δίνεται 

έμφαση στην εξοικείωση με βασικούς κανόνες που σχετίζονται με τα πνευματικά 

δικαιώματα, την ελευθερία του λόγου, καθώς και την ευθύνη για την παραγωγή, τη 

χρήση και την κοινή χρήση του περιεχομένου. Τέλος, διάφορα πανεπιστήμια, 

εκπαιδευτικά ιδρύματα, καθώς και ορισμένες ΜΚΟ προσφέρουν επιμορφώσεις στους 

εκπαιδευτικούς πάνω στον γραμματισμό στα μέσα (European Commision, 2022d). 

Σύμφωνα με την Βαλσαμίδου (2011), στη Γαλλία ο «οπτικοακουστικός 

αλφαβητισμός» ξεκινά από την προσχολική ηλικία με δραστηριότητες που εστιάζουν 

στην παρατήρηση και σύγκριση εικόνων και στο δημοτικό εντάσσεται στο μάθημα 

της Γλώσσας. Ο «οπτικοακουστικός αλφαβητισμός» έχει προστεθεί στα 

Προγράμματα Σπουδών, αλλά εξακολουθεί να μην αποτελεί ξεχωριστό μάθημα.  

Από την δεκαετία του 1970 ο «οπτικοακουστικός αλφαβητισμός» εμπεριέχεται στα 

Προγράμματα Σπουδών της Ιταλίας μέσα από το μάθημα της Αισθητικής Αγωγής 

(Βαλσαμίδου, 2011). Κυρίως όμως το 1985 με τα μέσα επικοινωνίας να 

αξιοποιούνται ως εποπτικά εργαλεία διαμορφώνονται προγράμματα γραμματισμού 

για την πρωτοβάθμια εκπαίδευση με στόχο την μελέτη της γλώσσας των μέσων. 

Σήμερα στην Ιταλία, οι κύριες γραμμές της εθνικής στρατηγικής για τον γραμματισμό 

στα μέσα περιέχονται στο Εθνικό Ψηφιακό Σχολικό Σχέδιο (PNSD), που προβλέπεται 

από το νόμο «La Buona Scuola», ο οποίος εστιάζει στην καινοτομία στο εκπαιδευτικό 

σύστημα και στις ευκαιρίες της ψηφιακής εκπαίδευσης. Επιπλέον, το  PNSD θέτει 

την απόκτηση και την ενίσχυση ψηφιακών δεξιοτήτων των μαθητών στο επίκεντρο, 

καθιστώντας την ψηφιακή τεχνολογία θεμελιώδες εργαλείο διδασκαλίας για τη 

ενίσχυση του προγράμματος σπουδών των μαθητών (European Commission, 2022e). 

Στη Γερμανία μέχρι και τη δεκαετία του 1950 τα μέσα θεωρούνταν μέρος των 

μεθόδων διδασκαλίας. Το 1962 ο Heiman επισήμανε ότι η επιλογή των μέσων ήταν 

εξίσου σημαντική για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Ως αποτέλεσμα αυτού ήταν να 

αναπτυχθεί στη Γερμανία ένα ανεξάρτητο πεδίο «διδακτικής των μέσων». Από την 

δεκαετία του 1960 λοιπόν, με την ανάπτυξη του κινηματογράφου ως τέχνης, καθώς 

και της αυξανόμενης διαθεσιμότητας των ταινιών αναπτύχθηκε μια «αισθητική 

πολιτιστική έννοια» που στόχο είχε να γίνουν οι μαθητές αισθητικά εγγράμματοι 

παραλήπτες, να είναι σε θέση να κατανοούν τη «γλώσσα» της ταινίας και να μπορούν 

κριτικάρουν το περιεχόμενό της. Αυτή η έννοια βασίστηκε στον «Οπτικό 

Γραμματισμό» και είναι παρόμοια με την έννοια της «εκπαίδευσης στις τέχνες των 

μέσων» στις ΗΠΑ. Στα τέλη της δεκαετίας του 1960 αναπτύχθηκε η «κριτική-

υλιστική προσέγγιση» για να διδάξει στα παιδιά και τους έφηβους να αναλύουν τα 

μέσα, τον ιδεολογικό τους χαρακτήρα, τις κοινωνικές συνθήκες εντός των οποίων 
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αυτά διαμορφώθηκαν, καθώς και να δημιουργούν τα δικά τους μηνύματα. Έτσι, η 

κριτική των ιδεολογιών και η παραγωγή μηνυμάτων από τους εκπαιδευόμενους 

οδήγησαν σε νέες κατευθυντήριες γραμμές για την εκπαίδευση στα Μέσα 

(Tulodziecki & Grafe, 2012). 

Αναφορικά με την Εκπαίδευση στα μέσα στα σχολεία της Γερμανίας σήμερα, 

εμπειρικά αποτελέσματα δείχνουν ότι υπάρχουν ήδη πολλές σχετικές 

δραστηριότητες, εξακολουθεί, ωστόσο, να υπάρχει και σημαντική ανάγκη επέκτασης 

αυτών. Οι Tulodziecki και Six (2000 στο Tulodziecki & Grafe, 2012) έδειξαν ότι οι 

περισσότεροι δάσκαλοι Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης θεωρούν την Εκπαίδευση στα 

μέσα σημαντική, αλλά μόνο λίγοι από αυτούς εκτελούν αντίστοιχες εκπαιδευτικές 

δραστηριότητες στα μαθήματά τους (Tulodziecki & Grafe, 2012).  

Παρόμοια αποτελέσματα έδειξε και η μελέτη του Gysbers (2008 στο Tulodziecki & 

Grafe, 2012: 53), στην οποία οι δάσκαλοι περιγράφουν τη διδασκαλία σχετικά με τα 

μέσα ενημέρωσης ως σημαντικό καθήκον του σχολείου: το 79% αυτών των 

δασκάλων συμφωνεί με τη δήλωση «Η διδασκαλία για τα μέσα πρέπει να 

ενσωματωθεί σε όσο το δυνατόν περισσότερα σχολικά μαθήματα» και το 98% θεωρεί 

ότι οι μαθητές θα πρέπει να μάθουν στο σχολείο να αξιολογούν και να αναλύουν 

κριτικά τα μέσα. Όσον αφορά το ζήτημα της εφαρμογής, όμως, τα αποτελέσματα 

έδειξαν ότι κατά μέσο όρο κάθε δάσκαλος πραγματοποίησε μόλις 2,7 δραστηριότητες 

γραμματισμού στα μέσα. 

H απόκλιση μεταξύ της αναγνώρισης της Εκπαίδευσης στα μέσα και της πρακτικής 

και αποτελεσματικής εφαρμογής της μπορεί να οφείλεται σε διάφορους λόγους, όπως 

άλλες προτεραιότητες στα σχολικά μαθήματα και τους τομείς μάθησης, έλλειψη 

κατάρτισης για μαθήματα ή έργα σχετικά με τη διδασκαλία των μέσων, τις 

αμφιβολίες σχετικά με την αποτελεσματικότητα της εκπαίδευσης του γραμματισμού 

στα μέσα στο σχολείο και την παραίτηση λαμβάνοντας υπόψη τη χρήση των Μέσων 

Ενημέρωσης των μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους (Tulodziecki και Six 2000 στο 

Tulodziecki & Grafe, 2012 ˙Breiter et. Al., 2010 στο Tulodziecki & Grafe, 2012).  

Στην παρούσα κατάσταση, το περιεχόμενο της εκπαίδευσης για την Εκπαίδευση στα 

μέσα είναι σημαντικό μέρος του προγράμματος σπουδών και των προτύπων για 

διαφορετικά ακαδημαϊκά θέματα και τομείς μάθησης στη Γερμανία (π.χ. Tulodziecki 

και Six 2000˙ Wagner 2008˙ Kammerl και Ostermann 2010 ˙ Breiter et. al., 2010 στο 

Tulodziecki & Grafe, 2012). Επιπλέον, σύμφωνα με τους Tulodziecki και Grafe ( 

2012), διαφορετικές διαθεματικές οδηγίες επισημαίνουν τη σημασία της διδασκαλίας 

για τα μέσα στην τάξη (π.χ. «Υπουργείο Πολιτισμού και Αθλητισμού της Σαξονίας») 

(Sächsisches Staatsministerium für Kultus 2004), («Υπουργείο Πολιτιστικών 

Υποθέσεων, Νεολαίας και Αθλητισμού, Βάδη-Βυρτεμβέργη») (Ministerium für 

Kultus, Jugend und Sport Baden-Württemberg 2004).  

Ακόμη, πολλές ομοσπονδιακές πολιτείες έχουν αναπτύξει έννοιες για την Εκπαίδευση 

στα μέσα στα σχολεία. Τέτοιες συστάσεις οδήγησαν επίσης στην εφαρμογή μη 

υποχρεωτικών μαθημάτων εκπαίδευσης στα μέσα (π.χ. «Υπουργείο Παιδείας και 

Πολιτιστικών Υποθέσεων της Σαξωνίας-Άνχαλτ» (Kultusministerium des Landes 

Sachsen- Anhalt 2000), «Υπουργείο Παιδείας, Πολιτιστικών Υποθέσεων και 

Επιστημών, Σάαρλαντ (Υπουργείο für Bildung, Kultus und Wissenschaft, Saarland 
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2006). Ωστόσο, παρά τις ελπιδοφόρες εξελίξεις, η ανάλυση των σχετικών εγγράφων 

δείχνει μια πολύ ετερογενή εικόνα στα διάφορα ομοσπονδιακά κράτη. Η ανάπτυξη 

των υποχρεωτικών βασικών προγραμμάτων σπουδών και η απαίτηση για ανάπτυξη 

σχολικών προγραμμάτων σπουδών μπορούν να προσφέρουν θεμελιώδεις ευκαιρίες 

για την εκπαίδευση του γραμματισμού στα μέσα (Tulodziecki & Grafe, 2012). 

 

Ρωσία 

Στη Ρωσία, οι αρχικές απόπειρες για Εκπαίδευση στα μέσα ξεκίνησαν ήδη από τη 

δεκαετία του 1920 στο νέο σοβιετικό κράτος. Στο τέλος της δεκαετίας του 1950 και 

στις αρχές της δεκαετίας του 1960, η Εκπαίδευση στα μέσα, στα σχολεία της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αλλά και στην τριτοβάθμια εκπαίδευση της χώρας 

αναγεννήθηκε (Fedorov, 2010).  

Μετά τις ανατροπές στις χώρες της ΕΣΣΔ, η Εκπαίδευση στα μέσα στη Ρωσία έχασε 

την κρατική υποστήριξη, την οποία λάμβανε τα προηγούμενα χρόνια. Η Ένωση 

Ρώσων Κινηματογραφιστών διέκοψε επίσης τη χρηματοδότηση εκδηλώσεων που 

είχαν λάβει χώρα τις δεκαετίες του 1960 έως 1980. Αναπόφευκτα, πολλά σημαντικά 

γεγονότα του πρώτου μισού της δεκαετίας του 1990 που σχετίζονται με την 

εκπαίδευση στα μέσα χρηματοδοτήθηκαν από ιδιώτες (Fedorov & Levitskaya, 2018).  

Στις απαρχές του 21ου αιώνα, διάφορες εξελίξεις συντελέστηκαν αναφορικά με την 

εξέλιξη της Εκπαίδευσης στα μέσα στη Ρωσία. Η ίδρυση νέου πανεπιστημιακού 

τμήματος που στοχεύει στην Εκπαίδευση στα μέσα μπορεί να θεωρηθεί ως ένας 

σημαντικός σταθμός όπως και το μεταπτυχιακό πρόγραμμα σπουδών με τίτλο 

«Ψυχολογία των Μέσων και Εκπαίδευση στα Μέσα». Σημαντική θεωρείται, επίσης, 

και η έκδοση ακαδημαϊκού περιοδικού υπό τον τίτλο «Media Education», που 

ξεκίνησε την κυκλοφορία του τον Ιανουάριο του 2005 υπό τη χρηματοδότηση της 

UNESCO (Fedorov, 2010˙ Fedorov & Levitskaya, 2018).  

Μέχρι το 2015 λειτουργούσε εργαστήριο τεχνικών μέσων της εκπαίδευσης και 

«Εκπαίδευσης Μέσων» του Ινστιτούτου Εκπαίδευσης Περιεχομένου και Μεθόδων 

της Ρωσικής Ακαδημίας Εκπαίδευσης, που θεωρείτο κι αυτός ένας πυλώνας της 

δραστηριότητας που αναπτύχθηκε στη χώρα αναφορικά με την εκπαίδευση στα μέσα, 

κατά τη μετασοβιετική εποχή. Ένα χρόνο πριν, το 2014, ιδρύθηκε στη Μόσχα η 

«Ένωση Ειδικών Εκπαίδευσης στα Μέσα», που ωστόσο η συμμετοχή σε αυτή απαιτεί 

αμοιβή. Επιπλέον, κατά τη διάρκεια των δύο τελευταίων δεκαετιών δημιουργήθηκαν 

διάφοροι ιστότοποι γύρω από το συγκεκριμένο ζήτημα, ενώ έλαβαν χώρα δεκάδες 

ερευνητικά προγράμματα Ρώσων εκπαιδευτικών των Μέσων, έχοντας την 

υποστήριξη ρωσικών και ξένων ιδρυμάτων. Το 2011-2012, μάλιστα, δημιουργήθηκε 

η ηλεκτρονική ακαδημαϊκή εγκυκλοπαίδεια «Εκπαίδευση στα Μέσα και Πολιτισμός 

των Μέσων», με την οικονομική υποστήριξη του Ρωσικού Ιδρύματος Ανθρωπιστικών 

Επιστημών (Fedorov & Levitskaya, 2018).  

Τέλος, εξέχουσας σημασίας μπορεί να θεωρηθεί η απόφαση της κυβέρνησης της 

Ρωσικής Ομοσπονδίας το 2008, η οποία ενέκρινε την έννοια της μακροπρόθεσμης 
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κοινωνικής και οικονομικής ανάπτυξης της Ρωσικής Ομοσπονδίας για την περίοδο 

έως το 2020. Μεταξύ των κατευθύνσεων προτεραιότητας για την ανάπτυξη των 

τεχνολογιών της πληροφορίας και των επικοινωνιών, επισημάνθηκε η επέκταση της 

χρήσης των τεχνολογιών της πληροφορίας και των τηλεπικοινωνιών για την 

ανάπτυξη νέων μορφών και μεθόδων διδασκαλίας, συμπεριλαμβανομένης της 

εκπαίδευσης στα μέσα. Αυτό σήμαινε ότι η ανάγκη για εκπαίδευση στα μέσα 

αναγνωρίστηκε πραγματικά σε κρατικό επίπεδο. Τα προβλήματα, μάλιστα, της 

εκπαίδευσης στα μέσα συζητήθηκαν στη Δούμα της Μόσχας, τον Μάιο του 2009, 

όπου και προτάθηκε η εισαγωγή μαθημάτων «Εκπαίδευσης στα Μέσα» στα σχολεία 

της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης της Μόσχας (Fedorov & Levitskaya, 2018). 

 

UNESCO 

Από τη δεκαετία του ’80 και μετά η Εκπαίδευση στα μέσα αποτέλεσε πεδίο έρευνας, 

συζήτησης και δράσης. Υπήρξε συνεργασία και συντονισμένες προσπάθειες από τα 

κράτη, την επιστημονική και εκπαιδευτική κοινότητα, την οικογένεια για την ένταξη 

της Εκπαίδευσης στα μέσα στα επίσημα Προγράμματα Σπουδών (Κωνσταντινίδου, 

2006). Η περίοδος αυτή ήταν σημαντική για την πορεία της Εκπαίδευσης στα μέσα, 

αφού σύμφωνα και με τους Hobbs και Jensen (2009), πλέον μία ολόκληρη γενιά 

εκπαιδευτικών αντιμετώπιζε τον κινηματογράφο και την τηλεόραση ως νέες και 

νόμιμες μορφές έκφρασης και επικοινωνίας και παράλληλα διερευνούσε πρακτικούς 

τρόπους για την προσθήκη τους σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, στην 

οικογένεια και γενικότερα σε ολόκληρη την κοινωνία.  

Ένας από τους οργανισμούς που εντάχθηκαν στην προσπάθεια ενίσχυσης της 

εκπαίδευσης στα μέσα είναι η UNESCO. Το 1961 δημοσίευσε την έρευνα 

«Διδασκαλία για την ταινία», η οποία εστίαζε στο περιεχόμενο και τις παιδαγωγικές 

δυνατότητες του κινηματογράφου τόσο για πρακτική όσο και για αισθητική χρήση. 

To 1964 δημοσίευσε μία ακόμη έρευνα με τίτλο «Εκπαίδευση οθόνης: Διδασκαλία 

μιας κριτικής προσέγγισης στον κινηματογράφο και την τηλεόραση» (Baker, 2013). 

Ήδη, από τη δεκαετία του 1970, η UNESCO χρηματοδοτεί την παγκόσμια έρευνα 

στον γραμματισμό στα μέσα, δημοσιεύοντας ερευνητικές εκθέσεις, προγράμματα 

σπουδών και πολιτική καθοδήγηση (Bulger & Davison, 2018). Στα τέλη της 

δεκαετίας του 1970 υπήρξε μεγάλη δραστηριότητα στην UNESCO αναφορικά με τη 

διεθνή εκπαίδευση στα Μέσα και τη δημιουργία Προγραμμάτων Σπουδών.  Σημείο 

εκκίνησης ήταν ο φόβος ότι τα Μέσα θα αναιρούσαν το σχολικό πρόγραμμα 

σπουδών, δηλαδή θα μεταφέρουν περιεχόμενο που έρχεται σε σύγκρουση με το 

περιεχόμενο του σχολείου. Έτσι, έγινε στόχος να αναπτυχθεί η κριτική στάση των 

μαθητών προς τα Μέσα και το περιεχόμενό τους (Kupiainen et al., 2008).  

Το 1982, λοιπόν, η UNESCO διακηρύσσει ότι «Πρέπει να προετοιμάσουμε τους 

νέους να ζήσουν σε έναν κόσμο με δυνατές εικόνες, λέξεις και ήχους», ετοιμάζοντας 

μια δήλωση για την εκπαίδευση στα μέσα (Baker, 2013). Αυτό επικυρώθηκε από 19 

έθνη που συμμετείχαν στο Διεθνές Συμπόσιο της UNESCO για την Εκπαίδευση στα 
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μέσα και έγινε γνωστή ως Διακήρυξη Grunwald. Η συγκεκριμένη Διακήρυξη 

υπογράμμισε ότι τα μέσα αναπτύσσονται σε μια ολοένα και πιο σημαντική και ισχυρή 

δύναμη στην κοινωνία και, ως εκ τούτου, πρέπει να αποτελεί προϋπόθεση για την 

ιδιότητα του πολίτη η συνεκτική και συστηματική μορφή εκπαίδευσης για τα μέσα. Η 

Διακήρυξη Grunwald αντιλαμβανόταν την εκπαίδευση στα Μέσα ως αφορμή για το 

πλήρες φάσμα των μέσων ενημέρωσης, τόσο με τη διδασκαλία και τη μάθηση πάνω 

σε αυτά, όσο και με την ανάπτυξη αφενός της κριτικής κατανόησης αφετέρου της 

ενεργητικής συμμετοχής στη δημιουργία μιντιακών προϊόντων (Buckingham, 2001 

στο Penman & Turnbull, 2007). 

Μετά τη Διακήρυξη του Grunwald το 1982, η UNESCO συνέχισε και τις υπόλοιπες 

δεκαετίες, πραγματοποιώντας περαιτέρω διεθνή συνέδρια για την εκπαίδευση στα 

μέσα, όπως για παράδειγμα στην Τουλούζη το 1990 και στη Βιέννη το 2000, και 

υποστήριξε το έργο του Διεθνούς Οίκου Εκκαθάρισης για τα Παιδιά και τη Βία στην 

οθόνη. Έχει αναθέσει στον David Buckingham να αναπτύξει μια παγκόσμια 

στρατηγική για την προώθηση της εκπαίδευσης στα μέσα. Το 2002 διοργάνωσε ένα 

ακόμα Συνέδριο για την Εκπαίδευση των μέσων για τους νέους στη Σεβίλλη. Από 

αυτό το συνέδριο αναδύθηκαν στην επιφάνεια της συζήτησης πάνω στην Εκπαίδευση 

στα μέσα ορισμένες συστάσεις, όπως για  παράδειγμα πλατφόρμες έρευνας, 

κατάρτιση για εκπαιδευτικούς, συνεργασίες μέσων ενημέρωσης με σχολεία και ΜΚΟ 

(Συστάσεις της Σεβίλλης, 2002 στο Penman & Turnbull, 2007). 

Όλη τη δεκαετία του 2000, η UNESCO συνέχισε να διαχειρίζεται ένα Πρόγραμμα 

Εκπαίδευσης στα μέσα και να υποστηρίζει μια σειρά από προωθητικές 

δραστηριότητες, που περιλάμβαναν τη φιλοξενία ή την υποστήριξη 

τοπικών/περιφερειακών συνεδρίων εκπαίδευσης στα μέσα ενημέρωσης και την 

προώθηση υποστηρικτικών κιτ και βιβλίων. Οι δραστηριότητες προώθησης του ΟΗΕ 

στόχευαν στην προώθηση της προετοιμασίας των παιδιών και των νέων για χρήση 

των μέσων ενημέρωσης με κριτικό πνεύμα, ως προϋπόθεση προετοιμασίας τους ως 

πολίτες στην κοινωνία. Με άλλα λόγια, τα Ηνωμένα Έθνη υιοθέτησαν μια 

πρωταρχικά προπαρασκευαστική προσέγγιση για την εκπαίδευση στα μέσα. Μέχρι 

τις μέρες μας, πάντως, ο οργανισμός συνεχίζει να ασχολείται ενεργά με την 

Εκπαίδευση στα μέσα, τόσο με τη δημοσίευση άρθρων, όσο και με τη διενέργεια 

«Παγκόσμιας Εβδομάδας γραμματισμού στα μέσα και τις πληροφορίες» (Οκτώβριος 

2022) (Penman & Turnbull, 2007).  

Σχετικά με τα «Μέσα και την Πληροφοριακή Παιδεία», η UNESCO ακόμα και 

σήμερα υποστηρίζει την ανάπτυξη του γραμματισμού στα μέσα, ώστε να δοθεί η 

δυνατότητα στους ανθρώπους να σκέφτονται κριτικά και να χρησιμοποιούν τα μέσα 

με σύνεση. Ο Οργανισμός επικεντρώνεται κυρίως στο να διαμορφώσει τις 

στρατηγικές όλων των υπευθύνων χάραξης πολιτικής, των εκπαιδευτικών, των 

επαγγελματιών της πληροφόρησης και των μέσων ενημέρωσης, των οργανώσεων 

νεολαίας και των μειονεκτούντων πληθυσμών σε αυτόν τον τομέα. Ώστε, να 

βοηθήσει τα κράτη μέλη στη χάραξη εθνικών πολιτικών και στρατηγικών σχετικά με 

τον «Γραμματισμό στα Μέσα και την Πληροφορία» (Media and Information Literacy 
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-MIL), (UNESCO, 2022). Ο όρος αυτός χρησιμοποιείται από την UNESCO σε μία 

προσπάθεια ένταξης των διάφορων υποσυστημάτων  που εμπεριέχει η έννοια του 

γραμματισμού, όπως είναι τα μέσα (media), η πληροφορία (information), η 

βιβλιοθήκη (library), o ηλεκτρονικός υπολογιστής (computer), η ελευθερία της 

έκφρασης και της πληροφορίας (freedom of expression and information), η 

ψηφιακότητα (digital), το διαδίκτυο (internet), o κινηματογράφος (cinema), η 

τηλεόραση (television)  και οι ειδήσεις (news) (UNESCO, 2011).  

Τέλος, σύμφωνα με την UNESCO (2022) Ο «Γραμματισμός στα ΜΜΕ και την 

Πληροφορία» καλύπτει όλες εκείνες τις «ικανότητες που επιτρέπουν στους 

ανθρώπους να εμπλακούν κριτικά και αποτελεσματικά με τις πληροφορίες. 

Ικανότητες που είναι απαραίτητες για όλους τους πολίτες ανεξάρτητα από την ηλικία 

ή το υπόβαθρό τους. Γι’ αυτό το λόγο, ο «Γραμματισμός στα Μέσα και την 

Πληροφορία» αποτελεί ένα πλέγμα ανθρωπίνων δικαιωμάτων (UNESCO, 2018).  

 

Ευρωπαϊκή Επιτροπή 

Εκτός, όμως, από την UNESCO και η Ε.Ε. ασχολήθηκε ενεργά με την Εκπαίδευση 

στα μέσα. Από το 2000, η Ευρωπαϊκή Επιτροπή (Κομισιόν) διοργάνωσε τρία 

εργαστήρια για τον γραμματισμό στα μέσα και παρείχε οικονομική υποστήριξη σε 

περίπου 30 έργα τα οποία βοήθησαν στη δημιουργία δικτύων, ανέλυσαν 

αναπαραστάσεις και αξίες των μέσων, ενθάρρυναν την παραγωγή περιεχομένου 

παιδείας στα μέσα και τόνωσαν τη χρήση των μέσων με στόχο τη βελτίωση της 

κοινωνικής συμμετοχής (Penman & Turnbull, 2007).  

Το 2006, η Επιτροπή  ξεκίνησε δημόσια διαβούλευση σχετικά με τον γραμματισμό 

στα μέσα αναζητώντας τις βέλτιστες πρακτικές για την καλλιέργεια και τη βελτίωση 

της Εκπαίδευσης στα μέσα στην ψηφιακή εποχή (Penman & Turnbull, 2007). To 

2009, σύμφωνα με τη Σύσταση της Ευρωπαϊκής Επιτροπής σχετικά με τον 

Γραμματισμό στα μέσα, αναγνωρίστηκε ότι αυτός αποτελεί σημαντικό και 

καθοριστικό παράγοντα για την ενεργό άσκηση της ιδιότητας του πολίτη στη 

σημερινή ψηφιακή εποχή. Παράλληλα, αναγνωρίστηκε ότι η απόκτηση 

Γραμματισμού στα μέσα μπορεί να συμβάλλει αποφασιστικά σε έναν δρόμο προς μια 

κοινωνία της πληροφορίας με όσο το δυνατόν λιγότερους κοινωνικούς αποκλεισμούς. 

Επιπλέον, ενθαρρύνει τα κράτη-μέλη «να εγκαινιάσουν διάλογο, στο πλαίσιο 

συνεδρίων και άλλων δημόσιων εκδηλώσεων, για την ένταξη του γραμματισμού στα 

μέσα (παιδείας για τα μέσα) στο διδακτικό πρόγραμμα και ως μέρος της διδασκαλίας 

των βασικών ικανοτήτων για τη δια βίου μάθηση (EUR-Lex 2009). 

Σύμφωνα με τον κανονισμό της ΕΕ (2021/694) του Ευρωπαϊκού Κοινοβουλίου και 

του Συμβουλίου της 29ης Απριλίου 2021 «για τη θέσπιση του προγράμματος 

Ψηφιακή Ευρώπη», η Επιτροπή δεσμεύτηκε να προχωρήσει σε εργασίες για την τη 

δημιουργία ενός ευρωπαϊκού χώρου εκπαίδευσης μέχρι το 2025 όπου θα δίνεται 

βαρύτητα στις ψηφιακές δεξιότητες. Πιο συγκεκριμένα, αναφέρει ότι «γραμματισμός 

στα μέσα περιλαμβάνει ζωτικές ικανότητες (γνώσεις, δεξιότητες και νοοτροπίες) που 
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επιτρέπουν στους πολίτες να αλληλεπιδρούν αποτελεσματικά με τα μέσα 

επικοινωνίας και άλλους παρόχους πληροφοριών και να αναπτύσσουν κριτική σκέψη 

και δεξιότητες διά βίου μάθησης για την κοινωνικοποίηση και την ανάδειξή τους σε 

ενεργούς πολίτες» (EUR-Lex, 2021). 

Η Ευρωπαϊκή Επιτροπή χορηγεί επίσης το Educaunet, ένα διαδικτυακό εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα μέσων για νέους που στοχεύει να τους διδάξει τη χρήση του διαδικτύου 

και τους πιθανούς κινδύνους που συνδέονται με αυτή. Το Educaunet εστιάζει σε 

κινδύνους όπως η έκθεση σε επιβλαβές περιεχόμενο, η απάτη, οι ψευδείς ταυτότητες 

και οι ιοί, υιοθετώντας, γενικά, μια προσέγγιση που προετοιμάζει τα παιδιά και τους 

εφήβους και όχι μια προσέγγιση βασισμένη στον προστατευτισμό (Penman & 

Turnbull, 2007). 

Ο Ευρωπαϊκός Χάρτης για τον γραμματισμό στα μέσα δημιούργησε, επίσης, μια 

διαδικτυακή σελίδα που εμπλέκεται σε διάφορες δραστηριότητες προώθησης του 

γραμματισμού στα μέσα. Ο Χάρτης αναπτύχθηκε μετά από πρωτοβουλία του 

Συμβουλίου Κινηματογράφου του Ηνωμένου Βασιλείου και του Βρετανικού 

Ινστιτούτου Κινηματογράφου ενώ τώρα αποτελείται από έναν σημαντικό αριθμό 

κυβερνητικών ομάδων και ΜΚΟ της Ευρώπης. Στόχος του αποτελεί η προώθηση και 

ανάπτυξη μεγαλύτερης σαφήνειας και ευρύτερης συναίνεσης στην Ευρώπη σχετικά 

με το τι σημαίνει γραμματισμός στα μέσα και Εκπαίδευση στα μέσα αλλά και η 

ενθάρρυνση της ανάπτυξης ενός μόνιμου και εθελοντικού δικτύου εκπαιδευτών στα 

μέσα ενημέρωσης (Penman & Turnbull, 2007). 

Το 2020 το Συμβούλιο της Ευρωπαϊκής Ένωσης αναγνώρισε ότι «ο σημερινός 

κόσμος απαιτεί την απόκτηση πολλών νέων γνώσεων και δεξιοτήτων σε προσωπικό 

και κοινωνικό επίπεδο ώστε να δίνεται η δυνατότητα στους πολίτες όλων των ηλικιών 

να έχουν πρόσβαση, να επιλέγουν, να κατανοούν και να χρησιμοποιούν κατά τρόπο 

εξελιγμένο και υπεύθυνο τις πληροφορίες και τα διαφορετικά είδη μέσων 

επικοινωνίας, τόσο τα επαγγελματικά όσο και τα παραγόμενα από τους χρήστες, σε 

όλα τα είδη διαύλων και σε όλες τις πλατφόρμες διανομής ή επικοινωνίας» (Eur-Lex, 

2020).  

 

Σύμφωνα με το Συμβούλιο της Ε.Ε λοιπόν, οι παραπάνω οι ικανότητες συνιστούν τον 

γραμματισμό στα μέσα. Ο γραμματισμός στα μέσα αποτελεί ένα γενικό όρο, ο οποίος 

περιγράφει όλες εκείνες τις ικανότητες (τεχνικές, γνωστικές, κοινωνικές, πολιτικές, 

ηθικές και δημιουργικές) που παρέχουν την δυνατότητα σε έναν πολίτη να έχει 

πρόσβαση στις πληροφορίες και στα μέσα, να τα χρησιμοποιεί αποτελεσματικά, να 

δημιουργεί και να μοιράζεται κατά τρόπο ασφαλή και υπεύθυνο περιεχόμενο στα 

μέσα επικοινωνίας χρησιμοποιώντας διαφορετικές πλατφόρμες. Επιπλέον, το 

Συμβούλιο της Ε.Ε κατέληξε στο συμπέρασμα ότι ο «γραμματισμός στα μέσα δεν θα 

πρέπει να περιορίζεται στην εκμάθηση εργαλείων και τεχνολογιών, αλλά θα πρέπει 

επίσης να αποβλέπει στο να προσφέρει στους πολίτες τις απαραίτητες δεξιότητες 

κριτικής σκέψης, ανάλυσης σύνθετων πραγματικοτήτων και αναγνώρισης της 

διαφοράς μεταξύ απόψεων και γεγονότων. Όλα αυτά τα εφόδια επιτρέπουν στους 

πολίτες του σύγχρονου κόσμου να συμμετέχουν στις οικονομικές, κοινωνικές και 

πολιτιστικές πτυχές της κοινωνίας, καθώς και να διαδραματίζουν ενεργό ρόλο στη 

δημοκρατική διαδικασία» (Eur-Lex, 2020).  
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1.6. Διεθνείς Έρευνες για τον Γραμματισμό στα Μέσα  

 

1.6.1. Έρευνες για τον Γραμματισμό στα Μέσα που εστιάζουν στην ενίσχυση της 

κριτικής σκέψης και στην αλλαγή συμπεριφοράς 

 

Οι σύγχρονες μελέτες για την Εκπαίδευση του γραμματισμού στα μέσα έχουν δείξει 

βελτιώσεις στις δεξιότητες κριτικής σκέψης και, σε ορισμένες περιπτώσεις, αλλαγή 

συμπεριφοράς (Bulger & Davison, 2018).  

Στη μελέτη των Jeong, Cho και Hwang (2012), διερευνάται το μέσο μέγεθος των 

αποτελεσμάτων και οι συντονιστές των 51 παρεμβάσεων γραμματισμού των μέσων. 

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι παρεμβάσεις γραμματισμού των μέσων 

είχαν μία σειρά θετικών αποτελεσμάτων, συμπεριλαμβανομένης της γνώσης των 

μέσων, της κριτικής, της συμπεριφοράς κ.α. Επιπλέον, η έρευνα έδειξε ότι η 

Εκπαίδευση του γραμματισμού στα μέσα είναι γενικά αποτελεσματική και αυτή η 

αποτελεσματικότητα βελτιώνεται, καθώς αυξάνεται ο χρόνος διδασκαλίας.  Σύμφωνα 

με τους ίδιους τους ερευνητές οι παρεμβάσεις γραμματισμού στα μέσα αναφέρονται 

σε εκπαιδευτικά προγράμματα που έχουν σχεδιαστεί για τη μείωση των επιβλαβών 

επιπτώσεων των μέσων ενημερώνοντας το κοινό για μία ή για περισσότερες πτυχές 

των μέσων, επηρεάζοντας έτσι της πεποιθήσεις και συμπεριφορές που σχετίζονται με 

τα μέσα και τελικά την πρόληψη επικίνδυνων συμπεριφορών (Jeong et. al., 2012).  

Σε μία μετα-ανάλυση λοιπόν, των παρεμβάσεων γραμματισμού στα μέσα οι Jeong, 

Cho και Hwang (2012) διαπίστωσαν ότι τα αποτελέσματα κριτικής σκέψης που 

σχετίζονται με τα μέσα (συνειδητοποίηση μηνυμάτων, μεροληψία, αναπαράσταση) 

ήταν πιο πιθανά από τα αποτελέσματα που σχετίζονται με την αλλαγή συμπεριφοράς 

στην πράξη. Αυτό βέβαια σημείωσαν ότι μπορεί να οφείλεται στο ότι οι παρεμβάσεις 

γραμματισμού στα μέσα εστιάζουν συνήθως στην κριτική σκέψη και όχι στην αλλαγή 

συμπεριφοράς. 

Ακόμη μία μελέτη που επικεντρώνεται στα αποτελέσματα της κριτικής σκέψης είναι 

αυτή των Webb και Martin (2012). Σκοπός της έρευνας ήταν να αξιολογήσει την 

αποτελεσματικότητα του Προγράμματος Σπουδών για τον γραμματισμό στα μέσα 

«Beyond Blame: Challenging Violence in Media», στην αύξηση της γνώσης των 

μαθητών σχετικά με τις επιπτώσεις της βίας στα μέσα μέσω της χρήσης βασικών 

ερωτήσεων και βασικών εννοιών του γραμματισμού στα μέσα. Στη μελέτη 

συμμετείχαν 1.693 μαθητές έκτης-όγδοης τάξης από σχολικές περιοχές γύρω από τη 

νότια Καλιφόρνια, κατά τη διάρκεια του ακαδημαϊκού έτους 2007-2008.  

Πραγματοποιήθηκε ένα quasi-experiment, όπου η παρέμβαση έλαβε χώρα σε επίπεδο 

σχολείου. Η γνώση του Γραμματισμού στα μέσα και της βίας στα μέσα αξιολογήθηκε 

στην αρχή και στη συνέχεια μεταξύ των μαθητών που έλαβαν το πρόγραμμα 

σπουδών από εκπαιδευμένο ή μη εκπαιδευμένο δάσκαλο και συγκρίθηκε με τη γνώση 

μιας ομάδας μαθητών ελέγχου που δεν έλαβαν τη διδακτέα ύλη. 

Τα αποτελέσματα της έρευνας ήταν ενθαρρυντικά, αφού έδειξαν ότι ο γραμματισμός 

στα μέσα μπορεί να εξοπλίσει τους νέους με δεξιότητες διαδικασίας βασισμένες στη 
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γνώση που τους επιτρέπουν να αμφισβητήσουν την πολιτιστική, οικονομική και 

πολιτική υποστήριξη της βίας στα μέσα. Επιπλέον, φάνηκε ότι οι μαθητές της 

εκπαιδευμένης ομάδας ήταν πιο πιθανό να κατανοήσουν τις πέντε βασικές 

έννοιες/κλειδιά του Κριτικού γραμματισμού στα μέσα, εργαλεία που θα τους 

βοηθήσουν να αποδομήσουν τα μηνύματα πολυμέσων. Ωστόσο, οι μαθητές και στις 

δύο ομάδες παρέμβασης εμφάνισαν στατιστικά σημαντικές βελτιώσεις όσον αφορά 

τη συμφωνία ότι η βία στα μέσα προκαλεί επιθετικότητα, φόβο, απευαισθητοποίηση 

και επιθυμία να παρακολουθήσουν περισσότερη βία στα μέσα. Το πιο σημαντικό 

είναι ότι εκείνοι οι μαθητές με μεγαλύτερη γνώση των βασικών εννοιών/βασικών 

ερωτήσεων του Κριτικού γραμματισμού στα μέσα επέδειξαν τις μεγαλύτερες 

βελτιώσεις στην κατανόηση των αρνητικών επιπτώσεων της βίας στα μέσα. 

Στην έρευνα των Gordon, Kervin, Jones and Howard, (2017) μελετάται επίσης, ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα γραμματισμού των Μέσων με τίτλο «Media in the 

Spotlight». Στόχος του ήταν να μετριάσει τις δυνητικά επιβλαβείς επιπτώσεις της 

διαφήμισης αλκοόλ στις συμπεριφορές των παιδιών της Αυστραλίας 9 έως 12 ετών. Η 

μελέτη αυτή αξιολόγησε τη διαδικασία και την εφαρμογή του προγράμματος, 

περιγράφοντας τους παράγοντες που διευκόλυναν ή όχι την εφαρμογή του.  

Για αυτή την έρευνα αξιοποιήθηκε η ποιοτική μέθοδος με ημι-δομημένες 

συνεντεύξεις σε εκπαιδευτικούς πριν και μετά την εφαρμογή του προγράμματος (11 

συνεντεύξεις), ερωτηματολόγια αξιολόγησης του προγράμματος που ολοκληρώθηκαν 

από τα παιδιά (166 ερωτηματολόγια) και με τις παρατηρήσεις του μαθήματος που 

ολοκληρώθηκαν από τους εκπαιδευτικούς (35 παρατηρήσεις).  

Από τα αποτελέσματα της έρευνας προέκυψαν παιδαγωγικές συστάσεις, οι οποίες 

φαίνεται να διευκολύνουν την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος 

γραμματισμού στα μέσα. Όπως, η σύνδεση του προγράμματος με το πολιτισμικό 

υπόβαθρο των μαθητών, η διαμόρφωση δραστηριοτήτων, οι οποίες εξοπλίζουν τους 

μαθητές με δεξιότητες κριτικής σκέψης και αξιολόγησης και τέλος,  η ορθή δομή του 

προγράμματος  και η συνάφεια του με τα σχολικά προγράμματα σπουδών. 

Συμπερασματικά, στο σύνολό του το πρόγραμμα δέχτηκε θετικά σχόλια από τους 

δασκάλους και φάνηκε ότι ήταν ανοιχτοί σε μια διεπιστημονική προσέγγιση για την 

πρόληψη του αλκοόλ στα σχολεία. Οι δάσκαλοι δεν ανέφεραν σημαντικούς 

ανασταλτικούς παράγοντες στην εφαρμογή, εκτός από θέματα διαχείρισης της τάξης 

και τους χρονικούς περιορισμούς που επιβάλλονται από το ήδη υπάρχον απαιτητικό 

πρόγραμμα σπουδών.  

Τέλος, η μελέτη των Krahé και Busching (2015) εξέτασε τη δυνατότητα του 

γραμματισμού στα μέσα στη μείωση των βίαιων συμπεριφορών. Χρησιμοποίησαν 

έναν πειραματικό σχεδιασμό για να αξιολογήσουν τα αποτελέσματα της παρέμβασης 

σε μια περίοδο 30 μηνών. Η μελέτη εξέτασε 627 μαθητές γερμανικού γυμνασίου 

αμέσως μετά από ένα μάθημα γραμματισμού στα μέσα διάρκειας 5 εβδομάδων 

σχετικά με τις επιπτώσεις της βίας στα μέσα, και πάλι σε διαστήματα 7, 18 και 30 

μηνών. Τα ευρήματα της μελέτης δείχνουν ότι μια σύντομη παρέμβαση στην τάξη 

μπορεί να προκαλέσει μόνιμες αλλαγές στη χρήση βίας στα μέσα που συνδέονται με 

μείωση της επιθετικότητας, αφού όσοι συμμετείχαν στο μάθημα ανέφεραν ότι ήταν 
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λιγότερο πιθανό να αποδεχτούν την επιθετικότητα στα μέσα ή να αναζητήσουν βίαιο 

περιεχόμενο.  

1.6.2. Έρευνες που αναδεικνύουν τη σημασία ένταξης του Γραμματισμού στα μέσα 

στα προγράμματα σπουδών  

 

Μία έρευνα που εστιάζει στη σημασία ένταξης μαθημάτων γραμματισμού στα μέσα 

στο πρόγραμμα σπουδών ερευνώντας τον τρόπο με τον οποίο εφαρμόζουν οι 

εκπαιδευτικοί τον γραμματισμό στα μέσα στην πράξη είναι αυτή της Redmond 

(2012). Αυτή η μελέτη αναλύει την πρακτική γραμματισμού στα μέσα τριών 

έμπειρων δασκάλων (40 χρόνια υπηρεσίας), προσδιορίζοντας την κριτική απόλαυση 

ως μια πρωτοποριακή προσέγγιση στην εκπαίδευση του γραμματισμού στα μέσα που 

ξεπερνά τους σκοπούς της προστασίας, της προετοιμασίας και της εκτίμησης. Η 

μελέτη επικεντρώνεται στις τελευταίες τάξεις του δημοτικού και τις πρώτες του 

γυμνασίου. Μέσα από την συγκεκριμένη μελέτη αναδείχθηκε η σημασία ένταξης 

μαθημάτων γραμματισμού στα μέσα, καθώς και ο τρόπος ένταξής τους.  

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε σε ένα δημόσιο σχολείο μίας αστικής/ προαστιακής 

περιοχής στις Ηνωμένες Πολιτείες, διότι αποτελούσε το μοναδικό σχολείο που 

υλοποιούσε στην πράξη μάθημα γραμματισμού στα μέσα, ως μέρος του κανονικού 

σχολικού προγράμματος των μαθημάτων του. Το μάθημα γραμματισμού στα μέσα 

πραγματοποιούνταν μία φορά την εβδομάδα για 45 λεπτά. Οι μαθητές που 

παρακολουθούσαν το μάθημα στο σύνολό τους ήταν 40, ηλικίας 12 έως 13 ετών. Το 

δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν τρεις έμπειροι εκπαιδευτικοί, ενώ η κύρια μέθοδος 

συλλογής των δεδομένων ήταν οι επιτόπιες παρατηρήσεις των μαθημάτων του 

«Εργαστηρίου Γραμματισμού στα Μέσα» σε συνδυασμό με ηχογραφήσεις των 

τάξεων και συνεντεύξεις με τους δασκάλους.   

Τα αποτελέσματα της έρευνας κατέληξαν στο ότι η «κριτική απόλαυση» ήταν καίριο 

συστατικό της πρακτικής του γραμματισμού στα μέσα. Το αίσθημα της απόλαυσης 

που βίωναν οι μαθητές κατά τη διάρκεια δραστηριοτήτων κριτικής σκέψης συνέδεε 

τόσο το γνωστικό όσο και το συναισθηματικό τομέα στην μαθησιακή διαδικασία. Οι 

δάσκαλοι διαμόρφωσαν ένα ελκυστικό και κοινωνικό κλίμα στην τάξη, εμπλέκοντας 

τους μαθητές σε διαδικασίες ανάλυσης και αξιολόγησης δημοφιλών μέσων που 

επιλέγονταν από τους ίδιους τους μαθητές. Με τον τρόπο αυτό οι μαθητές 

ενεπλάκησαν σε δραστηριότητες που ενθάρρυναν τη συζήτηση γύρω από τα μέσα και 

αυτό λειτούργησε αποτελεσματικά, αφού οι μαθητές ήταν σε θέση να αναγνωρίσουν 

τις σκοπιμότητες των εκάστοτε πηγών, να τις προσεγγίζουν κριτικά και να 

αξιολογούν την εγκυρότητά τους. Τέλος, φάνηκε ότι η εκπαίδευση στα μέσα που 

δίνει προτεραιότητα στην κριτική απόλαυση στην πράξη έχει τη δυνατότητα να 

αναζωογονήσει τις σχολικές μαθησιακές εμπειρίες  και τα αποτελέσματα αυτά 

μπορούν να επεκταθούν και εκτός τάξης, αφού η απόλαυση που βιώνουν οι μαθητές 

κατά την ανάλυση, αξιολόγηση και δημιουργία μέσων μπορεί να διευκολύνει τις δια 

βίου συνήθειες κριτικής σκέψης και συμμετοχής στα κοινά. Η κριτική απόλαυση 

συνδέει τους μαθητές με το πρόγραμμα σπουδών, τους μαθητές μεταξύ τους, τους 

μαθητές με τους δασκάλους και εν τέλει τους μαθητές με το σχολείο και την 

κοινωνία.  
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Ακόμη, η έρευνα των Mahoney & Khwaja, (2016) επικεντρώνεται και αυτή στην 

σημασία ένταξης μαθημάτων γραμματισμού στα μέσα, όπως προκύπτει από τις 

απόψεις και τις πρακτικές των διευθυντών σχολείων τόσο στην πρωτοβάθμια όσο και 

στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση.  

Η έρευνα αναγνωρίζοντας το σημαντικό ρόλο που διαδραματίζουν οι διευθυντές 

σχολείων, εξέτασε τις στάσεις και τις αντιλήψεις 6 διευθυντών (3 βοηθών διευθυντών 

και 3 διευθυντών) για τον γραμματισμό στα μέσα σε σχολεία των Ηνωμένων 

Πολιτειών. Για την συλλογή των δεδομένων πραγματοποιήθηκαν δύο συνεντεύξεις (η 

δεύτερη πραγματοποιήθηκε ένα μήνα αργότερα).  Για την επεξεργασία των 

δεδομένων χρησιμοποιήθηκε η μέθοδος της αφηγηματικής ανάλυσης.  Σημαντικό 

στάδιο για την διεξαγωγή της έρευνας ήταν παροχή μίας επισκόπησης του πλαισίου 

του Jenkins (2006) για τον γραμματισμό στα μέσα  στους συνεντευξιαζόμενους 

προκειμένου να βοηθήσει στην επίτευξη κοινού νοήματος μεταξύ κάθε μεμονωμένου 

συμμετέχοντα και των ερευνητών για τον γραμματισμό στα μέσα.  

Από τα αποτελέσματα της έρευνας φάνηκε ότι καθένας από τους διευθυντές είχε 

θετική στάση για τον γραμματισμό στα μέσα εν γένει, αναγνώριζαν την ανάγκη οι 

μαθητές να αναπτύξουν τον γραμματισμό στα μέσα, καθώς και την αναγκαιότητα 

ένταξης μαθημάτων γραμματισμού στα μέσα στο σχολικό πρόγραμμα που θα 

συνοδεύεται από τη  χρήση της τεχνολογίας. Ωστόσο, αυτά εκδηλώθηκαν πολύ 

διαφορετικά ανάλογα τις προσωπικές εμπειρίες, αξίες και υπόβαθρο κάθε 

συμμετέχοντα, το στυλ ηγεσίας τους, τις αντιλήψεις τους για τον γραμματισμό στα 

μέσα. Επομένως, από την έρευνα προέκυψε ότι αν και οι διευθυντές σχολείων 

αναγνωρίζουν την αξία ένταξης μαθημάτων γραμματισμού στα μέσα στο σχολικό 

πρόγραμμα παρουσιάζουν διαφορές ως προς τον τρόπο εφαρμογής τους.  

Οι ερευνητές Zhang, Zhang και Wang (2020) αναφέρουν ότι παρά το γεγονός ότι ο 

γραμματισμός στα Μέσα παρουσιάζει πολλές δυνατότητες και η εφαρμογή του στην 

εκπαίδευση έχει γνωρίσει μεγάλο ερευνητικό ενδιαφέρον τελευταία, από την άλλη 

δεν υπάρχει εξίσου συστηματική μελέτη αναφορικά με την εφαρμογή και την 

υλοποίηση της Εκπαίδευσης στα μέσα, ιδιαίτερα στο πώς ενσωματώνεται ο 

γραμματισμός στα μέσα στη σχολική εκπαίδευση. 

Ως εκ τούτου, η μελέτη τους στοχεύει στο να διερευνήσει τον τρόπο με τον οποίο 

εντάσσεται ο γραμματισμός στα μέσα στην εκπαίδευση, δίνοντας έμφαση στο 

ευρωπαϊκό πλαίσιο, μιας και, σύμφωνα με τους Zhang και συν., (2020) οι κύριες 

ευρωπαϊκές χώρες είναι αυτές που πρωτοπορούν στην εκπαίδευση του γραμματισμού 

στα μέσα. Επιπλέον, εξετάζουν και τα μη ευρωπαϊκά πλαίσια της Κίνας και της 

Τουρκίας, αφού ο πληθυσμός της Κίνας με διαδικτυακές γνώσεις είναι ο δεύτερος 

μεγαλύτερος στον κόσμο μετά τις ΗΠΑ (Internet World Stat, 2007), ενώ η εμφάνιση 

κι η ανάπτυξη της εκπαίδευσης στα μέσα στην Τουρκία παρουσιάζει αξιοσημείωτη 

πρόοδο τελευταία.  

Η μεθοδολογία που χρησιμοποιήθηκε στη συγκεκριμένη έρευνα ήταν μια 

συστηματική αφηγηματική ερευνητική ανασκόπηση, χρησιμοποιώντας ποιοτική και 

θεματική ανάλυση (Torgerson, 2003 στο Zhang et. al., 2020). Η συγκεκριμένη 

μεθοδολογία περιλαμβάνει τρία βήματα: 1) συστηματική αναζήτηση, 2) επιλογή 
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βιβλιογραφίας και 3) ανάλυση βιβλιογραφίας για τη συγκέντρωση βασικών θεμάτων 

και ευρημάτων έρευνας σε αυτόν τον τομέα. 

Οι ερευνητές αναζήτησαν άρθρα από περιοδικά με κριτές, συνέδρια, εργαστήρια και 

επίσημα έγγραφα σε έγκυρες ηλεκτρονικές βάσεις δεδομένων και άλλες πηγές (π.χ. 

ERIC, Education Full Text, ProQuest, το Science Direct, Web of Science, το Journal 

Media Literacy Education, Google Scholar, ιστότοπος της Ευρωπαϊκής Ένωσης 

κ.λπ.), με βάση προκαθορισμένους όρους που είχαν θέσει (π.χ. «γραμματισμός στα 

μέσα», «εκπαίδευση γραμματισμού στα μέσα», «κριτική εκπαίδευση στα μέσα», 

«εκπαίδευση γραμματισμού στα μέσα στο σχολείο» κ.α.) για τη χρονική περίοδο από 

το 1990 έως και το 2011. Αρχικά, βρήκαν 222 άρθρα από την ηλεκτρονική 

αναζήτηση. Αφού εξέτασαν τις περιλήψεις των άρθρων αυτών, βάσει 

προκαθορισμένων κριτηρίων ένταξης και αποκλεισμού που είχαν θέσει, κατέληξαν 

στις 98 μελέτες που τελικώς συμπεριέλαβαν στην ανασκόπησή τους. Λόγοι 

αποκλεισμού ήταν τα άρθρα να είναι δημοσιευμένα πριν το 1990, αφού δε θα 

σχετίζονταν με τα σημερινά σχολικά πλαίσια, αλλά και το να αφορούν μελέτες οι 

οποίες δε σχετίζονται κατηγορηματικά με την εφαρμογή της εκπαίδευσης για τον 

γραμματισμό στα μέσα μέσα στο σχολικό πλαίσιο. Οι χώρες που τελικά εξετάστηκαν 

ήταν η Αυστρία, η Γαλλία, η Φινλανδία, η Γερμανία, η Ουγγαρία, η Ιρλανδία, η 

Σουηδία, το Ηνωμένο Βασίλειο, η Τουρκία και η Κίνα. 

Όσον αφορά τα αποτελέσματα της έρευνας αυτά ταξινομούνται σε τρεις κατηγορίες. 

Πρώτον στους στόχους της Εκπαίδευσης στα μέσα, δεύτερον στο πώς οργανώνεται 

και προωθείται η Εκπαίδευση στα μέσα μέσω των μαθημάτων και τέλος στην 

αξιολόγησή της. Αναφορικά με τους στόχους της εκπαίδευσης στα μέσα, δεν υπάρχει 

ενιαία και συνεπής πολιτική μεταξύ των ευρωπαϊκών χωρών αλλά οι στόχοι μπορούν 

να κατηγοριοποιηθούν σε τρεις μεγάλες ενότητες: α) γνώση των Μέσων, β) 

δημιουργία μιντιακού προϊόντος και γ) κατανόηση του ρόλου των Μέσων. Σχετικά με 

τα μαθήματα, η Εκπαίδευση στα Μέσα είναι υποχρεωτικό μάθημα σε ελάχιστες 

χώρες της ΕΕ, όπως η Ουγγαρία (τελευταία τάξη Πρωτοβάθμιας, τελευταία διετία 

Δευτεροβάθμιας), αλλά και μάθημα επιλογής στην Τουρκία. Ωστόσο, στα 

περισσότερα κράτη-μέλη της Ευρωπαϊκής Ένωσης, η εκπαίδευση στον γραμματισμό 

στα μέσα δεν είναι ειδικό μάθημα, αλλά αποτελεί αναπόσπαστο μέρος άλλων 

μαθημάτων, ως διαθεματική προσέγγιση, έχοντας δηλαδή ενσωματωθεί στα 

μαθήματα της Γλώσσας, των Κοινωνικών Επιστημών, των ΤΠΕ και των Τεχνών. 

Τέλος, για την αξιολόγηση της Εκπαίδευσης στα Μέσα οι ερευνητές καταλήγουν ότι 

αποτελεί καθήκον ερευνητών και εμπειρογνωμόνων από διαφορετικούς κλάδους να 

αναπτύξουν χρήσιμες και αποτελεσματικές μεθόδους και εργαλεία που μπορούν να 

εφαρμοστούν για την αξιολόγηση των προγραμμάτων εκπαίδευσης για τον 

γραμματισμό στα μέσα (Ptaszek, 2019 στο Zhang et.al, 2020), μιας και είναι 

προφανές ότι η αξιολόγηση των έργων γραμματισμού στα μέσα έχει παραμεληθεί 

μέχρι σήμερα. Επίσης, η αξιολόγηση της Εκπαίδευσης στα μέσα θα πρέπει να 

λαμβάνει υπόψη τους μαθητές καθώς και τους εκπαιδευτικούς που επιμορφώνονται. 

Συμπερασματικά, η κατάσταση της εκπαίδευσης στα μέσα σε διάφορα μέλη της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης και στον υπόλοιπο κόσμο αντανακλά το ιστορικό, κοινωνικό 

και πολιτιστικό υπόβαθρο κάθε χώρας. Ως εκ τούτου, υπάρχουν διαφορές στους 

νομοθετικούς ορισμούς αυτού του είδους εκπαίδευσης. Η εκπαίδευση στα μέσα -σε 
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τυπικούς και μη τοπικούς φορείς- δεν είναι πανομοιότυπη στα διαφορετικά 

εκπαιδευτικά συστήματα. Επίσης, δεν είναι εύκολο να μετρηθεί η ποιότητα της 

εκπαίδευσης στα μέσα ενημέρωσης, όπως οι πτυχές της κριτικής στάσης και της 

δημιουργικότητας. Οι μέθοδοι και οι τεχνικές που προτείνονται στην Εκπαίδευση στα 

Μέσα είναι προσανατολισμένες στον μαθητή και προσπαθούν να κάνουν τους 

μαθητές ενεργούς συμμετέχοντες στο μάθημα. Επιπλέον, πρέπει να αναπτυχθούν τα 

κατάλληλα μέσα αξιολόγησης της εκπαίδευσης για τον γραμματισμό στα μέσα. 

Τέλος, μέσα από αυτή την έρευνα φαίνεται πως είναι δύσκολο να βρεθεί ένα σαφές 

μοντέλο εκπαίδευσης για τον γραμματισμό στα μέσα. Στις περισσότερες χώρες, 

μάλιστα, η εκπαίδευση στα μέσα επαφίεται, σε μικρότερο ή μεγαλύτερο, βαθμό στις 

πρωτοβουλίες των εκπαιδευτικών. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2
ο
: Ο ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΣΤΑ ΜΕΣΑ ΣΤΗΝ 

ΕΛΛΑΔΑ  
 

Η επιστημονική συζήτηση για την «Εκπαίδευση στα μέσα» και τον «Γραμματισμό 

στα μέσα» στην Ελλάδα ξεκίνησε από τα μέσα της δεκαετίας του 1990, όταν σε άλλες 

χώρες είχαν ήδη διερευνηθεί αυτά τα πεδία από την δεκαετία του 1960 (Βαλσαμίδου, 

2011). Με την διερεύνηση του Γραμματισμού στα Μέσα στην Ελλάδα έχουν 
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καταπιαστεί διάφοροι ερευνητικοί χώροι τόσο από την ακαδημαϊκή κοινότητα (π.χ. 

Μέσα Μαζικής Ενημέρωσης και Επικοινωνίας, Παιδοψυχολογία, Κοινωνικές και 

Πολιτιστικές Σπουδές, Παιδαγωγικά) όσο και από την δημόσια και πολιτική ζωή 

(Andriopoulou, 2010).  Παρ’ όλα αυτά η επίσημη συζήτηση γύρω από τον Κριτικό 

γραμματισμό στην Ελλάδα πραγματοποιήθηκε το 2013 στο Συνέδριο που έλαβε χώρα 

στη Δράμα με τίτλο «Κριτικός γραμματισμός στη σχολική πράξη». 

 

2.1. Πολιτικές για τον Γραμματισμό στα Μέσα  
 

Προς την κατεύθυνση, για μία «Ψηφιακή Ελλάδα», όπου στο επίκεντρο της 

συζήτησης και δράσης θέτει την ενίσχυση και απόκτηση των ψηφιακών ικανοτήτων 

των πολιτών, εν γένει, κινείται το Υπουργείο Ψηφιακής Διακυβέρνησης σε 

συνεργασία με την Εθνική Ακαδημία Ψηφιακών Ικανοτήτων, τη Διεύθυνση 

Ψηφιακών Ικανοτήτων (ΕΔΥΤΕ) και το Εθνικό Δίκτυο Υποδομών Τεχνολογίας και 

Έρευνας (ΕΔΥΤΕ). Στόχος τους είναι, όσον αφορά την εκπαίδευση, η αλλαγή του 

εκπαιδευτικού μοντέλου σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, ώστε η παιδεία να 

αποτελέσει τον οδηγό για το ψηφιακό μέλλον της χώρας, καλλιεργώντας τον 

«Ψηφιακό Εγγραμματισμό», ιδιαίτερα στις ευάλωτες πληθυσμιακά ομάδες, 

προκειμένου η μετάβαση στην Ψηφιακή Κοινωνία να γίνει ομαλά και χωρίς 

κοινωνικές και οικονομικές διακρίσεις (European Commission, 2022f˙˙govgr, χ.χ.).  

Πιο συγκεκριμένα, στη Βίβλο Ψηφιακού Μετασχηματισμού 2020-2025 (Digital 

Transformation Book 2020-2025) καθορίζεται η νέα εθνική στρατηγική για τον 

ψηφιακό μετασχηματισμό (European Commission, 2022f). Ο «Στόχος 3» είναι 

γενικός στόχος που εστιάζει στη «Συμβολή της Ανάπτυξης Ψηφιακών Ικανοτήτων 

μαθητών, σπουδαστών, φοιτητών, εκπαιδευτικών στις αντίστοιχες εκπαιδευτικές 

βαθμίδες» και αποτελείται από τρεις υποκατηγορίες 1: Ψηφιακή Πολιτειότητα για 

παιδιά ηλικίας από 4 έως 15+, 2: Συμβολή στην Ανάπτυξη Ψηφιακών Δεξιοτήτων 

στην Υποχρεωτική και Δευτεροβάθμια εκπαίδευση και 3: Συμβολή στην απόκτηση 

ψηφιακών ικανοτήτων στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση (govgr, χ.χ.).  

Πιο αναλυτικά, η πρώτη υποκατηγορία «Ψηφιακή Πολιτειότητα για παιδιά ηλικίας 

από 4 έως 15+» επικεντρώνεται στις μικρές ηλικίες «Ψηφιακών Πολιτών» και 

στοχεύει στο να αναπτύξουν τα παιδιά την ικανότητα να χρησιμοποιούν την ψηφιακή 

τεχνολογία αποτελεσματικά, με ασφάλεια και υπευθυνότητα. Διότι, όπως 

σημειώνεται στη Βίβλο «τα σύγχρονα παιδιά είναι ουσιαστικά τα πρώτα που έχουν 

γεννηθεί σε έναν ραγδαία εξελισσόμενο ψηφιακό κόσμο, στον οποίο εκτίθενται από 

μικρή ηλικία χωρίς ουσιαστική καθοδήγηση ούτε από τους γονείς τους, καθώς και οι 

ίδιοι δεν γνωρίζουν τι σημαίνει σωστή χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών και πως 

αυτή επιτυγχάνεται, αλλά ούτε και μέσα από την εκπαίδευση καθώς δεν υπάρχει ένα 

δομημένο πρόγραμμα εκπαίδευσης που να προσεγγίζει την έννοια της Ψηφιακής 

Πολιτειότητας». Επιπλέον, στο στόχο αυτό αναφέρεται ότι η  πρωτοβουλία αυτή 

εστιάζει στη δημιουργική απασχόληση των παιδιών συμπληρωματικά με το 

πρόγραμμα σπουδών του εκπαιδευτικού συστήματος, αφού προγραμματίζει δράσεις 

ασύγχρονης εκπαίδευσης, καθώς και συμμετοχής σε εργαστήρια (όπως τα open EDU 
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labs) μέσω των κόμβων τεχνολογίας (hubs) σε συνεργασία με Δήμους και με 

συλλόγους γονέων. Μέσα από αυτές τις δράσεις τα παιδιά θα καλλιεργήσουν την 

κριτική σκέψη τους απέναντι στη χρήση των ψηφιακών μέσων, θα είναι σε θέση να 

κατανοούν τους κινδύνους, αλλά και θα γνωρίζουν πρακτικές, ώστε να διασφαλίζεται 

η ασφάλειά τους στον ψηφιακό κόσμο. Τέλος, τα παιδιά θα αναπτύξουν το αίσθημα 

της υπευθυνότητας, αφού θα γνωρίζουν τόσο τα «δικαιώματά» τους όσο και τις 

«υποχρεώσεις» τους που απορρέουν από τη χρήση των ψηφιακών μέσων (govgr, 

χ.χ.).  

Όσον αφορά, τη δεύτερη υποκατηγορία «Συμβολή στην Ανάπτυξη Ψηφιακών 

Δεξιοτήτων στην Υποχρεωτική και Δευτεροβάθμια εκπαίδευση», αυτή έχει να κάνει 

με  ένα σύνολο παρεμβάσεων, που έχει προγραμματίσει το Υπουργείο Παιδείας και 

Θρησκευμάτων (ΥΠΑΙΘ). Μέσα από αυτές τις παρεμβάσεις που ξεκινούν από την 

υποχρεωτική προσχολική εκπαίδευση και φτάνουν ως και τη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση (Λύκειο) διερευνώνται οι τρόποι με τους οποίους  μπορούν να ενταχθούν 

και να προωθηθούν ακόμη πιο πολύ οι ψηφιακές ικανότητες σε όλο το φάσμα της  

εκπαίδευσης. Σκοπός του ΥΠΑΙΘ είναι η δημιουργία ενός συστήματος εκπαίδευσης 

που θα χρησιμοποιεί και θα αξιοποιεί αποτελεσματικά τις νέες τεχνολογίες. Γι’ 

αυτούς τους λόγους απαιτούνται αλλαγές στα προγράμματα σπουδών, στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, καθώς και στο ρόλο του δασκάλου. Τα αποτελέσματα που 

θα προκύψουν από αυτές τις παρεμβάσεις θα προσδιορίσουν τις ώρες διδασκαλίας 

που απαιτούνται πάνω στις ΤΠΕ, τα μαθησιακά εργαλεία που προωθούν τις  

ψηφιακές ικανότητες, αλλά και θα διαμορφώσουν και το απαραίτητο εκπαιδευτικό 

περιεχόμενο είτε σε έντυπη είτε σε  οπτικοακουστική μορφή (govgr, χ.χ.).  

Μία πρόταση που προσφέρεται από το ΥΠΑΙΘ και την Ευρωπαϊκή Επιτροπή για την 

ενσωμάτωση των ψηφιακών τεχνολογιών στη διδασκαλία, στη μάθηση και στην 

αξιολόγηση των μαθητών είναι η αξιοποίηση του εργαλείου SELFIE (Self-reflection 

on Effective Learning by Fostering the use of Innovative Educational Technologies) 

(govgr, χ.χ.). 

Τέλος, πρέπει να τονιστεί η σημασία που έχει η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών αλλά 

και η συμμετοχή τους σε κάθε στάδιο σχεδιασμού, ώστε να υλοποιηθούν 

αποτελεσματικά και επιτυχώς όλες οι ανώτερες παρεμβάσεις. Επομένως, το Εθνικό 

Πλαίσιο Ψηφιακών Ικανοτήτων, το οποίο είναι υπεύθυνο για την οργάνωση 

συστήματος πιστοποίησης επάρκειας των εκπαιδευτικών, οφείλει να συμβάλλει στην 

ενίσχυση και προώθηση αυτού του σχεδιασμού. Αυτό μπορεί να συμβεί με την 

εφαρμογή ενός τέτοιου συστήματος επιμόρφωσης, το οποίο θα οδηγεί στην 

επαγγελματική αναβάθμιση του ρόλου των εκπαιδευτικών, εξασφαλίζοντας την 

πρόσβαση και την αξιοποίηση της τεχνολογίας για την εκπαίδευση από όλους τους 

εκπαιδευτικούς (govgr, χ.χ.).  

Επιγραμματικά θα γίνει αναφορά στην τρίτη υποκατηγορία «Συμβολή στην 

απόκτηση ψηφιακών ικανοτήτων στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση», όπου και εκεί η 

εθνική  πολιτική εστιάζει στην αναβάθμιση των προγραμμάτων σπουδών, τα οποία θα 

προωθούν υποχρεωτικά τον ψηφιακό εγγραμματισμό στα πανεπιστήμια (govgr, χ.χ.). 

Είναι σημαντικό να τονιστεί ότι όλες οι παραπάνω προσπάθειες του ελληνικού 

κράτους  δεν ταυτίζονται με την έννοια του γραμματισμού στα μέσα, απλώς 
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αποτελούν ενέργειες για την σύνδεση της εκπαίδευσης με την ψηφιακή τεχνολογία. Η 

χρήση των ψηφιακών μέσων σχετίζεται με τον γραμματισμό στα μέσα, αφού ο 

γραμματισμός στα μέσα έχει να κάνει με  την ικανότητα «ανάγνωσης» και «γραφής» 

και ψηφιακών κειμένων, αλλά αυτά τα δύο δεν είναι ταυτόσημα.  

 

 

 

2.1.1. Τα Προγράμματα Σπουδών στην Ελλάδα 
 

Τα ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003 

 

Οι κοινωνικές και πολιτικές αλλαγές που συντελέστηκαν διεθνώς τη  δεκαετία του 

1990, καθώς και η ραγδαία ανάπτυξη της τεχνολογίας έκαναν επιτακτική την ανάγκη 

αλλαγής και αναθεώρησης των παλαιότερων Α.Π.Σ. Έτσι, ο σχεδιασμός του 

Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και του 

Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών (ΑΠΣ) του 2003 βασίστηκε στις  σύγχρονες 

απαιτήσεις. Ορισμένες από τις καινοτομίες που εισήγαγαν τα ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003 

είναι οι Νέες Τεχνολογίες στο Σχολείο και η καθιέρωση της διαθεματικής 

προσέγγισης, των projects και της ευέλικτης ζώνης (Αναστασιάδη-Συμεωνίδη και 

συν.,2011). Οι πρωτοβουλίες αυτές  είχαν ως στόχο τη δημιουργία ενός 

µαθητοκεντρικού, βιωματικού και δημιουργικού σχολείου που θα συμβάλλει στην 

ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, της φαντασίας, της συλλογικής προσπάθειας, της 

δημιουργικής και πρωτοβουλιακής δράσης (Υ.Ε.Π.Θ., 2003a).  

Η εκπαιδευτική διαδικασία στράφηκε προς την προετοιμασία των μαθητών για την 

αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών πληροφόρησης και επικοινωνίας (ΤΠΕ). Οι 

μαθητές μέσα από την εκπαιδευτική διαδικασία αναμένεται να είναι σε θέση να 

κατανοούν τον ρόλο των νέων τεχνολογιών, να τις χρησιμοποιούν και να τις 

αξιοποιούν µε επάρκεια, αλλά και να βελτιώνουν συνεχώς την ικανότητά τους για 

πρόσβαση σ΄ αυτές. Οι νέες τεχνολογίες πληροφόρησης και επικοινωνίας 

παρουσιάζονται ως πολύτιµα εργαλεία για την απόκτηση γνώσης, για την προαγωγή 

της εξατοµικευµένης εκπαίδευσης και για την εξασφάλιση της δια βίου µάθησης. 

Βέβαια, η εισαγωγή και η χρήση τους κατά την εκπαιδευτική διαδικασία καλούνται 

να γίνουν µε παιδαγωγικές προϋποθέσεις και όχι να αντιμετωπιστούν ως απλά 

εργαλεία τεχνολογικού εκσυγχρονισμού. Διότι, σκοπός του σύγχρονου ελληνικού 

εκπαιδευτικού συστήματος είναι η κριτική προσέγγιση τόσο της «κοινωνίας της 

πληροφορίας» όσο και της «κοινωνίας της γνώσης». Προκειμένου να επιτευχθεί αυτή 

η κριτική προσέγγιση χρειάζεται να εφαρμοστεί νέα παιδαγωγική στρατηγική και να 

αναπτυχθούν κατάλληλα προγράμματα πληροφορικής για την υποστήριξη όλων των 

γνωστικών αντικειμένων. Δεν αρκεί λοιπόν, μόνο να εξοπλιστούν τα σχολεία με 

αναγκαίες και απαραίτητες τεχνολογικές υποδομές. Στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003 

φαίνεται ότι τα σύγχρονα εκπαιδευτικά μέσα, τα προϊόντα των τεχνολογιών 

πληροφορικής, προσεγγίζονται με βάση την αποτελεσματικότητά τους κατά την 

διδασκαλία. Γι’ αυτό το λόγο προτείνεται να χρησιμοποιούνται με κατάλληλο τρόπο 
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και με την ανάλογη συχνότητα. Αν και γίνεται φανερή η ανάγκη εισαγωγής τους στο 

εκπαιδευτικό σύστημα, αυτή τονίζεται ότι θα πρέπει να συμβαίνει με γνώμονα την 

καθοδήγηση του εκπαιδευτικού (Υ.Ε.Π.Θ., 2003b). 

Πρόγραμμα Σπουδών για το Νέο Σχολείο του 2011 

 

Το Πρόγραμμα Σπουδών για το Νέο Σχολείο του 2011 σχεδιάστηκε στο πλαίσιο 

διάφορων πρωτοβουλιών που πάρθηκαν με σκοπό τη βελτίωση της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης (eavi, 2013). Το Π.Σ του 2011 πρόκειται για αναθεώρηση του ΑΠΣ του 

2003 και σχεδιάστηκε με σκοπό να ανταποκριθεί στις κοινωνικές, πολιτικές και 

τεχνολογικές αλλαγές που έφερε η σύγχρονη ζωή. Εστιάζει στην πληθώρα κειμένων 

με την οποία έρχεται αντιμέτωπος ο σύγχρονος άνθρωπος (προφορικά, γραπτά, 

υβριδικά) και στον τρόπο με τον οποίο αυτά μεταδίδονται είτε δηλαδή, από τα 

παραδοσιακά μέσα (ραδιόφωνο, τηλεόραση, έντυπα) είτε από τα σύγχρονα  

(διαδίκτυο, κινητή τηλεφωνία κτλ.). Ο σύγχρονος άνθρωπος καλείται να κατανοήσει 

και να παράξει πολυτροπικά κείμενα, ώστε να μπορεί να επικοινωνεί αποτελεσματικά 

στο εκάστοτε περιβάλλον. Σε σχέση με το ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003 το ΠΣ του 2011 

είναι ένα πρόγραμμα που βασίζεται στις αρχές του κριτικού γραμματισμού 

(Αναστασιάδη-Συμεωνίδη κ.α.,2011).    

 

Νέα Προγράμματα Σπουδών 2021 

Η συγγραφή νέων ΠΣ θεωρήθηκε αναγκαία, σε συνδυασμό βέβαια με τα θετικά 

στοιχεία των προηγούμενων ΠΣ, ώστε  να μπορούν να ανταποκριθούν στις σύγχρονες 

ανάγκες των μαθητών/τριών, στις εξελίξεις των επιστημών για τη διδασκαλία, τη 

μάθηση, τα γνωστικά αντικείμενα και τις πρακτικές, καθώς και στην ανάπτυξη των 

δεξιοτήτων που είναι απαραίτητες στους πολίτες του 21
ου

 αιώνα. Όλες αυτές οι 

εξελίξεις χαράζουν μία νέα κοινωνική πραγματικότητα και τα νέα ΠΣ 

διαμορφώθηκαν για να συμβαδίσουν μ’ αυτή. Ενδεικτικοί, επιθυμητοί διδακτικοί 

προσανατολισμοί των ΠΣ ως προς τους εκπαιδευτικούς είναι η κατάλληλη χρήση των 

νέων τεχνολογιών στη καθημερινή διδακτική τους πρακτική, αξιοποιώντας τα 

πλεονεκτήματα της ηλεκτρονικής μάθησης και τα διαθέσιμα ψηφιακά εργαλεία και η 

ενθάρρυνση των μαθητών για  κριτικό στοχασμό επί των γνωστικών διαδικασιών και 

πρακτικών (ΙΕΠ, 2021). 

 

2.2.  Μη τυπικοί φορείς εκπαίδευσης 
 

2.2.1. Ινστιτούτο Οπτικοακουστικών Μέσων (ΙΟΜ) 

 

Tο Ινστιτούτο Οπτικοακουστικών Μέσων (ΙΟΜ), ήταν για χρόνια ο εθνικός φορέας 

εφαρμοσμένης έρευνας για την οπτικοακουστική επικοινωνία και ο μοναδικός, 
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ορισμένος φορέας για τον «Γραμματισμό στα Μέσα», την χάραξη της εθνικής 

πολιτικής και την διαμόρφωση δράσεων προσανατολισμένες στα παιδιά, τους νέους, 

τους γονείς, τους εκπαιδευτικούς, τους επαγγελματίες των Μέσων και τους πολίτες, 

εν γένει. Το 2011 το ΙΟΜ καταργήθηκε αυτοτελώς ως Νομικό Πρόσωπο Ιδιωτικού 

Δικαίου και οι αρμοδιότητες και λειτουργίες του μεταφέρθηκαν στην ΕΡΤ ΑΕ 

(Ανδριοπούλου, 2013). 

 

2.2.2. Εθνικό Κέντρο Οπτικοακουστικών Μέσων και Επικοινωνίας (ΕΚΟΜΕ Α.Ε) 

 

Την θέση του ΙΟΜ πήρε το Εθνικό Κέντρο Οπτικοακουστικών Μέσων και 

Επικοινωνίας (ΕΚΟΜΕ Α.Ε), το οποίο ιδρύθηκε με τον Ν. 4339/2015 του 

Υπουργείου Ψηφιακής Πολιτικής, Τηλεπικοινωνιών και Ενημέρωσης (νυν Υπουργείο 

Ψηφιακής Διακυβέρνησης) και ξεκίνησε τη λειτουργία του τον Δεκέμβριο 2017 

(ΕΚΟΜΕ, χ.χ) Στόχος του ΕΚΟΜΕ μέσω των δράσεων του είναι να διαδραματίζει το 

ρόλο του εθνικού συντονιστή και θεματοφύλακα στο πεδίο της εξοικείωσης και 

κατάρτισης, της δια βίου μάθησης και εκπαίδευσης στα οπτικοακουστικά, 

κινηματογραφικά και ψηφιακά δρώμενα της χώρας. Για την υλοποίηση του στόχου 

του αναλαμβάνει δράσεις και πρωτοβουλίες που επικεντρώνονται στην ανάπτυξη 

κριτικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων των πολιτών σε όλα τα μέσα και 

περιεχόμενα επικοινωνίας. Ακόμη,  καλεί σε συνεργασία οργανισμούς, φορείς, 

ακαδημαϊκά ιδρύματα, επαγγελματικές ενώσεις και κάθε ενδιαφερόμενο από τον 

χώρο της οπτικοακουστικής και δημιουργικής βιομηχανίας, της παιδείας, των 

ψηφιακών τεχνών, του κινουμένου σχεδίου και του κινηματογράφου προκειμένου να 

συνδράμουν στην επίτευξη μιας μακρόπνοης οπτικοακουστικής και ψηφιακής 

πολιτικής στη χώρα (ΕΚΟΜΕ, 2018b).  

Σύμφωνα με το ΕΚΟΜΕ «η οπτικοακουστική και ψηφιακή παιδεία συνιστούν 

θεμελιώδη στοιχεία της παιδείας στα μέσα (media literacy), η οποία σύμφωνα με την 

Ευρωπαϊκή Επιτροπή (COM 2007/833, REC 2009/625/EC, COM 2018/22, Council 

Conclusions 9641/2016) είναι ένα σύνολο ικανοτήτων που περιλαμβάνει, την 

πρόσβαση στα παραδοσιακά και νέα μέσα επικοινωνίας μέσω της κατάλληλης 

υποδομής, την κατανόηση, ανάλυση και κριτική αξιολόγηση των μηνυμάτων των 

μέσων και των περιεχομένων τους, τη δυνατότητα έκφρασης και δημιουργίας στα 

μέσα, σε διαφορετικές πολυμεσικές πλατφόρμες και επικοινωνιακές συνθήκες 

ΕΚΟΜΕ (2018a: 2). Μέσω της «Παιδείας στα Μέσα και την Πληροφορία», οι 

πολίτες απολαμβάνουν την ασφαλή πρόσβαση και χρήση στα Μέσα, αναζητούν την 

αλήθεια στην πληροφορία, παύουν να είναι παθητικοί αποδέκτες μηνυμάτων, 

αποκτώντας την διπλή ιδιότητα του παραγωγού- καταναλωτή, γεγονός που ενισχύει 

την προσωπική έκφραση, δημιουργία και τον δημόσιο διάλογο και καλλιεργούν μία 

κριτική στάση απέναντι στην ειδησεογραφία, κάνοντας συνειδητές επιλογές. Όλες 

αυτές οι δεξιότητες αποτελούν απαραίτητα συστατικά για την πολυφωνία στα μέσα 

και μια πλουραλιστική και δημοκρατική κοινωνία (ΕΚΟΜΕ,2018b).  
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Συμπερασματικά,  το ΕΚΟΜΕ υιοθετεί τον όρο της UNESCO «Παιδεία στα Μέσα 

και την Πληροφορία» και την «κριτική στάση απέναντι στο περιεχόμενο και τους 

μηχανισμούς λειτουργίας του σύγχρονου οπτικού πολιτισμού» (ΕΚΟΜΕ, 2018: a), ο 

οποίος περιλαμβάνει τον Τύπο (ειδησεογραφική παιδεία), την τηλεόραση και το 

ραδιόφωνο (οπτικοακουστική παιδεία), τον κινηματογράφο (κινηματογραφική 

παιδεία), το διαδίκτυο και τις νέες τεχνολογίες (ψηφιακή παιδεία), τη διαφήμιση στα 

Μέσα και την οπτική εμπορική επικοινωνία (εμπορική / διαφημιστική παιδεία), τα 

βιντεοπαιχνίδια, το κινούμενο σχέδιο (animation), τις εικονικές πραγματικότητες 

(VR, AR, MR) και οποιαδήποτε μορφή έκφρασης και επικοινωνίας στη σύγχρονη, 

ψηφιακή εποχή (ΕΚΟΜΕ, 2018a: 2).  

Έτσι, το ΕΚΟΜΕ σε συνεργασία τόσο με διεθνείς οργανισμούς (UNESCO) και 

διεθνείς συμμαχίες (Global Alliance for Partnerships on Media and Information 

Literacy) όσο και με εγχώριες πρωτοβουλίες (Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση) 

σχεδιάζει, αναπτύσσει και εφαρμόζει ερευνητικά και εκπαιδευτικά προγράμματα με 

σκοπό τη προώθηση της «Παιδείας στα Μέσα και την Πληροφορία» στο σχολείο 

(ΕΚΟΜΕ, 2018). Μία τέτοια δράση που υλοποιείται την τρέχουσα περίοδο από το 

ΕΚΟΜΕ σε συνεργασία με τη Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης Σερρών 

(Γραφείο Σχολικών Δραστηριοτήτων) και το Τμήμα Εκπαιδευτικής Ραδιοτηλεόρασης 

και Ψηφιακών Μέσων του Υ.ΠΑΙ.Θ., είναι το  «Εθνικό Θεματικό Δίκτυο σχολείων» 

με τίτλο «Παιδεία στα Μέσα: τηλεόραση, διαδίκτυο, κινηματογράφος». Στα πλαίσια 

αυτής της δράσης  προσκαλούν σχολικές μονάδες πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης, γενικής και ειδικής αγωγής, της Ελλάδας και της Ομογένειας, να 

συμμετάσχουν στο Δίκτυο, το οποίο θα ξεκινήσει το φθινόπωρο του 2022 και θα 

ολοκληρωθεί τον Ιούνιο του 2023. Σκοπός του Δικτύου είναι «η καλλιέργεια του 

οπτικοακουστικού αλφαβητισμού των μαθητών όλων των βαθμίδων και η προώθηση 

της Παιδείας στα Μέσα στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα». Με το πέρας των 

δράσεων αναμένεται οι μαθητές να είναι σε θέση να κατανοήσουν τον ρόλο των 

Μέσων στη σύγχρονη και πολύπλοκη κοινωνικοοικονομική πραγματικότητα, την 

ιδιαίτερη «γλώσσα» και χαρακτηριστικό κάθε Μέσου, να μπορούν να αντιληφθούν 

τις συνέπειες της υπερβολικής ενασχόλησης με τα Μέσα και τέλος να  αποκτήσουν 

ενεργητική στάση σε αυτά (ΕΚΟΜΕ, 2022). 

 

 

2.2.3. Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση 

 

Η Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση του Υπουργείου Παιδείας ιδρύθηκε το 1977 και 

συμβαδίζει με τις διεθνείς εξελίξεις και την ευρωπαϊκή στρατηγική για τον 

γραμματισμό στα μέσα. Με την ανάπτυξη πρωτοβουλιών και εκπαιδευτικών δράσεων 

υποστηρίζει ενεργά την πρόσβαση, την κριτική αξιολόγηση και τη δημιουργική 

παραγωγή οπτικοακουστικών μέσων και προωθεί τον γραμματισμό στα μέσα (media 

literacy) σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης παρέχοντας εργαλεία για την καλύτερη 
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κατανόηση και αξιοποίηση των ψηφιακών και οπτικοακουστικών περιβαλλόντων 

(Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση, χ.χ.). 

Από το 2009 ξεκίνησε τη λειτουργία του ο δικτυακός τόπος http://www.edutv.gr, 

όπου οι μαθητές και οι εκπαιδευτικοί μπορούν να δουν βίντεο της Εκπαιδευτικής 

Ραδιοτηλεόρασης σε πραγματικό χρόνο, να τα «κατεβάσουν» ή ακόμη και να τα 

ενσωματώσουν σε Περιβάλλοντα Διαχείρισης Μάθησης. Έτσι, μπορούν να 

αξιοποιηθούν στο έπακρο μία σειρά από ψηφιακές υπηρεσίες, χωρίς τους 

περιορισμούς της τηλεοπτικής μετάδοσης, σε συγκεκριμένο χώρο και χρόνο 

(Παπαδημητρίου, 2014 στο Παπαδημητρίου, 2017).  

Η δεύτερη γενιά της Εκπαιδευτικής Ραδιοτηλεόρασης ανέπτυξε δράσεις με στόχο την 

υποστήριξη της σχολικής εκπαίδευσης στα Οπτικοακουστικά Μέσα στην εποχή του 

διαδικτύου. Στο πλαίσιο αυτό, η Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση συμμετείχε ως 

εταίρος στα έργα της Ευρωπαϊκής Επιτροπής, EduTubePlus, (2008-2011), 

MEDEAnet, (2012- 2014), MARCH - Make Science Real in Schools, (2014-2016) 

και energy bits (2011- 2013) σε συνεργασία με το ΙΤΥΕ Διόφαντος, έχοντας ως στόχο 

τον ψηφιακό γραμματισμό στα Οπτικοακουστικά Μέσα στο σχολείο και σε 

Διαδικτυακά Περιβάλλοντα Μάθησης. Επιπροσθέτως, διερευνήθηκε ο τρόπος 

συνδυασμού των τεχνολογιών τηλεόρασης και διαδικτύου σε δια-μεσικά έργα 

(“cross-media”). Επιπλέον, μπήκε στο προσκήνιο η δημιουργία της πλατφόρμας 

μαθητικής δημιουργίας i-create (2011) (Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση, χ.χ.), με 

στόχο την ανάπτυξη ενός αυθεντικού περιβάλλοντος μάθησης, το οποίο και θα 

παρακινεί τους μαθητές να προσεγγίζουν και να αντιλαμβάνονται γνωστικά 

αντικείμενα, προσφέροντας συνθήκες επικοινωνίας, συνεργατικής δημιουργικότητας 

και καλλιέργειας των δεξιοτήτων του 21ου αιώνα (Παπαδημητρίου, 2017).  

Συνεπώς, η Εκπαιδευτική Ραδιοτηλεόραση, ως φορέας μη τυπικής εκπαίδευσης, 

συνέβαλε κι αυτή στον Γραμματισμό στα Οπτικοακουστικά Μέσα, προσφέροντας 

πρόσβαση σε οπτικοακουστικό υλικό, καλλιέργεια της κριτικής σκέψης και 

δημιουργική παραγωγή οπτικοακουστικών προϊόντων. Οι εκπαιδευτικές δράσεις της 

Εκπαιδευτικής Ραδιοτηλεόρασης έπαιξαν αφενός σημαντικό ρόλο στην προσέγγιση 

γνωστικών αντικειμένων με εναλλακτικό τρόπο και αφετέρου συνέβαλαν στην 

καλλιέργεια των δεξιοτήτων του 21ου αιώνα. Οι μαθητές, με τη δημιουργία βίντεο, 

έχουν ενεργή συμμετοχή στη μάθηση συνδυάζοντας τις πληροφορίες με την ατομική 

και συλλογική τους εμπειρία αλλά και με ευρύτερα κοινωνικά ζητήματα. Το 

ελκυστικό περιβάλλον συνεργασίας και δημιουργίας και οι αυθεντικές συνεργατικές 

δραστηριότητες μάθησης μπορούν να οδηγήσουν και οδήγησαν σε μια ενθουσιώδη 

εργασία από την πλευρά των μαθητών, όπου αυτές οι δράσεις έλαβαν χώρα. Τα 

προϊόντα της μαθητικής δημιουργίας αναδεικνύονται στην πλατφόρμα icreate καθώς 

και στην τηλεοπτική ζώνη της Εκπαιδευτικής Ραδιοτηλεόρασης (Παπαδημητρίου, 

2017).  
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2.3. Έρευνες για τον γραμματισμό στα μέσα στην Ελλάδα 

 

2.3.1. Έρευνες που προτείνουν τρόπους εφαρμογής του γραμματισμού στα μέσα  

 

Η μελέτη των Παπαδοπούλου-Μανταδάκη, Τσιτσανούδη- Μαλλίδη και 

Χατζημανώλη, (2013) αναδεικνύει τη σημασία ύπαρξης του γραμματισμού στα μέσα 

ακόμη και από την πρώιμη παιδική ηλικία. 

Η μελέτη επικεντρώνεται σε εκπαιδευτικά υλικά, τα οποία προωθούν τον 

γραμματισμό στα μέσα με εναλλακτικό τρόπο. Πιο συγκεκριμένα, σκοπός της 

εργασίας είναι να εξετάσει την περίπτωση τριών ευφάνταστων ιστοριών γραμμένων 

σε παραμυθική γλώσσα που απευθύνονται σε παιδιά ηλικίας 5-10 ετών και στοχεύουν 

στην καλλιέργεια του γραμματισμού στα μέσα και ειδικότερα στην αποκάλυψη του 

διαφημιστικού φόρτου που χαρακτηρίζει μέρος των τηλεοπτικών προγραμμάτων. Η 

συγκεκριμένη εργασία αποτελεί μία μελέτη περίπτωσης τριών βιβλίων, «Διαφήμιση – 

Η μεγάλη ξεμυαλίστρα», «Η γυάλινη πολιτεία και Κατανάλωση» και «Χτυποκάρδια 

στις βιτρίνες», τα οποία θα μπορούσαν να χαρακτηριστούν ως αλληλένδετες ιστορίες 

σε μορφή παραμυθιού. Μέσω αυτών των βιβλίων γίνεται μία προσπάθεια 

αποκωδικοποίηση και κατανόηση κατά κύριο λόγο των μηχανισμών που συνδέουν τις 

τρεις αυτές θεματικές. Ακόμη,  μέσα από τα συγκεκριμένα βιβλία επιδιώκεται η 

καλλιέργεια της κριτικής σκέψης των παιδιών απέναντι στον καταιγισμό της 

διαφημιστικής και τηλεοπτικής αγοράς που δέχονται μέσω κειμένων που 

χρησιμοποιούν χιουμοριστική γλώσσα και εικονογραφημένες ιστορίες. Τα παιδιά 

εμπλέκονται σε διαδραστικές δραστηριότητες, αφού  καλούνται να απαντήσουν σε 

ερωτήσεις που αναπτύσσουν μία κριτική ματιά (π.χ. Γιατί βαφτίζονται «σπάνιες» ή 

«συλλεκτικές» κάποιες συλλογές παιχνιδιών; κ.α.) και γίνονται διαμορφωτές της 

επικοινωνίας και ανατροφοδότες μιντιακών προϊόντων, αφού εμπλέκονται σε 

δραστηριότητες συγγραφής επιστολών διαμαρτυρίας σε έναν επίσημο φορέα.  

Στην εργασία των Παπαδοπούλου-Μανταδάκη, Τσιτσανούδη- Μαλλίδη και 

Χατζημανώλη, (2013), προτείνονται και διδακτικές εφαρμογές των συγκεκριμένων 

βιβλίων. Συμπερασματικά, η παρούσα εργασία μελετά τις παραπάνω ιστορίες, οι 

οποίες επιχειρούν με εναλλακτικό τρόπο να καλλιεργήσουν στα παιδιά τον 

γραμματισμό στα ΜΜΕ ως αναγκαία διαδικασία στη σύγχρονη εποχή του 

πληθωρισμού «ειδήσεων» και «παραπληροφόρησης».  

 

Ακόμη μία ελληνική έρευνα που προτείνει ενδεικτικές δραστηριότητες για παιδιά 

δημοτικού σχολείου με στόχο την καλλιέργεια του κριτικού γραμματισμού στα μέσα 

και επικεντρώνεται στην αξιοποίηση των τηλεοπτικών διαφημίσεων είναι αυτή των 

Φτερνιάτη, Τσάμη & Αρχάκη, (2016). Πιο συγκεκριμένα, σκοπός της εν λόγω 

έρευνας είναι η παρουσίαση ενδεικτικών δραστηριοτήτων διδασκαλίας για μαθητές 

της Ε’ και ΣΤ΄ τάξης του δημοτικού σχολείου με στόχο την καλλιέργεια του κριτικού 

γραμματισμού, αξιοποιώντας χιουμοριστικές τηλεοπτικές διαφημίσεις. Για τον σκοπό 

αυτό πραγματοποιήθηκε έρευνα σε μαθητές που φοιτούν στην Ε’ και ΣΤ’ τάξη (11-12 

ετών) σε σχολεία της Αχαΐας, προκειμένου να φανεί το είδος κειμένων μαζικής 

κουλτούρας που επιλέγουν.  
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Οι ερευνητές μέσα από αυτές τις δραστηριότητες στοχεύουν να αυξήσουν την κριτική 

γλωσσική επίγνωση των μαθητών, δηλαδή την ικανότητα των μαθητών να εντοπίζουν 

και να επεξεργάζονται την ιδεολογία της γλωσσικής ομοιογένειας, η οποία μέσω του 

χιούμορ (είτε με εμφανή είτε με κεκαλυμμένο τρόπο) διαδίδεται μέσα από τις 

τηλεοπτικές διαφημίσεις και γενικότερα από τα κείμενα μαζικής κουλτούρας. Για την 

διατύπωση των δραστηριοτήτων «κριτικής διδασκαλίας τηλεοπτικών κειμένων 

μαζικής κουλτούρας», αξιοποιήθηκε η διδακτική προσέγγιση των πολυγραμματισμών  

(Cope & Kalantzis, 2000˙ Kalantzis & Cope, 1999˙ New London Group, 1996 στο 

Φτερνιάτη και συν., 2016).  

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι μαθητές παρουσίασαν βελτίωση τόσο 

στον εντοπισμό των γεωγραφικών ποικιλιών και των χιουμοριστικών φράσεων όσο 

και στην κατανόηση των λόγων για τους οποίους τα τηλεοπτικά κείμενα μαζικής 

κουλτούρας αξιοποιούν τις γεωγραφικές ποικιλίες μέσω του χιούμορ. Τέλος, η 

έρευνα των Φτερνιάτη και συν., (2016) αναδεικνύει την αναγκαιότητα ανάπτυξης 

νέων προσεγγίσεων που στοχεύουν στην καλλιέργεια του κριτικού γραμματισμού στα 

παιδιά και στην επιμόρφωση που πρέπει να λάβουν οι εκπαιδευτικοί στον 

συγκεκριμένο τομέα. 

 

2.3.2. Έρευνες που εστιάζουν στην προώθηση του Κριτικού γραμματισμού μέσα από 

τα Προγράμματα Σπουδών 

 

Η εργασία της Κονσούλη (2013), εστιάζει στη σύγκριση του Διαθεματικού Ενιαίου 

Πλαισίου Προγραμμάτων Σπουδών του 2003 και του Προγράμματος Σπουδών του 

Νέου Σχολείου για το Δημοτικό Σχολείο (2011), σχετικά με  την προώθηση και την 

καλλιέργεια του λειτουργικού και του κριτικού γραμματισμού μέσα από τους στόχους 

και τα περιεχόμενά τους. Μεγάλη βαρύτητα δίνεται στα στοιχεία των δύο 

Προγραμμάτων που σχετίζονται με τον Κριτικό γραμματισμό. Προκειμένου να γίνει 

η σύγκριση των δύο Προγραμμάτων, η ερευνήτρια επιχειρεί να συλλέξει εκείνα τα 

στοιχεία που αναδεικνύουν, πρώτον τον λειτουργικό γραμματισμό, δηλαδή την 

καλλιέργεια του γραμματισμού ως κοινωνικής πρακτικής και όχι ως σύνολο 

αυτόνομων ατομικών δεξιοτήτων. Δεύτερον, η συλλογή των στοιχείων 

προσανατολίζεται στην προώθηση του κριτικού γραμματισμού, δηλαδή την 

ικανότητα κριτικής αντιμετώπισης και δημιουργικής χρήσης των συμβάσεων, 

αμφισβήτησης ή και ανατροπής τους από τους μαθητές. 

Ως προς τη μέθοδο της έρευνας, η σύγκριση των Προγραμμάτων πραγματοποιείται 

μέσω μιας ποιοτικής ανάλυσης περιεχομένου, σύμφωνα με το μεθοδολογικό 

παράδειγμα του Merelson (Μπονίδης, 2004: 99-137 στο Κονσούλη, 2013). Για τον 

σχεδιασμό των κατηγοριών ανάλυσης χρησιμοποιήθηκαν οι ορισμοί του 

λειτουργικού και κριτικού γραμματισμού αντίστοιχα, καθώς και η έννοια του λόγου. 

Η έννοια του λόγου αξιοποιήθηκε βάσει των τριών διαστάσεων, ο λόγος ως κείμενο, 

ο λόγος ως πρακτική λόγου και ο λόγος ως κοινωνική πρακτική, όπως ορίζεται από 

την κριτική ανάλυση λόγου (ΚΑΛ).  
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Τα αποτελέσματα από την σύγκριση του ΔΕΠΠΣ με το Πρόγραμμα Σπουδών του 

Νέου Σχολείου, σε σχέση με την καλλιέργεια του κριτικού γραμματισμού, έδειξαν ότι 

στο ΔΕΠΠΣ παρά τη ρητή αναφορά που υπάρχει περί «περιγραφής και μετατροπής 

της πραγματικότητας μέσα από τη γλώσσα» στην πραγματικότητα δεν υπάρχει καμία 

κατεύθυνση του Προγράμματος προς αυτή. Το Πρόγραμμα Σπουδών του Νέου 

Σχολείου, από την άλλη, φάνηκε ότι προωθεί ή μπορεί να προωθήσει τον Κριτικό 

Γραμματισμό.  

 

Προς την ίδια κατεύθυνση, αυτή της σύγκρισης,  ανάμεσα στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 

2003 και του ΠΣ για το Νέο Σχολείο (2011) κινείται και η έρευνα των Οικονομάκου 

και Γρίβα (2014). Στόχος της συγκεκριμένης συγκριτικής μελέτης είναι η ανάδειξη 

της συμβολής των Προγραμμάτων Σπουδών στο μάθημα της Γλώσσας στην ενίσχυση 

του κριτικού γραμματισμού.  Πιο συγκεκριμένα διερευνά πώς παρουσιάζονται οι 

αρχές του κριτικού γραμματισμού και οι αντίστοιχες κριτικές δεξιότητες σ’ αυτά τα 

δύο Προγράμματα Σπουδών σε μια προσπάθεια να ερευνηθούν τα καινοτόμα 

χαρακτηριστικά του τελευταίου προγράμματος σπουδών, καθώς και να εντοπιστούν 

οι αλλαγές που επήλθαν με το πέρασμα του χρόνου στη φιλοσοφία και τους στόχους 

των προγραμμάτων.  

 

Σύμφωνα με τα ευρήματα της έρευνας, τα δύο Προγράμματα Σπουδών 

συμπληρώνουν το ένα το άλλο. Ακόμη, φάνηκε ότι  το ΠΣ για το Νέο Σχολείο 

εστιάζει κατά κύριο λόγο στην ενίσχυση της «κριτικής διαπραγμάτευσης» μέσα από 

δημοκρατικές διαδικασίες ισότιμης συνεργασίας, καθώς και στην απόκτηση 

«γλωσσικής κριτικής επίγνωσης». Επιπλέον, το ΠΣ για το Νέο Σχολείο φαίνεται ότι 

μπορεί να προωθήσει τον κριτικό γραμματισμό, αφού τόσο η επεξεργασία των 

κειμένων όσο και ο σχεδιασμός των δραστηριοτήτων γίνεται βάσει τις αρχές του 

κριτικού γραμματισμού. Τέλος, τα ευρήματα έδειξαν ότι το  ΠΣ για το Νέο Σχολείο 

«ευνοεί ένα θεματοκεντρικό πλαίσιο διδασκαλίας»,  όπου αυτό συνεπάγεται 

αξιοποίηση, κριτική  ερμηνεία και παραγωγή ποικίλων πηγών (π.χ. γραπτός λόγος 

προφορικός λόγος, πολυτροπικά κείμενα κ.α.) προς εξυπηρέτηση συγκεκριμένων 

σκοπών. Ενισχύει βέβαια και ένα «μαθητοκεντρικό πλαίσιο διδασκαλίας», το οποίο 

επιδιώκει την ενεργό συμμετοχή  των μαθητών και την δημιουργία κριτικά 

σκεπτόμενων και ενεργών πολιτών.    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3
ο
: ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
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3.1. Σημαντικότητα της έρευνας  
 

Όπως φάνηκε από την επισκόπηση των ερευνών στα προηγούμενα κεφάλαια τόσο οι 

διεθνείς όσο και οι ελληνικές έρευνες έχουν στρέψει το επιστημονικό τους 

ενδιαφέρον στη μελέτη του γραμματισμού στα μέσα, αναγνωρίζοντας τη σημασία 

ένταξής του στη εκπαιδευτική διαδικασία. Η εκπαίδευση στον 21
ο
 αιώνα καλείται να 

είναι συνδεδεμένη με τον γραμματισμό στα μέσα, αφού κατά κοινή ομολογία ο 

γραμματισμός σήμερα απευθύνεται σε γενιές που διαμορφώνονται και διαμορφώνουν 

τον κόσμο γύρω τους μέσω των σύγχρονων, ψηφιακών και πολυτροπικών μέσων. Οι 

έρευνες που τα τελευταία χρόνια μελετούν τον γραμματισμό στα μέσα είναι αρκετές 

και τονίζουν την ένταξή του στο εκπαιδευτικό πλαίσιο λόγω των δεξιοτήτων που 

αυτός μπορεί να καλλιεργήσει στους μαθητές, όπως δεξιότητες έρευνας, κριτικής 

σκέψης, δημιουργίας, παραγωγής μέσων. Με δεξιότητες που κρίνεται απαραίτητο να 

θωρακίζονται οι πολίτες στις σύγχρονες δημοκρατικές κοινωνίες.  

 Όπως παρουσιάστηκε αναλυτικά και στο πρώτο κεφάλαιο της παρούσας εργασίας τα  

μέσα περικλείουν τη σημερινή κοινωνία και διαδραματίζουν ολοένα και πιο 

σημαντικό ρόλο στη σύγχρονη ζωή. Πλέον είναι αυτά που αποτελούν τον κύριο 

φορέα κοινωνικοποίησης των ανθρώπων, έχοντας μάλιστα αντικαταστήσει άλλους, 

όπως την οικογένεια, την εκκλησία και το σχολείο (Buckingham, 2008). Συνεπώς, ο 

γραμματισμός στα μέσα αποτελεί μία άκρως σημαντική πλευρά της έννοιας του 

γραμματισμού αφού, ειδικά στη σημερινή εποχή, η παρουσία του στη ζωή -δημόσια 

και ιδιωτική- κυριαρχεί. Ο ρόλος της εκπαίδευσης, λοιπόν, αποκτά βαρύνουσα 

σημασία ώστε να εξοικειωθούν οι άνθρωποι με αυτήν την πλευρά του γραμματισμού 

(Χλαπουτάκη, 2016).   

Τρία είναι τα στοιχεία στα οποία οι περισσότεροι μελετητές και ερευνητές που 

ασχολούνται με τον γραμματισμό στα μέσα δίνουν έμφαση κατά την προσπάθεια 

εννοιολόγησής του. Πρώτο στοιχείο αποτελεί η δυνατότητα πρόσβασης και χρήσης 

των μέσων, το δεύτερο αφορά τη διαδικασία της κριτικής ανάλυσης, αξιολόγησης 

περιεχομένου, της μορφής, των πλαισίων των μηνυμάτων, των συστημάτων και των 

θεσμών των μέσων και το τρίτο σχετίζεται με την ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων («γραφή»), χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία 

(Hobbs, 2007).  

Βέβαια, η σημαντικότητα του γραμματισμού στα μέσα αποδεικνύεται τόσο 

στατιστικά, μιας και έρευνες έχουν δείξει ότι στις βιομηχανικές χώρες τα παιδιά 

περνούν περισσότερη ώρα παρακολουθώντας τηλεόραση παρά στο σχολείο ή 

συμμετέχοντας σε κάποια άλλη δραστηριότητα, εκτός του ύπνου (Buckingham, 

2008), όσο και από τον ζωτικό ρόλο που παίζει η ενημέρωση στην ανάπτυξη της 

δημοκρατίας, της πολιτιστικής ζωής και της ενεργούς συμμετοχής του πολίτη 

(Koltay, 2011). Η δικαιολόγηση, δηλαδή, της σημασίας του δεν περιλαμβάνει μόνο 

τη διάχυση των μέσων στη σύγχρονη ζωή και την ποσότητα έκθεσης σε αυτά, αφού -

όπως ειπώθηκε και παραπάνω- ο γραμματισμός στα μέσα στοχεύει στο να μπορεί το 

άτομο να έχει πρόσβαση σε πληροφορίες, να παράγει μηνύματα στα μέσα («γραφή»), 

καθώς και να είναι ικανό να τις αξιολογεί και να λαμβάνει αποφάσεις με συλλογικό 

τρόπο ώστε να δύναται η συμμετοχή του στην πολιτική και πολιτιστική ζωή της 
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κοινωνίας που ζει (Hobbs, 2007 ˙Buckingham, 2008˙ Koltay, 2011). Έτσι, ο 

γραμματισμός στα μέσα περιλαμβάνει την απόκτηση δεξιοτήτων που κρίνονται 

αναγκαίες για τη συμμετοχή στην κοινωνική, πολιτική και πολιτιστική ζωή, που 

επιτρέπουν στο άτομο να κατέχει την πλήρη ιδιότητα του «πολίτη» (Celot, 2012).    

Συνεπώς, ο γραμματισμός στα μέσα ουσιαστικά στοχεύει στη δημιουργία ανθρώπων 

με αυτόνομη, κριτική σκέψη (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2001), δηλαδή σε κριτικά 

εγγράμματους, οι οποίοι θα έχουν τα προσόντα να «διαβάζουν» τις δομές της 

εξουσίας, δηλαδή να αντιλαμβάνονται ότι όποιος έχει τον έλεγχο στα μέσα ελέγχει 

και το μήνυμα που θα προβληθεί και θα είναι σε θέση να  χρησιμοποιούν τη δική τους 

κριτική ματιά για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων. Καθώς και θα 

μπορούν να κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα. 

Αυτές οι κριτικές προσεγγίσεις της εκπαίδευσης ονομάζονται «Κριτικός 

Γραμματισμός στα Μέσα» (Critical Media Literacy) και περιλαμβάνει την κατανόηση 

της ηγεμονίας, της ταυτότητας, των κινήτρων και των προθέσεων του αποστολέα/ 

συνθέτη του μηνύματος, καθώς και την αντίληψη των πολιτικών και οικονομικών 

πλαισίων, στα οποία δημιουργήθηκαν και ενσωματώθηκαν αυτά τα κείμενα (Kellner 

& Share, 2005˙ Kellner & Share, 2007˙ Guy, 2011˙ AlNajjar, 2019).  

Επομένως, ο κριτικός γραμματισμός στα μέσα αποτελεί εκπαιδευτική ανάγκη και 

βασική δεξιότητα ζωής για τους πολίτες του 21ου αιώνα, που σκοπό έχει να 

καλλιεργήσει συνειδητά, κριτικά εγγράμματα και ενεργά άτομα απέναντι στα μέσα.  

Η στροφή που έχει πλέον συντελεστεί ολοκληρωτικά στον τρόπο επικοινωνίας των 

ανθρώπων, και ειδικότερα των νέων γενιών, μέσω πολυτροπικών εργαλείων και 

εφαρμογών δείχνει ουσιαστικά και τη στροφή που πρέπει να συντελεστεί στα 

μελλοντικά προγράμματα σπουδών της μητρικής γλώσσας (Doering et. al., 2007). 

Σήμερα, οι νέοι δύσκολα θα μπορούσαν να χαρακτηριστούν ως αγράμματοι ή μη, 

αφού ασχολούνται με ποικίλες δραστηριότητες, από ομιλούμενη ποίηση (spoken-

word poetry) (Fisher, 2007 στο Morrell, 2011 ) μέχρι ηλεκτρονικά παιχνίδια (Gee, 

2003 στο Morrell, 2011) και παραγωγή ψηφιακών ταινιών (digital film making) 

(Morrell, 2008 στο Morrell, 2011), γεγονός που φανερώνει την φύση των μη 

σχολικών πρακτικών γραμματισμού (Morrell, 2011). Αυτό που, ωστόσο, χρειάζεται 

είναι η εξεύρεση στρατηγικών που να συνδέουν αυτές τις σύγχρονες πρακτικές 

γραμματισμού με τις συνεχώς μεταβαλλόμενες απαιτήσεις ακαδημαϊκού 

γραμματισμού που λαμβάνουν χώρα στον κόσμο του σχολείου (Morrell, 2011). 

Όπως, φαίνεται από την διεθνή βιβλιογραφία, σύμφωνα με την Χλαπουτάκη (2016),  

η εκπαίδευση είναι άρρηκτα συνδεδεμένη με τον γραμματισμό και ο γραμματισμός 

σήμερα στοχεύει στις γενιές αυτές που μεγαλώνουν σε ένα περιβάλλον γεμάτο από 

ψηφιακά μέσα. Παρόλα αυτά, τα εκπαιδευτικά συστήματα της Πρωτοβάθμιας και της 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης φαίνεται να μη συγχρονίζονται με τις απαιτήσεις των 

καιρών. Άλλοτε εντοπίζεται μία άρνηση επαναπροσδιορισμού της διδασκαλίας και 

άλλοτε μια προσπάθεια ενσωμάτωσης των νέων μορφών γραμματισμού και της 

λαϊκής κουλτούρας στα προγράμματα σπουδών, με αδέξιο κι όχι συστηματικά 

οργανωμένο, όμως, τρόπο.  

Επιπλέον, το να εκπαιδευτούν οι νέοι στα μέσα, δηλαδή το να διδαχθούν και να 

καλλιεργήσουν δεξιότητες γραμματισμού στα μέσα, έχει καίρια σημασία για τη ζωή 
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του σύγχρονου ανθρώπου. Αυτή η εκπαίδευση στα μέσα είναι που μπορεί να 

εξοπλίσει τους πολίτες με εκείνες τις δεξιότητες οι οποίες είναι αναγκαίες για την 

προάσπιση «θεμελιωδών ατομικών και κοινωνικών δικαιωμάτων, όπως είναι η 

ελευθερία έκφρασης και το δικαίωμα στην πληροφόρηση» (Ανδριοπούλου, 2013 σελ. 

5). 

Όπως φάνηκε από την επισκόπηση των ερευνών στα προηγούμενα κεφάλαια αλλά 

και από τις διεθνείς, ευρωπαϊκές αλλά και εγχώριες πολιτικές που συντελούνται τα 

τελευταία χρόνια, η ενίσχυση του ρόλου του γραμματισμού στα μέσα εντός του 

σχολικού πλαισίου αποτελεί μια αναγκαιότητα της εποχής, αποτελεί μια δεξιότητα 

αναγκαία για τον 21
ο
 αιώνα. Η ανάγκη παιδαγωγικής αλλαγής, λοιπόν, η οποία 

χρειάζεται να συντελεστεί και που οφείλει να συμπεριλάβει τον γραμματισμό στα 

μέσα ώστε αυτός να «νομιμοποιηθεί» παιδαγωγικά κι έτσι τα νέα κείμενα να 

θεωρούνται ισότιμα με τα παραδοσιακά έντυπα στα πλαίσια του σχολικού 

περιβάλλοντος, επιβάλλεται στην πραγματικότητα από τις ίδιες τις δυνατότητες αλλά 

και τις απαιτήσεις αυτών των νέων κειμένων (Hansford & Adlington, 2008˙ Monnin, 

2008˙ Flores-Koulish et.al., 2011). 

Παρά το γεγονός βέβαια ότι ο γραμματισμός στα μέσα αναγνωρίζεται για τις 

δυνατότητες που προσφέρει και η εφαρμογή του στην εκπαίδευση έχει γνωρίσει 

μεγάλο ερευνητικό ενδιαφέρον διεθνώς τελευταία, από την άλλη δεν υπάρχει εξίσου 

συστηματική μελέτη αναφορικά με πώς ενσωματώνεται ο γραμματισμός στα μέσα 

στη σχολική εκπαίδευση (Zhang, Zhang και Wang, 2020). 

Στην Ελλάδα οι έρευνες που σχετίζονται με την προώθηση και καλλιέργεια του 

γραμματισμού στα μέσα είναι λίγες και όπως φάνηκε από την ανασκόπηση της 

βιβλιογραφίας αυτές έχουν επικεντρωθεί κυρίως στη σημασία και στους τρόπους 

ένταξης του γραμματισμού στα μέσα στην σχολική εκπαίδευση. Ακόμη,  έρευνες που 

εξετάζουν την πρόβλεψη για γραμματισμό στα μέσα στο επίσημο Πρόγραμμα 

Σπουδών φάνηκε ότι δεν υπάρχουν. Οι ελληνικές έρευνες μέχρι στιγμής έχουν 

διεξάγει την επιστημονική συζήτηση γύρω από την προώθηση του κριτικού 

γραμματισμού, εξετάζοντας πώς και αν αυτός προωθείται μέσα από τα Προγράμματα 

Σπουδών του 2003 και 2011.  Γι’ αυτό το λόγο η παρούσα μελέτη αποσκοπεί στο να 

διερευνήσει τα στοιχεία εκείνα που υποδεικνύουν την ύπαρξη γραμματισμού στα 

μέσα στα ισχύοντα Προγράμματα Σπουδών (2003), αλλά και στα νέα Π.Σ (2011) και 

(2021) που συντάχθηκαν με σκοπό να συμβαδίσουν με τις σύγχρονες απαιτήσεις, 

όπως είναι η εισαγωγή των νέων τεχνολογιών και η ανάπτυξη δεξιοτήτων που 

κρίνονται απαραίτητες για τους πολίτες του 21
ου

 αιώνα.  

3.2. Σκοπός της έρευνας και ερευνητικά ερωτήματα 
 

Ο σκοπός της έρευνας είναι να διερευνήσει τα στοιχεία που υποδεικνύουν την 

πρόθεση καλλιέργειας «Γραμματισμού στα Μέσα» (Media Literacy) στα 

Προγράμματα Σπουδών (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ) του 2003, στα συμπληρωματικά προς τα 

ισχύοντα ΠΣ του 2011 αλλά και στα νέα Προγράμματα Σπουδών του 2021 για την 

Πρωτοβάθμια εκπαίδευση (Δημοτικό) στην Ελλάδα.  
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Πιο συγκεκριμένα θα εξεταστούν τα ΠΣ των μαθημάτων της Γλώσσας, της Μελέτης 

Περιβάλλοντος, της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (Κ.Π.Α.), της Αισθητικής 

Αγωγής (Μουσική, Εικαστικά, Θεατρική Αγωγή) και των Τ.Π.Ε. της τελευταίας 

20ετίας στη χώρα μας. Όπως φάνηκε και από την επισκόπηση της βιβλιογραφίας, 

αυτά είναι τα κυριότερα μαθήματα μέσω των οποίων προωθείται η εκπαίδευση στον 

γραμματισμό στα μέσα σε όλες τις αναπτυγμένες, σε αυτόν τον τομέα, χώρες 

(Penman, 2007˙ Manalili & Rehnberg, 2008˙ Βαλσαμίδου, 2011˙ Zhang et.al., 2020˙ 

EC, 2022). Στη συνέχεια θα εντοπιστούν τα στοιχεία εκείνα που είτε ενθαρρύνουν 

προς επιλογή κάποιων/-ας από τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις για τη 

διδασκαλία στα μέσα είτε συνοδεύονται από κάποια/-ες από αυτές τις προσεγγίσεις, 

τις οποίες διέκριναν οι Kellner και Share (2007) και αναλύθηκαν στο κεφάλαιο 1.  

Με βάση τον παραπάνω σκοπό απορρέουν τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα:  

1. Υπάρχουν στοιχεία που δείχνουν πρόθεση καλλιέργειας «Γραμματισμού στα 

Μέσα» στα ΠΣ (2003, 2011, 2021) των μαθημάτων που αναφέρθηκαν πιο 

πάνω; 

2. Υπάρχει διαφοροποίηση στα ΠΣ ( 2003, 2011, 2021) σε σχέση με την 

πρόθεση καλλιέργειας του γραμματισμού στα μέσα; 

3. Αυτά τα στοιχεία, ποια/ποιες από τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις για τη 

διδασκαλία στα μέσα των Kellner και Share (2007) ακολουθούν;   

4. Πόσα στοιχεία Κριτικού Γραμματισμού στα μέσα βρίσκουμε στα ΠΣ των 

συγκεκριμένων μαθημάτων σε καθένα από τα τρία παραπάνω ΠΣ; 

 

3.3. Ερευνητικό Υλικό  
 

Υλικά της έρευνας αποτελούν τα ΠΣ των μαθημάτων της Γλώσσας, της Μελέτης 

Περιβάλλοντος, της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, της Αισθητικής Αγωγής 

(Εικαστικά, Μουσική, Θέατρο, Οπτικοακουστική Έκφραση) και της Πληροφορικής, 

για το Δημοτικό των τελευταίων 20 χρόνων στην Ελλάδα (2003, 2011 και 2021).  

Τα Προγράμματα Σπουδών του 2003 εκπονήθηκαν από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο 

το οποίο επεξεργάσθηκε τη σύνταξη του ∆ιαθεµατικού Ενιαίου Πλαισίου 

Προγραµµάτων Σπουδών (∆.Ε.Π.Π.Σ.), εισάγοντας τη διαθεματική προσέγγιση της 

γνώσης (ΥΠΕΠΘ, ΠΙ, 2003).  

Τα «Νέα Προγράμματα Σπουδών Υποχρεωτικής εκπαίδευσης» του 2011 

εκπονήθηκαν, στο πλαίσιο υλοποίησης της Πράξης «ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου 

αιώνα) – Νέο πρόγραμμα σπουδών, στους Άξονες Προτεραιότητας 1,2,3, -Οριζόντια 

Πράξη», με κωδικό MIS 295450 και ειδικότερα στο πλαίσιο του Υποέργου 1: 

«Εκπόνηση Προγραμμάτων Σπουδών Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης και οδηγών για τον εκπαιδευτικό «Εργαλεία Διδακτικών 

Προσεγγίσεων», με ευθύνη του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου. Εφαρμόστηκαν πιλοτικά 

σε 188 σχολικές μονάδες κατά το σχολικό έτος 2011-2012 αλλά η εφαρμογή τους 

παρέμεινε εκεί και ουσιαστικά λειτουργούν, τα τελευταία 10 χρόνια, ως 

συμπληρωματικά προς τα ισχύοντα Προγράμματα Σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ., 

2003) (ΥΠΕΠΘ, ΠΙ, 2011).  
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Τα Νέα Προγράμματα Σπουδών του 2021 εκπονήθηκαν από το Ινστιτούτο 

Εκπαιδευτικής Πολιτικής (Ι.Ε.Π.) ως μια ανάγκη της εποχής, καθώς όπως αναφέρεται 

χαρακτηριστικά στην αρχική σελίδα του Ι.Ε.Π. «τα Προγράμματα Σπουδών (ΠΣ) 

είναι απαραίτητο να αντανακλούν όλες τις αλλαγές στα πεδία των επιστημών που 

ασχολούνται ή φωτίζουν την εκπαίδευση, τις αλλαγές σε κοινωνικό επίπεδο, όπως και 

τις ιλιγγιώδεις αλλαγές σε τεχνολογικό επίπεδο» (ΙΕΠ, 2021).  

Κριτήριο επιλογής των συγκεκριμένων υλικών είναι ότι στα ΠΣ (Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ., 

2003, ΠΣ, 2011, ΠΣ, 2021) αντανακλώνται οι εκάστοτε μεταρρυθμίσεις στο 

εκπαιδευτικό σύστημα της χώρας. Έτσι, η εκπαίδευση στα μέσα, με στόχο τον 

γραμματισμό των σημερινών μαθητών και αυριανών πολιτών σε αυτά, αντανακλάται 

στα ΠΣ, τουλάχιστον σε επίπεδο προθέσεων της Πολιτείας, όσον αφορά τον τομέα 

της τυπικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα. Τα Προγράμματα Σπουδών των μαθημάτων 

που εξετάζονται επιλέχτηκαν βάσει της βιβλιογραφικής επισκόπησης και της 

επισκόπησης διεθνών και ελληνικών ερευνών, αφού φαίνεται ότι μέσα από τις 

Ανθρωπιστικές Επιστήμες (μητρική Γλώσσα), τις Κοινωνικές Επιστήμες (Κ.Π.Α), τις 

Τέχνες (Αισθητική Αγωγή) και την Πληροφορική (Τ.Π.Ε.) προωθείται κυρίως ο 

στόχος του γραμματισμού στα μέσα στους μαθητές. 

Πιο συγκεκριμένα, ως υλικό της παρούσας έρευνας καθορίζονται οι στόχοι – 

προσδοκώμενα μαθησιακά αποτελέσματα και οι αντίστοιχες ενδεικτικές 

δραστηριότητες που φαίνονται να προωθούν τον γραμματισμό στα μέσα και 

περιέχονται στα παρακάτω Προγράμματα Σπουδών: 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Ελληνικής γλώσσας για το Δημοτικό (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Εικαστικών (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Θεάτρου (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Μουσικής (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Μελέτης Περιβάλλοντος (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (2003) 

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Πληροφορικής (2003) 

 ΠΣ Νεοελληνική Γλώσσα και Νεοελληνική Λογοτεχνία — Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος (2011) 

 ΠΣ Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή — Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ ΤΠΕ Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ Εικαστικά — Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ Μουσική — Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ Θέατρο — Δημοτικό (2011) 

 ΠΣ Νεοελληνικής Γλώσσας Δημοτικού (2021) 

 ΠΣ Τεχνολογίες Πληροφορίας και Επικοινωνιών (Τ.Π.Ε.) και 

Πληροφορικής Δημοτικού (2021) 

 ΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος (2021) 

 ΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγή Δημοτικού (2021) 

 ΠΣ Εικαστικών Δημοτικού (2021) 

 ΠΣ Θεατρικής Αγωγής (2021) 

 ΠΣ Μουσικής Δημοτικού (2021) 
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3.4. Μεθοδολογία της έρευνας 
 

Για την διεξαγωγή της παρούσας έρευνας και προκειμένου να μελετηθούν τα 

ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν παραπάνω, θα αξιοποιηθεί η μέθοδος της 

Ανάλυσης Περιεχομένου (Content Analysis). Η Ανάλυση Περιεχομένου αποτελεί μία 

ποιοτική μέθοδο που εστιάζει στις έννοιες, τις αναφορές και τις προθέσεις που 

περιέχονται στα μηνύματα (Prasad, 2008) και έχει αξιοποιηθεί από τις κοινωνικές 

επιστήμες ήδη από τις αρχές του 20
ου

 αιώνα (Robson, 2010).  

Η συγκεκριμένη μέθοδος, κρίθηκε κατάλληλη για την διεξαγωγή της παρούσας 

έρευνας, διότι αποτελεί μία ερευνητική τεχνική που προσφέρει αντικειμενική, 

συστηματική, ποιοτική και ποσοτική περιγραφή του περιεχομένου «επικοινωνίας» με 

σκοπό τον εντοπισμό των ζητούμενων χαρακτηριστικών του περιεχομένου, καθώς και 

την κωδικοποίηση και την ερμηνεία τους (Τσιπλητάρης & Μπαμπάλης, 2006˙ Prasad, 

2008). Βασικό χαρακτηριστικό της συγκεκριμένης μεθόδου είναι ότι μολονότι έχει 

συνδεθεί με την ποιοτική έρευνα προσφέρει τη δυνατότητα στους ερευνητές να 

μετατρέπουν δευτερογενές υλικό ποιοτικής φύσης σε μορφή ποσοτικών δεδομένων. 

Ακόμη, η συγκεκριμένη μέθοδος αν και έχει συνδεθεί κατά κύριο λόγο με την 

ανάλυση του γραπτού και του προφορικού λόγου, μπορεί να επιλεχθεί και να 

εφαρμοστεί σε οποιοδήποτε επικοινωνιακό λόγο ή μήνυμα, σε όποια μορφή και αν 

εμφανίζεται (Κυριαζή, 2011). Το υλικό δηλαδή για την Ανάλυση περιεχομένου μπορεί 

να είναι επιστολές, ημερολόγια, περιεχόμενο εφημερίδων, μηνύματα ραδιοφώνου, 

τηλεόρασης, κείμενο ή οποιοδήποτε σύμβολο μη λεκτικής επικοινωνίας (Prasad, 

2008). Σήμερα πλέον, χρησιμοποιείται και για μελέτες που υλοποιούνται σε 

εκπαιδευτικά ιδρύματα και σχολεία με σκοπό την ανάλυση γραπτών προγραμμάτων 

σπουδών (Robson, 2010).  Επομένως, το υπό εξέταση υλικό της έρευνας 

(Προγράμματα Σπουδών) είναι κατάλληλο να αναλυθεί με την συγκεκριμένη μέθοδο 

αφού σχετίζεται άμεσα με τον σκοπό της που είναι η ανίχνευση στοιχείων που 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας «Γραμματισμού στα Μέσα» (Media 

Literacy) στα Προγράμματα Σπουδών.  

Σύμφωνα με τους Τσιπλητάρης και Μπαμπάλης, (2006) υπάρχουν τρεις βασικές 

απαιτήσεις της μεθόδου ανάλυσης περιεχομένου για την αναζήτηση πληροφοριών. Η 

πρώτη αφορά την αντικειμενικότητα, που σημαίνει ότι η ανάλυση θα πρέπει να είναι 

απαλλαγμένη από προκαταλήψεις και συναισθηματισμούς.  Η δεύτερη έχει να κάνει 

με εγκυρότητα, δηλαδή με το ότι η ανάλυση θα πρέπει να είναι αδιαμφισβήτητη και 

να βρίσκει συμφωνία από άλλους ερευνητές. Τέλος, η τρίτη είναι αυτή της 

αξιοπιστίας, το οποίο έχει να κάνει με την αξιοπιστία των δοκιμαστικών εφαρμογών 

της έρευνας.   

Επιπλέον, σύμφωνα με τους ίδιους η μέθοδος της Ανάλυσης Περιεχομένου 

παρουσιάζει κάποια πλεονεκτήματα αλλά και κάποια μειονεκτήματα. Ως προς τα 

πλεονεκτήματα αναφέρουν αυτά της πιστότητας, της σαφήνειας, της πληρότητας, της 

σύγκρισης και της γενίκευσης. Από την άλλη, το γεγονός ότι συγκεκριμένη μέθοδος 

είναι σχολαστική, χρονοβόρα και κοπιαστική της προσδίδει και ορισμένα μειονεκτικά 

χαρακτηριστικά (Τσιπλητάρης & Μπαμπάλης, 2006). 
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Ως προς την διεξαγωγή της Ανάλυσης Περιεχομένου, οι Τσιπλητάρης και  

Μπαμπάλης (2006) προτείνουν την πορεία πέντε σταδίων βάσει της οποίας 

οργανώθηκε και η παρούσα εργασία.  

Πιο αναλυτικά, αρχικά διατυπώθηκε το θέμα της συγκεκριμένης διπλωματικής 

εργασίας, το οποίο έχει να κάνει με την ανίχνευση στοιχείων που υποδεικνύουν την 

πρόθεση καλλιέργειας «Γραμματισμού στα Μέσα» (Media Literacy) στα 

Προγράμματα Σπουδών. Με βάση τον παραπάνω σκοπό σχεδιάστηκαν και 

αναπτύχθηκαν οι υποθέσεις της έρευνας που αποτελούν το δεύτερο στάδιο της 

διεξαγωγής της Ανάλυσης Περιεχομένου. Στο τρίτο στάδιο,  προσδιορίστηκε το υλικό 

της παρούσας έρευνας, το οποίο  είναι ολόκληρη η οριζόντια ζώνη των ΠΣ (Στόχοι-

Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα, Ενδεικτικές Δραστηριότητες) και ο 

τόπος αναζήτησής τους (Τσιπλητάρης & Μπαμπάλης, 2006). Η αναζήτηση των ΠΣ 

(2003 και 2011) έγινε στην ιστοσελίδα (http://ebooks.edu.gr/ebooks/v2/ps.jsp), ενώ 

για τα νέα ΠΣ (2021) επισκεφτήκαμε την ιστοσελίδα του Ινστιτούτου Εκπαιδευτικής 

Πολιτικής (ΙΕΠ) (http://iep.edu.gr/el/nea-ps-provoli).  

Το τέταρτο στάδιο που πραγματοποιήθηκε για την διεξαγωγή της Ανάλυσης 

Περιεχομένου των ΠΣ ήταν ο καθορισμός των λημμάτων ως μονάδων μέτρησης 

(Τσιπλητάρης & Μπαμπάλης, 2006), όπου ορίστηκε κάθε στόχος-προσδοκώμενο 

μαθησιακό αποτέλεσμα (ΠΜΑ) και ενδεικτική δραστηριότητα που βρίσκεται σ’ αυτά. 

Τέλος, στο πέμπτο στάδιο της Ανάλυσης Περιεχομένου οι Τσιπλητάρης και  

Μπαμπάλης (2006) προτείνουν την κωδικοποίηση των λέξεων ή φράσεων κλειδιών. 

Έτσι, εντοπίστηκαν οι λέξεις και φράσεις κλειδιά στους στόχους-ΠΜΑ και τις 

ενδεικτικές δραστηριότητες των ΠΣ που αποτέλεσαν τη βάση για την δημιουργία 

κατηγοριών (Κατηγοριοποίηση) (Κυριαζή, 2011). Σύμφωνα με την Κυριαζή (2011: 

289) «η μέθοδος της κατηγοριοποίησης αποτελεί τον κύριο κορμό της ανάλυσης 

περιεχομένου». Οι λέξεις και φράσεις κλειδιά λειτούργησαν ως εργαλείο διερεύνησης 

της αντίληψης γραμματισμού που βρίσκεται πίσω από κάθε στοιχείο (στόχο-ΠΜΑ) 

των Προγραμμάτων Σπουδών. Πιο συγκεκριμένα, οι λέξεις και φράσεις κλειδιά 

σχεδιάστηκαν με βάση τους ορισμούς που δόθηκαν για τις τέσσερις διδακτικές 

προσεγγίσεις για τη διδασκαλία των μέσων σύμφωνα με τους Kellner και Share 

(2007) και τους ορισμούς για τον γραμματισμό στα μέσα, όπως ακριβώς 

αναφέρθηκαν στο στάδιο της βιβλιογραφικής ανασκόπησης. Όπως αναφέρει η 

Κυριαζή (2011: 290) κατά τη διαδικασία της κωδικοποίησης η κύρια επιδίωξη του 

ερευνητή θα πρέπει να είναι η αντικειμενικότητα.  Γι’ αυτό το λόγο ο ερευνητής είναι 

σημαντικό να επικεντρώνεται στα «σύμβολα» που προβάλλονται στο κείμενο, και 

έχοντας ως  βάση τους «λειτουργικούς ορισμούς» που  έχει θέσει σε αυτά, να τα 

«τοποθετεί στις ανάλογες κατηγορίες».  Με βάση τον εντοπισμό των λέξεων- φράσεων 

κλειδιών έγινε η κατηγοριοποίηση των στοιχείων που υποδεικνύουν την πρόθεση 

καλλιέργειας «Γραμματισμού στα Μέσα» (Media Literacy) στα Προγράμματα 

Σπουδών (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ, 2003), (ΠΣ, 2011) και (ΠΣ, 2021). Και σε δεύτερο στάδιο, 

εστιάζοντας στη συχνότητα με την οποία εμφανίζονταν αυτά τα στοιχεία 

ολοκληρώθηκε η μέθοδος της ποσοτικοποίησης (Κυριαζή, 2011). 

Στη συνέχεια, με γνώμονα το σύστημα κωδικοποίησης που είχε οριστεί  επιτράπηκε 

να φανεί ποιοι στόχοι- ΠΜΑ ενθαρρύνουν προς επιλογή κάποιων από των τεσσάρων 

διδακτικών προσεγγίσεων για τη διδασκαλία στα μέσα είτε συνοδεύονται από 

κάποια/-ες από αυτές τις προσεγγίσεις. Πιο συγκεκριμένα, σε αυτά που ενθαρρύνουν 

προς επιλογή ή συνοδεύονται από την «Προστατευτική προσέγγιση», την «Media arts 

http://ebooks.edu.gr/ebooks/v2/ps.jsp
http://iep.edu.gr/el/nea-ps-provoli
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education», το «Κίνημα του γραμματισμού στα μέσα» και τέλος,  τον «Κριτικό 

γραμματισμό στα μέσα».  

Και σε δεύτερο στάδιο, εστιάζοντας στο πόσες φορές (συχνότητα) εμφανίστηκαν οι 

παραπάνω κατηγορίες ολοκληρώθηκε η μέθοδος της ποσοτικοποίησης (Κυριαζή, 

2011). Σύμφωνα με την Κυριαζή (2011: 294) υπάρχουν δύο βασικές παραδοχές για 

την μέθοδο της ποσοτικοποίησης. Η πρώτη έχει να κάνει με την συχνότητα με την 

οποία εμφανίζεται μια κατηγορία στο κείμενο, η οποία συχνότητα δηλώνει τη 

σημασία και την αξία που έχει αυτή η κατηγορία στο κείμενο. Τέλος, η δεύτερη 

παραδοχή είναι ότι «οι κατηγορίες που ποσοτικοποιούνται έχουν την ίδια συγκριτική 

βαρύτητα μεταξύ τους».    

Σύμφωνα λοιπόν με όλα τα παραπάνω, η Ανάλυση περιεχομένου κρίθηκε ως η 

καταλληλότερη μέθοδος για τη διερεύνηση των στόχων της συγκεκριμένης εργασίας 

και ειδικά για την ανάλυση και τη συγκριτική μελέτη των ΠΣ (2003, 2011, 2021).  

3.5. Διαδικασία συλλογής και ανάλυσης δεδομένων  
 

Η συλλογή δεδομένων αφορά αρχικά σε ολόκληρα τα Προγράμματα Σπουδών που 

αναφέρθηκαν παραπάνω και στη συνέχεια συγκεκριμενοποιούνται στους στόχους-

προσδοκώμενα μαθησιακά αποτελέσματα (ΠΜΑ) με τις αντίστοιχες ενδεικτικές 

δραστηριότητες που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα στους μαθητές της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης στη χώρα 

μας. Η επιλογή του συγκεκριμένου μέρους των Π.Σ έγινε στη βάση ότι οι στόχοι – 

ΠΜΑ καταλαμβάνουν το μεγαλύτερο μέρος των Π.Σ και παίζουν έναν πολύ 

καθοριστικό ρόλο, αφού ορίζουν το τι διδάσκεται σε κάθε ενότητα, σε κάθε τάξη, με 

ποιον στόχο ή στόχους και με ποιον τρόπο ή τρόπους, όντας το πιο πρακτικό μέρος 

ενός ΠΣ (Katsarou, 2009). Επιπλέον, προκειμένου να ανιχνευθούν και στοιχεία που 

στοχεύουν στην καλλιέργεια του κριτικού γραμματισμού στα μέσα, συλλέχθηκαν 

δεδομένα απ’ όλη την οριζόντια ζώνη των Π.Σ λήφθηκαν υπόψιν  δηλαδή οι 

θεματικές ενότητες, τα θεματικά πεδία και οι ενδεικτικές δραστηριότητες.  

Παρακάτω, παρουσιάζονται οι συγκεκριμένες αναφορές που αξιοποιήθηκαν και από 

τα τρία Προγράμματα σπουδών του 2003, του 2011 και του 2021.  

ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Ελληνικής Γλώσσας για το Δημοτικό (2003)  

Ως προς το ΠΣ (2003) για το μάθημα της Νεοελληνικής γλώσσας επιλέχθηκε η 

οριζόντια ζώνη (Στόχος: Κατανοεί τη σκοπιµότητα των φραστικών επιλογών του 

οµιλητή (συντάκτη), η οποία καθορίζεται από την περίσταση επικοινωνίας. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Διάκριση του πραγματικού από το εξωπραγματικό, του 

γεγονότος από το σχόλιο και τη γνώμη, των αντικειμενικών δεδομένων από τη 

διαφήμιση και την προπαγάνδα), διότι  οι φράσεις «σκοπιμότητα των φραστικών 

επιλογών», «περίσταση επικοινωνίας», «διάκριση του γεγονότος από το σχόλιο και τη 

γνώμη», «των αντικειμένων δεδομένων από τη διαφήμιση και την προπαγάνδα» 

αφορούν ένα από τα τρία στοιχεία που αναφέρει η Hobbs (2007) για την 

εννοιολόγηση του γραμματισμού στα μέσα, το οποίο έχει να κάνει με την διαδικασία 

της κριτικής ανάλυσης, της αξιολόγησης του περιεχομένου, της μορφής, των 

πλαισίων των μηνυμάτων, των συστημάτων και των θεσμών των μέσων ενημέρωσης. 

Ακόμη, στη συγκεκριμένη ζώνη γίνεται αναφορά για τη χρήση μέσων (διαφήμιση), 
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στοιχείο που τονίζουν οι Kellner και Share (2007) στον ορισμό που δίνουν για τον 

γραμματισμό στα μέσα. Σε σχέση με την επιλογή του στόχου να  «Εντοπίζει και 

αξιολογεί τις πληροφορίες που χρειάζεται, χρησιμοποιώντας διάφορες πηγές 

πληροφόρησης, γλωσσικές και μη» και της ενδεικτικής δραστηριότητας «Αναζήτηση 

πληροφοριών στο Διαδίκτυο, με επιστασία». Η επιλογή αυτή βασίστηκε στις φράσεις 

«εντοπίζει και αξιολογεί τις πληροφορίες», «χρησιμοποιώντας διάφορες πηγές 

πληροφόρησης» και «αναζήτηση στο διαδίκτυο». Ως προς το να ««εντοπίζει και 

αξιολογεί τις πληροφορίες» το στοιχείο αυτό αφορά την πρόσβαση και την 

αξιολόγηση του περιεχομένου των μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007). Σύμφωνα 

με την ΕΕ (2007) τα μηνύματα των μέσων διαθέτουν τόσο πληροφοριακό 

περιεχόμενο όσο και δημιουργικό, το οποίο μπορεί να βρίσκεται σε μορφή κειμένου, 

ήχου, εικόνας και διανέμονται μέσω διαφορετικών μορφών επικοινωνίας. Η φράση 

«αναζήτηση στο διαδίκτυο» σχετίζεται με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) που 

αναφέρουν στον ορισμό τους για τον γραμματισμό στα μέσα οι Kellner και Share 

(2007).  

 ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος 

Ως προς το ΠΣ (2003) για το μάθημα της ΜτΠ επιλέχθηκε η οριζόντια ζώνη (Στόχος: 

να εξοικειωθούν µε την «κριτική ανάγνωση» των προγραµµάτων της τηλεόρασης, 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: συζητούν στην τάξη, για τα τηλεοπτικά προγράμματα 

και τις διαφημίσεις που παρακολουθούν. Αξιολογούν και επιλέγουν τους σωστούς 

τρόπους συμπεριφοράς κατά την παρακολούθηση της τηλεόρασης). Η επιλογή της 

συγκεκριμένης ζώνης έγινε με γνώμονα τις φράσεις «κριτική ανάγνωση», 

«προγράμματα τηλεόρασης», «διαφημίσεις» «σωστοί τρόποι συμπεριφορά κατά την 

παρακολούθηση της τηλεόρασης». Πιο αναλυτικά, η «κριτική ανάγνωση» αφορά την 

κριτική αξιολόγηση του περιεχομένου των μηνυμάτων των μέσων, όπως αναφέρει η 

Hobbs (2007).Τα προγράμματα τηλεόρασης έχουν να κάνουν με το περιεχόμενο των 

μέσων, καθώς και οι λέξεις «τηλεόραση» και «διαφημίσεις» σχετίζονται με τη χρήση 

των μέσων (Buckingham, 2008). Όσον αφορά τους «σωστούς τρόπους συμπεριφοράς 

κατά την παρακολούθηση της τηλεόρασης» το στοιχείο αυτό σχετίζεται με την 

απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης 

συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη 

χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

Επόμενο στοιχείο που επιλέχθηκε για την Ανάλυση περιεχομένου από το ΠΣ (2003) 

είναι ο στόχος: να αναγνωρίσουν κάποιους κανόνες παρακολούθησης της τηλεόρασης 

(ένταση ήχου, κατάλληλη απόσταση, διάρκεια και χρονική στιγμή παρακολούθησης, 

παρουσία ενηλίκων και συζητήσεις με αυτούς, προϋποθέσεις παρακολούθησης) και οι 

ενδεικτικές δραστηριότητες: Οργανώνουν σε ομάδες ένα υποθετικό πρόγραμμα 

τηλεόρασης (θεατρικό παιχνίδι). Παρατηρούν εικόνες παιδιών που παρουσιάζουν 

ασχολίες παιδιών κατά τον ελεύθερο χρόνο τους και συζητούν σχετικά. Το στοιχείο 

αυτό επιλέχθηκε με βάση τις φράσεις «αναγνωρίσουν κάποιους κανόνες 

παρακολούθησης της τηλεόρασης», «προϋποθέσεις παρακολούθησης», τα οποία 

παραπέμπουν στην απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και 

υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας, όπως αναφέρει ο Small (2016). Ακόμη, η 
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αναφορά στη λέξη «τηλεόραση» έχει να κάνει με τη χρήση μέσων (Kellner & Share, 

2007).  

Ακόμη, ο στόχος (Να εξοικειωθούν µε την «κριτική ανάγνωση» των προγραµµάτων 

των Μ. Μ .Ε. και κυρίως των εντύπων και του ραδιοφώνου) και οι ενδεικτικές 

δραστηριότητες «Οργανώνουν σε ομάδες ένα υποθετικό ραδιοφωνικό πρόγραμμα 

(θεατρικό παιχνίδι)», «Συζητούν στην τάξη για τα ραδιοφωνικά προγράμματα, τις 

διαφημίσεις που παρακολουθούν, συζητούν και επιλέγουν τους σωστούς τρόπους 

συμπεριφοράς», επιλέχθηκαν λόγω των φράσεων «κριτική ανάγνωση στα 

προγράμματα των Μ.Μ.Ε», «Μ.Μ.Ε», «ραδιόφωνο» και «σωστοί τρόποι 

συμπεριφοράς». Αναλυτικότερα, η «κριτική ανάγνωση στα προγράμματα των 

Μ.Μ.Ε» έχει να κάνει με την κριτική αξιολόγηση του περιεχομένου των μηνυμάτων 

των μέσων, όπως αναφέρει η Hobbs (2007). Τα «Μ.Μ.Ε» και το «ραδιόφωνο» 

αφορούν την χρήση μέσων χρήση των μέσων (Hobbs, 2007) και πιο συγκεκριμένα τα 

μέσα όπως ορίζονται από τον Buckingham (2008) (τηλεόραση, διαδίκτυο, ραδιόφωνο 

κ.α.). Τέλος, οι «σωστοί τρόποι συμπεριφοράς» έχουν να κάνουν με την απόκτηση 

γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που 

απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της 

τεχνολογίας (Small, 2016). 

Η επιλογή των παρακάτω στοιχείων (Στόχος: Να αναγνωρίσουν την αναγκαιότητα 

ύπαρξης κάποιων κανόνων παρακολούθησης του ραδιοφώνου (ένταση ήχου, διάρκεια 

και χρονική στιγµή παρακολούθησης, παρουσία ενηλίκων και συζητήσεις µε αυτούς, 

προϋποθέσεις παρακολούθησης) και (Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Παίζουν παιχνίδια 

έκφρασης, π.χ. το παιχνίδι του δημοσιογράφου). Έγινε βασιζόμενη στις φράσεις 

«κανόνων παρακολούθησης», «προϋποθέσεις παρακολούθησης», τα οποία 

σχετίζονται με την απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και 

υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016) και «ραδιοφώνου» που αφορά τη 

χρήση μέσων (Buckingham, 2008).  

Το στοιχείο «να αξιολογήσουν τη σηµασία των σύγχρονων µέσων επικοινωνίας στην 

καθηµερινή ζωή και να ασκηθούν στη σωστή χρήση τους» επιλέχθηκε με βάση τις 

φράσεις «αξιολογήσουν τη σημασία των μέσων» και «σωστή χρήση των μέσων». 

Σύμφωνα με την Hobbs (2007), η αξιολόγηση και η χρήση των μέσων εντοπίζεται 

στην εννοιολόγηση του γραμματισμού στα μέσα και η  «σωστή χρήση των μέσων» 

αφορά την ορθή και αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της πληροφορίας και 

επικοινωνίας (Koltay, 2011). 

Η επιλογή του στόχου (Να εξοικειωθούν με την «κριτική ανάγνωση» των 

ενημερωτικών ψυχαγωγικών εντύπων) έγινε βασιζόμενη στις φράσεις «κριτική 

ανάγνωση», «εντύπων» σε συνδυασμό με τις ενδεικτικές δραστηριότητες: 1. 

Συγκεντρώνουν στην τάξη αγαπημένα τους περιοδικά, επιλέγουν ομαδικά ένα άρθρο 

και το παρουσιάζουν στους συμμαθητές τους και 2. Καταγράφουν τίτλους 

εφημερίδων και περιοδικών που γνωρίζουν και συζητούν για την ποικιλία και την 

πολυφωνία της ενημέρωσης, απ’ όπου επιλέχθηκαν οι φράσεις «περιοδικά» και 

«εφημερίδες». Οι φράσεις αυτές θεωρούμε ότι έχουν να κάνουν με την χρήση, την 

κριτική ανάλυση και την αξιολόγηση περιεχομένου και της μορφής των μηνυμάτων 

των μέσων (Hobbs, 2007). 
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Ακόμη, ο στόχος «να προβληµατιστούν και να αναγνωρίσουν την αξία της σωστής, 

έγκυρης αλλά και πολυφωνικής ενηµέρωσης» και η ενδεικτική δραστηριότητα 

«δημιουργούν τη δική τους εφημερίδα», επιλέχθηκε με βάση τις φράσεις «σωστής, 

έγκυρης, πολυφωνικής ενηµέρωσης», τα οποία έχουν να κάνουν με την ικανότητα 

αναγνώρισης του δικαιώματος στην ενημέρωση για όλους τους ανθρώπους (Celot, 

2012) και τη φράση «δημιουργούν τη δική τους εφημερίδα», η οποία σχετίζεται με 

την ικανότητα «γραφής» μέσων – παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

Ο στόχος:  Να προβληµατιστούν για το ρόλο της διαφήμισης στην υπερκατανάλωση 

και να αποκτήσουν κριτική στάση απέναντι στα διαφημιστικά μηνύματα και τα 

καταναλωτικά πρότυπα (τηλεοπτική αγωγή) επιλέχθηκε λόγω των φράσεων «ρόλο 

διαφήμισης», «κριτική στάση», «διαφημιστικά μηνύματα», τα όποια αφορούν την 

κριτική προσέγγιση στον γραμματισμό στα μέσα που δίνουν οι Kellner και Share, 

(2005) κάνοντας λόγο για κριτική διάσταση σε πολυμεσικά κείμενα με σκοπό την 

αναγνώριση των υπόρρητων μηνυμάτων.  

Η επιλογή του στόχου: Να διευρύνουν τη µελέτη και την επαφή τους, µε τα Μ.Μ.Ε., 

και να εξασκηθούν στην κριτική ανάγνωση τηλεοπτικών και ραδιοφωνικών 

προγραµµάτων, εφηµερίδων και περιοδικών και της Ενδεικτικής Δραστηριότητας: 2. 

Στέλνουν τις δικές τους ανταποκρίσεις σε θέματα άμεσου ενδιαφέροντος, βασίστηκε 

στις φράσεις «Μ.Μ.Ε», «κριτική ανάγνωση τηλεοπτικών και ραδιοφωνικών 

προγραμμάτων», «εφημερίδων», «περιοδικών» που αφορούν την χρήση τόσο 

έντυπων όσο και ηλεκτρονικών μέσων (τηλεόραση, ραδιόφωνο, εφημερίδα, 

περιοδικά) (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018), 

καθώς και της φράσης «στέλνουν τις δικές τους ανταποκρίσεις» που έχει να κάνει με 

την ικανότητα «γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008). 

Ως προς τον στόχο: Να έρθουν σε επαφή και µε άλλες µορφές ενηµέρωσης και 

επικοινωνίας (δορυφορική τηλεόραση, διαδίκτυο) και να προβληµατιστούν για τα 

πλεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατά τους και τις ενδεικτικές δραστηριότητες: 1) 

Συζητούν, επεξεργάζονται ομαδικά και παρουσιάζουν τα πλεονεκτήματα και τα 

μειονεκτήματα των Μ.Μ.Ε. και 2) Παίζουν παιχνίδια ρόλων, παρουσιάζοντας για 

παράδειγμα ειδήσεις σε διάφορα Μ.Μ.Ε. κ.λπ., η επιλογή έγινε με γνώμονα τις 

φράσεις «πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα μέσων». Σύμφωνα με τους Morrell et al. 

2012 (στο Baker-Bell et al., 2017) η συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα 

μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά προσδίδει στο γραμματισμό στα μέσα μία 

κριτική διάσταση.   

Τέλος, ο στόχος «Να προτείνουν τρόπους ενηµέρωσης που να καλύπτουν τις δικές 

τους µορφωτικές και ψυχαγωγικές ανάγκες», επιλέχθηκε με βάση τις φράσεις «τρόποι 

ενημέρωσης», «δικές τους μορφωτικές και ψυχαγωγικές ανάγκες», τα οποία 

στοχεύουν στην αναγνώριση του δικαιώματος στην ενημέρωση για όλους τους 

ανθρώπους (Celot, 2012). 

ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής   

Ο στόχος: Να κατανοήσουν τη σηµασία των Μ.Μ.Ε. για τη δηµοκρατία και να 

εκτιµήσουν το ρόλο τους στη διαµόρφωση της κοινής γνώμης και οι ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Επιλέγουν ένα επίκαιρο θέμα και χωρίζονται σε ομάδες με σκοπό να 
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καταγράψουν τον τρόπο παρουσίασής του τόσο από τον έντυπο όσο και από τον 

ηλεκτρονικό τύπο και συζητούν πώς ο τρόπος αυτός επηρεάζει την κοινή γνώμη, 

επιλέχθηκαν λαμβάνοντας υπόψιν τις φράσεις «Μ.Μ.Ε», «ρόλο τους στη 

διαμόρφωση της κοινής γνώμης», οι οποίες έχουν να κάνουν με την συνειδητοποίηση 

του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά στη διαμόρφωση της 

κοινωνικής σκέψης (Morrell et al. 2012 στο Baker-Bell et al., 2017: 139), καθώς και 

των φράσεων «έντυπο» και «ηλεκτρονικό τύπο» που σχετίζονται με την χρήση τόσο 

έντυπων όσο και ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ 

Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018).    

ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Πληροφορικής    

Ως προς το ΠΣ (2003) για το μάθημα της Πληροφορικής επιλέχθηκε η οριζόντια ζώνη 

(Στόχος: Να ξεφυλλίζουν κείµενα και εικόνες, να ακούν ήχους και µουσική από 

έτοιμες πολυµεσικές εφαρμογές και ενδεικτικές δραστηριότητες: Επιδεικνύεται στους 

μαθητές ο σωστός τρόπος εισαγωγής – εξαγωγής ενός ψηφιακού δίσκου δεδομένης 

μνήμης (CD-ROM). Με τη χρήση κατάλληλου ψηφιακού δίσκου δεδομένης μνήμης 

CD-ROM οι μαθητές ακούν μουσική, κάποιο παραμύθι ή παρακολουθούν κινούμενη 

εικόνα). Για την ανάλυση αυτής της ζώνης λήφθηκαν υπόψιν οι φράσεις 

«πολυμεσικές εφαρμογές» ή αλλιώς πολυμεσικά κείμενα (Kellner & Share, 2005) και 

«μουσική», η οποία αφορά τη χρήση μέσων (Kellner & Share, 2007). 

Για τον στόχο (να αναγνωρίζουν το Διαδίκτυο ως πηγή πληροφόρησης και την 

ενδεικτικές δραστηριότητες: Εργάζονται σε ομάδες και, ανάλογα με την εργασία που 

τους έχει ανατεθεί (στο πλαίσιο των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων), 

επισκέπτονται επιλεγμένους δικτυακούς τόπους, αρχικά με βοήθεια και στη συνέχεια 

με σταδιακή αυτονόμηση, για συλλογή πληροφοριών) λήφθηκαν υπόψιν οι φράσεις 

«διαδίκτυο ως πηγή πληροφόρησης» και «πρόσβαση σε δικτυακούς τόπους», τα 

οποία αφορούν τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και τη 

πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

Για την ανάλυση της ζώνης (στόχος: να αναζητούν και να ανασύρουν τις πληροφορίες 

από έτοιμες πολυμεσικές εφαρμογές, π.χ. από μίαν εγκυκλοπαίδεια και ενδεικτικής 

Δραστηριότητας: μαθαίνουν απλές στρατηγικές για να εντοπίζουν πληροφορίες μέσα 

σε λεξικά, εγκυκλοπαίδειες κλπ.) επιλέχθηκαν οι φράσεις «αναζητούν και ανασύρουν 

πληροφορίες», «πολυμεσικές εφαρμογές», τα οποία σχετίζονται με την πρόσβαση και 

τη χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και πολυμεσικών κειμένων (Kellner & Share, 2005). 

Η επιλογή του στόχου «να επισκέπτονται, µόνοι τους, επιλεγµένους τόπους στο 

Διαδίκτυο» και της ενδεικτικές δραστηριότητας «επισκέπτονται επιλεγμένους 

δικτυακούς τόπους» βασίστηκε στις φράσεις «επισκέπτονται», «διαδίκτυο», 

«διαδικτυακούς τόπους», τα οποία αφορούν  τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007) και τη πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

Στον στόχο «να αξιοποιούν τον υπολογιστή ως πηγή πληροφόρησης», 

αναγνωρίστηκαν οι φράσεις «αξιοποιούν τον υπολογιστή» που έχει να κάνει με τη 

πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007), καθώς και στα ηλεκτρονικά μέσα (υπολογιστής), 

(Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). Στην ενδεικτική 

δραστηριότητα «Αποκτούν τεχνογνωσία για να παίρνουν την πληροφορία που θέλουν 
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μέσα από ηλεκτρονικές πηγές και το Διαδίκτυο» επιλέχθηκαν οι φράσεις «διαδίκτυο» 

που αφορά τη χρήση μέσων, όπως αναφέρουν οι Kellner και Share (2007). 

Στον στόχο «να αναπτύσσουν στοιχειώδεις πολυµεσικές εφαρμογές» και στην 

ενδεικτική δραστηριότητα «αποκτούν τεχνογνωσία για να παίρνουν την πληροφορία 

που θέλουν μέσα από ηλεκτρονικές πηγές και το Διαδίκτυο. Συνεργάζονται και 

αναζητούν π.χ. αρχαιολογικούς χώρους, συλλέγουν φωτογραφίες, και τις 

ενσωματώνουν στις εργασίες τους. Οι διάφορες ομάδες μεταφέρουν ή δημιουργούν 

απευθείας τις εργασίες τους σε περιβάλλον μιας πολυμεσικής εφαρμογής…» 

λήφθηκαν υπόψιν οι φράσεις «παίρνουν την πληροφορία που θέλουν από 

ηλεκτρονικές πηγές», το οποίο έχει να κάνει με την ικανότητα πρόσβασης, 

αξιολόγησης του περιεχομένου των μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007), καθώς και 

οι φράσεις «ενσωματώνουν στην εργασία τους» και «δημιουργούν» που σχετίζονται 

με την ικανότητα «γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008). 

Τέλος, στον στόχο «να χρησιµοποιούν εργαλεία έκφρασης και επικοινωνίας», καθώς 

και στην ενδεικτική δραστηριότητα «Μαθαίνουν να χρησιμοποιούν πρόγραμμα 

ηλεκτρονικής επικοινωνίας και ασκούνται στην αποστολή και λήψη ηλεκτρονικών 

μηνυμάτων» αναγνωρίστηκαν οι φράσεις «χρησιμοποιούν εργαλεία έκφρασης και 

επικοινωνίας», «αποστολή μηνυμάτων» που αφορούν την ικανότητα σύνταξης ή 

δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης και επικοινωνίας (Hobbs, 2007).   

ΠΣ Νεοελληνικής Γλώσσας για το Δημοτικό (2011) 

Ως προς το ΠΣ (2011) για το μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας επιλέχθηκαν τα 

εξής Προσδοκώμενα Μαθησιακά αποτελέσματα και ενδεικτικές δραστηριότητες «Να 

παράγουν διαλόγους σε συμβατικό ή ψηφιακό επικοινωνιακό πλαίσιο εκφράζοντας 

προσωπικές σκέψεις/απόψεις, συναισθήματα και εντυπώσεις πάνω σε διάφορα 

θέματα συζήτησης». Σ’ αυτή την επιλογή αναγνωρίστηκαν οι φράσεις «ψηφιακό 

επικοινωνιακό πλαίσιο», το οποίο σχετίζεται με τη χρήση μέσων (ψηφιακών) (Hobbs, 

2007). Ακόμη, στο ΠΜΑ «Να διαχωρίζουν σε μια ομιλία / ανακοίνωση διαισθητικά 

την πληροφορία από το σχόλιο» λήφθηκε υπόψιν η φράση «διαχωρίζουν την 

πληροφορία από το σχόλιο», η οποία σχετίζεται με την αναγνώριση της διαφοράς 

μεταξύ απόψεων και γεγονότων, δεξιότητα που καλλιεργεί ο γραμματισμός στα μέσα 

(Eur-Lex, 2020). 

Σχετικά με τα ΠΜΑ «Να προσδιορίσουν τη λειτουργία των σημειωτικών πόρων: 

εικόνα, χρώμα, γραμματοσειράς, διαστήματα, υπογραμμίσεις κ.ά. για τη μετάδοση 

του μηνύματος με έντυπο ή ψηφιακό μέσο» και τις ενδεικτικές δραστηριότητες 

«Εντοπισμός της σύνδεσης των σημειωτικών πόρων διαφορετικών πολυτροπικών 

κειμένων με τον τύπο, το είδος κειμένου και την περίσταση επικοινωνίας. Συζήτηση 

σε ομάδες και δημιουργία αντίστοιχων πολυτροπικών κειμένων (π.χ. διαφήμιση, 

ανακοίνωση, πρόσκληση σε έντυπη και ψηφιακή μορφή», δόθηκε βάση στις φράσεις 

«λειτουργία σημειωτικών πόρων», «μετάδοση μηνύματος», τα οποία αφορούν την 

ικανότητα δημιουργίας νοημάτων μέσα από τον συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών 

συστημάτων (πολυτροπικότητα) (Siegel, 2012). Η πολυτροπικότητα εμπεριέχεται 

στους Νέους Γραμματισμούς, όπως είναι ο γραμματισμός στα μέσα (Hasan, 2006 στο 

Χλαπουτάκη, 2016). Ακόμη, αναγνωρίστηκαν οι φράσεις «δημιουργία πολυτροπικών 
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κειμένων», «έντυπη και ψηφιακή μορφή» που έχουν να κάνουν  με την ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής τόσο έντυπων όσο και ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 

1993˙ Buckingham, 2008˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). 

Στον παρακάτω στόχο «Να προσεγγίζουν κριτικά το κείμενο διαχωρίζοντας την 

είδηση από το σχόλιο» δόθηκε σημασία στη φράση «διαχωρίζοντας την είδηση από 

το σχόλιο» που έχει να κάνει με την αναγνώριση της διαφοράς μεταξύ απόψεων και 

γεγονότων, δεξιότητα που καλλιεργεί ο γραμματισμός στα μέσα (Eur-Lex, 2020). 

Ως προς την ζώνη που εμπεριέχει τα ΠΜΑ «Να προσδιορίζουν τη λειτουργία, τις 

συμβάσεις και τα γλωσσικά χαρακτηριστικά υβριδικών κειμένων που αναπτύσσονται 

σε ψηφιακά περιβάλλοντα επικοινωνίας» και τις ενδεικτικές δραστηριότητες 

«Μελέτη αυθεντικών κειμένων από ψηφιακά περιβάλλοντα (chat, email). Απάντηση 

ερωτήσεων για: α) τα συμβατικά χαρακτηριστικά των περιβαλλόντων: παρουσίαση 

και διακριτικά ιστοσελίδας, δυνατότητες αλληλεπίδρασης, μορφοποίησης και 

εμπλουτισμού των κειμένων με εικονιστικά στοιχεία (ενσωμάτωση smileys, gif, 

εικονιδίων, ηχητικών στοιχείων) β) τα γλωσσικά χαρακτηριστικά τους (χρήση 

συντομογραφιών και ξένων χαρακτήρων, ελλειπτικός λόγος, συλλειτουργία της 

γλώσσας με άλλα πολυτροπικά στοιχεία)», λήφθηκαν υπόψιν οι φράσεις «ψηφιακά 

περιβάλλοντα» «μελέτη», «μορφοποίηση» που φαίνεται να σχετίζονται με την 

πρόσβαση και τη χρήση μέσων (Hobbs, 2007).   

Στον στόχο «να αναπτύσσουν δεξιότητες οπτικού γραμματισμού διαβάζοντας κριτικά 

εικόνες» και στην ενδεικτική δραστηριότητα «Ανάγνωση εικόνων…», επιλέχθηκαν οι 

φράσεις «διαβάζοντας κριτικά εικόνες», «ανάγνωση εικόνων» που έχουν να κάνουν 

με την ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 2008) και των συμβολικών 

συστημάτων (π.χ. εικόνων) (Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013).  

Στη ζώνη που εμπεριέχονται τα (ΠΜΑ: Να κατηγοριοποιούν τα δημοσιογραφικά 

κείμενα που ακροώνται σε ειδήσεις, ενημερωτικά, προσωπικές συνεντεύξεις, 

συζήτηση σε επίκαιρα κοινωνικοπολιτικά ζητήματα, παρουσιάσεις καλλιτεχνικών 

θεμάτων, ρεπορτάζ) και οι (Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ακρόαση διαφορετικών 

προφορικών κειμενικών ειδών από έγκυρες πηγές π.χ. αρχείο ΕΡΤ, Ραδιοφωνικούς 

σταθμούς, Εθνικό Θέατρο κ.ά.) καθ’ όλη τη διάρκεια της χρονιάς και εντοπισμός, από 

τους/τις μαθητές/-τριες, των ιδιαίτερων χαρακτηριστικών κάθε είδους),  επιλέχθηκαν 

οι φράσεις «ειδήσεις», «ραδιοφωνικούς σταθμούς» που είναι σχετικές με τη χρήση 

μέσων (ραδιόφωνο, τηλεόραση) (Kellner & Share, 2007). 

Στη ζώνη που συμπεριλαμβάνονται τα (ΠΜΑ: Να παρουσιάζουν κείμενα 

λογοτεχνικού/ θεατρικού λόγου και δημοσιογραφικού… επιλέγοντας τα κατάλληλα 

παραγλωσσικά και εξωγλωσσικά χαρακτηριστικά για κάθε περίσταση) και η 

ενδεικτική  δραστηριότητα (Σύνταξη και παρουσίαση ειδήσεων ή ρεπορτάζ ως 

παιχνίδι ρόλων στο πλαίσιο της διδακτικής ενότητας «Τα μέσα ενημέρωσης»), 

επιλέχθηκαν οι φράσεις  «παρουσίαση ειδήσεων» που αφορά τη χρήση μέσων και την 

ικανότητα σύνταξης μηνυμάτων (Hobbs, 2007). 

Στη ζώνη που με τα (ΠΜΑ: Να εκφράζονται πολυτροπικά και να αξιολογούν κριτικά 

τις δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων) και την ενδεικτική δραστηριότητα 

(Κριτική αξιολόγηση ψηφιακών εργαλείων: Η χρησιμότητά τους, η ευρεία ή όχι 
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χρήση τους, η εναλλακτική παρουσία άλλων ψηφιακών μέσων) δόθηκε σημασία στις 

φράσεις «κριτική αξιολόγηση ψηφιακών εργαλείων» «χρησιμότητά τους», «όχι 

χρήση τους», οι οποίες αφορούν ικανότητες που θα πρέπει να έχουν οι μαθητές/-τριες 

ώστε να κρίνουν τη χρήση και το ρόλο των μέσων τόσο θετικά όσο και αρνητικά 

(Hobbs, 2007˙  Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017). 

Τέλος, στη ζώνη που εντάσσονται τα (ΠΜΑ: Να αποκωδικοποιούν τη σημειωτική 

λειτουργία της εικόνας και του ήχου στα πολυτροπικά κείμενα, έντυπα και ψηφιακά) 

και οι ενδεικτικές δραστηριότητες (Αναζήτηση κειμένων στο πλαίσιο της διδακτικής 

ενότητας π.χ. Μόδα και κατανάλωση, αξιοποιώντας ιστοσελίδες εκπαιδευτικού 

περιεχομένου στο πλαίσιο της ιστοεξερεύνησης. Εντοπισμός ποικίλων σημειωτικών 

πόρων και αναστοχασμός των μαθητών/-τριών για τον τρόπο ανάδυσης της 

πληροφορίας από τα κείμενα σε σχέση με την επιλογή διαφορετικών σημειωτικών 

τρόπων) επιλέχθηκαν οι φράσεις «αποκωδικοποιούν τη σημειωτική λειτουργία 

εικόνας και ήχου» οι οποίες σχετίζονται με τη δημιουργία νοημάτων μέσα από τον 

συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) (Siegel, 2012) 

και την ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 2008) και των 

συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων (Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013). 

ΠΣ Εικαστικών για το Δημοτικό (2011) 

Για την ζώνη που περιλαμβάνει τα ΠΜΑ (Συνδέουν τον Η/Υ και το Διαδίκτυο με την 

αναζήτηση πληροφοριών) και την ενδεικτική δραστηριότητα (Να επισκεφθούν 

διευθύνσεις ιστοσελίδων οι οποίες παρέχουν πληροφορίες για τεχνικές υλικών) 

επιλέχθηκαν οι φράσεις «συνδέουν τον Η/Υ»,  «Διαδίκτυο», «επισκεφτούν 

ιστοσελίδες», τα οποία παραπέμπουν στη χρήση των μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007) και ηλεκτρονικών μέσων (υπολογιστή) (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 

2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018), καθώς και στη πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 

2007). 

Για την ζώνη που εμπεριέχει τα ΠΜΑ (Να προτείνουν μετά από συζήτηση τη 

θεματολογία και να συνεργάζονται για τη δημιουργία video art) και την ενδεικτική 

Δραστηριότητα (Δημιουργούν με ψηφιακά μέσα ένα video art), επιλέχθηκαν οι 

φράσεις «δημιουργία video art», «δημιουργούν με ψηφιακά μέσα» οι οποίες 

παραπέμπουν  στην παραγωγή δικών τους μέσων και τεχνών, αφού πρώτα έχουν 

διδαχθεί τις κατάλληλες τεχνικές (Kellner & Share, 2007). 

Από τα ΠΜΑ (Δημοσιοποιούν τα έργα τους μέσω διαδικτύου) και την ενδεικτική 

Δραστηριότητα (Δημοσιεύουν και αναρτούν έργα τους ή της τάξης τους ή του 

σχολείου τους στις κατάλληλες ιστοσελίδες του σχολικού δικτύου), αξιοποιήθηκαν οι 

φράσεις «μέσω διαδικτύου», «έργα τους» «αναρτούν», «ιστοσελίδες» οι οποίες 

σχετίζονται με την χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την 

παραγωγή δικών τους μέσων (Buckingham, 2008). 

Η επιλογή της ζώνης που αποτελείται από τα ΠΜΑ (Εξοικειώνονται με την 

αναζήτηση πληροφοριών στις ανάλογες διευθύνσεις στο Διαδίκτυο και κάνουν 

συγκρίσεις και εργασίες) και την ενδεικτική δραστηριότητα: Συμμετέχουν σε 

ποικίλες δραστηριότητες που συνδέονται άμεσα ή έμμεσα με το εξεταζόμενο έργο ή 

με την τεχνοτροπία (καταγραφή εντυπώσεων από έκθεση, συλλογή πληροφοριών, 
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δραματοποίηση, σύνδεση με μουσική), έγινε με βάση τις φράσεις «αναζήτηση 

πληροφοριών», «διευθύνσεις στο διαδίκτυο», «μουσική», «έργο», οι οποίες έχουν να 

κάνουν με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο και μουσική) (Kellner & Share, 2007)  και την 

παραγωγή δικών τους μέσων (Buckingham, 2008).   

Σχετικά με τα ΠΜΑ (Συγκρίνουν έργα video art με έργα κινηματογραφικά και 

αναζητούν/εντοπίζουν διαφορές και τις ενδεικτικές δραστηριότητες: (1. 

Επισκέπτονται εικονικά (στο διαδίκτυο) Μουσεία τοπικά, εθνικά και Μουσεία άλλων 

πολιτισμών (π.χ. επίσκεψη στην Capella Sistina του Βατικανό, για να δουν τις 

τοιχογραφίες του Μιχαήλ Αγγέλου) 2. Επισκέπτονται ιστοσελίδες όπου μπορούν να 

δουν video art) η επιλογή έγινε με γνώμονα τις φράσεις «video art», 

«κινηματογραφικά έργα», «επισκέπτονται στο διαδίκτυο», «επισκέπτονται 

ιστοσελίδες», οι οποίες παραπέμπουν στη χρήση μέσων (video, κινηματογράφος, 

διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και στη πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

Από την ζώνη που αποτελείται από τα ΠΜΑ (Αποφασίζουν συλλογικά τα έργα που 

θα δημοσιοποιήσουν στο διαδίκτυο) και την ενδεικτική Δραστηριότητα (Δημιουργούν 

ιστοσελίδα μέσα από τις παρεχόμενες δωρεάν ιστοσελίδες του σχολικού δικτύου, και 

σαν σε εικονική έκθεση μαθητικών έργων τέχνης δημοσιεύουν‐  αναρτούν έργα τους 

ή της τάξης τους ή του σχολείου τους) αναγνωρίστηκαν οι φράσεις 

«δημοσιοποιήσουν στο διαδίκτυο», δημιουργούν ιστοσελίδα», «αναρτούν έργα τους», 

οι οποίες έχουν να κάνουν με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) 

και τη παραγωγή δικών τους μέσων (ιστοσελίδα) (Buckingham, 2008). 

 ΠΣ Μουσικής για το Δημοτικό (2011) 

Από το ΠΣ (2011) της Μουσικής επιλέχθηκε η ζώνη που περιλαμβάνει τα ΠΜΑ (Να 

συνειδητοποιήσουν τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον κινηματογράφο) και τις 

ενδεικτικές δραστηριότητες (Καθώς ακούν μουσική, φαντάζονται τις αντίστοιχες 

σκηνές από το ομώνυμο βιβλίο ή την κινηματογραφική ταινία (Suite from Harry 

Potter and the Sorcerer‘s Stone) και παράλληλα παρατηρούν την ενοργάνωση του 

έργου μουσικής) και αξιοποιήθηκαν οι φράσεις «ρόλο μουσικής», «κινηματογράφο», 

οι οποίες παραπέμπουν στη χρήση μέσων (μουσική, κινηματογράφος) (Kellner & 

Share, 2007) και στη δημιουργία νοημάτων μέσα από τον συνδυασμό πολλαπλών 

σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα), όπως είναι ο ήχος (Siegel, 2012). 

ΠΣ Μελέτης Περιβάλλοντος Δημοτικού (2011) 

Από το ΠΣ (2011) για το μάθημα της ΜτΠ αξιοποιήθηκε η ζώνη που περιλαμβάνει τα 

ΠΜΑ (Αναφέρουν τα μέσα επικοινωνίας και ενημέρωσης) και οι ενδεικτικές 

δραστηριότητες (Οι μαθητές συζητούν σε ομάδες τις συνήθειες τηλεθέασης. 

Φτιάχνουν αφίσες με τις δικές τους προτάσεις τηλεθέασης. Οι μαθητές ταξινομούν τα 

μέσα επικοινωνίας σε εννοιολογικό χάρτη) βάσει των φράσεων «Μ.Μ.Ε», «συνήθειες 

τηλεθέασης», «φτιάχνουν αφίσες», οι οποίες έχουν να κάνουν με την αξιολόγηση 

μέσων (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). 

Ακόμη, επιλέχθηκε η ζώνη που περιλαμβάνει τα ΠΜΑ (Συζητούν τις συνήθειές τους 

με την παρακολούθηση της τηλεόρασης) και τις ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι 

μαθητές συζητούν σε ομάδες τις συνήθειες τηλεθέασης. Φτιάχνουν αφίσες με τις 

δικές τους προτάσεις τηλεθέασης (Α΄ τάξη), Οι μαθητές ταξινομούν τα μέσα 
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επικοινωνίας σε εννοιολογικό χάρτη (ταξινόμηση εικόνων) (Β΄ τάξη και Γ΄ τάξη), 

Εξηγούν με δικό τους πρωτότυπο τρόπο τη λειτουργία του διαδικτύου (Γ΄ τάξη) με 

βάση τις φράσεις «συνήθειες παρακολούθησης τηλεόρασης», «φτιάχνουν αφίσες», 

«λειτουργία διαδικτύου», οι οποίες σχετίζονται με τη χρήση μέσων (τηλεόραση, 

διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους 

κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι 

πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).   

Από την ζώνη με το ΠΜΑ (Αξιοποιούν γνώσεις στις ΤΠΕ για να παρουσιάσουν το 

έργο τους) επιλέχθηκαν οι φράσεις «ΤΠΕ», «παρουσιάσουν το έργο τους», οι οποίες 

σχετίζονται με την ορθή και αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της 

πληροφορίας και επικοινωνίας (ψηφιακός γραμματισμός) (Koltay, 2011), καθώς και 

με την ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008).  

Ως προς τη ζώνη που περιλαμβάνει τα ΠΜΑ (Αποδίδουν μέσα από διάφορες μορφές 

κώδικα τις σκέψεις τους: προφορικά, γραπτά, με εικόνες, ψηφιακά) και την 

ενδεικτική δραστηριότητα (Επιχειρηματολογούν για τα υπέρ και τα κατά), 

αξιοποιήθηκε με βάση τη φράση «υπέρ και κατά», η οποία σχετίζεται με την 

συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά 

(Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017).   

Το ΠΜΑ (Ασκούν κριτική σε ιδέες, κείμενα και πληροφορίες) επιλέχθηκε λόγω των 

φράσεων «ασκούν κριτική», «σε ιδέες», «κείμενα», «πληροφορίες», διότι 

παραπέμπουν βάσει της βιβλιογραφίας στην απόκτηση κριτικής ματιάς για την 

αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων (Aufderheide, 1993). 

Ως προς τη ζώνη που αποτελείται από τα ΠΜΑ (Αναζητούν πληροφορίες στο 

διαδίκτυο με ασφαλή τρόπο) και την ενδεικτική δραστηριότητα (Επικοινωνία με 

εκπροσώπους υπηρεσιών που μεριμνούν για την ασφάλεια στο διαδίκτυο) επιλέχθηκε 

βάσει την φράση «αναζητούν πληροφορίες στο διαδίκτυο» που έχει να κάνει με τη 

χρήση μέσων (διαδίκτυο) και με βάση τη φράση «ασφαλή τρόπο» που σχετίζεται με 

την ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).   

Τέλος, επιλέχθηκε το ΠΜΑ (Επεξεργάζονται ηλεκτρονικά κείμενο, εικόνα, ήχο), το 

οποίο σχετίζεται με την ικανότητα «γραφής» μέσων/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

ΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής για το Δημοτικό (2011) 

Από το ΠΣ (2011) για το μάθημα της ΚΠΑ αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Να κατανοήσουν ποια είναι τα ΜΜΕ και οι νέες τεχνολογίες και ο 

ρόλος τους; Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές στο πλαίσιο της τάξης 

φτιάχνουν ένα blog και ανταλλάσσουν απόψεις μέσω αυτού. Κατόπιν 

συζητούν για το ρόλο αυτού του εργαλείου). Η επιλογή αυτού του στοιχείου 

έγινε βάσει των φράσεων «κατανοήσουν ποια είναι τα ΜΜΕ», «νέες 

τεχνολογίες», «ρόλος τους», «φτιάχνουν ένα  blog», «ανταλλάσσουν 

απόψεις», «ρόλος εργαλείου», οι οποίες έχουν να κάνουν με την κριτική 

διάσταση στα διάφορα πολυμεσικά κείμενα, τη δημιουργία τέτοιου είδους 
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κειμένων είτε για επικοινωνιακούς σκοπούς, είτε για σκοπούς αυτοέκφρασης 

και υπεράσπισης (Kellner & Share, 2005) και τέλος με τη συνειδητοποίηση 

του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 

2012 στο Baker-Bell et al., 2017). 

2. ΠΜΑ: Να αντιληφθούν και να συνειδητοποιήσουν το σύνθετο ρόλο των 

ΜΜΕ στη σύγχρονη κοινωνία. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Καταγράφουν 

διαφημίσεις σε τηλεοπτικά κανάλια και συζητούν για τα μηνύματα και τους 

τρόπους προώθησής τους (News literacy). Η επιλογή του συγκεκριμένου 

στοιχείου έγινε με βάση τις φράσεις «συνειδητοποιήσου το ρόλο των ΜΜΕ», 

«διαφημίσεις», «τηλεοπτικά κανάλια», «μηνύματα», «τρόποι προώθησης», οι 

οποίες αφορούν τη συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο 

θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017), 

καθώς και την καλλιέργεια κριτικής κατανόησης των εκπαιδευόμενων ως 

καταναλωτές, εστιάζοντας δηλαδή στο πώς παράγονται και διανέμονται τα 

μηνύματα στο κοινό των μέσων (Buckingham, 2008˙ Park, 2012). 

3. ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στο ρόλο των ΜΜΕ στη λειτουργία του πολιτεύματος. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Καταγράφουν τα οφέλη και τους κινδύνους από 

τη χρήση του Διαδικτύου και τα συζητούν. Η επιλογή αυτού του στοιχείου 

βασίστηκε στη φράση «ρόλο ΜΜΕ» διότι παραπέμπει στη συνειδητοποίηση 

του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 

2012 στο Baker-Bell et al., 2017). 

4. ΠΜΑ: Να αντιληφθούν και να ερμηνεύσουν το σύνθετο ρόλο των μιντιακών 

μηνυμάτων στη σύγχρονη κοινωνία και κουλτούρα. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Καταγράφουν τα οφέλη και τους κινδύνους από τη χρήση 

του Διαδικτύου και τα συζητούν. Ως προς αυτή την επιλογή του 

συγκεκριμένου στοιχείου βασιστήκαμε στις φράσεις «ρόλο μιντιακών 

μηνυμάτων» διότι παραπέμπει στη συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν 

τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et 

al., 2017). 

5. ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στην έννοια του μιντιακού εγγραμματισμού. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Χρήση κόμικς για ευαισθητοποίηση άλλων 

συμμαθητών για κινδύνους και οφέλη από χρήση του διαδικτύου. Για την 

επιλογή του παραπάνω στοιχείου βασιστήκαμε στις φράσεις «μιντιακού 

εγγραμματισμού», «χρήση του διαδικτύου», οι οποίες έχουν να κάνουν με την 

ικανότητα «ανάγνωσης» και «γραφής» μέσων (Buckingham, 2008).   

6. ΠΜΑ: Να αναλύσουν διάφορα μηνύματα που προέρχονται από τα ΜΜΕ και 

να αντιληφθούν πώς κατασκευάζονται αυτά και με ποιες σκοπιμότητες, πώς 

αλλάζει η χρήση τους σε διάφορες κοινωνικές και ιστορικές περιόδους; 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συλλογή στοιχείων από το Υπουργείο 

εσωτερικών γ.γ. επικοινωνίας - γ.γ. ενημέρωσης e-πασιθέα για τον χάρτη των 

ΜΜΕ στην Ελλάδα, Συλλογή στοιχείων από Μουσεία Τύπου. Η επιλογή 

αυτού του στοιχείου έγινε βάσει των φράσεων «αναλύουν μηνύματα από τα 

ΜΜΕ», «πώς κατασκευάζονται», «με ποιες σκοπιμότητες», «αλλάζει η χρήση 

τους σε διάφορες κοινωνικές και ιστορικές περιόδους», οι οποίες 

απευθύνονται στην κριτική κατανόηση των εκπαιδευόμενων ως καταναλωτές, 

εστιάζοντας δηλαδή στο πώς παράγονται και διανέμονται τα μηνύματα στο 
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κοινό των μέσων (Buckingham, 2008˙ Park, 2012) και στην κριτική ματιά για 

την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα μπορούν να 

κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα 

(Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011). 

7. ΠΜΑ: Να συσχετίσουν τα ΜΜΕ με τα κοινωνικά δίκτυα YouTube, My Space, 

wikis, podcasts, blogs, facebook, twitter. Για την επιλογή του συγκεκριμένου  

στοιχείου αξιοποιήθηκαν οι φράσεις «ΜΜΕ», «κοινωνικά δίκτυα» που 

δηλώνουν την ικανότητα πρόσβασης και χρήσης των μέσων (Hobbs, 2007).   

8. ΠΜΑ: Να αποκτήσουν ένα δικό τους πλαίσιο ανάλυσης του ρόλου της 

μιντιακής κουλτούρας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει «μη 

βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». Ως προς αυτή την 

επιλογή του συγκεκριμένου στοιχείου βασιστήκαμε στις φράσεις «ανάλυση 

του ρόλου της μιντιακής κουλτούρας», «ΜΜΕ» που σχετίζονται με την 

συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα μέσα επικοινωνίας, τόσο θετικά 

όσο και προβληματικά, στη διαμόρφωση της κοινωνικής σκέψης (Morrell et 

al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017). 

9. ΠΜΑ: Να αναλύσουν συγκεκριμένα κείμενα, υλικά και προϊόντα με κριτικό 

πνεύμα εμβαθύνοντας στην κατασκευή των νοημάτων, στην αποσιώπηση 

ιδεολογικών και πολιτικών σκοπιμοτήτων, στη χειραγώγηση και στον 

ενδογματισμό. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει «μη 

βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». . Για την επιλογή του 

παραπάνω στοιχείου εστιάσαμε στις φράσεις «αναλύσουν κείμενα», «κριτικό 

πνεύμα», «κατασκευή νοήματος», «αποσιώπηση ιδεολογικών και πολιτικών 

σκοπιμοτήτων», οι οποίες αφορούν στη χρήση της δικής τους κριτική ματιά 

για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και στην 

ικανότητα να κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα 

κείμενα (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011). Επιπλέον, σχετίζονται με την 

κατανόηση της ηγεμονίας, της ταυτότητας, των κινήτρων και των προθέσεων 

του αποστολέα/ συνθέτη του μηνύματος, καθώς και την αντίληψη των 

πολιτικών και οικονομικών πλαισίων, στα οποία δημιουργήθηκαν και 

ενσωματώθηκαν αυτά τα κείμενα (Kellner & Share, 2005˙ Kellner & Share, 

2007˙ AlNajjar, 2019). 

10. ΠΜΑ: Να αποκτήσουν εργαλεία ανάλυσης και επεξεργασίας των μηνυμάτων. 

Για την επιλογή του παραπάνω στοιχείου βασιστήκαμε στις φράσεις 

«εργαλεία ανάλυσης», «εργαλεία επεξεργασίας μηνυμάτων», οι οποίες 

παραπέμπουν στην κριτική διάσταση των διάφορων πολυμεσικών κειμένων 

για την αναγνώριση των υπόρρητων μηνυμάτων (Kellner & Share, 2005).  

11. ΠΜΑ: Να αναγνωρίσουν ότι η κατασκευή μιντιακών μηνυμάτων είναι μια 

κοινωνική διαδικασία και διεργασία (κοινωνική κατασκευή). Για την επιλογή 

του συγκεκριμένου στοιχείου εστιάσαμε στην φράση «κατασκευή μιντιακών 

μηνυμάτων είναι μια κοινωνική διαδικασία», η οποία σχετίζεται με τη χρήση 

της δικής τους κριτική ματιά για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των 

μέσων,  καθώς και με την ικανότητα να κατανοήσουν ότι το νόημα 
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κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 

2011). 

12. ΠΜΑ: Να διερευνήσουν το ρόλο των δεκτών κατά την ενεργό 

διαπραγμάτευση των μηνυμάτων, το πώς συμβάλλουν και διαμορφώνουν τη 

διαδικασία διαμόρφωσης του μηνύματος και της σημασίας. (του 

σημασιολογικού πεδίου). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν για αυτό το στοιχείο 

ήταν: «ενεργός διαπραγμάτευση των μηνυμάτων», «συμβάλλουν και 

διαμορφώνουν μήνυμα», οι οποίες αποτελούν διαδικασίες για να φτάσει 

κανείς στον κριτικό γραμματισμό στα μέσα, αφού οδηγούν εκπαιδευτικούς 

και μαθητές στη διερεύνηση των όρων λειτουργίας των μέσων, λαμβάνοντας 

πάντα υπόψη την οικονομική, πολιτική, κοινωνική και πολιτιστική δύναμη, 

γινόμενοι πιο ικανοί στο να εκφράσουν τη δική τους αμφισβήτηση απέναντι 

στα μέσα (Torres & Mercado, 2006˙ Kellner & Share, 2007). 

13. ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στη διαδικασία αποκωδικοποίησης των μηνυμάτων 

στον εντοπισμό στερεοτύπων, απόψεων, ιδεολογίας, αποσιωπήσεων, 

διαστρεβλώσεων, μονόπλευρων θεωρήσεων. Οπτικοακουστική συνείδηση-

ταυτότητα, κριτική αυτονομία. Το παραπάνω στοιχείο επιλέχθηκε γιατί 

δικαιολογείται μέσα από την βιβλιογραφία, αφού αναφέρεται στην 

«αυτόνομη», «κριτική σκέψη», δηλαδή στους  κριτικά εγγράμματους, οι 

οποίοι θα έχουν τα προσόντα να διαβάζουν τις δομές της εξουσίας, να 

χρησιμοποιούν τη δική τους κριτική ματιά για την αποκωδικοποίηση των 

μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα μπορούν να κατανοήσουν ότι το νόημα 

κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 

2011).  

 

ΠΣ ΤΠΕ για το Δημοτικό (2011) 

Από το ΠΣ (2011) για το μάθημα των ΤΠΕ αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί διαδικτυακούς πόρους, π.χ. βίντεο, εκπαιδευτικά 

παιχνίδια. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επίσκεψη και χρήση ιστοσελίδων με 

εκπαιδευτικό βίντεο, πληροφορίες, πολυτροπικό κείμενο. Επίσκεψη 

ιστοσελίδων με εκπαιδευτικά παιχνίδια. Από το παραπάνω στοιχείο 

επιλέχθηκαν οι φράσεις «διαδικτυακοί πόροι», «βίντεο», «επίσκεψη και 

χρήση ιστοσελίδων» που αφορούν την χρήση μέσων (διαδίκτυο, βίντεο) 

(Kellner & Share, 2007) και την πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

2. ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει το Διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και ψυχαγωγίας. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επίσκεψη ιστοσελίδων με εκπαιδευτικά 

παιχνίδια. Για την επιλογή του συγκεκριμένου στοιχείου αξιοποιήθηκαν οι 

φράσεις «διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης», «επίσκεψη ιστοσελίδων» που 

αφορούν την χρήση μέσων (διαδίκτυο, βίντεο) (Kellner & Share, 2007) και 

την πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

3. ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να τροποποιεί παρουσιάσεις. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες, με την καθοδήγηση του/της εκπαιδευτικού, 

υλοποιούν κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής 

διάρκειας) που βασίζονται στη δημιουργία πολυμεσικών παρουσιάσεων. Ως 
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προς την επιλογή αυτού του στοιχείου επικεντρωθήκαμε στις φράσεις 

«δημιουργεί», «εργασίες», «πολυμεσικές παρουσιάσεις» που έχουν να κάνουν 

με την : Ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

4. ΠΜΑ: Να εισάγει πληροφορίες πολυμεσικής μορφής σε παρουσιάσεις που 

δημιουργεί (κείμενο, εικόνα, κινούμενο σχέδιο, βίντεο, ήχο). Για την επιλογή 

του συγκεκριμένου στοιχείου αξιοποιήθηκαν οι φράσεις «εισάγει 

πληροφορίες πολυμεσικής μορφής», «δημιουργεί παρουσιάσεις», οι οποίες 

αναφέρονται στην ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 

2008). 

5. ΠΜΑ: Να διακρίνει τον Παγκόσμιο Ιστό ως χώρο παρουσίασης και 

αναζήτησης πληροφοριών. Επιλέχθηκε η φράση «παγκόσμιος ιστός» που 

δηλώνει την χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007). 

6. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί μηχανές αναζήτησης για την ανεύρεση πηγών για ένα 

συγκεκριμένο σκοπό. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές, με την 

καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, πλοηγούνται σε επιλεγμένους δικτυακούς 

τόπους και αναζητούν πληροφορίες, φωτογραφίες και άλλο υλικό με στόχο τη 

δημιουργία poster, ψηφιακού άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης. 

Ενδεικτικά παραδείγματα είναι οι δικτυακοί τόποι του Δήμου, του Μουσείου 

της Ακρόπολης, του Ιδρύματος Ευγενίδου, του Ιδρύματος Μείζονος 

Ελληνισμού, η Wikipedia κ.α. Ως προς την επιλογή αυτού του στοιχείου 

επικεντρωθήκαμε στις φράσεις «χρησιμοποιεί μηχανές αναζήτησης», 

«πλοηγούνται σε δικτυακούς τόπους», «δημιουργία poster, ψηφιακού 

άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης», οι οποίες σχετίζονται με χρήση 

μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα «γραφής»/ 

παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

7. ΠΜΑ: Να εξοικειωθεί και να χρησιμοποιεί υπηρεσίες, όπως ηλεκτρονικό 

ταχυδρομείο, ιστολόγια, wikis κ.λπ. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές, 

με την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, πλοηγούνται σε επιλεγμένους 

δικτυακούς τόπους και αναζητούν πληροφορίες, φωτογραφίες και άλλο υλικό 

με στόχο τη δημιουργία poster, ψηφιακού άλμπουμ ή πολυμεσικής 

παρουσίασης. Ενδεικτικά παραδείγματα είναι οι δικτυακοί τόποι του Δήμου, 

του Μουσείου της Ακρόπολης, του Ιδρύματος Ευγενίδου, του Ιδρύματος 

Μείζονος Ελληνισμού, η Wikipedia κ.α. Ως προς την επιλογή αυτού του 

στοιχείου επικεντρωθήκαμε στις φράσεις «χρησιμοποιεί ιστολόγια, wikis», 

«πλοηγούνται σε δικτυακούς τόπους», «δημιουργία poster, ψηφιακού 

άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης», οι οποίες σχετίζονται με χρήση 

μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα «γραφής»/ 

παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

8. ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει το Διαδίκτυο ως μέσο επικοινωνίας, πληροφόρησης, 

συνεργασίας, έκφρασης και ψυχαγωγίας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

Χρησιμοποιούν μηχανές αναζήτησης και εξοικειώνονται με τεχνικές 

αναζήτησης πληροφοριών χρησιμοποιώντας διαφορετικές λέξεις-κλειδιά. 

Εκτυπώνουν τμήματα ιστοσελίδων που σχετίζονται με την εργασία τους. 

Αποθηκεύουν στο δίσκο τους σχετικές σελίδες και ψηφιακό υλικό (κείμενο, 

εικόνες κ.λπ.). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «διαδίκτυο», 
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«Χρησιμοποιούν μηχανές αναζήτησης» που δηλώνουν την χρήση μέσων 

(διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007). 

9. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο με ασφάλεια και να ακολουθεί κανόνες 

προστασίας. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «χρήση διαδικτύου» που έχει 

να κάνει με την χρήση μέσων (Kellner & Share, 2007), καθώς και αυτές της 

«ασφάλειας» και των «κανόνων προστασίας» που αφορούν την ασφάλεια στο 

διαδίκτυο (Ofcom, 2023a) 

10. ΠΜΑ: Να αναρτά και να επεξεργάζεται κείμενα σε διαδικτυακές εφαρμογές 

Web 2.0 (ψηφιακή πλατφόρμα τάξης, Ιστολόγια). Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «αναρτά και επεξεργάζεται κείμενα σε διαδικτυακές 

εφαρμογές» που σχετίζονται με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007) και την ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 

2008). 

11. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί εξοπλισμό πολυμέσων (σαρωτή, ψηφιακή 

φωτογραφική μηχανή, βιντεοκάμερα, μικρόφωνο. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Με την καθοδήγηση του/της εκπαιδευτικού, οι μαθητές/τριες 

υλοποιούν κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής 

διάρκειας) με στόχο τη δημιουργία υλικού πολυμεσικών πληροφοριών 

(εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). Προτείνεται η υλοποίηση διαθεματικών 

εργασιών που συνδέουν περισσότερα του ενός μαθήματα του Προγράμματος 

Σπουδών (γλώσσα, ιστορία, φυσικές επιστήμες, περιβάλλον, μαθηματικά, 

ιστορία, κοινωνικές επιστήμες κ.λπ.). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: 

«χρήση πολυμέσων», «δημιουργία υλικού πολυμέσων» που σχετίζονται με τη 

χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και την ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

12. ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να επεξεργάζεται αρχεία ήχου. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν κατάλληλες ασκήσεις, 

εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) με στόχο τη δημιουργία 

υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «δημιουργεί και επεξεργάζεται αρχεία ήχου», 

«δημιουργία υλικού πολυμέσων» που σχετίζονται με την ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008), χρησιμοποιώντας 

ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007). 

13. ΠΜΑ: Να δημιουργεί μικρές εφαρμογές κινουμένου σχεδίου. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν κατάλληλες ασκήσεις, 

εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) με στόχο τη δημιουργία 

υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «δημιουργεί εφαρμογές κινούμενου σχεδίου», 

«δημιουργία υλικού πολυμέσων» που σχετίζονται με την ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008), χρησιμοποιώντας 

ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007). 

14. ΠΜΑ: Να αναπτύσσει ολοκληρωμένες πολυμεσικές παρουσιάσεις. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν κατάλληλες 

ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) με στόχο τη 

δημιουργία υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο 

σχέδιο). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «αναπτύσσει πολυμεσικές 
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παρουσιάσεις», «δημιουργία υλικού πολυμέσων» που σχετίζονται με την 

ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008), 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007). 

15. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί τις κύριες λειτουργίες μιας μηχανής αναζήτησης για 

την αναζήτηση πληροφοριών για ένα συγκεκριμένο σκοπό. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναζητούν, αξιολογούν και αξιοποιούν 

πληροφορίες από ποικίλες πηγές στο Διαδίκτυο και στον Παγκόσμιο Ιστό, στα 

πλαίσια κατάλληλων δραστηριοτήτων που σχετίζονται με τις ΤΠΕ αλλά και 

τα άλλα μαθήματα του ΠΣ (π.χ. ηλεκτρονικά λεξικά, ψηφιακές 

εγκυκλοπαίδειες, Google Maps κ.α.). Αξιοποιούν το υλικό της έρευνάς τους 

για να αναπτύξουν μικρές εκθέσεις, παρουσιάσεις, αφίσες κ.λπ. Οι φράσεις 

που επιλέχθηκαν είναι: «χρησιμοποιεί μηχανή αναζήτησης», «Διαδίκτυο» που 

έχουν να κάνουν με τη Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007). 

Ακόμη, επιλέχθηκε η φράση: «αναπτύξουν μικρές εκθέσεις, παρουσιάσεις, 

αφίσες» που παραπέμπει στην ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

16. ΠΜΑ: Να εφαρμόζει αποτελεσματικές στρατηγικές αναζήτησης πληροφοριών 

για την υλοποίηση των εργασιών του/της. Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

Δημιουργούν το ιστολόγιο της τάξης τους και αναπτύσσουν καλές πρακτικές 

επικοινωνίας και συνεργασίας. Δημοσιεύουν, καθ’ όλη τη διάρκεια της 

σχολικής χρονιάς, τις εργασίες τους, σχετικά άρθρα και αναπτύσσουν θέματα 

συζήτησης δημοσιοποιώντας τα έργα και τις απόψεις τους. Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «αναζήτηση πληροφοριών», «δημιουργούν ιστολόγιο», 

«δημοσιεύουν εργασίες τους» που αφορούν την ικανότητα «γραφής»/ 

παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

17. ΠΜΑ: Να αξιολογεί τις πληροφορίες που εντοπίζει σε ηλεκτρονικές πηγές 

χρησιμοποιώντας συγκεκριμένα κριτήρια (καταλληλότητα, εγκυρότητα, 

πληρότητα, ακρίβεια). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «αξιολογεί 

πληροφορίες», «κριτήρια» που έχουν να κάνουν με την ικανότητα της 

αξιολόγησης του περιεχομένου και της μορφής των μηνυμάτων των μέσων 

(Hobbs, 2007). 

18. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο για να εκφράζεται και να επικοινωνεί με 

σύγχρονο και ασύγχρονο τρόπο (γραπτά, ηχητικά ή μέσω βίντεο). Η φράση 

που αξιοποιήθηκε είναι: «χρησιμοποιεί το διαδίκτυο» που σχετίζεται με τη 

χρήση μέσων (Kellner & Share, 2007). Από τις ενδεικτικές δραστηριότητες 

επιλέχθηκαν οι φράσεις «επικοινωνούν», «ανταλλάσσουν ιδέες, απόψεις», 

«χρησιμοποιώντας ασύγχρονες συζητήσεις» που έχουν να κάνουν με την 

ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, 

οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για επικοινωνιακούς σκοπούς (Hobbs, 

2007). 

19. ΠΜΑ: Να εκφράζει ιδέες και επιχειρήματα σε δικτυακούς τόπους (π.χ. 

ιστολόγιο ή ασύγχρονη συζήτηση της τάξης). Η φράση που επιλέχθηκε είναι: 

«εκφράζει ιδέες και επιχειρήματα σε δικτυακούς τόπους» που αφορά τη 

χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα 

σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και 
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ηλεκτρονικά εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης και επικοινωνίας (Hobbs, 

2007). 

20. ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να διαμοιράζεται μέσω του Διαδικτύου υλικό 

(κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου). Η φράση που επιλέχθηκε είναι: 

δημιουργεί και διαμοιράζεται μέσω διαδικτύου», που αφορά τη χρήση μέσων 

(διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής 

μέσων (Buckingham, 2008). 

21. ΠΜΑ: Να εφαρμόζει κανόνες ασφάλειας και προστασίας από ηλεκτρονικούς 

κινδύνους. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες επισκέπτονται το 

δικτυακό τόπο Ασφαλούς Διαδικτύου και ενημερώνονται για την ύπαρξη των 

ιών και τους τρόπους πρόληψης. Δημιουργούν σχετική αφίσα ή παρουσίαση. 

Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «εφαρμόζει κανόνες ασφάλειας και 

προστασίας από ηλεκτρονικούς κινδύνους» που αφορά την ασφάλεια στο 

διαδίκτυο (Ofcom, 2023a) και η φράση «επισκέπτονται δικτυακό τόπο» που 

αφορά την πρόσβαση και τη χρήση μέσων (Hobbs, 2007).  

22.  ΠΜΑ: Να αναρτά παρουσιάσεις και πολυμεσικό περιεχόμενο σε 

διαδικτυακές εφαρμογές Web 2.0. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: 

«διαδικτυακές εφαρμογές» που σχετίζεται με την χρήση μέσων (διαδίκτυο) 

(Kellner & Share, 2007) και από τις ενδεικτικές δραστηριότητες επιλέχθηκαν 

«υλοποιούν ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας», «δημιουργία υλικού 

πολυμεσικών πληροφοριών» που έχουν να κάνουν με την ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

23. ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει τις εφαρμογές της σύγχρονης ψηφιακής τεχνολογίας 

σε διάφορους τομείς της καθημερινής ζωής (επικοινωνία, εργασία, επιστήμη, 

εκπαίδευση, ψυχαγωγία κ.λπ.). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: 

«εφαρμογές ψηφιακής τεχνολογίας» και από τις ενδεικτικές δραστηριότητες 

αξιοποιήθηκαν οι φράσεις: «εφαρμογή Web 2.0». Όλα τα παραπάνω αφορούν 

την πρόσβαση και την χρήση μέσων (Hobbs, 2007).   

24. ΠΜΑ: Να είναι ευαισθητοποιημένος σε ζητήματα ισότιμης πρόσβασης και 

χρήσης του Διαδικτύου. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «ισότιμη 

πρόσβαση», «χρήση διαδικτύου» που δηλώνουν την πρόσβαση και την χρήση 

μέσων (Hobbs, 2007), καθώς και την καθολική σύνδεση στο διαδίκτυο 

(Ofcom, 2023a).  

25. ΠΜΑ: Να δημιουργεί, να δημοσιεύει και να διαμοιράζεται στο διαδίκτυο 

περιεχόμενο (κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν 

είναι: «δημιουργεί», «δημοσιεύει», «διαμοιράζεται», «διαδίκτυο», οι οποίες 

σχετίζονται με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την 

ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

26. ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει τους κινδύνους από τη χρήση εφαρμογών 

διαδραστικού λογισμικού επικοινωνίας (messenger, skype), τη συμμετοχή σε 

κοινωνικά δίκτυα (facebook, twitter), την εγγραφή σε δικτυακούς τόπους. Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «χρήση εφαρμογών» και «κίνδυνοι», οι 

οποίες σχετίζονται με τη χρήση μέσων (Hobbs, 2007), καθώς  και με την 

ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

 

ΠΣ Νεοελληνικής Γλώσσας Δημοτικού (2021) 
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Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας αξιοποιήθηκαν οι 

ζώνες που περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Να παράγουν διαλόγους σε συμβατικό ή ψηφιακό επικοινωνιακό 

πλαίσιο εκφράζοντας προσωπικές σκέψεις/απόψεις, συναισθήματα και 

εντυπώσεις πάνω σε διάφορα θέματα συζήτησης. Η φράση που επιλέχθηκε 

είναι: «ψηφιακό επικοινωνιακό πλαίσιο» και αφορά τη χρήση μέσων (Hobbs, 

2007). 

2. ΠΜΑ: Να διαχωρίζουν σε μια ομιλία / ανακοίνωση διαισθητικά την 

πληροφορία από το σχόλιο. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «διαχωρίζουν την 

πληροφορία από το σχόλιο», η οποία σχετίζεται με την ικανότητα 

αναγνώρισης της διαφοράς μεταξύ απόψεων και γεγονότων (Eur-Lex, 2020). 

3. ΠΜΑ: Να προσδιορίσουν τη λειτουργία των σημειωτικών πόρων: εικόνα, 

χρώμα, γραμματοσειράς, διαστήματα, υπογραμμίσεις κ.ά. για τη μετάδοση 

του μηνύματος με έντυπο ή ψηφιακό μέσο. Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

Εντοπισμός της σύνδεσης των σημειωτικών πόρων διαφορετικών 

πολυτροπικών κειμένων με τον τύπο, το είδος κειμένου και την περίσταση 

επικοινωνίας. Συζήτηση σε ομάδες και δημιουργία αντίστοιχων πολυτροπικών 

κειμένων (π.χ. διαφήμιση, ανακοίνωση, πρόσκληση σε έντυπη και ψηφιακή 

μορφή). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «λειτουργία των σημειωτικών 

πόρων», «μετάδοση του μηνύματος με έντυπο ή ψηφιακό μέσο», «δημιουργία 

πολυτροπικών κειμένων», «διαφήμιση», «έντυπη και ψηφιακή μορφή», οι 

οποίες έχουν να κάνουν με τη δημιουργία νοημάτων μέσα από τον συνδυασμό 

πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) (Siegel, 2012), 

καθώς και με την ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής τόσο έντυπων όσο και 

ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 1993˙ Buckingham, 2008˙ Lemish, 2015˙ 

Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). 

4. ΠΜΑ: Να προσεγγίζουν κριτικά το κείμενο διαχωρίζοντας την είδηση από το 

σχόλιο. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «προσεγγίζουν κριτικά το 

κείμενο», «διαχωρίζουν την είδηση από το σχόλιο» που αφορούν την 

αναγνώριση της διαφοράς μεταξύ απόψεων και γεγονότων (Eur-Lex, 2020).   

5. ΠΜΑ: Να προσδιορίζουν τη λειτουργία, τις συμβάσεις και τα γλωσσικά. 

χαρακτηριστικά υβριδικών κειμένων που αναπτύσσονται σε ψηφιακά 

περιβάλλοντα επικοινωνίας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Μελέτη αυθεντικών 

κειμένων από ψηφιακά περιβάλλοντα (chat, email). Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «ψηφιακά περιβάλλοντα επικοινωνίας», «μελέτη από 

ψηφιακά περιβάλλοντα», οι οποίες έχουν να κάνουν με την ικανότητα 

πρόσβασης και χρήσης μέσων (Hobbs, 2007). 

6. ΠΜΑ: Να αναπτύσσουν δεξιότητες οπτικού γραμματισμού διαβάζοντας 

κριτικά εικόνες. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανάγνωση εικόνων. Οι φράσεις 

που επιλέχθηκαν είναι: «δεξιότητες οπτικού γραμματισμού», «διαβάζουν 

κριτικά εικόνες», «ανάγνωση εικόνων», οι οποίες σχετίζονται με την 

ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 2008) και των συμβολικών 

συστημάτων π.χ. εικόνων (Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013).  

7. ΠΜΑ: Να κατηγοριοποιούν τα δημοσιογραφικά κείμενα που ακροώνται σε 

ειδήσεις, ενημερωτικά, προσωπικές συνεντεύξεις, συζήτηση σε επίκαιρα 

κοινωνικοπολιτικά ζητήματα, παρουσιάσεις καλλιτεχνικών θεμάτων, 
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ρεπορτάζ. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ακρόαση διαφορετικών προφορικών 

κειμενικών ειδών από έγκυρες πηγές (π.χ. αρχείο ΕΡΤ, Ραδιοφωνικούς 

σταθμούς…). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «ειδήσεις», «ραδιοφωνικούς 

σταθμούς», οι οποίες αφορούν την χρήση μέσων (ραδιόφωνο, τηλεόραση) 

(Kellner & Share, 2007).   

8. ΠΜΑ: (Να παρουσιάζουν κείμενα λογοτεχνικού/ θεατρικού λόγου και 

δημοσιογραφικού…). Ενδεικτικές δραστηριότητες: Σύνταξη και παρουσίαση 

ειδήσεων ή ρεπορτάζ ως παιχνίδι ρόλων στο πλαίσιο της διδακτικής ενότητας 

«Τα μέσα ενημέρωσης». Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «σύνταξη 

ειδήσεων», «μέσα ενημέρωσης» και σχετίζονται με την χρήση μέσων και την 

ικανότητα σύνταξης μηνυμάτων (Hobbs, 2007). 

9. ΠΜΑ: Να εκφράζονται πολυτροπικά και να αξιολογούν κριτικά τις 

δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Κριτική 

αξιολόγηση ψηφιακών εργαλείων: Η χρησιμότητά τους, η ευρεία ή όχι χρήση 

τους, η εναλλακτική παρουσία άλλων ψηφιακών μέσων. Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «εκφράζονται πολυτροπικά», «αξιολογούν κριτικά τα 

ψηφιακά εργαλεία», «χρησιμότητα», «ευρεία ή όχι χρήση τους», οι οποίες 

αποτελούν ικανότητες βάσει των οποίων οι μαθητές/-τριες μπορούν να 

κρίνουν και να αξιολογήσουν τη χρήση και το ρόλο των μέσων τόσο θετικά 

όσο και αρνητικά (Hobbs, 2007˙ Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 

2017). 

10. ΠΜΑ: Να αποκωδικοποιούν τη σημειωτική λειτουργία της εικόνας και του 

ήχου στα πολυτροπικά κείμενα, έντυπα και ψηφιακά. Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «αποκωδικοποιούν», «σημειωτική λειτουργία εικόνας, 

ήχου», «πολυτροπικά κείμενα», «έντυπα και ψηφιακά κείμενα», οι οποίες 

έχουν να κάνουν με την ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 

2008) και των συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων (Duncan, 2006˙ 

Masterman & Murray, 2013) και τη δημιουργία νοημάτων μέσα από τον 

συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) (Siegel, 

2012). 

 

ΠΣ Εικαστικών Δημοτικού (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα των Εικαστικών αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τον ρόλο του κειμένου σε αφίσες και διαφημίσεις. Η 

φράση που επιλέχθηκε είναι: «ρόλος κειμένου σε διαφημίσεις» και σχετίζεται 

με τη χρήση μέσων (διαφήμιση) (Kellner & Share, 2007). 

2. ΠΜΑ: Εμπνέονται από εικόνες της μαζικής/ποπ κουλτούρας. Η φράση που 

επιλέχθηκε είναι: «εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα», διότι σύμφωνα με 

τους Kellner και Share (2007) ο γραμματισμός στα μέσα περιλαμβάνει 

διάφορες μορφές μέσων, όπως της λαϊκής κουλτούρας.  

3. ΠΜΑ: Ανακαλύπτουν νοήματα σε εικόνες της μαζικής/ποπ κουλτούρας. Η 

φράση που επιλέχθηκε είναι: «εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα», διότι 

σύμφωνα με τους Kellner και Share (2007) ο γραμματισμός στα μέσα 

περιλαμβάνει διάφορες μορφές μέσων, όπως της λαϊκής κουλτούρας.  
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4. ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τις προσωπικές τους προτιμήσεις σε εικόνες της 

μαζικής/ ποπ κουλτούρας. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «εικόνες από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα», διότι σύμφωνα με τους Kellner και Share (2007) ο 

γραμματισμός στα μέσα περιλαμβάνει διάφορες μορφές μέσων, όπως της 

λαϊκής κουλτούρας.  

5. ΠΜΑ: Παρατηρούν και περιγράφουν εικόνες από τα ΜΜΕ. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Σε μικρές ομάδες επιλέγουν μια διαφήμιση για ένα 

αγαπημένο τους προϊόν. Περιγράφουν τις εικόνες που περιέχει και εμπνέονται 

για τα δικά τους έργα. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «εικόνες από τα 

ΜΜΕ», «διαφήμιση», «δικά τους έργα», οι οποίες έχουν να κάνουν με τη 

χρήση μέσων (διαφήμιση) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

6. ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τους σκοπούς των εικόνων των ΜΜΕ. Η φράση που 

επιλέχθηκε είναι: «αναγνώριση σκοπών εικόνων των ΜΜΕ», η οποία έχει να 

κάνει με την ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων και της «ανάγνωσης» των 

συμβολικών συστημάτων των μέσων (εικόνες) (Buckingham, 2008). 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Σε μικρές ομάδες επιλέγουν μια διαφήμιση για 

ένα αγαπημένο τους προϊόν. Περιγράφουν τις εικόνες που περιέχει και 

εμπνέονται για τα δικά τους έργα. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «δικά τους 

έργα» που παραπέμπει στην ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

7. ΠΜΑ: Δημιουργούν έργα με αφορμή εικόνες από τα ΜΜΕ. Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «δημιουργούν έργα», «εικόνες από τα ΜΜΕ» που 

σχετίζονται με την ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 

2008). 

8. ΠΜΑ: Παρατηρούν και περιγράφουν ψηφιακές εικόνες που παράγουν 

καθημερινά οι άνθρωποι στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης. Οι φράσεις που 

επιλέχθηκαν είναι: «παρατηρούν», «περιγράφουν», «ψηφιακές εικόνες», 

«μέσα κοινωνικής δικτύωσης» που αφορούν την «ανάγνωση» των 

συμβολικών συστημάτων των μέσων (εικόνες) (Buckingham, 2008). 

9. ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τα κίνητρα των ανθρώπων στην παραγωγή εικόνων στα 

μέσα κοινωνικής δικτύωσης (επιλέχθηκε ολόκληρο το στοιχείο), το οποίο 

σχετίζεται με την κριτική κατανόηση των τεχνικών που χρησιμοποιούν τα 

μέσα (Duncan, 2006).   

10. ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν το διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και ψυχαγωγίας σε 

σχέση με τις εικαστικές τέχνες. Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ 

ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: Δημιουργούν ψηφιακά αρχεία μέσα από την έρευνα σε ένα 

ψηφιακό μουσείο. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «διαδίκτυο ως μέσο 

ενημέρωσης», «δημιουργούν ψηφιακά αρχεία», οι οποίες έχουν να κάνουν με 

χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ικανότητα 

«γραφής»-παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

11. ΠΜΑ: Επεξεργάζονται εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα δίνοντας 

έμφαση στον σχολιασμό και τη σύγκριση των εικόνων του οπτικού 

πολιτισμού με σκοπό την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Δημιουργούν ήρωες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα. Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «επεξεργάζονται εικόνες από τη μαζική/ποπ 
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κουλτούρα», «ανάπτυξη κριτικής σκέψης», «δημιουργούν», οι οποίες 

αφορούν την κριτική πρόσληψη και παραγωγή των νέων μέσων (λαϊκής 

κουλτούρας) (Semali, 2003). 

12. ΠΜΑ: Ερμηνεύουν κριτικά αλλά και ταυτίζονται με εικόνες από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επεξεργάζονται εικόνες 

του οπτικού πολιτισμού και δημιουργούν κολάζ, ανασυνθέτοντας καινούριες 

εικόνες. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «ερμηνεύουν κριτικά», «εικόνες 

από τη μαζική/ποπ κουλτούρα», «δημιουργούν», οι οποίες έχουν να κάνουν 

με την κριτική πρόσληψη (Semali, 2003) και την ικανότητα «γραφής»-

παραγωγής (Buckingham, 2008). 

13. ΠΜΑ: Μελετούν εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα του οπτικού 

πολιτισμού και παράγουν διαφορετικές σημασίες, σύμφωνα με τα σύμβολα 

και τα μηνύματα που μεταφέρουν. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν 

διαφημίσεις επηρεασμένοι/-ες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα και τα ΜΜΕ. Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα», 

«παράγουν διαφορετικές σημασίες», «δημιουργούν διαφημίσεις από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα και τα ΜΜΕ», οι οποίες σχετίζονται με τη κριτική 

πρόσληψη των νέων μέσων  (λαϊκή κουλτούρα) (Semali, 2003) (Semali, 2003) 

και με την ικανότητα «γραφής»-παραγωγής (Buckingham, 2008). 

14. ΠΜΑ: Χρησιμοποιούν ως μέσο τις νέες τεχνολογίες για την ψηφιακή 

πρόσβαση σε εικόνες, αντικείμενα και έργα τέχνης του οπτικού πολιτισμού. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Αντλούν έμπνευση από το διαδίκτυο και 

δημιουργούν έργα ορμώμενοι/-ες από ψηφιακές συλλογές μουσείων. Οι 

φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «χρησιμοποιούν ως μέσο τις νέες 

τεχνολογίες», «ψηφιακή πρόσβαση», «διαδίκτυο», «δημιουργούν έργα», οι 

οποίες σχετίζονται με τη χρήση των νέων τεχνολογιών (Kellner & Share, 

2007˙ Buckingham, 2008) και την ικανότητα «γραφής»/παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008).  

15. ΠΜΑ: Κατανοούν κοινωνικά θέματα και προβληματίζονται μέσω της χρήσης 

των ψηφιακών φωτογραφιών και βίντεο από το youtube, π.χ. καταστροφή 

περιβάλλοντος. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν ψηφιακά έργα 

κοινωνικού προβληματισμού. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «χρήση 

ψηφιακών φωτογραφιών και βίντεο», «δημιουργούν ψηφιακά έργα», οι οποίες 

έχουν να κάνουν με τη χρήση μέσων (φωτογραφιών, βίντεο) (Kellner & 

Share, 2007) και την ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων (Buckingham, 

2008). 

16. ΠΜΑ: Χρησιμοποιούν τις νέες τεχνολογίες για την ψηφιακή πρόσβαση σε 

εικόνες, αντικείμενα και έργα τέχνης του οπτικού πολιτισμού από την 

παγκόσμια και τοπική πολιτιστική κληρονομιά. Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

Επισκέπτονται ψηφιακά μουσεία από την τοπική και παγκόσμια πολιτιστική 

κληρονομιά. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «Χρησιμοποιούν τις νέες 

τεχνολογίες», «επισκέπτονται ψηφιακά μουσεία», οι οποίες έχουν να κάνουν 

με τη χρήση των νέων τεχνολογιών (Kellner & Share, 2007˙ Buckingham, 

2008) και την πρόσβαση στα μέσα (Hobbs. 2007). 

17. ΠΜΑ: Ανταλλάσσουν με άλλα σχολεία τις ψηφιακές δημιουργίες τους σε 

θέματα που αφορούν τοπικά έθιμα των περιοχών τους κοινωνικά μηνύματα 
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κ.λπ. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «ανταλλάσσουν ψηφιακέ δημιουργίες»  

που παραπέμπει στην ικανότητα «γραφής»-παραγωγής μέσων (Buckingham, 

2008). 

18. ΠΜΑ: Κατανοούν και γνωρίζουν τον ρόλο και τη σημασία της γραφιστικής 

και της εικονογράφησης, κάνοντας δημιουργικές εφαρμογές στα πλαίσια 

αυτών των εφαρμοσμένων τεχνών, όπως π.χ. αφίσας εικονογράφηση 

ποιήματος. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν απλά κόμικς δίνοντας 

έμφαση τόσο στο οπτικό μέρος όσο και στην αφηγηματική διάσταση 

κατανοώντας και εφαρμόζοντας τις συμβάσεις των κόμικς (π.χ. μπαλόνια 

διαλόγου). Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «κατανοούν τη γραφιστική και 

την εικονογράφηση» που αφορούν στην διδασκαλία τεχνικών δεξιοτήτων και 

«δημιουργούν κόμικς» που σημαίνει ότι γίνονται παραγωγοί δικών τους 

τεχνών (Kellner & Share, 2007).  

19. ΠΜΑ: Κατανοούν τη φωτογραφία ως μορφή τέχνης, κάνουν διαχωρισμό 

μεταξύ εικαστικών και εφαρμοσμένων χρήσεων του φωτογραφικού μέσου, 

όπως ρεπορτάζ ή διαφήμιση, σχολιάζοντας τις ομοιότητες και τις διαφορές 

φωτογραφικών αναπαραστάσεων π.χ. από τον χώρο της τέχνης και από αυτόν 

της μόδας ή των ΜΜΕ. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Έρχονται σε επαφή με 

τη βιντεοτέχνη ή και πειραματίζονται δημιουργώντας σύντομα έργα και 

κατανοώντας ότι διαφοροποιούνται από τις (μικρού μήκους) 

κινηματογραφικές ταινίες ως έργα που δε βασίζονται στην πλοκή και τον 

διάλογο, αλλά έχουν περισσότερο συμβολική, ποιητική και αινιγματική 

διάθεση. Οι φράσεις που επιλέχθηκαν είναι: «φωτογραφία ως μορφή τέχνης», 

«διαφήμιση», «δημιουργώντας έργα», οι οποίες έχουν να κάνουν με τη γνώση 

γύρω από τις τέχνες (φωτογραφία) και με την παραγωγή δικών τους 

μέσων/τεχνών (Kellner & Share, 2007). 

20. ΠΜΑ: Κατανοούν τη διάκριση ανάμεσα σε καθαρά εμπορικές ταινίες που 

στοχεύουν στη διασκέδαση και σε αυτές που αποτελούν μορφές 

καλλιτεχνικού έργου, με τρόπο αντίστοιχο με τη φωτογραφία που μπορεί να 

είναι καλλιτεχνική μορφή έκφρασης ή να έχει χαρακτήρα εμπορικό (π.χ. 

μόδα, διαφήμιση, ρεπορτάζ). Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «διάκριση 

εμπορικών ταινιών από αυτές που αποτελούν καλλιτεχνικό έργο», 

«διαφήμιση», οι οποίες παραπέμπουν στην κριτική αξιολόγηση των 

τηλεοπτικών μηνυμάτων και προϊόντων (Τσιτσανούδη-Μαλλίδη, 2008). 

21. ΠΜΑ: Βλέπουν τα αυτοπορτρέτα ως μέσα για να επικοινωνηθούν ιδέες και 

σκέψεις καθώς και ως κατασκευές μιας επιθυμητής εικόνας για τον εαυτό, 

όπως ιστορικά συμβαίνει με πίνακες ζωγραφικής αλλά και στη σύγχρονη 

εποχή με selfies ή και «εικόνες προφίλ». Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

Δημιουργούν αυτοπορτρέτα ως μέσα για να επικοινωνήσουν ιδέες και σκέψεις 

εμπρόθετα, πιθανόν με σκωπτικό ή παιγνιώδη τρόπο, όπως τυπωμένες 

φωτογραφίες που εντάσσονται π.χ. σε σελίδες εικαστικού σημειωματάριου. Οι 

φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «αυτοπορτρέτα ως μέσα», «επικοινωνηθούν 

ιδέες και σκέψεις», «δημιουργούν αυτοπορτρέτα ως μέσα», οι οποίες έχουν να 

κάνουν με την ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για σκοπούς 

αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και υπεράσπισης Hobbs (2007). 
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22. ΠΜΑ: Αντλούν θεματικό υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και 

το διαδίκτυο και αναπτύσσουν μέσα από την επεξεργασία του κριτική σκέψη 

σε σχέση με τον οπτικό πολιτισμό. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν 

έργα που αντλούν θεματικό υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο, και τα οποία δεν αποσκοπούν στο να αναπαράγουν πρότυπα 

ή στερεότυπα και να τα ενισχύσουν, αλλά στο να αποκτηθεί μια κριτική 

απόσταση από αυτά μέσα από σκωπτικές ή και ανατρεπτικές αναπαραστάσεις. 

Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα», 

«ΜΜΕ», «διαδίκτυο», «αναπτύσσουν κριτική σκέψη»,  «δημιουργούν έργα 

από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο», οι οποίες 

σχετίζονται με την κριτική πρόσληψη και παραγωγή των νέων μέσων  (λαϊκή 

κουλτούρα) (Semali, 2003), του διαδικτύου και της τηλεόρασης  (Kellner & 

Share, 2007). 

23. ΠΜΑ: Παραλλάσσουν και επεξεργάζονται δημιουργικά εικόνες από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο όπως ήρωες κόμικς ή και 

από βιντεοπαιχνίδια ή τη διαφήμιση. Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

Δημιουργούν έργα με αφορμή στοιχεία του οπτικού πολιτισμού ή της μαζικής 

κουλτούρας που τους/τις ενδιαφέρουν ή και τους/τις συναρπάζουν με σκοπό 

την αναγνώριση εκ μέρους των εκπαιδευτικών της σχέσης που έχουν ήδη με 

τον οπτικό πολιτισμό, την ανάπτυξη δημιουργικών δεξιοτήτων αλλά και 

πιθανόν ως πρώτο βήμα για κριτικό αναστοχασμό. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «επεξεργάζονται εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα 

ΜΜΕ και το διαδίκτυο», «βιντεοπαιχνίδια», «διαφήμιση», «δημιουργούν έργα 

μαζικής κουλτούρας», οι οποίες έχουν να κάνουν με την ικανότητα 

«ανάγνωσης» και «γραφής»-παραγωγής (Buckingham, 2008) των νέων μέσων 

(λαϊκής κουλτούρας) (Semali, 2003), του διαδικτύου, τηλεόρασης, διαφήμισης 

(Kellner & Share, 2007).   

24. ΠΜΑ: Γνωρίζουν διαφορετικές χρήσεις του χιούμορ στις εικαστικές τέχνες 

και σε οπτικά κείμενα/εικόνες από το διαδίκτυο και τα ΜΜΕ και εφαρμόζουν 

σχετικές προσεγγίσεις. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Χρησιμοποιούν το 

στοιχείο του χιούμορ αντλώντας έμπνευση από χιουμοριστικά έργα 

εικαστικών και εφαρμοσμένων τεχνών, όπως έργα του Banksy και οπτικά 

κείμενα από το διαδίκτυο, όπως τα memes. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«οπτικά κείμενα/εικόνες από το διαδίκτυο», «οπτικά κείμενα/εικόνες από τα 

ΜΜΕ» που αφορούν τη χρήση μέσων (Hobbs, 2007). 

25. ΠΜΑ: Ανακαλύπτουν, απολαμβάνουν και εφαρμόζουν τις δυνατότητες της 

χρήσης του χιούμορ σε έργα όπως γελοιογραφίες, κόμικς, καθώς και οπτικά 

κείμενα όπως memes αναγνωρίζοντας τη σχέση γραπτού κειμένου και 

εικόνας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν οπτικά κείμενα ή έργα 

που έχουν χιουμοριστικό περιεχόμενο και, στον βαθμό που αυτό είναι δυνατό, 

σκωπτική και ανατρεπτική διάθεση παραλλάσσοντας οπτικό υλικό που 

οικειοποιούνται. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «αναγνωρίζοντας σχέση 

γραπτού κειμένου και εικόνας», «δημιουργούν οπτικά κείμενα» οι οποίες 

παραπέμπουν στην ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 2008) 

και των συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων (Duncan, 2006˙ Masterman & 

Murray, 2013). 
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26. ΠΜΑ: Αντιλαμβάνονται την επιρροή που (τους) ασκούν διαφημίσεις και 

εικόνες από τα ΜΜΕ, το διαδίκτυο και περιγράφουν ή και αναλύουν σε έναν 

βαθμό τέτοιο οπτικό υλικό (Ε΄ τάξη) συνδέοντας τις παρατηρήσεις τους με 

τους τρόπους άσκησης επιρροής (ΣΤ’ τάξη) χρησιμοποιώντας απλά στοιχεία 

πολυτροπικότητας (multimodality). Ενδεικτικές δραστηριότητες: Παρατηρούν 

μοντέρνα και σύγχρονα έργα που αναφέρονται στη μαζική κουλτούρα, όπως η 

ποπ αρτ, ή σύγχρονα έργα που σχετίζονται με το κιτς ή το φανταχτερό, και τα 

προσεγγίζουν ως συχνά αινιγματικά σχόλια στο γούστο και τις αντιλήψεις της 

εποχής τους. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «επιρροή που ασκούν 

διαφημίσεις και εικόνες από τα ΜΜ, το διαδίκτυο», «αναλύουν», οι οποίες 

έχουν να κάνουν με την κριτική ανάλυση των τρόπων επιρροής και ελέγχου 

που χρησιμοποιούνται  από τα μέσα (Orlowski, 2006).   

27. ΠΜΑ: Κάνουν διάκριση μεταξύ «υψηλής τέχνης» και εικόνων από τη μαζική 

κουλτούρα, όπως π.χ. τα κόμικς τύπου manga ή τα anime, αξιοποιώντας τες 

για δημιουργικές προσεγγίσεις, χωρίς να απαξιώνουν τα ερεθίσματα από τον 

ευρύτερο οπτικό πολιτισμό στο καλλιτεχνικό τους έργο. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Δημιουργούν έργα με θέμα ή κεντρικό άξονα εικόνες από τη 

μαζική κουλτούρα, όπως manga, anime, ή αναφορά σε σύγχρονες 

«υποκουλτούρες», όπως hip-hop, ακόμα και πρωτογενές υλικό, όπως εικόνες 

που σχετίζονται με συσκευασίες καταναλωτικών προϊόντων. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «διάκριση μεταξύ «υψηλής τέχνης» και εικόνων από τη 

μαζική κουλτούρα», «δημιουργούν έργα με εικόνες από τη μαζική 

κουλτούρα», οι οποίες αναφέρονται στην χρήση της λαϊκής κουλτούρας 

(Kellner & Share, 2007) και στην ικανότητα «γραφής» -παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

28. ΠΜΑ: Συζητούν και σχολιάζουν το φαινόμενο της μετατροπής της 

πλειοψηφίας των νέων κυρίως από καταναλωτές/- τριες σε παραγωγούς 

εικόνων, όπως οπτικό υλικό που αναρτάται στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης, 

π.χ. «selfies», ως αφετηρία δημιουργικών δραστηριοτήτων με κριτική ή 

σκωπτική διάθεση. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «μετατροπής της 

πλειοψηφίας των νέων κυρίως από καταναλωτές/- τριες σε παραγωγούς 

εικόνων», «μέσα κοινωνικής δικτύωσης», «selfies», «κριτική διάθεση», οι 

οποίες έχουν να κάνουν με την κριτική ανάλυση, αξιολόγηση του 

περιεχομένου των μηνυμάτων, της μορφής και των  πλαισίων των μηνυμάτων 

των μέσων (Hobbs, 2007). Ακόμη, σχετίζονται με το δημιουργικό 

περιεχόμενο των μηνυμάτων των μέσων σε μορφή εικόνας (selfies) που 

μεταβιβάζεται μέσω εικονικών κοινοτήτων (eur-lex, 2007). 

29. ΠΜΑ:  παραμόρφωση, παραποίηση  τροποποίηση ενός έργου, μιας εικόνας ή 

ενός αντικειμένου: π.χ. οικειοποιούνται οπτικό υλικό, όπως π.χ. φωτογραφίες 

από διαφημίσεις και τις παραποιούν, με κολάζ ή επιζωγράφιση αλλάζοντας το 

νόημα και τη λειτουργία τους, αναπλαισιώνοντας τις αρχικές εικόνες. Οι 

φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «τροποποίηση μιας εικόνας», «φωτογραφίες 

από διαφημίσεις», «αλλάζοντας το νόημα και τη λειτουργία τους», οι οποίες 

συνδέονται με την ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων  (Buckingham, 

2008). 
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ΠΣ Θεατρικής Αγωγής (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα της Θεατρικής Αγωγής αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Να χρησιμοποιούν τη δημιουργική συνδρομή της ψηφιακής 

τεχνολογίας στη σκηνική λειτουργία του θεάτρου. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Διαδραστική ψηφιακή δραματοποίηση μέσω διαδικτύου: 

Μαθητές/-τριες από διαφορετικούς τόπους και χώρες επικοινωνούν μεταξύ 

τους στο πλαίσιο θεατροπαιδαγωγικών προγραμμάτων, με αφορμή το θέατρο 

και τις τέχνες στην εκπαίδευση. Παράγουν δημιουργικές ταινίες (βίντεο) πολύ 

σύντομης διάρκειας που μπορεί να αποτελέσουν μέρος σκηνικού θεάματος, 

για ανάδειξη της δράσης στον χώρο και τον χρόνο. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «να χρησιμοποιούν την ψηφιακή τεχνολογία», «παράγουν 

δημιουργικές ταινίες (βίντεο)», οι οποίες αφορούν την χρήση μέσων (Hobbs, 

2007) και την ικανότητα «γραφής»-παραγωγής μέσων (βίντεο) (Buckingham, 

2008). 

 

ΠΣ Μουσικής Δημοτικού  (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα της Μουσικής αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής:  

1. ΠΜΑ: Να συνειδητοποιήσουν τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον 

κινηματογράφο. Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Μουσική και πλήθος 

τεχνών Ελληνική όπερα και οπερέτα, σύγχρονη ελληνική ροκ όπερα, 

μουσική για το αρχαίο θέατρο, κινηματογράφο. Στάδια Επεξεργασίας 1. 

Μουσική έρευνα: Οι μαθητές/-τριες σε ομάδες αναζητούν και επιλέγουν 

με τη βοήθεια του/της εκπαιδευτικού αποσπάσματα από τα παραπάνω 

μουσικά είδη, τα οποία συνδυάζουν τη μουσική με άλλες μορφές τέχνης. 

2. Ενεργητική ακρόαση και θέαση: Σε ομάδες παρακολουθούν τα 

επιλεγμένα αποσπάσματα και ακολουθεί συζήτηση. 3. Μουσική εκτέλεση: 

Σε ομάδες των μαθητών/-τριών επεξεργάζονται τη δική τους απόδοση στα 

αποσπάσματα των έργων που επιλέχθηκαν. Η φράση που αξιοποιήθηκε 

είναι: «ρόλο της μουσικής στον κινηματογράφο» που σχετίζεται με την 

χρήση μέσων (μουσική, κινηματογράφος) (Kellner & Share, 2007). 

ΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος  (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα της ΜτΠ αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής: 

1. ΠΜΑ: Διερευνούν και να αναστοχάζονται σε θέματα που αφορούν: 

πνευματικά δικαιώματα, προσωπικά δεδομένα, συμπεριφορά στο 

διαδίκτυο, ασφάλεια στο διαδίκτυο, έγκυρη ενημέρωση, αξίες (στα μέσα 

μαζικής ενημέρωσης), στάσεις απέναντι στην τεχνολογία. Τα παραπάνω 

στοιχεία έχουν να κάνουν με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007), την ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a) και την  

απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης 
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συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

ΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής Δημοτικού  (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα της ΚΠΑ αξιοποιήθηκαν οι ζώνες που 

περιλαμβάνουν τα εξής: 

1. ΠΜΑ: Να καθορίζουν τη σημασία των μέσων μαζικής ενημέρωσης στην 

καλλιέργεια των επιστημονικών γνώσεων, στην ευαισθητοποίηση σε 

κοινωνικά θέματα και στη μετάδοση των πληροφοριών. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Συγκριτική μελέτη της μετάδοσης μίας είδησης της 

επικαιρότητας από διαφορετικά μέσα μαζικής ενημέρωσης. Οι φράσεις 

που επιλέχτηκαν είναι: «σημασία μέσων μαζικής ενημέρωσης στη 

μετάδοση των πληροφοριών», «συγκριτική μελέτη της μετάδοσης μίας 

είδησης από διαφορετικά μέσα μαζικής ενημέρωσης», οι οποίες έχουν να 

κάνουν με την ικανότητα πρόσβασης και ανάλυσης της πληροφορίας 

(Hobbs, 2007). 

2. ΠΜΑ: Να συμπεραίνουν την επιρροή που ασκούν τα μέσα μαζικής 

ενημέρωσης στις απόψεις, τις στάσεις και τη συμπεριφορά μας μέσα από 

τη δημιουργία προτύπων. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμμετοχή σε 

διαλογικές αντιπαραθέσεις και συζητήσεις πάνω σε θέματα ενδιαφέροντος 

των μαθητών/-τριών τα οποία αντλούν από άρθρα εφημερίδων ή 

περιοδικών. Μέσα από αυτή τη δραστηριότητα δίνεται η δυνατότητα 

στους/στις μαθητές/-τριες να παρουσιάσουν και να αξιολογήσουν αλλά 

και να διασταυρώσουν πληροφορίες. Η φράση που επιλέχτηκε είναι: 

«επιρροή που ασκούν τα μέσα μαζικής ενημέρωσης στις απόψεις, τις 

στάσεις και τη συμπεριφορά μας μέσα από τη δημιουργία προτύπων», η 

οποία σχετίζεται με τη συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα μέσα, 

τόσο θετικά όσο και αρνητικά στη διαμόρφωση της κοινωνικής σκέψης 

(Hobbs, 2007˙ Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017).   

3. ΠΜΑ: Να προσεγγίζουν κριτικά τον τρόπο μετάδοσης της πληροφορίας 

από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης διακρίνοντας τις τεχνικές πειθούς που 

χρησιμοποιούνται. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Αναζήτηση σε 

διαφημιστικά στιγμιότυπα διαφορετικών προϊόντων με τις συγκεκριμένες 

τεχνικές πειθούς που αξιοποιούνται. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«προσεγγίζουν κριτικά τον τρόπο μετάδοσης της πληροφορίας από τα 

μέσα μαζικής ενημέρωσης», «διακρίνουν τις τεχνικές πειθούς που 

χρησιμοποιούνται», «αναζήτηση σε διαφημιστικά στιγμιότυπα 

διαφορετικών προϊόντων», οι οποίες συνάδουν με την κριτική κατανόηση 

της φύσης και του ρόλου των μέσων μαζικής επικοινωνίας στην κοινωνία  

(Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013), των τεχνικών που 

χρησιμοποιούνται από αυτά αλλά και του αντίκτυπου αυτών των τεχνικών 

(Duncan, 2006).   

4. ΠΜΑ: Να επιλέγουν την πολλαπλή ενημέρωση και τη διασταύρωση των 

πληροφοριών. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμμετοχή σε διαλογικές 

αντιπαραθέσεις και συζητήσεις πάνω σε θέματα ενδιαφέροντος των 

μαθητών/-τριών τα οποία αντλούν από άρθρα εφημερίδων ή περιοδικών. 
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Μέσα από αυτή τη δραστηριότητα δίνεται η δυνατότητα στους/στις 

μαθητές/-τριες να παρουσιάσουν και να αξιολογήσουν αλλά και να 

διασταυρώσουν πληροφορίες. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«πολλαπλή ενημέρωση», «διασταύρωση των πληροφοριών», 

«αξιολογήσουν πληροφορίες», οι οποίες αποτελούν δεξιότητες που 

οδηγούν στην ενίσχυση των δημοκρατικών διαδικασιών (δικαίωμα στην 

ενημέρωση) (Celot, 2012). 

5. ΠΜΑ: Να αναγνωρίζουν στη λειτουργία της διαφήμισης την προσπάθεια 

δημιουργίας πλασματικών αναγκών για καταναλωτικούς λόγους. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Διεξαγωγή έρευνας για τις αντιλήψεις των 

συμμαθητών/-τριών τους σχετικά με τα μέσα μαζικής ενημέρωσης, τη 

χρήση, την αξία και την επιρροή τους στη ζωή μας. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «λειτουργία της διαφήμισης», «δημιουργίας 

πλασματικών αναγκών», «καταναλωτικούς λόγους», «χρήση, αξία και 

επιρροή των μέσων μαζικής ενημέρωσης». Οι φράσεις αυτές συνάδουν με 

την προστατευτική προσέγγιση των Kellner και Share (2007), αφού 

κυριαρχούν οι προκαταλήψεις ενάντια στα μέσα, μιας κι αυτά κρίνονται 

ως υπεύθυνα για μια σειρά κοινωνικών προβλημάτων. Όπως για 

παράδειγμα, ο καταναλωτισμός αφού το κοινό που βλέπει τηλεόραση 

αντιμετωπίζεται ως παθητικός δέκτης της αρνητικής επίδρασης του μέσου.  

6. ΠΜΑ: Να αναλύουν και να ασκούν κριτική στα διαφημιστικά μηνύματα. 

Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «αναλύουν διαφημιστικά μηνύματα», 

«ασκούν κριτική στα διαφημιστικά μηνύματα», οι οποίες δηλώνουν την 

κριτική εμπλοκή με τα μηνύματα που παράγονται από τα μέσα (Hobbs & 

Jensen, 2009). 

7. ΠΜΑ: Να εντοπίζουν την ταυτότητα ή τις ταυτότητες και τα κοινωνικά 

στερεότυπα που προβάλλονται στις διαφημίσεις. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «εντοπίζουν την ταυτότητα», «εντοπίζουν τις 

ταυτότητες», «εντοπίζουν τα κοινωνικά στερεότυπα που προβάλλονται 

στις διαφημίσεις», οι οποίες δηλώνουν την κριτική εμπλοκή με τα 

μηνύματα που παράγονται από τα μέσα (Hobbs & Jensen, 2009). 

8. ΠΜΑ: Να αποσαφηνίσουν την έννοια του ψηφιακού πολίτη και της 

ψηφιακής ιθαγένειας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργία ενός 

λεξικού για τον ψηφιακό πολίτη με λήμματα ή φράσεις όπως: ψηφιακό, 

πολίτης, ψηφιακός πολίτης, διαδίκτυο, ασφάλεια και προστασία, ψηφιακή 

κοινότητα, δικαιώματα και ευθύνες του ψηφιακού πολίτη. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «έννοια ψηφιακού πολίτη», «ψηφιακή ιθαγένεια», 

«διαδίκτυο», «ασφάλεια και προστασία», «δικαιώματα», στοιχεία που 

προωθούν την ψηφιακή πολιτειότητα (Jenkins, 2013).  

9. ΠΜΑ: Να συμμετέχουν σε ψηφιακά περιβάλλοντα ανοιχτά στη 

διαφορετικότητα και στην ποικιλομορφία των απόψεων. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «συμμετέχουν σε ψηφιακά περιβάλλοντα», 

«ποικιλομορφία των απόψεων», οι οποίες σχετίζονται με την ικανότητα 

σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά 

και ηλεκτρονικά εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και 

υπεράσπισης (Hobbs, 2007). 
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10. ΠΜΑ: Να αξιολογούν διάφορα  ψηφιακά συνεργατικά εργαλεία για την 

εκτέλεση των μαθητικών τους έργων και την επίλυση προβλημάτων. Να 

συμμετέχουν και να δημιουργούν συνεργατικά έργα χρησιμοποιώντας 

συνεργατικά ψηφιακά εργαλεία. Να συμμετέχουν και να επικοινωνούν 

αποτελεσματικά και με σεβασμό στους άλλους. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Οι μαθητές/-τριες δημιουργούν συνεργατικούς 

ψηφιακούς νοητικούς χάρτες, συνεργατικές ψηφιακές ιστορίες, 

παρουσιάσεις ή χρονογραμμές. Επιλέγουν τα εργαλεία που κα 

χρησιμοποιήσουν ώστε να είναι τα κατάλληλα για το έργο που τους έχει 

ανατεθεί. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «αξιολογούν ψηφιακά 

εργαλεία», «εκτέλεση έργων», «δημιουργούν έργα», «χρήση ψηφιακών 

εργαλείων», «να επικοινωνούν αποτελεσματικά», οι οποίες σχετίζονται με 

την ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων χρησιμοποιώντας 

ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, 

επικοινωνίας και υπεράσπισης (Hobbs, 2007). 

11. ΠΜΑ: Να εφαρμόζουν ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών στο 

διαδίκτυο. Να αξιολογούν κριτικά τις πληροφορίες που βρίσκουν στο 

διαδίκτυο και να προσδιορίζουν την αξιοπιστία τους. Να υπερασπίζονται 

θέματα προστασίας των πνευματικών δικαιωμάτων. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: Ανάλυση της έννοιας «πληροφορία» σε ένα διαδικτυακό 

συνεργατικό εργαλείο νοητικής χαρτογράφησης.  Εξάσκηση σε 

αποτελεσματικές και ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών στο 

διαδίκτυο. Σύγκριση της ίδιας πληροφορίας σε διαφορετικούς ιστότοπους 

και ανάλυση των χαρακτηριστικών που παρατηρούν. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «εφαρμόζουν ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης 

πληροφοριών στο διαδίκτυο», «αξιολογούν κριτικά τις πληροφορίες», 

«αποτελεσματικές και ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών στο 

διαδίκτυο», οι οποίες έχουν να κάνουν με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) και 

την ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

12. ΠΜΑ: Να κατονομάζουν τα δικαιώματα και τις  ευθύνες ενός ψηφιακού 

πολίτη. Να συμμετέχουν με σεβασμό και υπευθυνότητα σε μια 

διαδικτυακή κοινότητα. Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανάλυση μελετών 

περίπτωσης κακής χρήσης του διαδικτύου και των κοινωνικών δικτύων 

από παιδιά της ηλικίας τους. Εντοπισμός των δικαιωμάτων που 

καταπατώνται και των υποχρεώσεων που αγνοούνται. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «δικαιώματα», «ευθύνες», «ψηφιακός πολίτης», «κακή 

χρήση του διαδικτύου» που προωθούν την ψηφιακή πολιτειότητα 

(Jenkins, 2013). 

ΠΣ ΤΠΕ και Πληροφορικής Δημοτικού  (2021) 

Από το ΠΣ (2021) για το μάθημα των ΤΠΕ και της Πληροφορικής αξιοποιήθηκαν οι 

ζώνες που περιλαμβάνουν τα εξής: 

1. ΠΜΑ: περιγράφουν τις δυνατότητες κοινωνικής δικτύωσης μέσω 

εκπαιδευτικής πλατφόρμας. Ενδεικτικές δραστηριότητες: πλοηγούνται σε 

εκπαιδευτικά αποθετήρια (π.χ. Φωτόδεντρο, Μικρός Αναγνώστης, Ανοιχτή 

Βιβλιοθήκη κ.ά.) και χρησιμοποιούν ψηφιακό περιεχόμενο διαφόρων μορφών 
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(κείμενο, ηχητικά αποσπάσματα, βίντεο κ.λπ.). Οι φράσεις που επιλέχτηκαν 

είναι: «δυνατότητες κοινωνικής δικτύωσης», «πλοηγούνται σε εκπαιδευτικά 

αποθετήρια», που αφορούν την χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και την ικανότητα πρόσβασης στα μέσα (Hobbs, 2007).  

2. ΠΜΑ: αξιοποιούν τεχνολογίες διασύνδεσης συσκευών με ασφάλεια και 

υπευθυνότητα. Ενδεικτικές δραστηριότητες: συνδέουν/αποσυνδέουν τις 

συσκευές τους στο τοπικό δίκτυο ενεργοποιώντας λογισμικό προστασίας. Οι 

φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «αξιοποιούν τεχνολογίες διασύνδεσης 

συσκευών», «ασφάλεια», «προστασία», οι οποίες έχουν να κάνουν με τους 

κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της 

τεχνολογίας (Small, 2016).  

3. ΠΜΑ: εφαρμόζουν κριτήρια αξιολόγησης καταλληλότητας /αξιοπιστίας 

πληροφοριών/ψηφιακού περιεχομένου στο διαδίκτυο. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «κριτήρια αξιολόγησης», «πληροφοριών/ψηφιακού 

περιεχομένου», «διαδίκτυο», οι οποίες έχουν να κάνουν με την αξιολόγηση 

του πληροφοριακού περιεχομένου των μέσων (Hobbs, 2007˙ eur-lex, 2007), 

καθώς και με τη χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007). 

4. ΠΜΑ: διακρίνουν τις βασικές έννοιες για τα πνευματικά δικαιώματα στο 

διαδίκτυο σε σχέση με τον δημιουργό- χρήστη. Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

δημιουργούν ένα σύντομο ψηφιακό κόμικ για την πνευματική ιδιοκτησία 

στηριζόμενοι/-ες σε έναν ιστοριοπίνακα με βάση το υλικό της ιστοσελίδας του 

Οργανισμού Πνευματικής Ιδιοκτησίας Ελλάδος. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν 

είναι: «πνευματικά δικαιώματα στο διαδίκτυο σε σχέση με τον δημιουργό- 

χρήστη», «δημιουργούν ψηφιακό κόμικ», οι οποίες προωθούν την ψηφιακή 

πολιτειότητα (Jenkins, 2013), και αφορούν τους κανόνες κατάλληλης και 

υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

5. ΠΜΑ: απαριθμούν τους κανόνες συμπεριφοράς στο διαδίκτυο. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης στο σχολείο τους με 

θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή συμπεριφορά, την έννοια 

του ψηφιακού αποτυπώματος και της διαδικτυακής φήμης με χρήση 

ψηφιακού υλικού που αναζητούν, εκτυπώνουν και δημιουργούν χάρτινα 

ενημερωτικά πλακάτ. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «κανόνες 

συμπεριφοράς στο διαδίκτυο», δηλαδή τους κανόνες κατάλληλης και 

υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

6. ΠΜΑ: εξηγούν την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος – ψηφιακά ίχνη στο 

διαδίκτυο. Ενδεικτικές δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης 

στο σχολείο τους με θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή 

συμπεριφορά, την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος και της διαδικτυακής 

φήμης με χρήση ψηφιακού υλικού που αναζητούν, εκτυπώνουν και 

δημιουργούν χάρτινα ενημερωτικά πλακάτ. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«ψηφιακού αποτυπώματος– ψηφιακά ίχνη στο διαδίκτυο», «κανόνες για 

σωστή διαδικτυακή συμπεριφορά», οι οποίες έχουν να κάνουν με την 

προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας (Jenkins, 2013) και κανόνες 

κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της 

τεχνολογίας (Small, 2016).     
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7. ΠΜΑ: Περιγράφουν τρόπους διαμόρφωσης θετικού προφίλ στο διαδίκτυο 

(διαδικτυακή φήμη και διαδικτυακό αποτύπωμα). Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης στο σχολείο τους με 

θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή συμπεριφορά, την έννοια 

του ψηφιακού αποτυπώματος και της διαδικτυακής φήμης με χρήση 

ψηφιακού υλικού που αναζητούν, εκτυπώνουν και δημιουργούν χάρτινα 

ενημερωτικά πλακάτ. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «θετικού προφίλ στο 

διαδίκτυο», «σωστή διαδικτυακή συμπεριφορά», οι οποίες έχουν να κάνουν 

με την προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας (Jenkins, 2013) και κανόνες 

κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της 

τεχνολογίας (Small, 2016).     

8. ΠΜΑ: διακρίνουν τα κριτήρια αξιολόγησης διαδικτυακών πηγών που 

εντοπίζουν στο διαδίκτυο (σκοπός, αξιοπιστία, τεκμηρίωση, 

αντικειμενικότητα, επικαιρότητα, προσβασιμότητα και σαφήνεια πηγών). 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμπληρώνουν έναν πίνακα αξιολογώντας δέκα 

διαφορετικού τύπου ιστοσελίδες με βάση τα κριτήρια αξιολόγησης (σκοπός, 

αξιοπιστία, τεκμηρίωση, αντικειμενικότητα, επικαιρότητα, προσβασιμότητα 

και σαφήνεια πηγών). Σε επίπεδο ολομέλειας συζητούν τις δυσκολίες 

ανίχνευσης των κριτηρίων στις ιστοσελίδες που αξιολόγησαν. Οι φράσεις που 

επιλέχτηκαν είναι: «κριτήρια αξιολόγησης διαδικτυακών πηγών», 

«διαδίκτυο», «ιστοσελίδες», οι οποίες αφορούν στην ικανότητα πρόσβασης 

και αξιολόγησης των μέσων (Hobbs, 2007). 

9. ΠΜΑ: αναφέρουν κριτήρια αξιολόγησης της εγκυρότητας/αξιοπιστίας 

πληροφοριών. Η φράση που επιλέχτηκε είναι: ««κριτήρια αξιολόγησης 

πληροφοριών», η οποία σχετίζεται με την ικανότητα αξιολόγησης μέσων 

(Hobbs, 2007). 

10. ΠΜΑ: ερμηνεύουν τι είναι ενεργητικό και παθητικό ψηφιακό αποτύπωμα 

(θετικό προφίλ, αναρτήσεις σε μέσα κοινωνικής δικτύωσης, διασπορά 

προσωπικών απόψεων, καταγγελίες). Ενδεικτικές δραστηριότητες: 

δημιουργούν ψηφιακό γράφημα με τη χρήση εργαλείων web 2.0 ή εφαρμογών 

γραφείου για το ενεργητικό και παθητικό ψηφιακό αποτύπωμα. Ειδικότερα, 

τα θέματα με τα οποία μπορούν να ασχοληθούν είναι: α) θετικό προφίλ, β) 

αναρτήσεις σε μέσα κοινωνικής δικτύωσης, γ) διασπορά ψευδών ειδήσεων, δ) 

προσωπικές απόψεις, καταγγελίες). Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«αναρτήσεις σε μέσα κοινωνικής δικτύωσης», «διασπορά προσωπικών 

απόψεων», «δημιουργούν ψηφιακό γράφημα με τη χρήση εργαλείων web 2.0» 

που αφορούν την προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας (Jenkins, 2013), 

τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση 

της τεχνολογίας (Small, 2016), καθώς και την χρήση μέσων (Hobbs, 2007). 

11. ΠΜΑ: διακρίνουν τις κατηγορίες των ψευδών ειδήσεων εστιάζοντας στα 

ειδικά χαρακτηριστικά τους. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «διάκριση 

ψευδών ειδήσεων» και έχει να κάνει με την ικανότητα αξιολόγησης των 

πληροφοριών και την ικανότητα απόρριψης αυτών που προέρχονται από 

ψεύτικές και κατασκευασμένες ειδήσεις (Karaduman, 2014˙ Kersch et al., 

2019). 
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12. ΠΜΑ: ενσωματώνουν ποικίλες μορφές ψηφιακού περιεχομένου σε 

αναρτήσεις ή/και αρχεία ψηφιακού περιεχομένου. Ενδεικτικές 

δραστηριότητες: επεξεργάζονται ποικίλες μορφές ψηφιακού περιεχομένου 

(κείμενο, πολυμέσα, συνδέσμους) και το αναρτούν σε συζητήσεις, ιστολόγια 

κ.λπ., με χρήση κατάλληλων ετικετών. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: 

«ενσωματώνουν ποικίλες μορφές ψηφιακού περιεχομένου σε αναρτήσεις», 

«επεξεργάζονται ποικίλες μορφές ψηφιακού περιεχομένου», «αναρτούν σε 

συζητήσεις, ιστολόγια», δεξιότητες που προωθεί ο ψηφιακός γραμματισμός 

και έχει να κάνει με την ορθή και αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της 

πληροφορίας και επικοινωνίας (Koltay, 2011). 

13. ΠΜΑ: εφαρμόζουν πρακτικές προστασίας προσωπικών δεδομένων κατά τη 

χρήση του διαδικτύου. Ενδεικτικές δραστηριότητες: δημιουργούν ένα 

ενημερωτικό ψηφιακό εμπλουτισμένο βιβλίο για τις υπηρεσίες και τα 

εργαλεία ψηφιακής διακυβέρνησης (π.χ. έκδοση πιστοποιητικού, ηλεκτρονική 

ψηφοφορία, συλλογή υπογραφών) καθώς και το Γενικό Κανονισμό για την 

Προστασία των Δεδομένων. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν είναι: «εφαρμόζουν 

πρακτικές προστασίας προσωπικών δεδομένων», «χρήση  διαδικτύου», 

«δημιουργούν ψηφιακό βιβλίο», οι οποίες σχετίζονται με τη χρήση των μέσων 

(διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και την ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 

2023a).  

14. ΠΜΑ: προσδιορίζουν τις δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές 

(συμπεριφορές εξάρτησης στο διαδίκτυο, διαδικτυακός εκφοβισμός κ.ά.) και 

τρόπους αντιμετώπισης. Ενδεικτικές δραστηριότητες: συμμετέχουν σε ένα 

σύντομο καθοδηγούμενο ερευνητικό σχέδιο και μέσω προτάσεων 

δημιουργικής χρήσης της τεχνολογίας (ψηφιακά τεχνήματα) κατανοούν τις 

δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές. Οι φράσεις που επιλέχτηκαν 

είναι: «δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές», «εξάρτηση στο 

διαδίκτυο», «διαδικτυακός εκφοβισμός», οι οποίες παραπέμπουν στην 

προστατευτική προσέγγιση των Kellner και Share (2007), αφού εστιάζει στον 

αρνητικό ρόλο των μέσων στην κοινωνία, μιας κι αυτά κρίνονται ως υπεύθυνα 

για μια σειρά κοινωνικών προβλημάτων. 

15. ΠΜΑ: αντιλαμβάνονται το δημιουργικό διαδίκτυο ως εναλλακτικό εργαλείο 

μάθησης και ψυχαγωγίας. Η φράση που επιλέχθηκε είναι: «διαδίκτυο ως 

εργαλείο», η οποία συνδέεται με τη χρήση των μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007). 

Ο Holsti (1969) ορίζει ως μονάδα ανάλυσης «ένα συγκεκριμένο πεδίο περιεχομένου 

το οποίο περιγράφεται από την τοποθέτηση του σε μία συγκεκριμένη κατηγορία». 

Μονάδα ανάλυσης της παρούσας έρευνας αποτελεί κάθε στόχος-προσδοκώμενο 

μαθησιακό αποτέλεσμα (ΠΜΑ) που βρίσκεται στα Προγράμματα Σπουδών του 2003, 

του 2011 και του 2021 και προωθεί την εκπαίδευση στα μέσα των μαθητών 

συμβάλλοντας έτσι στον εγγραμματισμό τους σε αυτή τη βασική δεξιότητα ζωής της 

σημερινής εποχής. Εφεξής, στην παρούσα εργασία αυτοί οι στόχοι-ΠΜΑ θα 

αναφέρονται ως στοιχεία. 

Συγκεκριμένα καταμετρήθηκαν και αναλύθηκαν σε κάθε Πρόγραμμα Σπουδών τα 

εξής στοιχεία: 
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Πίνακας 3.4.1: Αριθμός ανάλυσης στοιχείων γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ 

Η διαδικασία που ακολουθήθηκε προκειμένου να γίνει η καταγραφή των στοιχείων 

που αφορούν τον γραμματισμό στα μέσα ξεκίνησε με εκτενή μελέτη όλων των 

παραπάνω Προγραμμάτων Σπουδών και στη συνέχεια ακολούθησε μια ποιοτική 

καταγραφή των δεδομένων, δηλαδή των συγκεκριμένων στοιχείων που σχετίζονται 

με τον σκοπό της έρευνας.  

Ο αριθμός των ΠΣ που αναλύθηκαν ήταν είκοσι ένα (21), πιο αναλυτικά τα 

Δ.Ε.Π.Π.Σ-Α.Π.Σ του 2003 (σύνολο 7), τα ΠΣ του 2011 (σύνολο 7) και του 2021 

(σύνολο 7) (Πίνακας 3.4.1).  

Στη συνέχεια, αυτά τα στοιχεία αφού ποσοτικοποιήθηκαν με γνώμονα τη συχνότητα 

με την οποία εμφανίζονταν (Κυριαζή, 2011), κατηγοριοποιήθηκαν, βάσει των λέξεων 

και φράσεων κλειδιών που ορίστηκαν, στις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις των 

Kellner και Share (2007), οι οποίες αναφέρθηκαν και αναλύθηκαν εκτενώς στο πρώτο 

κεφάλαιο της παρούσας εργασίας, και παρουσιάζονται συνοπτικά στον Πίνακα 3.4.2.  

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ ΣΠΟΥΔΩΝ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΥ ΣΤΑ 

ΜΕΣΑ 

Ελληνικής γλώσσας για το Δημοτικό (2003) 2 

Εικαστικών (2003) 0 

Θεάτρου (2003) 0 

Μουσικής (2003) 0 

Μελέτης Περιβάλλοντος (2003) 12 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (2003) 1 

Πληροφορικής (2003) 6 

Επιμέρους Σύνολο Α.Π.Σ 2003 21 

Νεοελληνικής Γλώσσας και Νεοελληνικής 

Λογοτεχνίας-Δημοτικό (2011) 

4 

Εικαστικά — Δημοτικό (2011) 6 

Θέατρο — Δημοτικό (2011) 0 

Μουσική — Δημοτικό (2011) 1 

Μελέτης Περιβάλλοντος (2011) 8 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής — Δημοτικό 

(2011) 

13 

ΤΠΕ Δημοτικό (2011) 26 

Επιμέρους Σύνολο Α.Π.Σ 2011 58 

Νεοελληνικής Γλώσσας Δημοτικού (2021) 10 

Εικαστικών Δημοτικού (2021) 29 

Θεατρικής Αγωγής (2021) 1 

Μουσικής Δημοτικού (2021)  1 

Μελέτης Περιβάλλοντος (2021) 1 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγή Δημοτικού (2021) 12 

Τεχνολογίες Πληροφορίας και Επικοινωνιών (Τ.Π.Ε.) 

και Πληροφορικής Δημοτικού (2021) 

15 

Επιμέρους Σύνολο Α.Π.Σ 2021 69 

Σύνολο 148 
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Για να γίνει η ανάλυση και εν συνεχεία η κατηγοριοποίηση των στοιχείων-

ενδεικτικών δραστηριοτήτων σε καθεμιά από τις τέσσερις παρακάτω διδακτικές 

προσεγγίσεις, συντάχθηκε η ακόλουθη λεπτομερής ταξινόμηση με συγκεκριμένες 

λέξεις και φράσεις-«κλειδιά»: 

 Προστατευτική προσέγγιση: «αρνητικές συνέπειες των μέσων στο 

δέκτη/καταναλωτή», «δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές», 

«καταναλωτισμός».  

 Media arts education: «αισθητικά ωραίο», «τέχνη», «αυτοέκφραση», 

«παραγωγή μέσων και τεχνών», «διδασκαλία τεχνικών δεξιοτήτων» 

 Κίνημα γραμματισμού στα μέσα: «ερμηνεία-αποκωδικοποίηση μηνύματος», 

«πρόσβαση-ανάλυση-αξιολόγηση-επικοινωνία-παραγωγή-δημιουργία», 

«χρήση», «μέσα»
2
, «μηνύματα», «ψηφιακός γραμματισμός», «ορθή χρήση 

διαδικτύου», «ασφάλεια στο διαδίκτυο», «αποτελεσματική χρήση των 

τεχνολογιών της πληροφορίας και επικοινωνίας», «πρόσβαση στο διαδίκτυο», 

«πρόσβαση σε διαδικτυακούς τόπους».  

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: «κριτική σκέψη», «κριτική ικανότητα», 

«κριτική διάσταση στα διάφορα πολυμεσικά κείμενα», «κοινωνική κατασκευή 

νοήματος», «αρνητικός και θετικός ρόλος μέσων», «αναγνώριση υπόρρητων 

μηνυμάτων σε πολυμεσικά κείμενα». 

ΣΤΟΙΧΕΙΑ Προστατευτική 

προσέγγιση 

Media arts 

education 

Γραμματισμός στα 

μέσα 

Κριτικός 

γραμματισμός 

ΣΥΝΟΛΟ 

Ελληνικής 

γλώσσας για το 

Δημοτικό (2003) 

0 0 2 0 2 

Εικαστικών (2003) 0 0 0 0 0 

Θεάτρου (2003) 0 0 0 0 0 

Μουσικής (2003) 0 0 0 0 0 

Μελέτης 

Περιβάλλοντος 

(2003) 

0 0 10 2 12 

Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής 

(2003) 

0 0 0 1 1 

Πληροφορικής 

(2003) 

0 0 6 0 6 

ΣΥΝΟΛΟ 2003 0 0 18 3 21 

Νεοελληνικής 

Γλώσσας και 

Νεοελληνικής 

Λογοτεχνίας-

Δημοτικό (2011) 

0 0 3 1 4 

Εικαστικά — 

Δημοτικό (2011) 

0 1 5 0 6 

Θέατρο — 

Δημοτικό (2011) 

0 0 0 0 0 

Μουσική — 

Δημοτικό (2011) 

0 0 1 0 1 

Μελέτης 

Περιβάλλοντος 

(2011) 

0 0 6 2 8 

Κοινωνική και 

Πολιτική Αγωγή 

— Δημοτικό 

0 0 2 11 13 

                                                            
2 Ως μέσα εννοούνται όλα όσα έχουν οριστεί στο κεφάλαιο 1.  
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(2011) 

ΤΠΕ Δημοτικό 

(2011) 

0 0 26 0 26 

ΣΥΝΟΛΟ 2011 0 1 43 14 58 

Νεοελληνικής 

Γλώσσας 

Δημοτικού (2021) 

0 0 9 1 10 

Εικαστικών 

Δημοτικού (2021) 

0 2 20 7 29 

Θεατρικής Αγωγής 

(2021) 

0 0 1 0 1 

Μουσικής 

Δημοτικού (2021) 

0 0 1 0 1 

Μελέτης 

Περιβάλλοντος 

(2021) 

0 0 1 0 1 

Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής 

Δημοτικού (2021) 

1 0 7 4 12 

Τεχνολογίες 

Πληροφορίας και 

Επικοινωνιών 

(Τ.Π.Ε.) και 

Πληροφορικής 

Δημοτικού (2021) 

1 0 14 0 15 

ΣΥΝΟΛΟ 2021 2 2 53 12 69 

Σύνολο 2 3 114 29 148  

Πίνακας 3.4.2: Κατηγοριοποίηση στοιχείων σύμφωνα με την διδακτική προσέγγιση που 

ακολουθούν   

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4
ο
: ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ  ΈΡΕΥΝΑΣ  

 

Στο παρόν κεφάλαιο θα παρουσιαστούν τα αποτελέσματα της ανάλυσης των 

Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ) του 2003 , των ΠΣ του 201, καθώς και των 

νέων Προγραμμάτων Σπουδών του 2021 για το Δημοτικό. Η ανάλυση θα 

πραγματοποιηθεί με βάση τα ερευνητικά ερωτήματα και τα πλαίσια ανάλυσης που 

τέθηκαν στο 3ο κεφάλαιο. Πιο συγκεκριμένα, περιλαμβάνει τρεις ενότητες. Στην 

πρώτη ενότητα (4.1) παρουσιάζονται και αναλύονται τα αποτελέσματα που αφορούν 

τα ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003, στη δεύτερη ενότητα (4.2) τα ΠΣ (2011) και στην τρίτη 

ενότητα (4.3) τα νέα ΠΣ του 2021.  

4.1. Ο γραμματισμός στα μέσα στα ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ του 2003 
 

Η σύνταξη του ∆ιαθεµατικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραµµάτων Σπουδών 

(∆.Ε.Π.Π.Σ.) του 2003 υλοποιήθηκε προκειμένου να δοθεί μία νέα κατεύθυνση στο 

εκπαιδευτικό σύστημα της Ελλάδας. Προς μία νέα κατεύθυνση που το σχολείο 

επιβαλλόταν να ξεπεράσει τον παραδοσιακό γνωσιοκεντρικό χαρακτήρα του και να 

εξελιχθεί σε ένα μαθητοκεντρικό, δημιουργικό και βιωματικό σχολείο µε όλους τους 

συντελεστές του (διδάσκοντες και διδασκοµένους). Η διαμόρφωση του ΔΕΠΠΣ 

(2003) βασίστηκε στις σύγχρονες και αναγκαίες αλλαγές της κοινωνίας και δόθηκε 

ιδιαίτερη σημασία σε έννοιες όπως,  ανάπτυξη «κριτικής σκέψης», καλλιέργεια 

«φαντασίας», «συλλογική προσπάθεια», «δημιουργική και πρωτοβουλιακή δράση» 

(Υ.Ε.Π.Θ. (2003a: 1). 
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4.1.1.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Ελληνικής Γλώσσας για το Δημοτικό   
 

Σκοπός του Δ.Ε.Π.Π.Σ και του Α.Π.Σ για τη Γλώσσα στο Δημοτικό (Δ.Ε.Π.Π.Σ - 

Α.Π.Σ., 2003), είναι οι μαθητές να αναπτύξουν την ικανότητα να χειρίζονται  τόσο 

τον γραπτό όσο και τον προφορικό λόγο συνειδητά, υπεύθυνα, αποτελεσματικά, 

δημιουργικά και με αυτοπεποίθηση,  ώστε να συμμετέχουν ενεργά στη σχολική και 

την ευρύτερη κοινωνία τους. Ορισμένοι ειδικοί σκοποί που επιδιώκονται με την 

διδασκαλία της Γλώσσας στο Δημοτικό είναι οι μαθητές: 

 να αποκτήσουν τις βάσεις μιας κριτικής γλωσσικής επίγνωσης, ώστε να 

μπορούν να αξιολογούν αντικειμενικά τα μηνύματα. 

 να γνωρίσουν και να αγαπήσουν ποικίλες μορφές λογοτεχνικών έργων, έτσι 

ώστε να ευαισθητοποιηθούν και να αποζητούν μόνοι τους τη συντροφιά του 

καλού λογοτεχνικού βιβλίου. 

 να εξοικειωθούν με την τεχνολογία των ηλεκτρονικών υπολογιστών έτσι 

ώστε να αποκτήσουν ευχέρεια πρόσβασης στις πληροφορίες που παρέχονται 

μέσω του Διαδικτύου και των πολυμέσων και να μπορούν να επεξεργάζονται 

στοιχειωδώς κείμενα σε Η/Υ. 

Ως προς τη δομή του Δ.Ε.Π.Π.Σ - Α.Π.Σ., (2003) αυτό χωρίζεται σε επτά ευρείες 

θεματικές ενότητες:  

1. Προφορικός Λόγος  

2. Γραπτός Λόγος: Ανάγνωση  

3. Γραπτός Λόγος: Γραφή και Παραγωγή Γραπτού Λόγου  

4. Γραπτός Λόγος: Λογοτεχνία  

5. Λεξιλόγιο 

6. Γραμματική  

7. Διαχείριση της Πληροφορίας (Υ.Ε.Π.Θ., 2003c).  

 

Παρακάτω, στον Πίνακα 4.1.1.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα 

που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την  ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα στο ΠΣ της 

Ελληνικής Γλώσσας για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά άξονα, ομάδα τάξεων και 

κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που «εξυπηρετούν».  

1.  Τάξη: Γ-Δ 

Άξονας: Προφορικός Λόγος 

 Στόχος: Κατανοεί τη σκοπιµότητα των φραστικών επιλογών του οµιλητή 

(συντάκτη), η οποία καθορίζεται από την περίσταση επικοινωνίας. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Διάκριση του πραγματικού από το 

εξωπραγματικό, του γεγονότος από το σχόλιο και τη γνώμη, των 

αντικειμενικών δεδομένων από τη διαφήμιση και την προπαγάνδα 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαφήμιση) (Kellner & Share, 

2007).  Αξιολόγηση περιεχομένου, μορφής και πλαισίων των μηνυμάτων 

των μέσων (Hobbs, 2007).  

2.  Τάξη: Ε-ΣΤ  

Άξονας: Διαχείριση Πληροφορίας 
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 Στόχος: Εντοπίζει και αξιολογεί τις πληροφορίες που χρειάζεται, 

χρησιμοποιώντας διάφορες πηγές πληροφόρησης, γλωσσικές και μη.  
Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Αναζήτηση πληροφοριών στο Διαδίκτυο, με 

επιστασία.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007). Πρόσβαση και αξιολόγηση περιεχομένου των μηνυμάτων των μέσων 

(Hobbs, 2007).  

Πίνακας 4.1.1.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Ελληνικής Γλώσσας για 

το Δημοτικό (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ 2003). 

Πιο αναλυτικά, για την Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, στην οριζόντια ζώνη του ΠΣ 

(2003) για το μάθημα της Γλώσσας δεν εντοπίζεται κανένα στοιχείο που να 

υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα για τις πρώτες τάξεις 

του Δημοτικού (Α-Β). Από την άλλη, για τις μεγαλύτερες τάξεις (Γ-Δ και Ε-ΣΤ) 

εντοπίστηκε ένα στοιχείο γραμματισμού στα μέσα για την καθεμία.  Πιο 

συγκεκριμένα, για τις τάξεις Γ-Δ επιδιώκεται οι μαθητές/-τριες να έρθουν σε επαφή 

με το μέσο της διαφήμισης, ενώ στις τάξεις Ε-ΣΤ οι μαθητές/-τριες αναμένεται να 

είναι σε θέση να χρησιμοποιούν το διαδίκτυο για την αναζήτηση πληροφοριών.  

4.1.2.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Εικαστικών   
 

Με το Δ.Ε.Π.Π.Σ και τα Α.Π.Σ Δημοτικού και Γυμνασίου των Εικαστικών 

(Δ.Ε.Π.Π.Σ - Α.Π.Σ., 2003) επιδιώκεται οι μαθητές να γνωρίσουν τις Εικαστικές 

Τέχνες, να εμβαθύνουν σ΄ αυτές και να τις απολαμβάνουν μέσα από ισόρροπες 

δραστηριότητες έρευνας και δημιουργίας έργων, αλλά και μέσα από τη γνώση και την 

κατανόηση του φαινομένου της τέχνης, ώστε να καλλιεργηθούν ως δημιουργοί και ως 

φιλότεχνη θεατές. Ειδικότερα σύμφωνα με το Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ. (2003), με το 

μάθημα των Εικαστικών επιδιώκεται να καλλιεργηθεί: 

 η δημιουργικότητα του μαθητή, η παραγωγή καλλιτεχνικού έργου, η 

συμμετοχή του στις εικαστικές τέχνες. 

 η γνώση και η χρήση των υλικών, των μέσων, των εργαλείων και των πηγών 

σε ποικίλες εικαστικές μορφές. 

 η ευαίσθητη ανταπόκριση, η κατανόηση, η κριτική προσέγγιση και η ανάλυση 

του εικαστικού έργου αλλά και του φαινομένου της Τέχνης γενικότερα. 

 η κατανόηση της πολιτιστικής διάστασης και η συμβολή των τεχνών στον 

πολιτισμό διαχρονικά και συγχρονικά. 

Ενώ, ορισμένοι Ειδικοί σκοποί που επιδιώκεται να κατακτήσουν οι μαθητές στο 

Δημοτικό είναι:  

 να προσεγγίζουν, να κατανοούν και να απολαμβάνουν το φαινόμενο της 

Τέχνης και να έχουν θετική στάση και συμπεριφορά απέναντι στα έργα 

τέχνης. 



104 
 

 να γνωρίσουν τα ποικίλων μορφών εικαστικά έργα τέχνης, να τα 

κατανοήσουν, να τα αναλύσουν, να τα ερμηνεύσουν, να τα κρίνουν και να 

εκτιμήσουν την ελληνική και την παγκόσμια πολιτιστική κληρονομιά 

(Υ.Ε.Π.Θ., 2003d). 

 

Με βάση την Ανάλυση Περιεχομένου που πραγματοποιήθηκε στο ΠΣ (2003) για το 

μάθημα των Εικαστικών θεωρούμε ότι δεν υπάρχει κανένα στοιχείο που να 

υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα.  

4.1.3.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Θεάτρου   
 

Σύμφωνα με το Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ. (2003), για το μάθημα του Θεάτρου στο Δημοτικό 

και το Γυμνάσιο επιδιώκεται η ενθάρρυνση των μαθητών ώστε να αναπτύξουν 

ικανότητες και κλίσεις για να μπορέσουν να λειτουργήσουν αρμονικά τόσο ως 

αυτόνομες προσωπικότητες όσο και μέσα στην ομάδα. Στους Ειδικούς Σκοπούς για 

το μάθημα της Θεατρικής Αγωγής στο Δημοτικό εντάσσονται η ενθάρρυνση του 

παιδιού για δημιουργική έκφραση, η ψυχική και αισθητική καλλιέργεια. 

Ειδικότερα επιδιώκεται: 

 η ανάπτυξη της προσωπικότητας, η αισθητική καλλιέργεια, η ελευθερία της 

έκφρασης, η αυτογνωσία και ο αλληλοσεβασμός των μαθητών μέσα στο 

πλαίσιο της σχολικής ομάδας. 

 η απόκτηση από τους μαθητές εκείνων των γνώσεων που θα τους βοηθούν να 

κατανοούν, να προσλαμβάνουν και να αξιολογούν το θεατρικό γεγονός, και 

να μετασχηματίζουν γόνιμα τη γνώση και την εμπειρία τους (Υ.Ε.Π.Θ., 

2003f).  

 

Μετά την Ανάλυση περιεχομένου που πραγματοποιήθηκε στο ΠΣ (2003) για το 

μάθημα του Θεάτρου θεωρούμε ότι δεν υπάρχει κανένα στοιχείο που να υποδεικνύει 

την ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα.  

 

4.1.4. ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Μουσικής   
 

Σκοπός της διδασκαλίας του μαθήματος της Μουσικής, σύμφωνα με το Δ.Ε.Π.Π.Σ.-

Α.Π.Σ. (2003) είναι κατ' αρχάς η ανάπτυξη και καλλιέργεια της ικανότητας για 

αισθητική απόλαυση κατά την ακρόαση, εκτέλεση και δημιουργία μουσικής ως μια 

από τις βασικές εκδηλώσεις καλλιτεχνικής έκφρασης και δημιουργικότητας του 

ανθρώπου. Δεύτερον, μέσω του παραπάνω σκοπού και ταυτόχρονα με αυτό το 

μάθημα της Μουσικής αποσκοπεί στη γενικότερη καλλιέργεια της δημιουργικότητας 

και της προσωπικότητας των μαθητών, μέσα από την ενεργητική ακρόαση, τις 

δραστηριότητες μουσικής δημιουργίας και εκτέλεσης (Υ.Ε.Π.Θ., 2003g). 

Ορισμένοι ειδικοί σκοποί που παρουσιάζονται στο Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ. (2003) στο 

μάθημα της Μουσικής είναι:  
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 Να αναπτύξουν την ικανότητα να εκτιμούν και να ανταποκρίνονται σε 

αισθητικά στοιχεία της μουσικής. 

 Να συνειδητοποιήσουν τη σχέση της μουσικής με τις άλλες Τέχνες και τα 

γνωστικά αντικείμενα που διδάσκονται στο σχολείο. 

 Να αναπτύξουν, μέσω της Μουσικής, πνεύμα συνεργασίας, υπευθυνότητας, 

πειθαρχίας και επικοινωνίας, στοιχείων απαραίτητων για την 

κοινωνικοποίησή τους (Υ.Ε.Π.Θ., 2003g). 

 

Μετά από την Ανάλυση Περιεχομένου στο ΠΣ (2003) για το μάθημα της Μουσικής 

στο Δημοτικό, θεωρούμε ότι δεν υπάρχει κανένα στοιχείο που να υποδεικνύει την 

ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα. 

 

4.1.5.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος 
 

Το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος αποτελεί γνωστικό αντικείμενο, το 

οποίο συμβάλλει στην κοινωνική και πολιτική αγωγή των τάξεων της Α-Β και της Γ-

Δ.  Όπως αναφέρεται στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ (2003) ο γενικός σκοπός του μαθήματος της 

ΜτΠ είναι «η απόκτηση γνώσεων και η ανάπτυξη δεξιοτήτων, αξιών και στάσεων, 

που επιτρέπουν στο μαθητή να παρατηρεί, να περιγράφει, να ερμηνεύει και σε κάποιο 

βαθμό να προβλέπει τη λειτουργία, τους συσχετισμούς και τις αλληλεπιδράσεις του 

φυσικού και ανθρωπογενούς περιβάλλοντος μέσα στο οποίο αναπτύσσεται η 

ανθρώπινη δραστηριότητα στο χώρο και στο χρόνο, με τρόπο ώστε να οδηγείται στη 

συνειδητοποίηση των πλεονεκτημάτων και της ανάγκης για αειφόρο ανάπτυξη του 

πλανήτη». Σκοπός του μαθήματος δηλαδή είναι οι μαθητές να αναπτύξουν μια 

σφαιρική αντίληψη για τη ζωή και να αποκτηθούν εκείνες οι γνώσεις οι οποίες θα 

τους επιτρέπουν να δρουν ως ερευνητές. Ακόμη, με το μάθημα της ΜτΠ δίνεται η 

δυνατότητα για διαθεματικές προεκτάσεις, μία από τις οποίες είναι και η Αγωγή στα 

Μ.Μ.Ε., και τη Σύγχρονη Τεχνολογία. Τέλος, ένας σημαντικός ειδικός σκοπός που 

συμπεριλαμβάνεται στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ (2003) και συμβαδίζει με τις απαιτήσεις της 

σύγχρονης κοινωνίας είναι η απόκτηση των μαθητών βασικής εμπειρίας και γνώσεων 

με σκοπό να μπορούν να αξιοποιούν την Πληροφορική και τη Σύγχρονη Τεχνολογία 

(Υ.Ε.Π.Θ., 2003h). 

 

Το Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ. (2003), για το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος  στο 

διαμορφώνεται με βάση τους παρακάτω άξονες:  

Α΄ τάξη 

 1
ος

 άξονας: Ανθρωπογενές περιβάλλον 

 2
ος

 άξονας: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος 

 3
ος

 άξονας: Φυσικό περιβάλλον 

Β΄ τάξη: 

 1
ος

 άξονας: Ανθρωπογενές περιβάλλον 
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 2
ος

 άξονας: Φυσικό περιβάλλον 

 3
ος

 άξονας: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος 

Γ΄ τάξη: 

 1
ος

 άξονας: Ανθρωπογενές περιβάλλον 

 2
ος

 άξονας: Φυσικό περιβάλλον 

 3
ος

 άξονας: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος 

Δ΄ τάξη:  

 1
ος

 άξονας: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος 

 2
ος

 άξονας: Ανθρώπινο σώμα και άθληση 

 3
ος

 άξονας: Άλλες ενότητες (Υ.Ε.Π.Θ., 2003h). 

 

Παρακάτω, στον Πίνακα 4.1.5.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα 

μέσα που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την  ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα στο ΠΣ 

της Μελέτης Περιβάλλοντος για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά τάξη, άξονα-θεματική 

ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που φαίνεται να αφορούν.  

 

1.  Τάξη: Α 

Άξονας: 2
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Η επικοινωνία άλλοτε και σήμερα 

 Στόχος: Να εξοικειωθούν µε την «κριτική ανάγνωση» των 

προγραµµάτων της τηλεόρασης 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Συζητούν στην τάξη, για τα τηλεοπτικά 

προγράμματα και τις διαφημίσεις που παρακολουθούν. Αξιολογούν και 

επιλέγουν τους σωστούς τρόπους συμπεριφοράς κατά την 

παρακολούθηση της τηλεόρασης.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (τηλεόραση, διαδίκτυο) 

(Buckingham, 2008). Κριτική αξιολόγηση του περιεχομένου των 

μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007). Απόκτηση γνώσεων σχετικά με 

τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που 

απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη 

χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

2.   Τάξη: Α  

Άξονας: 2ος «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας (αγωγή στα μέσα 

μαζικής επικοινωνίας) 

 Στόχος: Να αναγνωρίσουν κάποιους κανόνες παρακολούθησης της 

τηλεόρασης (ένταση ήχου, κατάλληλη απόσταση, διάρκεια και χρονική 

στιγμή παρακολούθησης, παρουσία ενηλίκων και συζητήσεις με 

αυτούς, προϋποθέσεις παρακολούθησης).  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Οργανώνουν σε ομάδες ένα 

υποθετικό πρόγραμμα τηλεόρασης (θεατρικό παιχνίδι). 

2. Παρατηρούν εικόνες παιδιών που παρουσιάζουν ασχολίες παιδιών 

κατά τον ελεύθερο χρόνο τους και συζητούν σχετικά. 
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 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (τηλεόραση) (Kellner & 

Share, 2007). Απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης 

και υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες 

του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

3.   Τάξη: Β 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Επικοινωνία και ενημέρωση 

 Στόχος: Να εξοικειωθούν µε την «κριτική ανάγνωση» των 

προγραµµάτων των Μ. Μ .Ε. και κυρίως των εντύπων και του 

ραδιοφώνου. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Οργανώνουν σε ομάδες ένα υποθετικό 

ραδιοφωνικό πρόγραμμα (θεατρικό παιχνίδι), Συζητούν στην τάξη για 

τα ραδιοφωνικά προγράμματα, τις διαφημίσεις που παρακολουθούν, 

συζητούν και επιλέγουν τους σωστούς τρόπους συμπεριφοράς. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Κριτική αξιολόγηση του περιεχομένου των 

μηνυμάτων των μέσων, χρήση μέσων (Hobbs, 2007). Μέσα 

(τηλεόραση, διαδίκτυο, ραδιόφωνο) (Buckingham, 2008). Απόκτηση 

γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης 

συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). 

4.   Τάξη: Β 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Μέσα μαζικής ενημέρωσης (Μ.Μ.Ε.) (Αγωγή στα 

μέσα μαζικής ενημέρωσης) 

 Στόχος: Να αναγνωρίσουν την αναγκαιότητα ύπαρξης κάποιων 

κανόνων παρακολούθησης του ραδιοφώνου (ένταση ήχου, διάρκεια και 

χρονική στιγµή παρακολούθησης, παρουσία ενηλίκων και συζητήσεις 

µε αυτούς, προϋποθέσεις παρακολούθησης). 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Παίζουν παιχνίδια έκφρασης, π.χ. το 

παιχνίδι του δημοσιογράφου (θεατρικό δρώμενο). 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (ραδιόφωνο) (Buckingham, 

2008). Απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και 

υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 

21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).  

5.   Τάξη: Γ 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Τα μέσα ενημέρωσης και επικοινωνίας από 

απόσταση, άλλοτε και τώρα 

 Στόχος: Να αξιολογήσουν τη σηµασία των σύγχρονων µέσων 

επικοινωνίας στην καθηµερινή ζωή και να ασκηθούν στη σωστή χρήση 

τους. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Κάνουν το ίδιο (υποθετικό σενάριο) 

υποθέτοντας ότι ζουν σε παλαιότερες εποχές και αναζητούν τρόπους 

επικοινωνίας από απόσταση (φρυκτωρίες, τύμπανα, έφιπποι 

αγγελιαφόροι, ταχυδρομικά περιστέρια κ.λπ.). 

2. Περιγράφουν το «ταξίδι» μιας επιστολής. 
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 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση και αξιολόγηση μέσων (Hobbs, 

2007). Ορθή και αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της 

πληροφορίας και επικοινωνίας (Koltay, 2011). 

6.   Τάξη: Γ 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Εφημερίδες περιοδικά, Έντυπα και ενημέρωση 

 Στόχος: Να εξοικειωθούν με την «κριτική ανάγνωση» των 

ενημερωτικών ψυχαγωγικών εντύπων. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Συγκεντρώνουν στην τάξη 

αγαπημένα τους περιοδικά, επιλέγουν ομαδικά ένα άρθρο και το 

παρουσιάζουν στους συμμαθητές τους. 

2. Καταγράφουν τίτλους εφημερίδων και περιοδικών που γνωρίζουν και 

συζητούν για την ποικιλία και την πολυφωνία της ενημέρωσης. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση, κριτική ανάλυση και αξιολόγηση 

περιεχομένου και μορφής των μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007).  

7.  Τάξη: Γ 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Εφημερίδες περιοδικά, Έντυπα και ενημέρωση 

 Στόχος: Να προβληµατιστούν και να αναγνωρίσουν την αξία της 

σωστής, έγκυρης αλλά και πολυφωνικής ενηµέρωσης. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Δημιουργούν τη δική τους εφημερίδα 

με θέματα που ενδιαφέρουν τους ίδιους και τους συμμαθητές τους 

(Γλώσσα, Αισθητική Αγωγή, Ιστορία, Θρησκευτικά). 

 Γραμματισμός στα μέσα: ικανότητα αναγνώρισης του  δικαιώματος 

στην ενημέρωση για όλους τους ανθρώπους (Celot, 2012). Ικανότητα 

«γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008).  

8.   Τάξη: Γ 

Άξονας: 3
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Κατανάλωση και διαφήμιση 

 Στόχος: Να προβληµατιστούν για το ρόλο της διαφήμισης στην 

υπερκατανάλωση και να αποκτήσουν κριτική στάση απέναντι στα 

διαφημιστικά μηνύματα και τα καταναλωτικά πρότυπα (τηλεοπτική 

αγωγή). 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Καταγράφουν 10 προϊόντα που θα 

ήθελαν να αγοράσουν και εξετάζουν αν καλύπτουν τις πραγματικές 

τους ανάγκες. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική διάσταση σε πολυμεσικά 

κείμενα με σκοπό την αναγνώριση των υπόρρητων μηνυμάτων (Kellner 

& Share, 2005).  

9.   Τάξη: Δ 

Άξονας: 1
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας (Μ.Μ.Ε.) 

(Περιοδικά,. Εφημερίδες, βιβλία, Τηλεοπτικές και ραδιοφωνικές 

εκπομπές) 
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 Στόχος: Να διευρύνουν τη µελέτη και την επαφή τους, µε τα Μ.Μ.Ε., 

και να εξασκηθούν στην κριτική ανάγνωση τηλεοπτικών και 

ραδιοφωνικών προγραµµάτων, εφηµερίδων και περιοδικών. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Επισκέπτονται εγκαταστάσεις 

τοπικών εφημερίδων, ραδιοφωνικών σταθμών, περιοδικών και 

συζητούν με τους ειδικούς. Κάνουν την κριτική και τις προτάσεις τους 

για τα αφιερώματα στα παιδιά. 2. Στέλνουν τις δικές τους 

ανταποκρίσεις σε θέματα άμεσου ενδιαφέροντος. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση τόσο έντυπων όσο και ηλεκτρονικών 

μέσων (τηλεόραση, ραδιόφωνο, εφημερίδα, περιοδικά) (Aufderheide, 

1993˙ Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). Ικανότητα 

«γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008). 

10.   Τάξη: Δ 

Άξονας: 1
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Νέες τεχνολογίες και διαδίκτυο   

 Στόχος: Να προβληµατιστούν και να κατανοήσουν τη σηµασία της 

σωστής, έγκυρης αλλά και πολυφωνικής ενηµέρωσης.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Χρησιμοποιούν το διαδίκτυο για 

άντληση πληροφοριών. Δημιουργούν δική τους σελίδα και 

χρησιμοποιούν το ηλεκτρονικό τους ταχυδρομείο προκειμένου να 

λαμβάνουν και να στέλνουν τα μηνύματά τους. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007). Αναγνώριση του δικαιώματος στην ενημέρωση για όλους τους 

ανθρώπους (Celot, 2012). Ικανότητα «γραφής» μέσων – παραγωγή 

μέσων (Buckingham, 2008). 

11.   Τάξη: Δ 

Άξονας: 1
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Νέες τεχνολογίες και διαδίκτυο   

 Στόχος: Να έρθουν σε επαφή και µε άλλες µορφές ενηµέρωσης και 

επικοινωνίας (δορυφορική τηλεόραση, διαδίκτυο) και να 

προβληµατιστούν για τα πλεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατά τους. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Συζητούν, επεξεργάζονται ομαδικά 

και παρουσιάζουν τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματα των Μ. Μ. 

Ε. 

2. Παίζουν παιχνίδια ρόλων, παρουσιάζοντας για παράδειγμα ειδήσεις 

σε διάφορα Μ. Μ. Ε. κ.λπ. 

 Κριτικός Γραμματισμός: Συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα 

μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al. 2012 στο Baker-Bell 

et al., 2017).  

12.   Τάξη: Δ 

Άξονας: 1
ος

 «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» 

Θεματική Ενότητα: Νέες τεχνολογίες και διαδίκτυο   

 Στόχος: Να προτείνουν τρόπους ενηµέρωσης που να καλύπτουν τις 

δικές τους µορφωτικές και ψυχαγωγικές ανάγκες.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: - 
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 Γραμματισμός στα μέσα: Αναγνώριση του δικαιώματος στην 

ενημέρωση για όλους τους ανθρώπους (Celot, 2012). 

Πίνακας 4.1.5.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μελέτης του 

Περιβάλλοντος για το Δημοτικό    (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ 2003). 

 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.1.5.1, σε όλες τις τάξεις που διδάσκεται το 

μάθημα της ΜτΠ εντοπίζονται στοιχεία γραμματισμού στα μέσα.  

Πιο συγκεκριμένα, στην Α΄ τάξη στον άξονα 2: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – 

περιβάλλοντος και στις θεματικές ενότητες «Εργασία και επαγγέλματα», 

«Επικοινωνία, ενημέρωση και ελεύθερος χρόνος», «Η επικοινωνία άλλοτε και 

σήμερα», «Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας (αγωγή στα μέσα μαζικής επικοινωνίας)», 

υπάρχουν στοιχεία που φαίνεται να δείχνουν την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα, αλλά δίνουν και το έναυσμα για μια πιο κριτική «ματιά» 

στα μέσα.  Στις ενδεικτικές δραστηριότητες προτείνονται η συζήτηση στην τάξη για 

τα τηλεοπτικά προγράμματα και τις διαφημίσεις που παρακολουθούν και η 

αξιολόγηση, η επιλογή σωστών τρόπων συμπεριφοράς κατά την παρακολούθηση της 

τηλεόρασης.  

Στην Β΄ τάξη στον άξονα 3: Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος και στις 

θεματικές «Επικοινωνία και ενημέρωση», «Μέσα μαζικής ενημέρωσης (Μ.Μ.Ε.) 

(Αγωγή στα μέσα μαζικής ενημέρωσης)», θεωρούμε ότι εντοπίζονται στοιχεία 

γραμματισμού στα μέσα. Προτεινόμενη ενδεικτική δραστηριότητα είναι αυτή κατά 

την οποία οι μαθητές καλούνται να οργανώσουν σε ομάδες ένα υποθετικό 

ραδιοφωνικό πρόγραμμα (θεατρικό παιχνίδι), να συζητήσουν στην τάξη για τα 

ραδιοφωνικά προγράμματα, τις διαφημίσεις που παρακολουθούν, καθώς και να 

συζητήσουν και επιλέξουν τους σωστούς τρόπους συμπεριφοράς. 

Για την Γ΄ τάξη στον 3
ο
 άξονα με τίτλο «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – 

περιβάλλοντος» και στις θεματικές «Μέσα Μαζικής Ενημέρωσης (Μ.Μ.Ε.)», «Τα 

μέσα ενημέρωσης και επικοινωνίας από απόσταση, άλλοτε και τώρα», «Εφημερίδες 

περιοδικά», «Έντυπα και ενημέρωση», «Κατανάλωση και διαφήμιση» εντοπίζονται 

στοιχεία γραμματισμού στα μέσα. Ορισμένες από τις δραστηριότητες που 

προτείνονται είναι η καταγραφή τίτλων εφημερίδων και περιοδικών που γνωρίζουν οι 

μαθητές και συζητούν για την ποικιλία και την πολυφωνία της ενημέρωσης, καθώς 

και η δημιουργία της δική τους εφημερίδας με θέματα που ενδιαφέρουν τους ίδιους 

και τους συμμαθητές τους.  

Τέλος, και στην Δ΄ τάξη εκτιμούμε ότι υπάρχουν στοιχεία γραμματισμού στα μέσα 

στον άξονα 1 με τίτλο «Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος». Στον 

συγκεκριμένο άξονα, εμπεριέχονται οι θεματικές «Επικοινωνία και ενημέρωση», «Οι 

διάφορες γλώσσες στην Ευρωπαϊκή Ένωση», «Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας 

(Μ.Μ.Ε.) (Περιοδικά,. Εφημερίδες, βιβλία, Τηλεοπτικές και ραδιοφωνικές 

εκπομπές)», «Νέες τεχνολογίες, διαδίκτυο». Ενδεικτικές δραστηριότητες που 

καλούνται οι μαθητές να υλοποιήσουν είναι η αποστολή των δικών τους 

ανταποκρίσεων σε θέματα άμεσου ενδιαφέροντος, η χρήση του διαδικτύου για 

άντληση πληροφοριών, η δημιουργία δικιάς τους σελίδας, η ομαδική συζήτηση, 

επεξεργασία και παρουσίαση των πλεονεκτημάτων και των μειονεκτημάτων των 

Μ.Μ.Ε. κ.λπ. 
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Συνεπώς και στις τέσσερις τάξεις (Α, Β, Γ, Δ) του Δημοτικού ο άξονας με τίτλο 

«Αλληλεπίδραση ανθρώπου – περιβάλλοντος» παρέχει στοιχεία γραμματισμού στα 

μέσα.  

 

Το επόμενο ΠΣ που παρουσιάζεται είναι αυτό της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, 

το οποίο αποτελεί συνέχεια του μαθήματος ΜτΠ για τις μεγαλύτερες τάξεις της Ε 

΄και ΣΤ΄ Δημοτικού.  
 

4.1.6.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής   
 

Με βάση το ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ (2003), το μάθημα της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής  

αποσκοπεί στην πνευματική,  ηθική, κοινωνική, οικονομική, πολιτική και  

πολιτισμική ανάπτυξη των μαθητών της Ε΄ και ΣΤ ΄τάξης. Ορισμένοι ειδικοί σκοποί 

που αναφέρονται στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ (2003) είναι η καλλιέργεια αξιών και στάσεων 

που είναι απαραίτητες για το ρόλο ενός  υπεύθυνου και ενεργού πολίτη, ο οποίος θα 

είναι ικανός να συμμετέχει κριτικά και δυναμικά στη λήψη αποφάσεων. Οι μαθητές 

αναμένεται να αποκτήσουν έννοιες, όπως είναι τα δικαιώματα του ανθρώπου, η 

δημοκρατία, η κοινωνική, οικονομική και τεχνολογική ανάπτυξη κ.α., αλλά και να 

είναι σε θέση να λαμβάνουν δράση για την επίλυση τόσο εθνικών όσο και 

παγκόσμιων προβλημάτων (Υ.Ε.Π.Θ., 2003i).  

Το Δ.Ε.Π.Π.Σ.-Α.Π.Σ. (2003), για το μάθημα της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής 

στο Δημοτικό  στο διαμορφώνεται με βάση τους παρακάτω άξονες:  

Ε΄ τάξη και ΣΤ΄ τάξη :   

 1
ος

 άξονας: Το άτομο και η κοινωνία 

 2
ος

  άξονας: Το άτομο και η πολιτεία 

 3
ος

 άξονας: Το άτομο και η Ευρωπαϊκή Ένωση 

 4
ος

 άξονας: Το άτομο και η διεθνής κοινότητα 

 

 

Παρακάτω, στον Πίνακα 4.1.6.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα 

μέσα που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την  ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα στο ΠΣ 

της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά τάξη, άξονα-

θεματική ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που φαίνεται να αφορούν.  

 

1.  Τάξη: ΣΤ  

Άξονας: 2
ος

  Το άτομο και η πολιτεία 

Θεματική Ενότητα: Η ενημέρωση του πολίτη, Τα Μ.Μ.Ε. (ραδιόφωνο, 

τηλεόραση, εφημερίδες, περιοδικά, διαδίκτυο) ως έκφραση της 

δημοκρατίας και ο ρόλος τους στη διαμόρφωση της κοινής γνώμης. Ο 

ρόλος της τεχνολογίας στην ενημέρωση του πολίτη. 

 Στόχος: Να κατανοήσουν τη σηµασία των Μ.Μ.Ε. για τη δηµοκρατία 

και να εκτιµήσουν το ρόλο τους στη διαµόρφωση της κοινής γνώμης.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Επιλέγουν ένα επίκαιρο θέμα και 

χωρίζονται σε ομάδες με σκοπό να καταγράψουν τον τρόπο παρουσίασής 

του τόσο από τον έντυπο όσο και από τον ηλεκτρονικό τύπο και 
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συζητούν πώς ο τρόπος αυτός επηρεάζει την κοινή γνώμη. 

 Κριτικός Γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά στη διαμόρφωση της 

κοινωνικής σκέψης (Morrell et al. 2012 στο Baker-Bell et al., 2017). 

Χρήση τόσο έντυπων όσο και ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 1993˙ 

Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018).   

Πίνακας 4.1.6.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής για το Δημοτικό    (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ 2003). 

 

Συγκεκριμένα, στους στόχους για το μάθημα της ΚΠΑ στο ΠΣ (2003) θεωρούμε ότι 

εντοπίζεται ένα στοιχείο γραμματισμού στα μέσα μόνο στη ΣΤ΄ τάξη, στον άξονα 2 

«Το άτομο και η πολιτεία» και πιο συγκεκριμένα στις θεματικές ενότητες «Η 

ενημέρωση του πολίτη», «Τα Μ.Μ.Ε. (ραδιόφωνο, τηλεόραση, εφημερίδες, 

περιοδικά, διαδίκτυο) ως έκφραση της δημοκρατίας και ο ρόλος τους στη 

διαμόρφωση της κοινής γνώμης», «Ο ρόλος της τεχνολογίας στην ενημέρωση του 

πολίτη». Μέσα από τις ενδεικτικές δραστηριότητες οι μαθητές καλούνται να 

επιλέξουν ένα επίκαιρο θέμα και χωρισμένοι σε ομάδες να καταγράψουν τον τρόπο 

παρουσίασής του τόσο από τον έντυπο όσο και από τον ηλεκτρονικό τύπο. Στο τέλος, 

συζητούν πώς ο τρόπος αυτός επηρεάζει την κοινή γνώµη. 
 

4.1.7.  ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Πληροφορικής    
 

Όπως αναφέρεται στο ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ (2003) το μάθημα της Πληροφορικής αποσκοπεί 

στη παροχή απαραίτητων γνώσεων και δεξιοτήτων στους μαθητές που αφορούν όχι 

μόνο την τεχνολογική χρήση, η οποία είναι αναγκαία σε μία εποχή όπου η εξέλιξη 

των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας είναι ραγδαία, αλλά και 

στην απόκτηση κριτικών κοινωνικών δεξιοτήτων για την κατανόηση των πραγμάτων 

που συμβαίνουν γύρω τους. Πιο συγκεκριμένα, με το μάθημα της Πληροφορικής οι 

μαθητές αναμένεται να αποκτήσουν «ευρύτερες δεξιότητες κριτικής σκέψης, 

δεοντολογίας, κοινωνικής συµπεριφοράς αλλά και διάθεσης για ενεργοποίηση και 

δηµιουργία τόσο σε ατοµικό επίπεδο όσο και σε συνεργασία µε άλλα άτοµα ή ως 

µέλη µιας οµάδας». Επιπλέον, οι μαθητές μέσω της Πληροφορικής θα αποκτήσουν 

«επαφή µε τις διάφορες χρήσεις του υπολογιστή ως εποπτικού µέσου διδασκαλίας, 

ως γνωστικού - διερευνητικού εργαλείου (µε τη χρήση κατάλληλου ανοικτού 

λογισµικού διερευνητικής µάθησης) και ως εργαλείου επικοινωνίας και αναζήτησης 

πληροφοριών στο πλαίσιο των καθηµερινών σχολικών δραστηριοτήτων». Με αυτό 

τον τρόπο οι μαθητές θα αφοπλιστούν με βασικές γνώσεις σχετικά με την 

υπολογιστική τεχνολογία (η πληροφορία και η επεξεργασία της, η επικοινωνία, η 

ψυχαγωγία, οι νέες δυνατότητες προσέγγισης της γνώσης), αλλά και «απαραίτητες 

κριτικές και κοινωνικές δεξιότητες που θα τους εξασφαλίσουν ίσες ευκαιρίες 

πρόσβασης στη γνώση αλλά και δυνατότητες διά βίου µάθησης» (Υ.Ε.Π.Θ., 2003j). 

 

Παρακάτω, στον Πίνακα 4.1.7.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα 

μέσα που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την  ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα στο ΠΣ 

της Πληροφορικής για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά ομάδα τάξεων, ενότητα και 

κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που φαίνεται να αφορούν. 
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1.  Τάξη: Α-Β 

Ενότητα: Παίζω και μαθαίνω με τον υπολογιστή  

 Στόχος: Να ξεφυλλίζουν κείµενα και εικόνες, να ακούν ήχους και 

µουσική από έτοιμες πολυµεσικές εφαρμογές.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Επιδεικνύεται στους μαθητές ο σωστός 

τρόπος εισαγωγής – εξαγωγής ενός ψηφιακού δίσκου δεδομένης μνήμης 

(CD-ROM). Με τη χρήση κατάλληλου ψηφιακού δίσκου δεδομένης 

μνήμης CD-ROM οι μαθητές ακούν μουσική, κάποιο παραμύθι ή 

παρακολουθούν κινούμενη εικόνα.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (μουσική) (Kellner & Share, 

2007). Πολυμεσικά κείμενα (Kellner & Share, 2005).  

2.  Τάξη: Α-Β 

Ενότητα: Επικοινωνώ ηλεκτρονικά 

 Στόχος: Να αναγνωρίζουν το Διαδίκτυο ως πηγή πληροφόρησης.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Εργάζονται σε ομάδες και, ανάλογα με 

την εργασία που τους έχει ανατεθεί (στο πλαίσιο των διαφόρων 

γνωστικών αντικειμένων), επισκέπτονται επιλεγμένους δικτυακούς 

τόπους, αρχικά με βοήθεια και στη συνέχεια με σταδιακή αυτονόμηση, 

για συλλογή πληροφοριών.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

 Τάξη: Γ-Δ 

Ενότητα: Παίζω και μαθαίνω με τον υπολογιστή 

 Στόχος: Να αναζητούν και να ανασύρουν τις πληροφορίες από έτοιμες 

πολυμεσικές εφαρμογές, π.χ. από μίαν εγκυκλοπαίδεια.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Μαθαίνουν απλές στρατηγικές για να 

εντοπίζουν πληροφορίες μέσα σε λεξικά, εγκυκλοπαίδειες κλπ. 

Ζητείται, παραδείγματος χάρη, να βρουν τη βιογραφία ενός συγγραφέα.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση και χρήση μέσων (Hobbs, 2007). 

Πολυμεσικά κείμενα (Kellner & Share, 2005). 

3.  Τάξη: Γ-Δ 

Ενότητα: Επικοινωνώ ηλεκτρονικά 

 Στόχος: Να επισκέπτονται, µόνοι τους, επιλεγµένους τόπους στο 

Διαδίκτυο.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Επισκέπτονται επιλεγμένους 

δικτυακούς τόπους
.

αρχικά με βοήθεια και στη συνέχεια με σταδιακή 

αυτονόμηση. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

4.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ – Ανακαλύπτω - Ενημερώνομαι 

 Στόχος: Να αξιοποιούν τον υπολογιστή ως πηγή πληροφόρησης 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Αποκτούν τεχνογνωσία για να παίρνουν 

την πληροφορία που θέλουν μέσα από ηλεκτρονικές πηγές και το 

Διαδίκτυο. Συνεργάζονται και αναζητούν π.χ. αρχαιολογικούς χώρους, 

συλλέγουν φωτογραφίες, και τις ενσωματώνουν στις εργασίες τους. Οι 
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διάφορες ομάδες μεταφέρουν ή δημιουργούν απευθείας τις εργασίες 

τους σε περιβάλλον μιας πολυμεσικής εφαρμογής (π.χ. Hyper Studio, 

Power Point) και τις παρουσιάζουν στην τάξη. Αξιολογούν την εργασία 

των άλλων.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007), 

ηλεκτρονικά μέσα (υπολογιστής), (Aufderheide, 1993˙ Lemish, 2015˙ 

Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007).  

5.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Αναζήτηση, συλλογή, επιλογή πληροφοριών. Κριτική 

επεξεργασία, παρουσίαση.  

 Στόχος: Να αναπτύσσουν στοιχειώδεις πολυµεσικές εφαρμογές 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Αποκτούν τεχνογνωσία για να παίρνουν 

την πληροφορία που θέλουν μέσα από ηλεκτρονικές πηγές και το 

Διαδίκτυο. Συνεργάζονται και αναζητούν π.χ. αρχαιολογικούς χώρους, 

συλλέγουν φωτογραφίες, και τις ενσωματώνουν στις εργασίες τους. Οι 

διάφορες ομάδες μεταφέρουν ή δημιουργούν απευθείας τις εργασίες 

τους σε περιβάλλον μιας πολυμεσικής εφαρμογής (π.χ. Hyper Studio, 

Power Point) και τις παρουσιάζουν στην τάξη. Αξιολογούν την εργασία 

των άλλων. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα πρόσβασης, αξιολόγησης 

περιεχομένου των μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007) και ικανότητα 

«γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008). 

6.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ ηλεκτρονικά  

 Στόχος: Να χρησιµοποιούν εργαλεία έκφρασης και επικοινωνίας. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Μαθαίνουν να χρησιμοποιούν 

πρόγραμμα ηλεκτρονικής επικοινωνίας και ασκούνται στην αποστολή 

και λήψη ηλεκτρονικών μηνυμάτων.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης και επικοινωνίας (Hobbs, 2007).  

Πίνακας 4.1.7.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Πληροφορικής για το 

Δημοτικό    (ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ 2003). 

 

Όπως, προκύπτει από τον παραπάνω Πίνακα 4.1.7.1, οι στόχοι και οι αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες για το μάθημα της Πληροφορικής  στο ΠΣ (2003) έχουν 

στοιχεία  γραμματισμού στα μέσα σε όλες τις τάξεις. Ειδικά, βέβαια στις δύο 

μεγαλύτερες τάξεις του δημοτικού (Ε’ και ΣΤ’) εντοπίζονται τα περισσότερα στοιχεία 

γραμματισμού στα μέσα.  

Ορισμένες ενδεικτικές δραστηριότητες που προσφέρονται για την θεματική ενότητα 

«Παίζω και μαθαίνω με τον υπολογιστή» για τις μικρές τάξεις (Α’ και Β’) και 

προωθούν τον γραμματισμό στα μέσα είναι η χρήση μέσων και ψηφιακών εργαλείων. 

Ενώ, για την θεματική ενότητα «Επικοινωνώ ηλεκτρονικά», όπου και σε αυτή 

εντοπίζεται στοιχείο γραμματισμού για τις ίδιες τάξεις προτείνεται οι μαθητές να 

«Εργάζονται σε ομάδες και, ανάλογα με την εργασία που τους έχει ανατεθεί (στο 
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πλαίσιο των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων), επισκέπτονται επιλεγμένους 

δικτυακούς τόπους, αρχικά με βοήθεια και στη συνέχεια με σταδιακή αυτονόμηση, 

για συλλογή πληροφοριών».  

 

 Για τις δύο επόμενες τάξεις (Γ’ και Δ’ )  στη θεματική ενότητα «Παίζω και μαθαίνω 

με τον υπολογιστή» μία από τις δραστηριότητες που προτείνεται είναι η εμπλοκή των 

μαθητών σε «συνθετικές εργασίες για τα διάφορα μαθήματά τους γράφοντας, 

ζωγραφίζοντας, συγκεντρώνοντας στοιχεία από διάφορες πηγές», ενώ για την 

θεματική ενότητα «Επικοινωνώ ηλεκτρονικά» οι μαθητές καλούνται να 

«επισκέπτονται επιλεγμένους δικτυακούς τόπους, αρχικά με βοήθεια και στη 

συνέχεια με σταδιακή αυτονόμηση». 

Τέλος, για τις τάξεις Ε’ και Στ’ στη θεματική ενότητα «Γράφω και ζωγραφίζω» 

καλούνται να εμπλακούν σε δραστηριότητες όπου θα εισάγουν εικόνες, να τις 

επεξεργάζονται και να τις εισάγουν στο κείμενό τους. Στη θεματική ενότητα 

«Δημιουργώ – Ανακαλύπτω – Ενημερώνομαι» οι μαθητές αναμένεται να αποκτήσουν 

την τεχνογνωσία και να είναι σε θέση να λαμβάνουν την πληροφορία που θέλουν 

μέσα από ηλεκτρονικές πηγές και το Διαδίκτυο, δηλαδή να είναι ικανοί ώστε να 

αναζητούν, να συλλέγουν, να επιλέγουν πληροφορίες αλλά και να τις επεξεργάζονται 

κριτικά.  Στην τελευταία θεματική ενότητα με τίτλο «Επικοινωνώ ηλεκτρονικά», 

όπου εντοπίζονται στοιχεία γραμματισμού στα μέσα οι μαθητές των τελευταίων 

τάξεων του Δημοτικού «Μαθαίνουν να χρησιμοποιούν πρόγραμμα ηλεκτρονικής 

επικοινωνίας και ασκούνται στην αποστολή και λήψη ηλεκτρονικών μηνυμάτων». 

 

 

4.2.  Ο γραμματισμός στα μέσα στα ΠΣ του 2011 
 

Τα Νέα Προγράμματα Σπουδών Υποχρεωτικής εκπαίδευσης εκπονήθηκαν, στο 

πλαίσιο υλοποίησης της Πράξης «ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου αιώνα) – Νέο 

πρόγραμμα σπουδών, στους Άξονες Προτεραιότητας 1,2,3, -Οριζόντια Πράξη», με 

κωδικό MIS 295450 και ειδικότερα στο πλαίσιο του Υποέργου 1: «Εκπόνηση 

Προγραμμάτων Σπουδών Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και 

οδηγών για τον εκπαιδευτικό «Εργαλεία Διδακτικών Προσεγγίσεων», με ευθύνη του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου. Κατά το σχολικό έτος 2011-12, τα Νέα Προγράμματα 

Σπουδών εφαρμόστηκαν πιλοτικά σε 188 πιλοτικές σχολικές μονάδες (21 

νηπιαγωγεία, 99 δημοτικά, 68 γυμνάσια) (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011a: 1). Ωστόσο, η 

εφαρμογή τους πρακτικά έμεινε εκεί, με τα ΑΠΣ-ΔΕΠΠΣ του 2003 να είναι αυτά τα 

ΠΣ που ισχύουν έως και σήμερα, με τα Νέα Προγράμματα Σπουδών του 2011 να 

θεωρούνται συμπληρωματικά προς τα ισχύοντα Προγράμματα Σπουδών.  

4.2.1.  ΠΣ Νεοελληνικής Γλώσσας και Νεοελληνικής Λογοτεχνίας για το 

Δημοτικό 
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Στο επιστημονικό πεδίο της «Γλώσσας-Λογοτεχνίας» εντάσσεται το βασικότερο, από 

πολλές απόψεις, μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας.  

Το «Πρόγραμμα Σπουδών για τη διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας και της 

Λογοτεχνίας στο Δημοτικό Σχολείο» του 2011 χωρίζεται σε δύο μέρη. Στο πρώτο 

εμπεριέχεται ένα γενικό κεφάλαιο, ένα κεφάλαιο για τη Νεοελληνική Γλώσσα και ένα 

κεφάλαιο για τη Νεοελληνική Λογοτεχνία, με επιμέρους ενότητες για τους σκοπούς, 

τους στόχους, το περιεχόμενο, τη μεθοδολογία και την αξιολόγηση. Το δεύτερο μέρος 

περιλαμβάνει τους πίνακες με τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα, τα 

βασικά θέματα, τις ενδεικτικές δραστηριότητες και το εκπαιδευτικό υλικό, ανά τάξη, 

χωρισμένο σε κατανόηση και παραγωγή προφορικών και γραπτών κειμένων για το 

μάθημα της Γλώσσας και χωρισμένο σε διδακτικές ενότητες, τρεις ανά τάξη (από Β’ 

ως ΣΤ’ Δημοτικού), για το μάθημα της Λογοτεχνίας (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011b).  

Όπως αναφέρεται και στο ίδιο το ΠΣ, στη σημερινή εποχή ο σύγχρονος άνθρωπος, σε 

γλωσσικό επίπεδο, έρχεται σε επαφή καθημερινά με μία πολύ μεγάλη ποσότητα 

προφορικών, γραπτών και υβριδικών κειμένων τα οποία μεταδίδονται τόσο με τα 

παραδοσιακά μέσα (ραδιόφωνο, τηλεόραση, έντυπα) όσο και με τα μέσα της 

σύγχρονης τεχνολογίας (διαδίκτυο, κινητή τηλεφωνία κτλ.). Ταυτόχρονα το σκίτσο, ο 

ήχος, η εικόνα και κάθε άλλη μορφή αναπαράστασης, είτε παρουσία λόγου είτε 

χωρίς, βρίσκονται παντού γύρω μας καθημερινά. («ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου 

αιώνα) – Νέο Πρόγραμμα Σπουδών, Οριζόντια Πράξη», Πρόγραμμα Σπουδών για τη 

διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας και της Λογοτεχνίας στο Δημοτικό Σχολείο) 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011b: 2). Ως εκ τούτου, η εκπαίδευση των νέων ανθρώπων στα 

μέσα αυτά, μέσω και του μαθήματος της μητρικής γλώσσας, ώστε να μπορούν να 

χαρακτηριστούν ως εγγράμματοι στα μέσα, αποτελεί βασικό στόχο του παρόντος ΠΣ. 

Σύμφωνα με το ίδιο το ΠΣ, μάλιστα, αυτό «στηρίζεται στις αρχές του κριτικού 

γραμματισμού, σύμφωνα με τον οποίο κάθε πολιτισμικό προϊόν (και στην περίπτωσή 

μας η γλώσσα και η λογοτεχνία), προσεγγίζεται μαθησιακά ως ένα πολυεπίπεδο 

αποτέλεσμα ιδεολογικών, κοινωνικών και τεχνολογικών διεργασιών, οι οποίες στο 

πλαίσιο της παιδαγωγικής του κριτικού γραμματισμού είναι –και πρέπει να είναι– 

διερευνήσιμες και ερμηνεύσιμες» ενώ βρίσκεται και σε πλήρη αρμονία και σύγκλιση 

με το Ψηφιακό Σχολείο, που αποτέλεσε βασικό συστατικό του οράματος του Νέου 

Σχολείου (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011b: 3).  

Στους γενικούς σκοπούς και στόχους της ενότητας 2.2 του ΠΣ αναφέρεται ότι το ΠΣ 

για τη Νεοελληνική Γλώσσα στηρίζεται, μεταξύ πολλών άλλων, στις αρχές της 

προώθησης της ψηφιακής επικοινωνίας. Επιπλέον, ανάμεσα στους διάφορους 

στόχους που αναφέρονται, οι μαθητές και οι μαθήτριες επιδιώκεται: 

 Να κατανοήσουν ότι ο λόγος των κειμένων που αναδύονται μέσα από τις 

τεχνολογίες της πληροφορίας και των πολυμέσων είναι λόγος που διαφέρει ως 

προς τα χαρακτηριστικά του από τον καθημερινό προφορικό και γραπτό λόγο, 

ώστε να είναι σε θέση να τον αναγνωρίζουν, να τον αξιολογούν και να τον 

χρησιμοποιούν. 
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 Να κατανοήσουν ότι εκτός από τα προφορικά και γραπτά κείμενα υφίστανται 

και υβριδικά κειμενικά είδη, τα οποία χρησιμοποιούνται σε ορισμένες 

περιπτώσεις καθημερινής επικοινωνίας κυρίως μέσω των ΤΠΕ, ώστε να είναι 

σε θέση να τα αναγνωρίζουν ως τέτοια και να τα χρησιμοποιούν σε 

αναγνωρίσιμες επικοινωνιακές περιστάσεις και σε επικοινωνιακές περιστάσεις 

που αναδύονται. 

 Να κατανοήσουν ότι οι ΤΠΕ μέσω των αλληλεπιδραστικών περιβαλλόντων 

που προσφέρουν, τους δίνουν τη δυνατότητα να γίνουν κοινωνοί και μέτοχοι 

στο σύγχρονο κόσμο. 

 Να κατανοήσουν και να αποδεχτούν τα εργαλεία του ιστού δεύτερης γενιάς 

(web.2.0) ως μια πρακτική του ψηφιακού γραμματισμού, η οποία συνδυάζει 

τη λεκτική με την οπτική παράμετρο. 

 Να κατανοήσουν πως τόσο η κατανόηση όσο και η παραγωγή προφορικού και 

γραπτού λόγου μπορούν να υποστηριχτούν από εργαλεία web2.0 

παρεμβαίνοντας υποβοηθητικά στην καλλιέργεια της ΝΕ. 

 Οι νέοι μαθητές και μαθήτριες που ανήκουν στη γενιά του διαδικτύου και 

έχουν εξοικειωθεί με αλληλεπιδραστικά μέσα, να μεταφέρουν τις δεξιότητες 

αυτές στη μάθηση. 

 Να δίνεται η δυνατότητα στους μαθητές να επιλέγουν το εργαλείο web2.0 που 

αυτοί επιθυμούν για να επικοινωνήσουν κι έτσι η γλωσσική διδασκαλία να 

αποτελέσει μια επικοινωνιακή πράξη. (Οι ηλεκτρονικές βιβλιοθήκες (wikis), 

οι ιστοσελίδες/τα ιστολόγια (weblogs/blogs), τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης 

(social networking), οι ψηφιακές πλατφόρμες που φιλοξενούν λογισμικά και 

δραστηριότητες αποτελούν μια ψηφιακή εφαρμογή χρήσης και διδασκαλίας 

της γλώσσας.) 

 Να κατανοήσουν ότι κάθε επικοινωνιακό συμβάν διαμορφώνεται από 

διάφορους επικοινωνιακούς παράγοντες (σκοπός, πομπός, δέκτης, κοινωνικό 

πλαίσιο, θεσμοθετημένες κοινωνικές πρακτικές, σχέσεις ισότητας, 

ανισότητας, αυθεντίας, αλληλεγγύης μεταξύ των συμμετεχόντων, παγιωμένες 

ή μη γλωσσικές και κειμενικές πρακτικές κτλ.), ώστε να είναι σε θέση να τους 

ανακαλύπτουν, να τους κατονομάζουν και να εξηγούν το ρόλο τους. 

 Να κατανοήσουν ότι κατανόηση σημαίνει ικανότητα εντοπισμού όχι μόνο των 

δηλούμενων αλλά και των υπο-δηλούμενων νοημάτων ενός κειμένου μέσω 

επανορθωτικών διαδικασιών, για να γεφυρώνουν τα χάσματα συνοχής του 

κειμένου∙ κατ’ επέκταση να συνειδητοποιήσουν ότι κατανόηση σημαίνει 

στάση «κριτικού αναγνώστη» απέναντι στις ιδέες του κειμένου και την 

οργάνωσή τους. 

 Να κατανοήσουν στην κατεύθυνση ενός πολυτροπικού γραμματισμού τη 

σχέση οπτικού και λεκτικού γραμματισμού. 

Επιπλέον, όσον αφορά την προσωπική και κοινωνική τους ζωή επιδιώκεται: 
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 Να κατανοήσουν ότι τα μέσα της σύγχρονης τεχνολογίας διαδραματίζουν το 

ρόλο μεταφοράς και μετάδοσης μηνυμάτων, ώστε να είναι σε θέση να 

προσλαμβάνουν τα νοήματα ως προϊόντα διαμεσολάβησης. 

 Να κατανοήσουν ότι οι ΤΠΕ αποτελούν φορείς γνώσης και πληροφόρησης, 

ώστε να προσπαθήσουν να πλοηγούνται σε έντυπες και ηλεκτρονικές πηγές 

και να αποκτήσουν δεξιότητες παραγωγής λόγου με τη βοήθεια εφαρμογών 

της σύγχρονης τεχνολογίας (εργαλεία επικοινωνίας, συνεργασίας, κοινωνικής 

δικτύωσης, μάθηση μέσω διαδικτύου κτλ.). 

Επιπροσθέτως στο κεφάλαιο 3, αυτό της διδασκαλίας της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας, 

αναφέρεται ότι το παρόν ΠΣ δεν θεωρεί τα σχολικά ανθολόγια αποκλειστικό 

εκπαιδευτικό υλικό για τη διδασκαλία της λογοτεχνίας και, αντίθετα, συνιστά τη 

χρήση μιας ποικιλίας κειμένων, κάποια από τα οποία μπορεί να προέρχονται από τα 

σχολικά ανθολόγια, μαζί με ολόκληρα λογοτεχνικά βιβλία αλλά και άλλα είδη 

«κειμένων» τα οποία, ευρισκόμενα στις παρυφές της λογοτεχνίας, κτίζουν ένα γόνιμο 

διάλογο μαζί της, ενώ ταυτόχρονα μπορούν να ελκύσουν τους νεαρούς αναγνώστες 

και να τους ασκήσουν σε νέους γραμματισμούς (visual, media, computer literacy) 

όπως κόμικς, κινηματογραφικές ταινίες, τραγούδια (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011b: 24). 

Τέλος, το παρόν ΠΣ, λαμβάνοντας υπόψη την επίδραση των ηλεκτρονικών μέσων και 

του νέου ψηφιακού περιβάλλοντος στην ίδια τη συγγραφή και τη διάδοση της 

λογοτεχνίας, την εμφάνιση δηλαδή ενός νέου είδους λογοτεχνίας, της 

κυβερνολογοτεχνίας θέτει ως σκοπό την αξιοποίηση των ΤΠΕ στο πλαίσιο μιας 

ολοκληρωμένης παιδαγωγικής πρότασης για τη διδασκαλία της λογοτεχνίας 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011b: 27).  

Περνώντας, τώρα, στο δεύτερο μέρος του ΠΣ, στον Πίνακα 4.2.1.1, που ακολουθεί 

παρουσιάζονται συνοπτικά τα στοιχεία στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας που 

εκπαιδεύουν τους μαθητές και τις μαθήτριες στον γραμματισμό στα μέσα, σε ποια 

τάξη αυτά εμφανίζονται, σε ποια διδακτική ενότητα εντάσσονται και, τέλος, ποια από 

τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις αφορούν. 

 

1.  Τάξη: Α 

Ενότητα: Παραγωγή γραπτού λόγου 

 Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα: Χρησιμοποιούν απλά 

λογισμικά για την παραγωγή πολυτροπικών κειμένων, για να 

αναπαραστήσουν τις ιδέες τους. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Συμμετοχή σε σχέδια εκπαιδευτικής 

δράσης και χρήση απλών λογισμικών για παραγωγή πολυτροπικών 

κειμένων που θα προκύψουν.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για σκοπούς 

αυτοέκφρασης (Hobbs, 2007).  

2.  Τάξη: Γ 

Ενότητα: Παραγωγή προφορικών κειμένων 

 ΠΜΑ: Ανακοινώνουν σε ακροατήριο στοιχεία ενός μαθήματος, μιας 
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συζήτησης, ενός αναγνώσματος, ενός ραδιοφωνικού ή τηλεοπτικού 

προγράμματος, μιας ταινίας κτλ.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Ανακοινώσεις σε ακροατήριο 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007). 

3.  Τάξη: Δ 

Ενότητα: Παραγωγή προφορικών κειμένων 

 ΠΜΑ: Ανακοινώνουν σε ακροατήριο αξιόλογα ή εντυπωσιακά στοιχεία 

ενός μαθήματος, μιας συζήτησης, ενός αναγνώσματος, ενός ραδιοφωνικού 

ή τηλεοπτικού προγράμματος, μιας ταινίας, μιας ιστοσελίδας.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Ανακοινώσεις σε ακροατήριο 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007), (ραδιόφωνο, τηλεόραση ) (Buckingham, 2008). 

4.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Παραγωγή προφορικών κειμένων 

 ΠΜΑ: Αναπτύσσουν κριτική αντίσταση σε σαφή ή υπονοούμενα 

νοήματα, π.χ. σε κείμενα τηλεοπτικών διαφημίσεων, σε συνδυασμό με 

εικόνα, κίνηση, μουσική κτλ. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: παραγωγή προφορικών πολυτροπικών 

κειμένων που συνδυάζουν προφορικό λόγο, ήχο/μουσική και εικόνα, π.χ. 

διαφημίσεις, συνταγές κτλ.  

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική διάσταση σε πολυμεσικά 

κείμενα και αναγνώριση υπόρρητων μηνυμάτων σ’ αυτά (Kellner & Share, 

2005).  

Πίνακας 4.2.1.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας 

για το Δημοτικό (ΠΣ 2011). 

Όπως, προκύπτει από τον παραπάνω Πίνακα 4.2.1.1, στα ΠΜΑ και στις αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας στο Δημοτικό, 

όπως παρουσιάζονται στο ΠΣ (2011) υπάρχουν  στοιχεία γραμματισμού στα μέσα σε 

όλες τις τάξεις, εκτός από την Β’.  

Πιο αναλυτικά, οι μαθητές/- τριες της Α’ τάξης θα πρέπει να  «αρχίζουν να 

χρησιμοποιούν απλά λογισμικά για την παραγωγή πολυτροπικών κειμένων, για να 

αναπαραστήσουν τις ιδέες τους» μέσα από τη συμμετοχή τους σε σχέδια 

εκπαιδευτικής δράσης και την χρήση απλών λογισμικών για παραγωγή πολυτροπικών 

κειμένων που θα προκύψουν. Οι μαθητές/- τριες της Γ’ τάξης αναμένεται να 

«ανακοινώνουν σε ακροατήριο στοιχεία ενός μαθήματος, μιας συζήτησης, ενός 

αναγνώσματος, ενός ραδιοφωνικού ή τηλεοπτικού προγράμματος, μιας ταινίας κτλ.», 

ενώ στην Δ’ τάξη θα πρέπει να είναι σε θέση να  «ανακοινώνουν σε ακροατήριο 

αξιόλογα ή εντυπωσιακά στοιχεία ενός μαθήματος, μιας συζήτησης, ενός 

αναγνώσματος, ενός ραδιοφωνικού ή τηλεοπτικού προγράμματος, μιας ταινίας, μιας 

ιστοσελίδας». Όσον αφορά τα ΠΜΑ που έχουν στοιχεία γραμματισμού στα μέσα για 

τις δύο μεγάλες τάξεις του Δημοτικού (Ε’ και ΣΤ’), όπως φαίνεται και στον 

παραπάνω Πίνακα 4.2.1.1, αυτά στοχεύουν στο να μπορούν οι μαθητές να 

«αναπτύσσουν κριτική αντίσταση σε σαφή ή υπονοούμενα νοήματα, π.χ. σε κείμενα 

τηλεοπτικών διαφημίσεων, σε συνδυασμό με εικόνα, κίνηση, μουσική κτλ.». 
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Αναφορικά με το δεύτερο μέρος του ΠΣ που αφορά τη διδασκαλία του μαθήματος 

της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας, από την Ανάλυση Περιεχομένου δεν βρέθηκε κανένα 

στοιχεία που να υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα.   
 

4.2.2.  ΠΣ Εικαστικών για το Δημοτικό  
 

Στο επιστημονικό πεδίο «Τέχνες – Πολιτισμός» εντάσσεται το μάθημα της 

«Εικαστικής Αγωγής» το οποίο διδάσκεται σε όλες τις τάξεις του Δημοτικού. Ως 

γενικός σκοπός του μαθήματος, στο ΠΣ του 2011, αναφέρεται ότι επιδιώκεται οι 

μαθητές να «γνωρίσουν και να απολαύσουν τις Εικαστικές Τέχνες μέσα από ισόρροπες 

δραστηριότητες έρευνας και δημιουργίας έργων». Επιπροσθέτως, μέσα σε αυτόν τον 

τεράστιο, ταυτόχρονα ασφαλή αλλά και δημιουργικό, κόσμο των Τεχνών «οι μαθητές 

ξεφεύγουν από το σύνδρομο της «σωστής» απάντησης και αποκτούν δεξιότητες που θα 

τους βοηθήσουν αργότερα να αντιμετωπίζουν τις καταστάσεις μιας απαιτητικής 

κοινωνίας, που προϋποθέτει ανοικτό μυαλό για την αξιολόγησή τους και για την 

ανακατεύθυνση της δράσης τους με σκοπό τη δημιουργία καλύτερων λύσεων» («ΝΕΟ 

ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου αιώνα) – Νέο Πρόγραμμα Σπουδών, Οριζόντια Πράξη», 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011c: 2). 

Στο μάθημα της Εικαστικής Αγωγής, εξάλλου, οι μαθητές οφείλουν να γίνουν ικανοί 

στην άντληση γνώσεων και εμπειριών μέσα από διάφορες πηγές και με διάφορους 

τρόπους. Το ίδιο το μάθημα μπορεί να εμπλουτιστεί με παρατηρήσεις, 

πειραματισμούς, αναζήτηση πληροφοριών από δασκάλους, γονείς, καλλιτέχνες, 

επαγγελματίες αλλά και από έργα τέχνης, βιβλία, μουσεία, MME κι έτσι να 

μετατραπεί σε εμπειρία ζωής («ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου αιώνα) – Νέο 

Πρόγραμμα Σπουδών, Οριζόντια Πράξη», (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011c: 49). 

Το παρόν ΠΣ για το Δημοτικό, στο μέρος των ειδικών διδακτικών στόχων και των 

αντίστοιχων ενδεικτικών δραστηριοτήτων όπου και εξετάζεται για τον εντοπισμό 

στοιχείων γραμματισμού στα μέσα, είναι χωρισμένο σε «μικρές» (Α-Β’), «μεσαίες» 

(Γ-Δ’) και «μεγάλες» (Ε-ΣΤ’) τάξεις. Τα στοιχεία που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν 

την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, μαζί με την ομάδα τάξεων, τον 

άξονα που αφορούν και την κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που ανήκουν, 

παρουσιάζονται αναλυτικά στον Πίνακα 4.2.2.1, που ακολουθεί.  

1.  Τάξη: Γ-Δ 

Άξονας: 1
ος

  «Απλά Υλικά, Μέσα, Τεχνικές» 

Βασικά Θέματα: Ηλεκτρονικός εγγραμματισμός 

 ΠΜΑ: Συνδέουν τον Η/Υ και το Διαδίκτυο με την αναζήτηση 

πληροφοριών. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Να επισκεφθούν διευθύνσεις 

ιστοσελίδων 

οι οποίες παρέχουν πληροφορίες για τεχνικές υλικών.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ηλεκτρονικών μέσων (υπολογιστή) (Aufderheide, 1993˙ 

Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018). Πρόσβαση στα μέσα 

(Hobbs, 2007). 

 

2.  Τάξη: Γ-Δ 

Άξονας: 4
ος

 «Μορφές Εικαστικών Τεχνών» 
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Βασικά Θέματα: Video Art 

 ΠΜΑ: Να προτείνουν μετά από συζήτηση τη θεματολογία και να 

συνεργάζονται για τη δημιουργία video art 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Δημιουργούν με ψηφιακά μέσα ένα 

video art (με θέμα συλλογικής αποδοχής) 

 Media arts education: Παραγωγοί δικών τους μέσων και τεχνών, αφού 

πρώτα έχουν διδαχθεί τις κατάλληλες τεχνικές (Kellner & Share, 2007).  

3.  Τάξη: Γ-Δ 

Άξονας: 6
ος

  «Εισαγωγή στις αισθητικές αξίες» 

Βασικά Θέματα: Κριτική έργων 

 ΠΜΑ: Δημοσιοποιούν τα έργα τους μέσω διαδικτύου 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Δημοσιεύουν και αναρτούν έργα τους ή 

της τάξης τους ή του σχολείου τους στις κατάλληλες ιστοσελίδες του 

σχολικού δικτύου 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και παραγωγή δικών τους μέσων (Buckingham, 2008).  

4.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Άξονας: 5
ος

  «Ιστορία Τέχνης -Καλλιτέχνες» 

Βασικά Θέματα: Καλλιτέχνες/βιογραφίες/έργα 

 ΠΜΑ: Εξοικειώνονται με την αναζήτηση πληροφοριών στις ανάλογες 

διευθύνσεις στο Διαδίκτυο και κάνουν συγκρίσεις και εργασίες 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Συμμετέχουν σε ποικίλες 

δραστηριότητες που συνδέονται άμεσα ή έμμεσα με το εξεταζόμενο έργο 

ή με την τεχνοτροπία (καταγραφή εντυπώσεων από έκθεση, συλλογή 

πληροφοριών, δραματοποίηση, σύνδεση με μουσική) 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο και μουσική) 

(Kellner & Share, 2007). Παραγωγή δικών τους μέσων (Buckingham, 

2008).   

5.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Άξονας: 5
ος

  «Ιστορία Τέχνης -Καλλιτέχνες» 

Βασικά Θέματα: Video Art 

 ΠΜΑ: Συγκρίνουν έργα video art με έργα κινηματογραφικά και 

αναζητούν/εντοπίζουν διαφορές 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: 1. Επισκέπτονται εικονικά (στο 

διαδίκτυο) Μουσεία τοπικά, εθνικά και Μουσεία άλλων πολιτισμών (π.χ. 

επίσκεψη στην Capella Sistina του Βατικανό, για να δουν τις 

τοιχογραφίες του Μιχαήλ Αγγέλου) 2. Επισκέπτονται ιστοσελίδες όπου 

μπορούν να δουν video art 
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (video, κινηματογράφος, 

διαδίκτυο) (Kellner & Share, 2007) και πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 

2007).  

6.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Άξονας: 6
ος

 «Απλά στοιχεία αισθητικής, κριτικής και ανάλυσης έργου» 

Βασικά Θέματα: Ηλεκτρονικός εγγραμματισμός 

 ΠΜΑ: Αποφασίζουν συλλογικά τα έργα που θα δημοσιοποιήσουν στο 

διαδίκτυο 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Δημιουργούν ιστοσελίδα μέσα από τις 

παρεχόμενες δωρεάν ιστοσελίδες του σχολικού δικτύου, και σαν σε 

εικονική έκθεση μαθητικών έργων τέχνης δημοσιεύουν‐  αναρτούν έργα 

τους ή της τάξης τους ή του σχολείου τους. 
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 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και παραγωγή δικών τους μέσων (ιστοσελίδα) (Buckingham, 

2008).  
Πίνακας 4.2.2.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Εικαστικής Αγωγής για 

το Δημοτικό (ΠΣ 2011). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.2.2.1, στα ΠΜΑ και στις αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες του μαθήματος της Εικαστικής Αγωγής υπάρχουν 

στοιχεία γραμματισμού στα μέσα σε όλες τις τάξεις του Δημοτικού, εκτός από 

«μικρές» τάξεις (Α-Β’).   

Στις «μεσαίες» τάξεις (Γ-Δ’) επιδιώκεται οι μαθητές/ -τριες να είναι σε θέση να 

«συνδέουν τον Η/Υ και το Διαδίκτυο με την αναζήτηση πληροφοριών», ώστε να 

επισκέπτονται διευθύνσεις  ιστοσελίδων οι οποίες θα τους παρέχουν πληροφορίες για 

τεχνικές υλικών. Να «προτείνουν μετά από συζήτηση τη θεματολογία και να 

συνεργάζονται για τη δημιουργία video art»,  αξιοποιώντας ψηφιακά μέσα και να 

«δημοσιοποιούν τα έργα τους μέσω διαδικτύου». 

Στις «μεγάλες» (Ε-ΣΤ’) τάξεις οι μαθητές/-τριες θα πρέπει να «εξοικειώνονται με την 

αναζήτηση πληροφοριών στις ανάλογες διευθύνσεις στο Διαδίκτυο και κάνουν 

συγκρίσεις και εργασίες», να «συγκρίνουν έργα video art με έργα κινηματογραφικά 

και αναζητούν/εντοπίζουν διαφορές» μέσα από εικονικές επισκέψεις στο διαδίκτυο 

(Μουσεία τοπικά, εθνικά και Μουσεία άλλων πολιτισμών) και από επισκέψεις σε 

ιστοσελίδες όπου μπορούν να δουν video art. Τέλος, να «αποφασίζουν συλλογικά για 

τα έργα που θα δημοσιοποιήσουν στο διαδίκτυο», αφού δημιουργήσουν ιστοσελίδα 

μέσα από τις παρεχόμενες δωρεάν ιστοσελίδες του σχολικού δικτύου.  

 

 

4.2.3. ΠΣ Θεάτρου για το Δημοτικό  
Το ΠΣ του 2011 για τη «Θεατρική Παιδεία» εντάσσεται στο πλαίσιο των 

Δραστηριοτήτων της Αισθητικής Αγωγής για όλες τις βαθμίδες της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης. Το παρόν ΠΣ αποτελείται πρακτικά μόνο από τους πίνακες, ανά ομάδα 

τάξεων για το Δημοτικό, όπου και περιγράφονται τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά 

Αποτελέσματα, τα βασικά θέματα, κάποιες ενδεικτικές δραστηριότητες και 

προτεινόμενο εκπαιδευτικό υλικό (υπάρχον ή παρακτέο) (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011d).   

Μετά από την Ανάλυση Περιεχομένου στο ΠΣ (2011) για το μάθημα του Θεάτρου 

στο Δημοτικό, θεωρούμε ότι δεν υπάρχει κανένα στοιχείο που να υποδεικνύει την 

ύπαρξη γραμματισμού στα μέσα. 

 

4.2.4. ΠΣ Μουσικής για το Δημοτικό  
 

Τον Μάιο του 2011 κυκλοφόρησε στη δημοσιότητα από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο 

και το Υπουργείο Παιδείας, Δια Βίου Μάθησης και Θρησκευμάτων το ΠΣ Μουσικής 

για το Νέο Σχολείο, το οποίο κι αυτό με τη σειρά του εντάσσεται στο επιστημονικό 

πεδίο «Πολιτισμός – Τέχνες» (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011e).  
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Όπως αναφέρεται χαρακτηριστικά και στην εισαγωγή του συγκεκριμένου ΠΣ, το 

μάθημα της Μουσικής Αγωγής, ως αυτοτελές γνωστικό αντικείμενο στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση, «στοχεύει πρωταρχικά στην ανάγκη να καλλιεργηθεί μια 

σχέση του μαθητή με τη μουσική ως αισθητική εμπειρία και καλλιτεχνική 

δραστηριότητα η οποία θα δημιουργήσει τις προϋποθέσεις για μια δια βίου ενασχόλησή 

του με τη μουσική. Η ανάγκη αυτή προβάλλει ιδιαίτερα επιτακτική στην Εποχή της 

Πληροφορίας και της ανάπτυξης των Τ.Π.Ε. όπου η παρουσία της μουσικής αγγίζει 

κάθε πλευρά της καθημερινής ζωής του ανθρώπου» («ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου 

αιώνα) – Νέο Πρόγραμμα Σπουδών, Οριζόντια Πράξη», (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011e: 2).  

Παρακάτω, στον Πίνακα 4.2.4.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα 

μέσα που εντοπίζονται μέσα στο Πρόγραμμα Σπουδών της Μουσικής για το 

Δημοτικό, χωρισμένα ανά ομάδα τάξεων, ενότητα και κατηγορία διδακτικής 

προσέγγισης που ανήκουν. 

1.  Τάξη: Ε-ΣΤ 

Άξονας: 3
ος

 «Συνδέω τη μουσική με άλλες τέχνες και επιστήμες» 

Βασικά Θέματα: Μουσική και άλλες τέχνες 

 ΠΜΑ: Να συνειδητοποιήσουν τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον 

κινηματογράφο.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Καθώς ακούν μουσική, φαντάζονται τις 

αντίστοιχες σκηνές από το ομώνυμο βιβλίο ή την κινηματογραφική ταινία 

(Suite from Harry Potter and the Sorcerer‘s Stone) και παράλληλα 

παρατηρούν την ενοργάνωση του έργου μουσικής.   

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (μουσική, κινηματογράφος) 

(Kellner & Share, 2007). Δημιουργία νοημάτων μέσα από τον συνδυασμό 

πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) (Siegel, 2012) 
Πίνακας 4.2.4.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μουσικής για το 

Δημοτικό (ΠΣ 2011). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.2.4.1, εντοπίζεται μόνο ένα στοιχείο 

γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μουσικής στις δύο τελευταίες τάξεις του 

Δημοτικού (Ε’ και ΣΤ’). Οι μαθητές/-τριες της Ε’ και ΣΤ’ τάξης αναμένεται να 

«συνειδητοποιήσουν τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον κινηματογράφο», 

δηλαδή να κάνουν χρήση διαφόρων μέσων.  

 

4.2.5.   ΠΣ Μελέτης Περιβάλλοντος Δημοτικού  
 

Η Μελέτη του Περιβάλλοντος (ΜτΠ) εντάσσεται στον τομέα «Σπουδές του 

Ανθρώπου και της Κοινωνίας» και αποτελεί βασικό τομέα μάθησης στο νέο 

Πρόγραμμα Σπουδών για τις τέσσερις πρώτες τάξεις του Δημοτικού Σχολείου, όντας 

ουσιαστικά προάγγελος του μαθήματος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής που 

συναντάται στις δύο μεγαλύτερες τάξεις του Δημοτικού (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011f: 1).  

Στη ΜτΠ θεμελιώδης άξονας είναι οι ανθρωπιστικές και οι κοινωνικές επιστήμες, 

διότι αφετηρία αλλά και επίκεντρο μελέτης είναι ο άνθρωπος και το περιβάλλον του. 

Τεκμήριο αυτής της παραδοχής αποτελεί το γεγονός ότι η πλειονότητα των ενοτήτων 

αφορά στη μελέτη του ανθρώπου και των αναγκών του, της οργάνωσης των 

ανθρώπινων κοινωνιών, των τόπων και του τρόπου που αυτοί αλληλεπιδρούν με την 
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ανθρώπινη δραστηριότητα, καθώς και του πολιτισμού ως απόρροιας της ηθικής, 

πνευματικής και τεχνολογικής εξέλιξης του ανθρώπου (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011f: 1). 

Στον Πίνακα 4.2.5.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα που 

εντοπίζονται στο ΠΣ της ΜτΠ για τις τέσσερις πρώτες τάξεις του Δημοτικού 

χωρισμένα ανά ομάδα τάξεων, ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που 

«εξυπηρετούν». 

1.  Τάξη: Α-Β, Γ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: Μέσα επικοινωνίας: Τηλεόραση (Α΄ τάξη) 

Τρόποι επικοινωνίας και ενημέρωσης (Β΄  και Γ΄ τάξη )  

Πώς υπερβαίνουμε τις δυσκολίες επικοινωνίας (Γ΄ τάξη) 

 ΠΜΑ:  Αναφέρουν τα μέσα επικοινωνίας και ενημέρωσης.  
Ενδεικτικές Δραστηριότητες:  

 Οι μαθητές συζητούν σε ομάδες τις συνήθειες τηλεθέασης. 

Φτιάχνουν αφίσες με τις δικές τους προτάσεις τηλεθέασης (Α΄ 

τάξη). 

 Οι μαθητές ταξινομούν τα μέσα επικοινωνίας σε εννοιολογικό 

χάρτη (ταξινόμηση εικόνων) (Β΄ τάξη και Γ΄ τάξη).  

 Γραμματισμός στα μέσα: Αξιολόγηση μέσων (Aufderheide, 1993˙ 

Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018).  

2.  Τάξη: Α-Β, Γ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: Μέσα επικοινωνίας: Τηλεόραση (Α΄ τάξη) 

Τρόποι επικοινωνίας και ενημέρωσης (Β΄ τάξη) 

Τηλεόραση, Διαδίκτυο, Εφημερίδες και περιοδικά (Γ΄ τάξη) 

 ΠΜΑ: Συζητούν τις συνήθειές τους με την παρακολούθηση της 

τηλεόρασης. 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες:  

 Οι μαθητές συζητούν σε ομάδες τις συνήθειες τηλεθέασης. 

Φτιάχνουν αφίσες με τις δικές τους προτάσεις τηλεθέασης (Α΄ 

τάξη). 

 Οι μαθητές ταξινομούν τα μέσα επικοινωνίας σε εννοιολογικό 

χάρτη (ταξινόμηση εικόνων) (Β΄ τάξη και Γ΄ τάξη).  

 Εξηγούν με δικό τους πρωτότυπο τρόπο τη λειτουργία του 

διαδικτύου (Γ΄ τάξη). 
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (τηλεόραση, διαδίκτυο) 

(Kellner & Share, 2007). Απόκτηση γνώσεων σχετικά με τους κανόνες 

κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που απαιτούνται να γνωρίζουν 

οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 

2016).   

3.  Τάξη: Β, Γ 

Ενότητα: Πολιτισμός 

Βασικά Θέματα: Γνωριμία με τα μνημεία του τόπου Λαογραφικό 

Μουσείο Φτιάχνουμε τη δική μας συλλογή και το δικό μας σχολικό 

μουσείο Η ζωή στον τόπο μας άλλοτε και τώρα (Β΄ τάξη).  

Θέατρο: αρχαίο, σύγχρονο. Θεατρική παράσταση. Λαϊκή τέχνη σε 

τόπους της Ελλάδας και αλλού. Αθλητισμός, Ολυμπιακοί αγώνες (Γ΄ 
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τάξη).  

 ΠΜΑ: Αξιοποιούν γνώσεις στις ΤΠΕ για να παρουσιάσουν το έργο τους. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Οι μαθητές με την καθοδήγηση και την εμψύχωση του 

εκπαιδευτικού: Οργανώνουν συλλογή από προσωπικά 

αντικείμενα. Εντοπίζουν ομοιότητες και διαφορές στις συνήθειές 

τους και στις συνήθειες πριν από 50 ή 100 χρόνια (Β΄ τάξη).  

 Οι μαθητές Διοργανώνουν εκθέσεις με αντικείμενα λαϊκού 

πολιτισμού διαφορετικών κρατών και εθνών (Γ΄ τάξη).  

 Γραμματισμός στα μέσα: ορθή και αποτελεσματική χρήση των 

τεχνολογιών της πληροφορίας και επικοινωνίας (ψηφιακός 

γραμματισμός) (Koltay, 2011). 

4.  Τάξη:  Γ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: Διαδίκτυο  

 ΠΜΑ: Αξιοποιούν δεξιότητες ΤΠΕ για να: επικοινωνήσουν , 

οργανώσουν την εργασία τους και να την παρουσιάσουν.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: ορθή και αποτελεσματική χρήση των 

τεχνολογιών της πληροφορίας και επικοινωνίας (ψηφιακός 

γραμματισμός) (Koltay, 2011). Ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και υπεράσπισης 

(Hobbs, 2007).  

5.  Τάξη:  Δ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: Εφημερίδες – περιοδικά και βιβλία – ψηφιακά μέσα: 

τρόποι παραγωγής, χρησιμότητα  

 ΠΜΑ: Αποδίδουν μέσα από διάφορες μορφές κώδικα τις σκέψεις τους: 

προφορικά, γραπτά, με εικόνες, ψηφιακά 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επιχειρηματολογούν για τα υπέρ και τα 

κατά.  

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο 

Baker-Bell et al., 2017).   

6.  Τάξη:  Δ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: Θετικά και αρνητικά στοιχεία των μέσων επικοινωνίας 

και ενημέρωσης  

 ΠΜΑ: Ασκούν κριτική σε ιδέες, κείμενα και πληροφορίες.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επισκέπτονται ένα μέσο ενημέρωσης. 

Καταγράφουν δεδομένα. Κάνουν συνεντεύξεις με εργαζόμενους –

εκπροσώπους. Φωτογραφίζουν. Τέλος, οργανώνουν παρουσίαση των 

πληροφοριών (δεδομένα, συνεντεύξεις, φωτογραφίες, συμπεράσματα) 

που συγκέντρωσαν.  

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική ματιά για την 

αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων (Aufderheide, 1993).  

7.  Τάξη:  Δ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 
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Βασικά Θέματα: Η σημασία της ιδιωτικής σφαίρας στο διαδίκτυο  

 ΠΜΑ: Αναζητούν πληροφορίες στο διαδίκτυο με ασφαλή τρόπο 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επικοινωνία με εκπροσώπους υπηρεσιών 

που μεριμνούν για την ασφάλεια στο διαδίκτυο.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) και ασφάλεια στο 

διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

8.  Τάξη:  Δ 

Ενότητα: Επικοινωνία & Ενημέρωση 

Βασικά Θέματα: - 

 ΠΜΑ: Επεξεργάζονται ηλεκτρονικά κείμενο, εικόνα, ήχο.  
Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: «γραφή» μέσων/ παραγωγή μέσων 

(Buckingham, 2008).  
Πίνακας 4.2.5.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μελέτης Περιβάλλοντος 

για το Δημοτικό (ΠΣ 2011). 

Σύμφωνα, με τον παραπάνω Πίνακα 4.2.5.1, σε όλες τις τάξεις στις οποίες διδάσκεται 

το μάθημα της ΜτΠ απαντώνται στα ΠΜΑ και στις αντίστοιχες ενδεικτικές 

δραστηριότητες στοιχεία γραμματισμού στα μέσα. Πιο συγκεκριμένα, στην Ενότητα 

με τίτλο «Επικοινωνία & Ενημέρωση», η οποία υπάρχει στις τάξεις της Α’, της Β’ και 

της Γ’ τάξης του Δημοτικού υπάρχουν κοινά ΠΜΑ τα οποία στοχεύουν οι μαθητές να 

είναι σε θέση «να αναφέρουν τα μέσα επικοινωνίας και ενημέρωσης» μέσα από 

δραστηριότητες ταξινόμησης των μέσων επικοινωνίας σε εννοιολογικό χάρτη 

(ταξινόμηση εικόνων) και «να συζητούν τις συνήθειές τους με την παρακολούθηση 

της τηλεόρασης» μέσα σε ομάδες. 

Τόσο για την Β’ όσο και για την Γ’ τάξη στην Ενότητα «Πολιτισμός» οι μαθητές θα 

πρέπει «να αξιοποιούν γνώσεις στις ΤΠΕ για να παρουσιάσουν το έργο τους». Ενώ, 

οι μαθητές της Γ’ τάξης όχι απλώς αναμένεται να αξιοποιούν τις γνώσεις στις ΤΠΕ 

για την παρουσίαση ενός έργου τους, αλλά και για να μπορούν «να επικοινωνήσουν, 

οργανώσουν την εργασία τους και να την παρουσιάσουν».  

Για τους μαθητές/-τριες της Δ’ τάξης αναμένεται «να αποδίδουν μέσα από διάφορες 

μορφές κώδικα τις σκέψεις τους: προφορικά, γραπτά, με εικόνες, ψηφιακά». Ως προς 

το τελευταίο ΠΜΑ προτείνεται ο εκπαιδευτικός και οι μαθητές να εμπλακούν σε 

δραστηριότητες, όπου θα συζητούν, θα ταξινομούν σε εννοιολογικό χάρτη τα είδη 

των μέσων επικοινωνίας και ενημέρωσης, στη συνέχεια θα συζητούν τα υπέρ και τα 

κατά και θα επιχειρηματολογούν. Οι μαθητές/-τριες θα πρέπει ακόμα «να ασκούν 

κριτική σε ιδέες, κείμενα και πληροφορίες», «να αναζητούν πληροφορίες στο 

διαδίκτυο με ασφαλή τρόπο» και «να επεξεργάζονται ηλεκτρονικά κείμενο, εικόνα, 

ήχο». 

 

4.2.6. ΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής για το Δημοτικό 

 

Η Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή (Κ.Π.Α.) ανήκει στο επιστημονικό πεδίο 

«Κοινωνικές Επιστήμες – Ιστορία» και αποτελεί μάθημα υποχρεωτικής εκπαίδευσης 

τόσο στην Πρωτοβάθμια (Ε’ και ΣΤ’ Δημοτικού) όσο και στη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση (Γ’ Γυμνασίου) (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011g).  
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Αναφορικά με την καλλιέργεια και την προώθηση του γραμματισμού στα μέσα στο 

συγκεκριμένο μάθημα, στους ειδικούς σκοπούς του μαθήματος στο Νέα Πρόγραμμα 

Σπουδών του 2011, για το Δημοτικό, αναφέρεται ότι το μάθημα της Κ.Π.Α επιδιώκει 

αρχικά «να εξασφαλίσει ένα είδος πολιτικού και κοινωνικού εγγραμματισμού, να 

καλλιεργήσει γνώσεις και δεξιότητες που διαμορφώνουν το δυναμικό χαρακτήρα της 

ιδιότητας του σύγχρονου πολίτη της ελληνικής, ευρωπαϊκής και διεθνούς 

κοινότητας» (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011g: 2).  

Επίσης, αναφέρεται ως σκοπός η ανάδειξη του ρόλου των ΜΜΕ και των κοινωνικών 

δικτύων αλλά και η δημιουργία ενεργών πολιτών με βάση την ενημέρωση, την 

πληροφόρηση, την κριτική σκέψη, την ευαισθητοποίηση, τη συμμετοχή και τη δράση 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011g).  

Στον Πίνακα 4.2.6.1, παρουσιάζονται τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα που 

εκτιμάμε ότι  εντοπίζονται στο ΠΣ της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής για τις δύο 

τελευταίες τάξεις του Δημοτικού χωρισμένα ανά ομάδα τάξεων, ενότητα και 

κατηγορία διδακτικής προσέγγισης στην οποία ανήκουν.  

1.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα:  

• οι κατηγορίες των Μέσων  

• οι τεχνολογίες των Μέσων  

• οι γλώσσες των Μέσων  

• οι αναπαραστάσεις(ιδεολ.)  

• οι φορείς - παραγωγοί  

• οι αποδέκτες – “κοινό”  
 ΠΜΑ: Να κατανοήσουν ποια είναι τα ΜΜΕ και οι νέες τεχνολογίες και 

ο ρόλος τους; 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές στο πλαίσιο της τάξης 

φτιάχνουν ένα blog και ανταλλάσσουν απόψεις μέσω αυτού. Κατόπιν 

συζητούν για το ρόλο αυτού του εργαλείου  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: κριτική διάσταση στα διάφορα 

πολυμεσικά κείμενα. Δημιουργία τέτοιου είδους κειμένων είτε για 

επικοινωνιακούς σκοπούς, είτε για σκοπούς αυτοέκφρασης και 

υπεράσπισης (Kellner & Share, 2005). 

Συνειδητοποίηση του ρόλου που παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και 

αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 2017).  

2.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα: Ο ρόλος των ΜΜΕ  
 ΠΜΑ: Να αντιληφθούν και να συνειδητοποιήσουν το σύνθετο ρόλο των 

ΜΜΕ στη σύγχρονη κοινωνία (σε συνεργασία με το μάθημα της 

Οικιακής Οικονομίας) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Καταγράφουν διαφημίσεις σε τηλεοπτικά 
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κανάλια και συζητούν για τα μηνύματα και τους τρόπους προώθησής 

τους (News literacy)  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο 

Baker-Bell et al., 2017). Καλλιέργεια κριτικής κατανόησης των 

εκπαιδευόμενων ως καταναλωτές, εστιάζοντας δηλαδή στο πώς 

παράγονται και διανέμονται τα μηνύματα στο κοινό των μέσων 

(Buckingham, 2008˙ Park, 2012). 

3.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα: Ιστορία των ΜΜΕ και των νέων τεχνολογιών. Από 

πότε ξεκίνησε αυτή η ανάπτυξη και με ποια οικονομικά και κοινωνικά 

στοιχεία συνδέθηκε  
 ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στο ρόλο των ΜΜΕ στη λειτουργία του 

πολιτεύματος 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Καταγράφουν τα οφέλη και τους 

κινδύνους από τη χρήση του Διαδικτύου και τα συζητούν.  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο 

Baker-Bell et al., 2017). 

4.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα: Καταγραφή του χάρτη των ΜΜΕ στην Ελλάδα  
 ΠΜΑ: Να αντιληφθούν και να ερμηνεύσουν το σύνθετο ρόλο των 

μιντιακών μηνυμάτων στη σύγχρονη κοινωνία και κουλτούρα 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Καταγράφουν τα οφέλη και τους 

κινδύνους από τη χρήση του Διαδικτύου και τα συζητούν. 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά (Morrell et al., 2012 στο 

Baker-Bell et al., 2017). 

5.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα: Νομοθεσία για τα ΜΜΕ (ελληνική, ευρωπαϊκή: 

οδηγίες για ‘τηλεόραση χωρίς κίνδυνο’)  
 ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στην έννοια του μιντιακού εγγραμματισμού 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Χρήση κόμικς για ευαισθητοποίηση 

άλλων συμμαθητών για κινδύνους και οφέλη από χρήση του διαδικτύου.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «ανάγνωσης» και «γραφής» μέσων 

(Buckingham, 2008).   

6.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών  

Βασικά Θέματα: Παιδιά και ΜΜΕ: δικαιώματα, χρήση, κίνδυνοι  
 ΠΜΑ: Να αναλύσουν διάφορα μηνύματα που προέρχονται από τα ΜΜΕ 

και να αντιληφθούν πώς κατασκευάζονται αυτά και με ποιες 

σκοπιμότητες, πώς αλλάζει η χρήση τους σε διάφορες κοινωνικές και 

ιστορικές περιόδους; 
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Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συλλογή στοιχείων από το Υπουργείο 

εσωτερικών γ.γ. επικοινωνίας - γ.γ. ενημέρωσης e-πασιθέα για τον χάρτη 

των ΜΜΕ στην Ελλάδα, Συλλογή στοιχείων από Μουσεία Τύπου 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική κατανόηση των 

εκπαιδευόμενων ως καταναλωτές, εστιάζοντας δηλαδή στο πώς 

παράγονται και διανέμονται τα μηνύματα στο κοινό των μέσων 

(Buckingham, 2008˙ Park, 2012). Κριτική ματιά για την 

αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα μπορούν να 

κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα 

(Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011).  

7.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι  
 ΠΜΑ: Να συσχετίσουν τα ΜΜΕ με τα κοινωνικά δίκτυα YouTube, My 

Space, wikis, podcasts, blogs, facebook, twitter 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 
 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση και χρήση μέσων (Hobbs, 2007).  

8.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 
 ΠΜΑ: Να αποκτήσουν ένα δικό τους πλαίσιο ανάλυσης του ρόλου της 

μιντιακής κουλτούρας  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά».  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα επικοινωνίας, τόσο θετικά όσο και προβληματικά, στη 

διαμόρφωση της κοινωνικής σκέψης (Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell 

et al., 2017). 

9.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 
 ΠΜΑ: Να αναλύσουν συγκεκριμένα κείμενα, υλικά και προϊόντα με 

κριτικό πνεύμα εμβαθύνοντας στην κατασκευή των νοημάτων, στην 

αποσιώπηση ιδεολογικών και πολιτικών σκοπιμοτήτων, στη 

χειραγώγηση και στον ενδογματισμό 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Χρήση της δικής τους κριτική ματιά 

για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα 
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μπορούν να κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα 

στα κείμενα (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011). Κατανόηση της 

ηγεμονίας, της ταυτότητας, των κινήτρων και των προθέσεων του 

αποστολέα/ συνθέτη του μηνύματος, καθώς και την αντίληψη των 

πολιτικών και οικονομικών πλαισίων, στα οποία δημιουργήθηκαν και 

ενσωματώθηκαν αυτά τα κείμενα (Kellner & Share, 2005˙ Kellner & 

Share, 2007˙ AlNajjar, 2019).  

10.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 
 ΠΜΑ: Να αποκτήσουν εργαλεία ανάλυσης και επεξεργασίας των 

μηνυμάτων 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική διάσταση στα διάφορα 

πολυμεσικά κείμενα για την αναγνώριση των υπόρρητων μηνυμάτων 

(Kellner & Share, 2005) 

11.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 
 ΠΜΑ: Να αναγνωρίσουν ότι η κατασκευή μιντιακών μηνυμάτων είναι 

μια κοινωνική διαδικασία και διεργασία (κοινωνική κατασκευή) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Χρήση της δικής τους κριτική ματιά 

για την αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων,  καθώς και θα 

μπορούν να κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα 

στα κείμενα (Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011). 

12.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 

 ΠΜΑ: Να διερευνήσουν το ρόλο των δεκτών κατά την ενεργό 

διαπραγμάτευση των μηνυμάτων, το πώς συμβάλλουν και διαμορφώνουν 

τη διαδικασία διαμόρφωσης του μηνύματος και της σημασίας. (του 

σημασιολογικού πεδίου) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Ο κριτικός γραμματισμός στα μέσα, 
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επιπλέον, οδηγεί εκπαιδευτικούς και μαθητές στη διερεύνηση των όρων 

λειτουργίας των μέσων, λαμβάνοντας πάντα υπόψη την οικονομική, 

πολιτική, κοινωνική και πολιτιστική δύναμη, γινόμενοι πιο ικανοί στο να 

εκφράσουν τη δική τους αμφισβήτηση απέναντι στα μέσα (Torres & 

Mercado, 2006˙ Kellner & Share, 2007). 

13.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Ο ρόλος των μέσων μαζικής ενημέρωσης και των νέων 

τεχνολογιών 

Βασικά Θέματα: Τρόποι χρήσης και λειτουργίας των μέσων ως διαύλων 

επικοινωνίας για την ενημέρωση, την κινητοποίηση και την 

ευαισθητοποίηση απέναντι 

 ΠΜΑ: Να εμβαθύνουν στη διαδικασία αποκωδικοποίησης των 

μηνυμάτων στον εντοπισμό στερεοτύπων, απόψεων, ιδεολογίας, 

αποσιωπήσεων, διαστρεβλώσεων, μονόπλευρων θεωρήσεων. 

Οπτικοακουστική συνείδηση-ταυτότητα, κριτική αυτονομία 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές συζητούν και 

επιχειρηματολογούν πάνω στη φράση: Εκπαίδευση στα μμε δεν σημαίνει 

«μη βλέπεις». Σημαίνει «δες προσεκτικά, σκέψου κριτικά». 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Αυτόνομη, κριτική σκέψη. Κριτικά 

εγγράμματοι, οι οποίοι θα έχουν τα προσόντα να διαβάζουν τις δομές της 

εξουσίας, να χρησιμοποιούν τη δική τους κριτική ματιά για την 

αποκωδικοποίηση των μηνυμάτων των μέσων, καθώς και θα μπορούν να 

κατανοήσουν ότι το νόημα κατασκευάζεται κοινωνικά μέσα στα κείμενα 

(Aufderheide, 1993˙ Ντάβου, 2011). 
Πίνακας 4.2.6.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της ΚΠΑ για το Δημοτικό 

(ΠΣ 2011). 

Πιο συγκεκριμένα, για την Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, στα ΠΜΑ και στις αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες στο μάθημα της ΚΠΑ για την Ε’ Δημοτικού, δεν 

εντοπίζεται κανένα στοιχείο που να προωθεί τον γραμματισμό στα μέσα, όπως 

φαίνεται και στον Πίνακα 4.2.6.1.  

Στην ΣΤ’ Δημοτικού, ωστόσο, ολόκληρη η 4
η
 Διδακτική Ενότητα με τίτλο «Ο ρόλος 

των Μέσων Μαζικής Ενημέρωσης και των Νέων Τεχνολογιών», διάρκειας 6 

διδακτικών ωρών, αφιερώνεται στον γραμματισμό των μαθητών στα μέσα, 

αναφέροντας μάλιστα ως ένα από τα βασικά θέματα της ενότητας τον «αλφαβητισμό 

στα ΜΜΕ» (σελ. 29).  

Στόχοι του μαθήματος, βάσει του Προγράμματος Σπουδών, είναι οι μαθητές να 

κατανοήσουν ποια είναι τα ΜΜΕ και οι νέες τεχνολογίες και ποιος είναι ο ρόλος 

τους, να αντιληφθούν και να συνειδητοποιήσουν το σύνθετο ρόλο των ΜΜΕ στη 

σύγχρονη κοινωνία (σε συνεργασία με το μάθημα της Οικιακής Οικονομίας), να 

εμβαθύνουν στο ρόλο των ΜΜΕ στη λειτουργία του πολιτεύματος, να αντιληφθούν 

και να ερμηνεύσουν το σύνθετο ρόλο των μιντιακών μηνυμάτων στη σύγχρονη 

κοινωνία και κουλτούρα, να εμβαθύνουν στην έννοια του μιντιακού εγγραμματισμού. 

Επίσης θα πρέπει να γίνουν ικανοί στο να αναλύσουν διάφορα μηνύματα που 

προέρχονται από τα ΜΜΕ και να αντιληφθούν πώς κατασκευάζονται αυτά και με 
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ποιες σκοπιμότητες αλλά και το πώς αλλάζει η χρήση τους σε διάφορες κοινωνικές 

και ιστορικές περιόδους και να μπορούν να συσχετίσουν τα ΜΜΕ με τα κοινωνικά 

δίκτυα YouTube, My Space, wikis, podcasts, blogs, facebook, twitter.  

Επιπλέον, ως αποτελέσματα της μαθησιακής διαδικασίας, αναμένεται οι μαθητές να 

αποκτήσουν ένα δικό τους πλαίσιο ανάλυσης του ρόλου της μιντιακής κουλτούρας, 

να αναλύουν συγκεκριμένα κείμενα, υλικά και προϊόντα με κριτικό πνεύμα 

εμβαθύνοντας στην κατασκευή των νοημάτων, στην αποσιώπηση ιδεολογικών και 

πολιτικών σκοπιμοτήτων, στη χειραγώγηση και στον ενδογματισμό, να αποκτήσουν 

εργαλεία ανάλυσης και επεξεργασίας των μηνυμάτων, να αναγνωρίσουν ότι η 

κατασκευή μιντιακών μηνυμάτων είναι μια κοινωνική διαδικασία και διεργασία 

(κοινωνική κατασκευή), να διερευνήσουν το ρόλο των δεκτών κατά την ενεργό 

διαπραγμάτευση των μηνυμάτων, το πώς συμβάλλουν και διαμορφώνουν τη 

διαδικασία διαμόρφωσης του μηνύματος και της σημασίας. (του σημασιολογικού 

πεδίου) και, τέλος, να εμβαθύνουν στη διαδικασία αποκωδικοποίησης των 

μηνυμάτων στον εντοπισμό στερεοτύπων, απόψεων, ιδεολογίας, αποσιωπήσεων, 

διαστρεβλώσεων, μονόπλευρων θεωρήσεων (σελ. 29-30).  

Για την επίτευξη αυτών των στόχων προτείνονται διάφορες δραστηριότητες όπως οι 

μαθητές στο πλαίσιο της τάξης να φτιάξουν ένα blog και να ανταλλάσσουν απόψεις 

μέσω αυτού, συζητώντας για το ρόλο αυτού του εργαλείου, να καταγράψουν 

διαφημίσεις σε τηλεοπτικά κανάλια και να συζητήσουν για τα μηνύματα και τους 

τρόπους προώθησής τους (News literacy) ή, ακόμα, να καταγράψουν τα οφέλη και 

τους κινδύνους από τη χρήση του διαδικτύου και να τα συζητήσουν. Επίσης, 

προτείνεται από το Νέο Πρόγραμμα Σπουδών, ως Σχέδιο Εργασίας, η καταγραφή της 

εξέλιξης της κοινωνίας μέσω των ΜΜΕ και των νέων τεχνολογιών με τίτλο: «Από 

τον μαυροπίνακα στο youtube», ένα σχέδιο εργασίας που και αυτό μπορεί με τη σειρά 

του να ενισχύσει την καλλιέργεια του γραμματισμού των μαθητών στα ΜΜΕ.  

4.2.7.  ΠΣ ΤΠΕ για το Δημοτικό  
 

Το Πρόγραμμα Σπουδών για τις Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνίας 

(ΤΠΕ) στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση έχει παραχθεί κι αυτό από το Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτο στο πλαίσιο υλοποίησης της Πράξης «ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου 

αιώνα) – Νέο πρόγραμμα σπουδών, στους Άξονες Προτεραιότητας 1,2,3, -Οριζόντια 

Πράξη», με κωδικό MIS 295450 και ειδικότερα στο πλαίσιο του Υποέργου 1: 

«Εκπόνηση Προγραμμάτων Σπουδών Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης και οδηγών για τον εκπαιδευτικό «Εργαλεία Διδακτικών 

Προσεγγίσεων» (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011h). 

Όπως αναφέρεται και στην εισαγωγή του παρόντος ΠΣ,  οι ΤΠΕ «αποτελούν 

δομική συνιστώσα της σύγχρονης κοινωνίας και έχουν επηρεάσει καθοριστικά κάθε 

πτυχή της καθημερινότητας του πολίτη στους τομείς της διοίκησης, της οικονομίας, της 

εκπαίδευσης, του πολιτισμού, της ψυχαγωγίας κ.λπ. Η αλματώδης ανάπτυξη και 
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διάδοση των ΤΠΕ, ο τεράστιος όγκος και η πολλαπλότητα της διαθέσιμης σήμερα 

ψηφιακής πληροφορίας, σε συνδυασμό με την ταχύτατη παραγωγή νέας γνώσης, 

διαμορφώνουν ένα νέο κοινωνικό, πολιτισμικό και εκπαιδευτικό περιβάλλον» 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011h: 3). 

Εξάλλου, το σημερινό σχολείο έχει χρέος να προετοιμάσει με 

αποτελεσματικότητα τον αυριανό πολίτη της Κοινωνίας της Γνώσης ώστε αυτός να 

μπορεί να αντιμετωπίζει τις προκλήσεις αλλά και να αξιοποιήσει τις ευκαιρίες που 

προκύπτουν σε αυτή τη νέα εποχή. Έτσι, το νέο ΠΣ για τις ΤΠΕ στο Δημοτικό 

Σχολείο «προσδιορίζει και εξειδικεύει τις διαστάσεις του πληροφορικού γραμματισμού» 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011h: 3), δηλαδή τις γνώσεις, τις δεξιότητες, τις στάσεις και τις 

αξίες τις οποίες οφείλουν να αναπτύξουν όλοι οι μαθητές, όντας απαραίτητες για τη 

συνέχιση των σπουδών τους στη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση αλλά και στη ζωή 

γενικότερα.  

Ο πληροφορικός γραμματισμός (ICT literacy) κατέχει σπουδαία θέση στα 

σύγχρονα ΠΣ και θεωρείται γνωστικό αντικείμενο αντίστοιχης σπουδαιότητας με τον 

γλωσσικό γραμματισμό (literacy) ή τον επιστημονικό (scientific literacy) και 

«περιγράφει την ικανότητα των μαθητών να χρησιμοποιούν τις σύγχρονες ψηφιακές 

τεχνολογίες, τα εργαλεία επικοινωνίας και τις δικτυακές υπηρεσίες για την προσπέλαση, 

διαχείριση, ενσωμάτωση, αξιολόγηση, δημιουργία και επικοινωνία πληροφοριών, με 

στόχο την επίλυση προβλημάτων και, τελικά, τη μάθηση και τη συνεχή τους ανάπτυξη» 

(Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011h: 4). 

Οι ΤΠΕ, λοιπόν, ως κοινωνικό φαινόμενο έχουν ως απώτερο στόχο οι μαθητές 

να αναπτύξουν ψηφιακή παιδεία και να διαμορφώσουν στάσεις και αξίες, ώστε να 

κατανοήσουν το νέο κοινωνικό και πολιτισμικό περιβάλλον που διαμορφώνεται στη 

σημερινή εποχή (Υ.Π.Δ.Β.Μ.Θ., 2011h: 5). 

Στον Πίνακα 4.2.7.1, παρουσιάζονται αναλυτικά τα στοιχεία που θεωρούμε ότι 

υποδεικνύουν πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, μέσω του ΠΣ των ΤΠΕ 

για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά ομάδες τάξεων (Α-Β και Γ-Δ) και τάξεις (Ε-ΣΤ) 

όπως φαίνονται και στο ίδιο το ΠΣ, την ενότητα που αυτά εμφανίζονται αλλά και σε 

ποια κατηγορία διδακτικής προσέγγισης ανήκουν.  

1.  Τάξη:  Α-Β 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Χειρισμός βίντεο σε ιστοσελίδα  
 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί διαδικτυακούς πόρους, π.χ. βίντεο, 

εκπαιδευτικά παιχνίδια 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Επίσκεψη και χρήση ιστοσελίδων με εκπαιδευτικό βίντεο, 

πληροφορίες, πολυτροπικό κείμενο  

 Επίσκεψη ιστοσελίδων με εκπαιδευτικά παιχνίδια  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο, βίντεο) (Kellner & 

Share, 2007) και πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007).  

2.  Τάξη:  Α-Β 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Δικτυακός τόπος  
 ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει το Διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και 

ψυχαγωγίας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επίσκεψη ιστοσελίδων με εκπαιδευτικά 
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παιχνίδια  
 Γραμματισμός στα μέσα:  Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και πρόσβαση στα μέσα (Hobbs, 2007). 

3.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Δημιουργώ και εκφράζομαι με παρουσιάσεις και πολυμέσα 

Βασικά Θέματα: Χρήση πολυμεσικών στοιχείων σε παρουσιάσεις 

 ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να τροποποιεί παρουσιάσεις 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες, με την καθοδήγηση 

του/της εκπαιδευτικού, υλοποιούν κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και 

σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) που βασίζονται στη δημιουργία 

πολυμεσικών παρουσιάσεων.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής» μέσων (Buckingham, 

2008).  

4.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Δημιουργώ και εκφράζομαι με παρουσιάσεις και πολυμέσα 

Βασικά Θέματα: Χρήση πολυμεσικών στοιχείων σε παρουσιάσεις 
 ΠΜΑ: Να εισάγει πληροφορίες πολυμεσικής μορφής σε παρουσιάσεις 

που δημιουργεί (κείμενο, εικόνα, κινούμενο σχέδιο, βίντεο, ήχο) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ενδεικτικά έργα που δημιουργούν οι 

μαθητές/τριες: 

• Πολυμεσικό παραμύθι ή κόμικ (με ήχους, αφήγηση και 

εικόνες/ζωγραφιές). 

• Οπτικοποίηση και μουσική επένδυση ενός τραγουδιού, ή ποιήματος 

• Το ηλιακό μας σύστημα 

• Οι τέσσερις εποχές 

• Πολυμεσικό φυτολόγιο 

• Ο ήλιος: πηγή ζωής και επικίνδυνος 

• Φυτά που ευδοκιμούν στην περιοχή μας 

• Κάστρα του τόπου μας 

• Οι άθλοι του Ηρακλή 
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

5.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Ιστοεξερευνήσεις  
 ΠΜΑ: Να διακρίνει τον Παγκόσμιο Ιστό ως χώρο παρουσίασης και 

αναζήτησης πληροφοριών 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες ανακαλούν βιώματα 

και εμπειρίες για το Διαδίκτυο υπό την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού. 

Γίνεται συζήτηση για τις βασικές εφαρμογές και υπηρεσίες με στόχο να 

αναδειχθεί η σημασία του παγκόσμιου δικτύου στην ατομική και 

κοινωνική ζωή ως μέσο επικοινωνίας, πληροφόρησης, συνεργασίας, 

έκφρασης και ψυχαγωγίας. 
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007). 

6.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Ιστολόγια , Wikis  
 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί μηχανές αναζήτησης για την ανεύρεση πηγών 
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για ένα συγκεκριμένο σκοπό 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές, με την καθοδήγηση του 

εκπαιδευτικού, πλοηγούνται σε επιλεγμένους δικτυακούς τόπους και 

αναζητούν πληροφορίες, φωτογραφίες και άλλο υλικό με στόχο τη 

δημιουργία poster, ψηφιακού άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης. 

Ενδεικτικά παραδείγματα είναι οι δικτυακοί τόποι του Δήμου, του 

Μουσείου της Ακρόπολης, του Ιδρύματος Ευγενίδου, του Ιδρύματος 

Μείζονος Ελληνισμού, η Wikipedia κ.α.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και παραγωγή μέσων και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

7.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Ιστολόγια , Wikis 
 ΠΜΑ: Να εξοικειωθεί και να χρησιμοποιεί υπηρεσίες, όπως 

ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, ιστολόγια, wikis κ.λπ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές, με την καθοδήγηση του 

εκπαιδευτικού, πλοηγούνται σε επιλεγμένους δικτυακούς τόπους και 

αναζητούν πληροφορίες, φωτογραφίες και άλλο υλικό με στόχο τη 

δημιουργία poster, ψηφιακού άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης. 

Ενδεικτικά παραδείγματα είναι οι δικτυακοί τόποι του Δήμου, του 

Μουσείου της Ακρόπολης, του Ιδρύματος Ευγενίδου, του Ιδρύματος 

Μείζονος Ελληνισμού, η Wikipedia κ.α. 
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 
8.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Ασφάλεια και καλή συμπεριφορά στο διαδίκτυο  
 ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει το Διαδίκτυο ως μέσο επικοινωνίας, 

πληροφόρησης, συνεργασίας, έκφρασης και ψυχαγωγίας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Χρησιμοποιούν μηχανές αναζήτησης 

και εξοικειώνονται με τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών 

χρησιμοποιώντας διαφορετικές λέξεις-κλειδιά. Εκτυπώνουν τμήματα 

ιστοσελίδων που σχετίζονται με την εργασία τους. Αποθηκεύουν στο 

δίσκο τους σχετικές σελίδες και ψηφιακό υλικό (κείμενο, εικόνες κ.λπ.).  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007).  

9.  Τάξη:  Γ-Δ 

Ενότητα: Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι 

Βασικά Θέματα: Ασφάλεια και καλή συμπεριφορά στο διαδίκτυο 

 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο με ασφάλεια και να ακολουθεί 

κανόνες προστασίας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 
 Γραμματισμός στα μέσα:  Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

10.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με τον κειμενογράφο 

Βασικά Θέματα: Δημιουργία κειμένου σε συνεργατικό περιβάλλον  

(Web 2.0) (Ε΄ τάξη), Ιστολόγια, Wiki (ΣΤ΄ τάξη)   
 ΠΜΑ: Να αναρτά και να επεξεργάζεται κείμενα σε διαδικτυακές 
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εφαρμογές Web 2.0 (ψηφιακή πλατφόρμα τάξης, Ιστολόγια) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Οι μαθητές/τριες ασκούνται στην επεξεργασία κειμένου ατομικά 

και σε ομάδες εργασίας. Με την καθοδήγηση του/της 

εκπαιδευτικού οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν κατάλληλες 

ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) που 

απαιτούν τη δημιουργία εγγράφων διαφόρων μορφών. Με την 

καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, και ανάλογα με το βαθμό 

εξοικείωσης των μαθητών, υλοποιούνται δραστηριότητες 

συνεργατικής επεξεργασίας κειμένων σε διαδικτυακές 

εφαρμογές Web 2.0 (π.χ. ψηφιακή πλατφόρμα ή ιστολόγιο 

τάξης). Προτείνεται η υλοποίηση διαθεματικών εργασιών που 

συνδέουν περισσότερα του ενός μαθήματα του Προγράμματος 

Σπουδών (γλώσσα, ιστορία, φυσικές επιστήμες, περιβάλλον, 

μαθηματικά, κοινωνικές επιστήμες κ.λπ.). (Ε΄ τάξη) 

 Οι μαθητές/τριες εργάζονται ατομικά και σε ομάδες εργασίας 

και υλοποιούν, με την καθοδήγηση του/της εκπαιδευτικού, 

κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής 

διάρκειας) που αφορούν στη δημιουργία εγγράφων διαφόρων 

τύπων και μορφών. Ανάλογα με το βαθμό εξοικείωσης των 

μαθητών επιχειρείται η συνεργατική επεξεργασία κειμένων σε 

διαδικτυακές εφαρμογές Web 2.0 (ψηφιακή πλατφόρμα τάξης, 

ιστολόγιο της τάξης, wiki). Τα θέματα δραστηριοτήτων θα 

πρέπει να διαμορφώνονται σε συνεργασία με άλλα μαθήματα 

του Προγράμματος Σπουδών (γλώσσα, ιστορία, φυσικές 

επιστήμες, περιβάλλον, κοινωνικές επιστήμες κ.λπ.) (ΣΤ΄ τάξη)   
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

11.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με πολυμέσα και παρουσιάσεις 

Βασικά Θέματα: Πολυμέσα 
 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί εξοπλισμό πολυμέσων (σαρωτή, ψηφιακή 

φωτογραφική μηχανή, βιντεοκάμερα, μικρόφωνο 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Με την καθοδήγηση του/της 

εκπαιδευτικού, οι μαθητές/τριες υλοποιούν κατάλληλες ασκήσεις, 

εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) με στόχο τη δημιουργία 

υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). 

Προτείνεται η υλοποίηση διαθεματικών εργασιών που συνδέουν 

περισσότερα του ενός μαθήματα του Προγράμματος Σπουδών (γλώσσα, 

ιστορία, φυσικές επιστήμες, περιβάλλον, μαθηματικά, ιστορία, 

κοινωνικές επιστήμες κ.λπ.).  
 Γραμματισμός στα μέσα: : Χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και ικανότητα 

«γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

12.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με πολυμέσα και παρουσιάσεις 

Βασικά Θέματα: Δημιουργία αρχείων ήχου 
 ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να επεξεργάζεται αρχεία ήχου 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν 

κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) 

με στόχο τη δημιουργία υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, 
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ήχο, κινούμενο σχέδιο).  
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008), χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και 

ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007).  

13.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με πολυμέσα και παρουσιάσεις 

Βασικά Θέματα: Δημιουργία κινουμένου σχεδίου  
 ΠΜΑ: Να δημιουργεί μικρές εφαρμογές κινουμένου σχεδίου 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν 

κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) 

με στόχο τη δημιουργία υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, 

ήχο, κινούμενο σχέδιο). 
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008), χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και 

ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007). 

14.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με πολυμέσα και παρουσιάσεις 

Βασικά Θέματα: Αξιοποίηση ψηφιακού υλικού  
 ΠΜΑ: Να αναπτύσσει ολοκληρωμένες πολυμεσικές παρουσιάσεις 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναλαμβάνουν 

κατάλληλες ασκήσεις, εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) 

με στόχο τη δημιουργία υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, 

ήχο, κινούμενο σχέδιο). 
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008), χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και 

ηλεκτρονικά εργαλεία (Hobbs, 2007). 

15.  Τάξη:  Ε 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Διαδίκτυο, Μηχανές αναζήτησης  

 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί τις κύριες λειτουργίες μιας μηχανής 

αναζήτησης για την αναζήτηση πληροφοριών για ένα συγκεκριμένο 

σκοπό 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες αναζητούν, 

αξιολογούν και αξιοποιούν πληροφορίες από ποικίλες πηγές στο 

Διαδίκτυο και στον Παγκόσμιο Ιστό, στα πλαίσια κατάλληλων 

δραστηριοτήτων που σχετίζονται με τις ΤΠΕ αλλά και τα άλλα 

μαθήματα του Π.Σ. (π.χ. ηλεκτρονικά λεξικά, ψηφιακές 

εγκυκλοπαίδειες, Google Maps κ.α.). Αξιοποιούν το υλικό της έρευνάς 

τους για να αναπτύξουν μικρές εκθέσεις, παρουσιάσεις, αφίσες κ.λπ.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

16.  Τάξη:  Ε 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Διαμοιρασμός περιεχομένου  

 ΠΜΑ: Να εφαρμόζει αποτελεσματικές στρατηγικές αναζήτησης 

πληροφοριών για την υλοποίηση των εργασιών του/της 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Δημιουργούν το ιστολόγιο της τάξης τους και αναπτύσσουν 

καλές πρακτικές επικοινωνίας και συνεργασίας. Δημοσιεύουν, 

καθ’ όλη τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς, τις εργασίες τους, 



138 
 

σχετικά άρθρα και αναπτύσσουν θέματα συζήτησης 

δημοσιοποιώντας τα έργα και τις απόψεις τους.  

 Μπορούν να δημιουργήσουν και να ενσωματώσουν δικτυακούς 

χάρτες (ιστορικούς, περιβαλλοντικούς, αρχαιολογικούς, 

τουριστικούς κ.λπ.), με παράλληλη χάραξη διαδρομών, 

υπολογισμό αποστάσεων κ.λπ.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

17.  Τάξη:  Ε 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Μηχανές αναζήτησης  

 ΠΜΑ: Να αξιολογεί τις πληροφορίες που εντοπίζει σε ηλεκτρονικές 

πηγές χρησιμοποιώντας συγκεκριμένα κριτήρια (καταλληλότητα, 

εγκυρότητα, πληρότητα, ακρίβεια)  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Αξιολόγηση περιεχομένου και μορφής των 

μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 2007). 

18.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Διαδίκτυο (Ε΄ τάξη), Έκφραση και επικοινωνία μέσω 

Διαδικτύου (ΣΤ΄ τάξη)  

 ΠΜΑ: Να χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο για να εκφράζεται και να 

επικοινωνεί με σύγχρονο και ασύγχρονο τρόπο (γραπτά, ηχητικά ή 

μέσω βίντεο) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Στα πλαίσια κατάλληλων δραστηριοτήτων, με την καθοδήγηση 

του εκπαιδευτικού, οι μαθητές επικοινωνούν, ανταλλάσουν 

ιδέες, απόψεις και εμπειρίες και συνεργάζονται με συμμαθητές 

τους από άλλο σχολείο χρησιμοποιώντας ασύγχρονες 

συζητήσεις, το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο ή άλλες εφαρμογές 

(π.χ. Skype). 

 Εναλλακτικά, χρησιμοποιούν το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο για 

να οργανώσουν εκπαιδευτικές επισκέψεις σε μουσεία, 

αρχαιολογικούς χώρους, τοπικές μονάδες παραγωγής 

(οινοποιεία, ελαιοτριβεία κ.λπ.), να προσκαλέσουν ειδικούς (π.χ. 

επιστήμονες, συγγραφείς, καλλιτέχνες, επιχειρηματίες κ.λπ.) να 

συμμετάσχουν στο ιστολόγιο της τάξης. (Ε΄ τάξη) 

 Οι μαθητές/τριες, με την καθοδήγηση του/της εκπαιδευτικού, 

συζητούν για τις εφαρμογές των ΤΠΕ στον τομέα της 

επικοινωνίας, της επιστήμης, της εργασίας. Αναλαμβάνουν 

ρόλους και επιχειρηματολογούν υπέρ και εναντίον της διάδοσης 

των ΤΠΕ. Ο διάλογος μπορεί να υλοποιηθεί ηλεκτρονικά σε 

περιβάλλον εφαρμογής Web 2.0, στην πλατφόρμα ψηφιακού 

σχολείου κ.λπ. (ΣΤ΄ τάξη) 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για 

επικοινωνιακούς σκοπούς (Hobbs, 2007). 

19.   Τάξη:  Ε 
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Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Ηλεκτρονικό ταχυδρομείο 

 ΠΜΑ: Να εκφράζει ιδέες και επιχειρήματα σε δικτυακούς τόπους (π.χ. 

ιστολόγιο ή ασύγχρονη συζήτηση της τάξης) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Στα πλαίσια κατάλληλων 

δραστηριοτήτων, με την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, οι μαθητές 

επικοινωνούν, ανταλλάσσουν ιδέες, απόψεις και εμπειρίες και 

συνεργάζονται με συμμαθητές τους από άλλο σχολείο χρησιμοποιώντας 

ασύγχρονες συζητήσεις, το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο ή άλλες 

εφαρμογές (π.χ. Skype).  

 Γραμματισμός στα μέσα: : Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 

Share, 2007) και ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας μηνυμάτων 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά εργαλεία για 

σκοπούς αυτοέκφρασης και επικοινωνίας (Hobbs, 2007).  

20.  Τάξη:  Ε 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Διαμοιρασμός περιεχομένου  
 ΠΜΑ: Να δημιουργεί και να διαμοιράζεται μέσω του Διαδικτύου υλικό 

(κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημοσιεύουν, καθ’ όλη τη διάρκεια της 

σχολικής χρονιάς, τις εργασίες τους, σχετικά άρθρα και αναπτύσσουν 

θέματα συζήτησης δημοσιοποιώντας τα έργα και τις απόψεις τους.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

21.  Τάξη:  Ε 

Ενότητα: Επικοινωνώ μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Ασφάλεια στο Διαδίκτυο  

 ΠΜΑ: Να εφαρμόζει κανόνες ασφάλειας και προστασίας από 

ηλεκτρονικούς κινδύνους  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες επισκέπτονται το 

δικτυακό τόπο Ασφαλούς Διαδικτύου και ενημερώνονται για την 

ύπαρξη των ιών και τους τρόπους πρόληψης. Δημιουργούν σχετική 

αφίσα ή παρουσίαση.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση, χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και 

ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

22.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Δημιουργώ με παρουσιάσεις και πολυμέσα 

Βασικά Θέματα: Wiki 

 ΠΜΑ: Να αναρτά παρουσιάσεις και πολυμεσικό περιεχόμενο σε 

διαδικτυακές εφαρμογές Web 2.0  
Ενδεικτικές δραστηριότητες: Με την καθοδήγηση του/της 

εκπαιδευτικού, οι μαθητές/τριες υλοποιούν κατάλληλες ασκήσεις, 

εργασίες και σχέδια έρευνας (μικρής διάρκειας) με στόχο τη δημιουργία 

υλικού πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

23.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ και συνεργάζομαι μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Έκφραση και επικοινωνία μέσω Διαδικτύου 

 ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει τις εφαρμογές της σύγχρονης ψηφιακής 
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τεχνολογίας σε διάφορους τομείς της καθημερινής ζωής (επικοινωνία, 

εργασία, επιστήμη, εκπαίδευση, ψυχαγωγία κ.λπ.) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/τριες, με την καθοδήγηση 

του/της εκπαιδευτικού, συζητούν για τις εφαρμογές των ΤΠΕ στον 

τομέα της επικοινωνίας, της επιστήμης, της εργασίας. Αναλαμβάνουν 

ρόλους και επιχειρηματολογούν υπέρ και εναντίον της διάδοσης των 

ΤΠΕ. Ο διάλογος μπορεί να υλοποιηθεί ηλεκτρονικά σε περιβάλλον 

εφαρμογής Web 2.0, στην πλατφόρμα ψηφιακού σχολείου κ.λπ. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση και χρήση μέσων (Hobbs, 2007).   

24.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ και συνεργάζομαι μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Κοινωνική δικτύωση 

 ΠΜΑ: Να είναι ευαισθητοποιημένος σε ζητήματα ισότιμης πρόσβασης 

και χρήσης του Διαδικτύου 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση και χρήση μέσων (Hobbs, 2007). 

Καθολική σύνδεση στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

25.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ και συνεργάζομαι μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Διαμοιρασμός περιεχομένου 

 ΠΜΑ: Να δημιουργεί, να δημοσιεύει και να διαμοιράζεται στο 

διαδίκτυο περιεχόμενο (κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες:  

 Δημιουργούν το ιστολόγιο της τάξης τους και αναπτύσσουν 

καλές πρακτικές επικοινωνίας και συνεργασίας. Δημοσιεύουν, 

καθ’ όλη τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς, τις εργασίες τους, 

σχετικά άρθρα και αναπτύσσουν θέματα συζήτησης 

δημοσιοποιώντας τα έργα και τις απόψεις τους.  

 Μπορούν να δημιουργήσουν και να ενσωματώσουν δικτυακούς 

χάρτες (ιστορικούς, περιβαλλοντικούς, αρχαιολογικούς, 

τουριστικούς κ.λπ.), με παράλληλη χάραξη διαδρομών, 

υπολογισμό αποστάσεων κ.λπ. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008). 

26.  Τάξη:  ΣΤ 

Ενότητα: Επικοινωνώ και συνεργάζομαι μέσω του Διαδικτύου 

Βασικά Θέματα: Κακόβουλο λογισμικό 

 ΠΜΑ: Να αναγνωρίζει τους κινδύνους από τη χρήση εφαρμογών 

διαδραστικού λογισμικού επικοινωνίας (messenger, skype), τη 

συμμετοχή σε κοινωνικά δίκτυα (facebook, twitter), την εγγραφή σε 

δικτυακούς τόπους 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα:  Χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και ασφάλεια 

στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  
Πίνακας 4.2.7.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα των ΤΠΕ για το Δημοτικό 

(ΠΣ 2011). 

Όπως φαίνεται στον παραπάνω Πίνακα 4.2.7.1, τα ΠΜΑ και οι αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες στο μάθημα των ΤΠΕ υποδεικνύουν την πρόθεση 

καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα και σε όλες τις τάξεις. 
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Συγκεκριμένα, για τις πρώτες τάξεις του Δημοτικού (Α’ και Β’) εντοπίζονται στοιχεία 

γραμματισμού στα μέσα στα ΠΜΑ τα οποία στοχεύουν ο μαθητής/-τρια στην 

Ενότητα «Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι» και αφορούν την 

ικανότητα που θα πρέπει να έχει ο/η μαθητής/-τρια ώστε «να χρησιμοποιεί 

διαδικτυακούς πόρους, π.χ. βίντεο, εκπαιδευτικά παιχνίδια» και «να αναγνωρίζει το 

Διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και ψυχαγωγίας». 

Για την Γ’ και Δ’ τάξη του Δημοτικού ο/η μαθητής/-τρια θα πρέπει «να δημιουργεί 

και να τροποποιεί παρουσιάσεις» και να εισάγει «πληροφορίες πολυμεσικής μορφής 

σε παρουσιάσεις που δημιουργεί (κείμενο, εικόνα, κινούμενο σχέδιο, βίντεο, ήχο)». 

Στην Ενότητα «Γνωρίζω το Διαδίκτυο – Επικοινωνώ και συνεργάζομαι» ο/η 

μαθητής/-τρια της Γ’ και Δ’ τάξης θα πρέπει «να διακρίνει τον Παγκόσμιο Ιστό ως 

χώρο παρουσίασης και αναζήτησης πληροφοριών». Προκειμένου να υλοποιηθεί ο 

παραπάνω σκοπός  οι μαθητές/τριες μπορούν να ανακαλούν βιώματα και εμπειρίες 

για το Διαδίκτυο υπό την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού. Επίσης, θα πρέπει να 

«γίνεται συζήτηση για τις βασικές εφαρμογές και υπηρεσίες με στόχο να αναδειχθεί η 

σημασία του παγκόσμιου δικτύου στην ατομική και κοινωνική ζωή ως μέσο 

επικοινωνίας, πληροφόρησης, συνεργασίας, έκφρασης και ψυχαγωγίας». Ο/Η 

μαθητής/-τρια θα πρέπει «να χρησιμοποιεί μηχανές αναζήτησης για την ανεύρεση 

πηγών για ένα συγκεκριμένο σκοπό», έχοντας την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού 

μπορούν να  επισκέπτονται «επιλεγμένους δικτυακούς τόπους και αναζητούν 

πληροφορίες, φωτογραφίες και άλλο υλικό με στόχο τη δημιουργία poster, ψηφιακού 

άλμπουμ ή πολυμεσικής παρουσίασης». Τέλος, ο/η μαθητής/-τρια της Γ’ και Δ’ τάξης 

θα πρέπει «να εξοικειωθεί και να χρησιμοποιεί υπηρεσίες, όπως ηλεκτρονικό 

ταχυδρομείο, ιστολόγια, wikis κ.λπ.», «να αναγνωρίζει το Διαδίκτυο ως μέσο 

επικοινωνίας, πληροφόρησης, συνεργασίας, έκφρασης και ψυχαγωγίας» και «να 

χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο με ασφάλεια και να ακολουθεί κανόνες προστασίας». 

Ένας/μία μαθητής/τρια της Ε’ τάξης θα πρέπει να χρησιμοποιεί τις κύριες λειτουργίες 

μιας μηχανής αναζήτησης για την αναζήτηση πληροφοριών για ένα συγκεκριμένο 

σκοπό», «να εφαρμόζει αποτελεσματικές στρατηγικές αναζήτησης πληροφοριών για 

την υλοποίηση των εργασιών του/της» και «να αξιολογεί τις πληροφορίες που 

εντοπίζει σε ηλεκτρονικές πηγές χρησιμοποιώντας συγκεκριμένα κριτήρια 

(καταλληλότητα, εγκυρότητα, πληρότητα, ακρίβεια)». Επίσης, θα πρέπει «εκφράζει 

ιδέες και επιχειρήματα σε δικτυακούς τόπους (π.χ. ιστολόγιο ή ασύγχρονη συζήτηση 

της τάξης)», «να δημιουργεί και να διαμοιράζεται μέσω του Διαδικτύου υλικό 

(κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου)» και «να εφαρμόζει κανόνες ασφάλειας και 

προστασίας από ηλεκτρονικούς κινδύνους». 

Ο/Η μαθητής/-τρια της Ε’ και ΣΤ’ πρέπει να μπορεί να αναρτά και να επεξεργάζεται 

κείμενα σε διαδικτυακές εφαρμογές Web 2.0 (ψηφιακή πλατφόρμα τάξης, 

Ιστολόγια)», «να χρησιμοποιεί εξοπλισμό πολυμέσων (σαρωτή, ψηφιακή 

φωτογραφική μηχανή, βιντεοκάμερα, μικρόφωνο)» έτσι ώστε να δημιουργεί υλικό 

πολυμεσικών πληροφοριών (εικόνα, ήχο, κινούμενο σχέδιο). Γι’ αυτό το λόγο θα 

πρέπει «να δημιουργεί και να επεξεργάζεται αρχεία ήχου» και «να δημιουργεί μικρές 

εφαρμογές κινουμένου σχεδίου». Με βάση όλα τα παραπάνω θα είναι σε θέση «να 

αναπτύσσει ολοκληρωμένες πολυμεσικές παρουσιάσεις». Τέλος, τόσο για τον/την 

μαθητή/τρια της Ε’ όσο και για τον/την μαθητή/τρια της ΣΤ’ τάξης πρέπει «να 

χρησιμοποιεί το Διαδίκτυο για να εκφράζεται και να επικοινωνεί με σύγχρονο και 

ασύγχρονο τρόπο (γραπτά, ηχητικά ή μέσω βίντεο)». 
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Στην ΣΤ’ τάξη ένας/ μία μαθητής/-τρια αναμένεται «να αναρτά παρουσιάσεις και 

πολυμεσικό περιεχόμενο σε διαδικτυακές εφαρμογές Web 2.0» και να αναγνωρίζει 

τις εφαρμογές της σύγχρονης ψηφιακής τεχνολογίας σε διάφορους τομείς της 

καθημερινής ζωής (επικοινωνία, εργασία, επιστήμη, εκπαίδευση, ψυχαγωγία κ.λπ.)». 

Τέλος, στην τελευταία τάξη του Δημοτικού ένα παιδί θα πρέπει «να είναι 

ευαισθητοποιημένος σε ζητήματα ισότιμης πρόσβασης και χρήσης του Διαδικτύου», 

«να δημιουργεί, να δημοσιεύει και να διαμοιράζεται στο διαδίκτυο περιεχόμενο 

(κείμενα, αρχεία εικόνας και ήχου)», αλλά και «να αναγνωρίζει τους κινδύνους από 

τη χρήση εφαρμογών διαδραστικού λογισμικού επικοινωνίας (messenger, skype), τη 

συμμετοχή σε κοινωνικά δίκτυα (facebook, twitter), την εγγραφή σε δικτυακούς 

τόπους». 

 

4.3  Ο γραμματισμός στα μέσα στα νέα ΠΣ του 2021 
 

Τα νέα Προγράμματα Σπουδών (ΠΣ) (2021) με σκοπό να απεικονίζουν τις αλλαγές 

που έχουν συντελεστεί σε όλα τα πεδία των επιστημών που εμπλέκονται στην 

εκπαιδευτική διαδικασία όπως και τις αλλαγές σε κοινωνικό και τεχνολογικό επίπεδο. 

Γι’ αυτό το λόγο η συγγραφή των νέων ΠΣ ήταν αναγκαία, ώστε να μπορούν να 

ανταποκρίνονται κατά κύριο λόγο στις ανάγκες όλων των μαθητών/τριών 

λαμβάνοντας υπόψιν τη νέα κοινωνική πραγματικότητα, τις εξελίξεις της επιστήμης 

για τη διδασκαλία, αλλά και δίνοντας βαρύτητα στην ανάπτυξη και καλλιέργεια 

εκείνων των δεξιοτήτων που κρίνονται απαραίτητες για τους πολίτες του 21
ου

 αιώνα. 

Ακόμη, στα νέα ΠΣ ενσωματώθηκαν τα θετικά στοιχεία των προηγούμενων ΠΣ (ΙΕΠ, 

2021).  

Τα νέα ΠΣ διαμορφώθηκαν «Στοχεύοντας στο μέλλον». Με λίγα λόγια, αυτό 

σημαίνει ότι τα ΠΣ παροτρύνουν τους μαθητές/τριες να εστιάσουν στο μέλλον, 

προσεγγίζοντας θέματα όπως «η αειφορία, η πολιτειότητα, και οι προκλήσεις που 

προκύπτουν ως αποτέλεσμα της ραγδαίας ανάπτυξης των νέων τεχνολογιών αλλά και 

των αέναων μεταβολών του κοινωνικού περιβάλλοντος». Βέβαια, τονίζεται ότι στα 

νέα ΠΣ δίνεται σημασία σε διαχρονικές αξίες που διαμορφώνονται μέσα από την 

γνωριμία με την παράδοση, την αισθητική απόλαυση και τον ελληνικό πολιτισμό 

(ΙΕΠ, 2021). 

Επιπλέον, στους επιθυμητούς διδακτικούς προσανατολισμούς των νέων ΠΣ 

εντάσσεται η κατάλληλη χρήση των νέων τεχνολογιών κατά την διδακτική πρακτική, 

με την αξιοποίηση των θετικών στοιχείων της ηλεκτρονικής μάθησης και των 

διαθέσιμων ψηφιακών εργαλείων. Η νέα εκπαιδευτική κατάσταση διαμορφώνεται 

μέσα από τα ΠΣ του 2021 θα αναπτύξει στους/ στις μαθητές/τριες σύγχρονες και 

αναγκαίες δεξιότητες, όπως είναι η την ψηφιακή εγγραμματοσύνη. Τέλος, «ένας 

ακόμη βασικός διδακτικός προσανατολισμός των νέων ΠΣ είναι η αξιοποίηση των 

ψηφιακών τεχνολογιών ως εργαλείων έρευνας και μάθησης σε όλο το εύρος τους. 

Αυτό συνιστάται και από πρόσφατη Οδηγία της ΕΕ (Digital Education Action Plan 

2021-2027) που θέτει ως στόχο κάθε τάξη (έως το 2027) να είναι ψηφιακή και αυτό 

αφορά υποδομές, περιεχόμενο και πρακτικές» (ΙΕΠ, 2021). 
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4.3.1.  ΠΣ Νεοελληνικής Γλώσσας Δημοτικού  
 

Το μάθημα της Γλώσσας θεωρείται διαχρονικά ως το πιο βασικό γνωστικό 

αντικείμενο της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης σε όλα τα εκπαιδευτικά συστήματα.  

 

Στους γενικούς σκοπούς του ΠΣ (2021) για το μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας 

στο Δημοτικό εντάσσονται η ανάπτυξη της ικανότητας των μαθητών/-τριών «να 

συνθέτουν προφορικά, γραπτά και ψηφιακά κείμενα σε συγκεκριμένο κειμενικό είδος 

με συνοχή και συνεκτικότητα, καταλληλότητα ως προς το ύφος και την ποιότητα των 

πληροφοριών σε σχέση με τον/την αποδέκτη/-τρια και το περικείμενο» και «να 

κατανοούν προφορικά, γραπτά και ψηφιακά κείμενα ως προς το ρητό και υπόρρητο 

περιεχόμενό τους» (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021a). 

 

Στους ειδικούς σκοπούς συγκαταλέγονται «η γνωριμία και εξοικείωση με τα 

χαρακτηριστικά ποικίλων κειμενικών ειδών και τύπων»,  «η κατανόηση των 

διαφορετικών λειτουργιών που επιτελούν», καθώς και «η απόκτηση της ικανότητας 

παραγωγής αντίστοιχων κειμένων». Ακόμη, στους ειδικούς σκοπούς προστίθεται η 

«αξιοποίηση σύγχρονων μαθησιακών πλαισίων και ψηφιακών μέσων στη γλωσσική 

διδασκαλία ώστε να ανταποκρίνεται στις ανάγκες της σύγχρονης εποχής (Υ.ΠΑΙ.Θ., 

2021a). 

 

Στις θεματικές ενότητες του ΠΣ (2021) για τη Νεοελληνική Γλώσσα εντάσσεται και η 

έννοια της «Πολυτροπικότητας». Πιο αναλυτικά, γίνεται αναφορά στη κατασκευή 

ποικίλων κειμενικών μορφών, οι οποίες «στα σύγχρονα πολυσημειωτικά 

επικοινωνιακά περιβάλλοντα πραγματώνονται τόσο με γλωσσικά όσο και με μη 

γλωσσικά στοιχεία, συνδυάζοντας διαφορετικούς ενίοτε σημειωτικούς τρόπους 

(πολυτροπικότητα)». Σ’ αυτό το πλαίσιο επιδιώκεται και η απόκτηση της «Κριτικής 

Γλωσσικής Επίγνωσης», δηλαδή η ικανότητα που θα πρέπει να αποκτήσουν οι 

μαθητές ώστε να προσεγγίζουν κριτικά τα μηνύματα που λαμβάνουν. Οι μαθητές θα 

πρέπει να έρθουν σε επαφή με διαφορετικά επίκαιρα και αυθεντικά κείμενα που 

προέρχονται από ποικίλες πηγές (έντυπες και ψηφιακές) και οι οποίες παρουσιάζουν 

διαφορετικές οπτικές της πραγματικότητας, Σύμφωνα με το ΠΣ (2021) για το μάθημα 

της γλώσσας αυτές οι διαδικασίες αποτελούν την βάση διαμόρφωσης ελεύθερων, 

σκεπτόμενων πολιτών που είναι σε θέση «να αντιλαμβάνονται πολύπλευρα το 

κοινωνικό γίγνεσθαι» (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021a).  

Τέλος, όσον αφορά την επιλογή των κειμένων αυτή θα πρέπει να γίνεται με κριτήριο 

την «ποιότητα των νοημάτων», τον «λειτουργικό τους χαρακτήρα» και την 

«αυθεντικότητά τους». Όπως, αναφέρθηκε και παραπάνω η χρήση και η μελέτη 

πολυτροπικών κειμένων (κόμικς, χάρτες, εγκυκλοπαίδειες, τουριστικοί οδηγοί, βίντεο 

κ.α.) αξιοποιώντας «στοιχεία από το θεωρητικό πλαίσιο του οπτικού γραμματισμού 

και των πολυγραμματισμών» (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021a).   
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Στον Πίνακα 4.3.1.1, παρουσιάζονται αναλυτικά τα στοιχεία που θεωρούμε ότι 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, μέσω του νέου ΠΣ 

(2021) της Νεοελληνικής Γλώσσας για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά τάξεις,  ενότητα 

και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που ανήκουν.  

1.  Τάξη:  Β 

Θεματική Ενότητα: Παραγωγή προφορικού λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να παράγουν διαλόγους σε συμβατικό ή ψηφιακό 

επικοινωνιακό πλαίσιο εκφράζοντας προσωπικές σκέψεις/απόψεις, 

συναισθήματα και 

εντυπώσεις πάνω σε διάφορα θέματα συζήτησης.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανακοίνωση στην τάξη της 

σκέψης/άποψης των μαθητών/-τριών πάνω σε έναν προβληματισμό που 

τίθεται. Χωρισμός της τάξης σε τέσσερις «γωνιές», όπου τοποθετούνται 

οι «ετικέτες»: «Συμφωνώ», «Δεν ξέρω», «Το σκέφτομαι ακόμη» και 

«Διαφωνώ». Επιλογή θέσης σε μία από τις γωνιές από τους/τις 

μαθητές/-τριες και διαισθητική αιτιολόγηση.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (Hobbs, 2007). 

2.  Τάξη:  Γ 

Θεματική Ενότητα: Ακρόαση & κατανόηση προφορικού λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να διαχωρίζουν σε μια ομιλία / ανακοίνωση διαισθητικά την 

πληροφορία από το σχόλιο. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ακρόαση ανακοίνωσης του/της 

διευθυντή/-τριας του σχολείου ή αποσπάσματος ενημερωτικής 

εκπομπής και εντοπισμός των πληροφοριών (τι έγινε, πότε και πώς 

συνέβη, ποιοι ήταν παρόντες). Αναζήτηση μη πληροφοριακών 

στοιχείων (απόψεων, κρίσεων, συναισθημάτων κ.ά.) και συζήτηση για 

τον τρόπο αναγνώρισης τους.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Αναγνώριση της διαφοράς μεταξύ απόψεων 

και γεγονότων (Eur-Lex, 2020). 

3.  Τάξη:  Γ 

Θεματική Ενότητα: Πολυτροπικότητα 

Θεματικά Πεδία: Κειμενικοί τύποι και πολυτροπικότητα 

 ΠΜΑ: Να προσδιορίσουν τη λειτουργία των σημειωτικών πόρων: 

εικόνα, χρώμα, γραμματοσειράς, διαστήματα, υπογραμμίσεις κ.ά. 

για τη μετάδοση του μηνύματος με έντυπο ή ψηφιακό μέσο 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Εντοπισμός της σύνδεσης των 

σημειωτικών πόρων διαφορετικών πολυτροπικών κειμένων με τον 

τύπο, 

το είδος κειμένου και την περίσταση επικοινωνίας. Συζήτηση σε 

ομάδες 

και δημιουργία αντίστοιχων πολυτροπικών κειμένων (π.χ. διαφήμιση, 

ανακοίνωση, πρόσκληση σε έντυπη και ψηφιακή μορφή). 

 Γραμματισμός στα μέσα: Δημιουργία νοημάτων μέσα από τον 

συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) 

(Siegel, 2012).  Ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής τόσο έντυπων όσο 

και ηλεκτρονικών μέσων (Aufderheide, 1993˙ Buckingham, 2008˙ 

Lemish, 2015˙ Τσιτσανούδη - Μαλλίδη, 2018).  
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4.  Τάξη:  Δ 

Θεματική Ενότητα: Ανάγνωση και κατανόηση γραπτού λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να προσεγγίζουν κριτικά το κείμενο διαχωρίζοντας την είδηση 

από το σχόλιο.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Διάκριση της πληροφορίας/είδησης από 

το σχόλιο με αξιοποίηση εύστοχων παραδειγμάτων, π.χ. από τίτλους 

εφημερίδων: «Εγκαινιάστηκε επιτέλους το νέο γυμναστήριο του 

σχολείου μας!» ή «Άδικη η ποινή που επιβλήθηκε στην ομάδα…». 

 Γραμματισμός στα μέσα: Αναγνώριση της διαφοράς μεταξύ απόψεων 

και γεγονότων (Eur-Lex, 2020).  

5.  Τάξη:  Ε 

Θεματική Ενότητα: Ανάγνωση & κατανόηση γραπτού  λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να προσδιορίζουν τη λειτουργία, τις συμβάσεις και τα 

γλωσσικά 

χαρακτηριστικά υβριδικών κειμένων που αναπτύσσονται σε ψηφιακά 

περιβάλλοντα επικοινωνίας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Μελέτη αυθεντικών κειμένων από 

ψηφιακά περιβάλλοντα (chat, email). Απάντηση ερωτήσεων για: α) τα 

συμβατικά χαρακτηριστικά των περιβαλλόντων: παρουσίαση και 

διακριτικά ιστοσελίδας, δυνατότητες αλληλεπίδρασης, μορφοποίησης 

και εμπλουτισμού των κειμένων με εικονιστικά στοιχεία (ενσωμάτωση 

smileys, gif, εικονιδίων, ηχητικών στοιχείων)  

β) τα γλωσσικά χαρακτηριστικά τους (χρήση συντομογραφιών και 

ξένων χαρακτήρων, ελλειπτικός λόγος, συλλειτουργία της γλώσσας με 

άλλα πολυτροπικά στοιχεία).  

 Γραμματισμός στα μέσα: Πρόσβαση και χρήση μέσων (Hobbs, 2007).  

6.  Τάξη:  Ε 

Θεματική Ενότητα: Πολυτροπικότητα 

Θεματικά Πεδία: Κειμενικοί τύποι και πολυτροπικότητα 

 ΠΜΑ: Να αναπτύσσουν δεξιότητες οπτικού γραμματισμού 

διαβάζοντας κριτικά εικόνες. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανάγνωση εικόνων για την ασφάλεια 

στον δρόμο και την τήρηση κανόνων στις μετακινήσεις και σύγκριση 

τους ως προς τις γλωσσικές και εικονιστικές διαστάσεις τους: Τι 

αναπαρίσταται κάθε φορά; Ποια χρώματα έχουν επιλεγεί; Το πλάνο είναι 

κοντινό ή μακρινό; Ποια σχέση διατηρούν τα εικονιζόμενα πρόσωπα με 

τον θεατή;  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων 

(Buckingham, 2008) και των συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων 

(Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013).  

7.  Τάξη:  ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ακρόαση και κατανόηση προφορικού  λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να κατηγοριοποιούν τα δημοσιογραφικά κείμενα που 

ακροώνται σε ειδήσεις, ενημερωτικά, προσωπικές συνεντεύξεις, 

συζήτηση σε επίκαιρα κοινωνικοπολιτικά ζητήματα, παρουσιάσεις 

καλλιτεχνικών θεμάτων, ρεπορτάζ. 
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Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ακρόαση διαφορετικών προφορικών 

κειμενικών ειδών από έγκυρες πηγές 

(π.χ. αρχείο ΕΡΤ, Ραδιοφωνικούς σταθμούς, Εθνικό Θέατρο κ.ά.) καθ’ 

όλη τη διάρκεια της χρονιάς και εντοπισμός, από τους/τις μαθητές/-

τριες, των ιδιαίτερων χαρακτηριστικών κάθε είδους. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (ραδιόφωνο, τηλεόραση) 

(Kellner & Share, 2007).  

8.  Τάξη:  ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Παραγωγή προφορικού  λόγου 

Θεματικά Πεδία: Προσληπτικές και παραγωγικές δεξιότητες 

 ΠΜΑ: Να παρουσιάζουν κείμενα λογοτεχνικού/ θεατρικού λόγου και 

δημοσιογραφικού (ακολουθώντας ηχογραφημένα παραδείγματα ορθής 

εκφοράς από ηθοποιούς και δημοσιογράφους) επιλέγοντας τα 

κατάλληλα παραγλωσσικά και εξωγλωσσικά χαρακτηριστικά για κάθε 

περίσταση.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Σύνταξη και παρουσίαση ειδήσεων ή 

ρεπορτάζ ως παιχνίδι ρόλων στο πλαίσιο της διδακτικής ενότητας «Τα 

μέσα ενημέρωσης». 

 Γραμματισμός στα μέσα:  Χρήση μέσων και ικανότητα σύνταξης 

μηνυμάτων (Hobbs, 2007). 

9.  Τάξη:  ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πολυτροπικότητα 

Θεματικά Πεδία: Κειμενικοί τύποι και πολυτροπικότητα 

 ΠΜΑ: Να εκφράζονται πολυτροπικά και να αξιολογούν κριτικά τις 

δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Κριτική αξιολόγηση ψηφιακών 

εργαλείων: Η χρησιμότητά τους, η ευρεία ή όχι χρήση τους, η 

εναλλακτική παρουσία άλλων ψηφιακών μέσων. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Χρήση και κριτική αξιολόγηση 

των μέσων (Hobbs, 2007˙ Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et al., 

2017).  

10.  Τάξη:  ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πολυτροπικότητα 

Θεματικά Πεδία: Κειμενικοί τύποι και πολυτροπικότητα 

 ΠΜΑ: Να αποκωδικοποιούν τη σημειωτική λειτουργία της εικόνας και 

του ήχου στα πολυτροπικά κείμενα, έντυπα και ψηφιακά. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Αναζήτηση κειμένων στο πλαίσιο της 

διδακτικής ενότητας (π.χ. Μόδα και κατανάλωση) αξιοποιώντας 

ιστοσελίδες εκπαιδευτικού περιεχομένου στο πλαίσιο της 

ιστοεξερεύνησης. Εντοπισμός ποικίλων σημειωτικών πόρων και 

αναστοχασμός των μαθητών/-τριών για τον τρόπο ανάδυσης της 

πληροφορίας από τα κείμενα σε σχέση με την επιλογή διαφορετικών 

σημειωτικών τρόπων. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Δημιουργία νοημάτων μέσα από τον 

συνδυασμό πολλαπλών σημειωτικών συστημάτων (πολυτροπικότητα) 

(Siegel, 2012). Ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων (Buckingham, 

2008) και των συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων (Duncan, 2006˙ 

Masterman & Murray, 2013). 
Πίνακας 4.3.1.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας 

για το Δημοτικό (ΠΣ 2021). 
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Όπως, προκύπτει από τον παραπάνω Πίνακα 4.3.1.1, στα ΠΜΑ και στις αντίστοιχες 

ενδεικτικές δραστηριότητες των Διδακτικών Ενοτήτων της Νεοελληνικής Γλώσσας 

στο Δημοτικό, όπως παρουσιάζονται στο ΠΣ (2021) υπάρχουν  στοιχεία 

γραμματισμού στα μέσα σε όλες τις τάξεις, εκτός από την Α’ τάξη.  

 

Αναλυτικότερα, οι μαθητές/-τριες στην Β’ τάξη του Δημοτικού αναμένεται να 

παράγουν διαλόγους σε συμβατικό ή ψηφιακό επικοινωνιακό». Στην Γ’ τάξη 

αναμένεται «να διαχωρίζουν σε μια ομιλία / ανακοίνωση διαισθητικά την 

πληροφορία από το σχόλιο» και «να προσδιορίσουν τη λειτουργία των σημειωτικών 

πόρων: εικόνα, χρώμα, γραμματοσειράς, διαστήματα, υπογραμμίσεις κ.ά. για τη 

μετάδοση του μηνύματος με έντυπο ή ψηφιακό μέσο». 

 

Στην Δ’ τάξη οι μαθητές/-τριες θα πρέπει «να προσεγγίζουν κριτικά το κείμενο 

διαχωρίζοντας την είδηση από το σχόλιο», αξιοποιώντας τίτλους εφημερίδων. Στη 

συνέχεια, οι μαθητές/-τριες της Ε’ τάξης θα πρέπει «να προσδιορίζουν τη λειτουργία, 

τις συμβάσεις και τα γλωσσικά χαρακτηριστικά υβριδικών κειμένων που 

αναπτύσσονται σε ψηφιακά περιβάλλοντα επικοινωνίας» (π.χ. Μελέτη αυθεντικών 

κειμένων από ψηφιακά περιβάλλοντα, όπως chat, email) και «να αναπτύσσουν 

δεξιότητες οπτικού γραμματισμού διαβάζοντας κριτικά εικόνες».  

 

Σχετικά με τους/τις μαθητές/-τριες της ΣΤ’ τάξης τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα 

στα ΠΜΑ του ΠΣ (2021) εστιάζουν στην ικανότητα «να κατηγοριοποιούν τα 

δημοσιογραφικά κείμενα που ακροώνται σε ειδήσεις, ενημερωτικά, προσωπικές 

συνεντεύξεις, συζήτηση σε επίκαιρα κοινωνικοπολιτικά ζητήματα, παρουσιάσεις 

καλλιτεχνικών θεμάτων, ρεπορτάζ» και να παρουσιάζουν κείμενα λογοτεχνικού/ 

θεατρικού λόγου και δημοσιογραφικού, επιλέγοντας τα κατάλληλα παραγλωσσικά 

και εξωγλωσσικά χαρακτηριστικά για κάθε περίσταση». Τέλος, στην Ενότητα με 

τίτλο «Πολυτροπικότητα» οι μαθητές/-τριες θα πρέπει «να εκφράζονται πολυτροπικά 

και να αξιολογούν κριτικά τις δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων», καθώς και «να 

αποκωδικοποιούν τη σημειωτική λειτουργία της εικόνας και του ήχου στα 

πολυτροπικά κείμενα, έντυπα και ψηφιακά».  
 

4.3.2.  ΠΣ Εικαστικών Δημοτικού 
 

Στο ΠΣ (2021) για το μάθημα των Εικαστικών στην Πρωτοβάθμια αναφέρεται ότι «η 

εικαστική εκπαίδευση αφορά τη δημιουργική πράξη, καθώς και την οπτική αντίληψη, 

την καλλιέργεια του αισθητικού κριτηρίου και την παραγωγή νοημάτων μέσα από την 

επαφή με την τέχνη και τον οπτικό πολιτισμό». Μέσα από το μάθημα των 

Εικαστικών προβλέπεται ο/η μαθητής /τρια να ερευνήσει θέματα εικαστικών τεχνών 

συνδυάζοντας την υποκειμενική οπτική, τη συναισθηματική εμπλοκή και την κριτική 

σκέψη (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021b).  

Ορισμένοι ειδικοί σκοποί που αναφέρονται αφορούν την εξοικείωση των μαθητών με 

τα πολυμέσα και τις εφαρμογές στα ΤΠΕ, ως διερευνητικά και δημιουργικά εργαλεία, 

στις εικαστικές τέχνες, την γνωριμία και την χρήση απλών στρατηγικών ανάλυσης 

και κατανόησης των εικόνων και των εικαστικών έργων, την ανάπτυξη της κριτικής 

σκέψης, καθώς και την απόλαυση που προσφέρει η σχέση με την τέχνη.  
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Θα πρέπει να αναφερθεί ότι το ΠΣ (2021) ιδιαίτερα για τις Ε’ και ΣΤ’ τάξεις δίνεται 

«έμφαση στην κριτική σκέψη στο πλαίσιο της κριτικής παιδαγωγικής, ειδικά για τη 

ΣΤ΄ τάξη, στον οπτικό γραμματισμό και τον «πολιτισμό της εικόνας», εισάγοντας 

στοιχεία ανάλυσης και ανάγνωσης εικόνων αντλώντας και από τη θεωρία της 

πολυτροπικότητας (βλ. Kress, G. και Van Leeuwen, 1996)» (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021b). 

 

Στον παρακάτω Πίνακα 4.3.2.1,  παρουσιάζονται αναλυτικά τα στοιχεία που 

θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, 

μέσω του νέου ΠΣ (2021) των Εικαστικών για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά τάξεις,  

ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που ανήκουν.  

1.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Λέξεις – Ήχοι 

Θεματικά Πεδία: Τα μορφικά και δομικά στοιχεία 

 ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τον ρόλο του κειμένου σε αφίσες και 

διαφημίσεις. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: 

Δημιουργούν διαλόγους στα έργα τους με τη χρήση σύννεφων 

διαλόγου για να παρουσιάσουν διαφορετικές διαθέσεις των ηρώων (π.χ. 

σύννεφο θυμού, ενθουσιασμού κ.λπ.). 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαφήμιση) (Kellner & 

Share, 2007). 

2.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική / ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 

 ΠΜΑ: Εμπνέονται από εικόνες της μαζικής/ποπ κουλτούρας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: 

Ζωγραφίζουν θέματα που προκύπτουν από τα αγαπημένα τους 

κινούμενα σχέδια ή κόμικς. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ενσωμάτωση της λαϊκής κουλτούρας 

(Kellner & Share, 2007). 

3.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική / ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 

 ΠΜΑ: Ανακαλύπτουν νοήματα σε εικόνες της μαζικής/ποπ 

κουλτούρας.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: 

Υιοθετούν και χρησιμοποιούν απλές μορφές από κόμικς (π.χ. σχέδια 

ματιών) για να 

σχεδιάσουν οικεία θέματα, όπως πορτρέτα, ανθρώπους κ.ά. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ενσωμάτωση της λαϊκής κουλτούρας 

(Kellner & Share, 2007). 

4.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική / ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 
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 ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τις προσωπικές τους προτιμήσεις σε εικόνες της 

μαζικής/ ποπ κουλτούρας. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: 

Παρουσιάζουν τα αγαπημένα τους κόμικς στους/στις συμμαθητές/-

τριές τους και περιγράφουν την ιστορία. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ενσωμάτωση της λαϊκής κουλτούρας 

(Kellner & Share, 2007).  

5.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/- τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός:  Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού  

 ΠΜΑ: Παρατηρούν και περιγράφουν εικόνες από τα ΜΜΕ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: Σε μικρές 

ομάδες επιλέγουν μια διαφήμιση για ένα αγαπημένο τους προϊόν. 

Περιγράφουν τις εικόνες που περιέχει και εμπνέονται για τα δικά τους 

έργα. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαφήμιση)  (Kellner & 

Share, 2007) και ικανότητα «γραφής» μέσων – παραγωγή μέσων 

(Buckingham, 2008). 

6.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/- τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός:  Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τους σκοπούς των εικόνων των ΜΜΕ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: Σε μικρές 

ομάδες επιλέγουν μια διαφήμιση για ένα αγαπημένο τους προϊόν. 

Περιγράφουν τις εικόνες που περιέχει και εμπνέονται για τα δικά τους 

έργα. 

 Γραμματισμός στα μέσα: «Ανάγνωση» των συμβολικών συστημάτων 

των μέσων (εικόνες) και παραγωγή μέσων (Buckingham, 2008).  

7.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/- τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός:  Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Δημιουργούν έργα με αφορμή εικόνες από τα ΜΜΕ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: Σε μικρές 

ομάδες επιλέγουν μια διαφήμιση για ένα αγαπημένο τους προϊόν. 

Περιγράφουν τις εικόνες που περιέχει και εμπνέονται για τα δικά τους 

έργα. 

 Γραμματισμός στα μέσα: ικανότητα «γραφής»/ παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

8.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/- τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός:  Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Παρατηρούν και περιγράφουν ψηφιακές εικόνες που παράγουν 
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καθημερινά οι άνθρωποι στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα:  «Ανάγνωση» των συμβολικών συστημάτων 

των μέσων (εικόνες) (Buckingham, 2008).  

9.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/- τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός:  Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν τα κίνητρα των ανθρώπων στην παραγωγή 

εικόνων στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ και Β΄ ΤΑΞΗ: Τραβούν 

φωτογραφίες με την τεχνική του selfie. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: κριτική κατανόηση των τεχνικών 

που χρησιμοποιούν τα μέσα (Duncan, 2006).   

10.  Τάξη:  Α-Β 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πρόσβαση στον πολιτισμό 

Θεματικά Πεδία: ΤΠΕ και εικαστική παιδεία 

 ΠΜΑ: Αναγνωρίζουν το διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και 

ψυχαγωγίας σε σχέση με τις εικαστικές τέχνες. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: ΓΙΑ ΤΗΝ Α΄ ΚΑΙ Β΄ ΤΑΞΗ: 

Δημιουργούν ψηφιακά αρχεία μέσα από την έρευνα σε ένα ψηφιακό 

μουσείο. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα «γραφής»-παραγωγής μέσων (Buckingham, 2008).  

11.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 

 ΠΜΑ: Επεξεργάζονται εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα δίνοντας 

έμφαση στον σχολιασμό και τη σύγκριση των εικόνων του οπτικού 

πολιτισμού με σκοπό την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν ήρωες από τη μαζική/ποπ 

κουλτούρα. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική πρόσληψη και παραγωγή 

των νέων μέσων (λαϊκής κουλτούρας) (Semali, 2003).  

12.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 

 ΠΜΑ: Ερμηνεύουν κριτικά αλλά και ταυτίζονται με εικόνες από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επεξεργάζονται εικόνες του οπτικού 

πολιτισμού και δημιουργούν κολάζ, ανασυνθέτοντας καινούριες 

εικόνες. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική πρόσληψη και παραγωγή 

νέων μέσων  (λαϊκή κουλτούρα) (Semali, 2003). 

13.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 
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και το διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Θέματα, περιεχόμενο και νόημα 

 ΠΜΑ: Μελετούν εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα του οπτικού 

πολιτισμού και παράγουν διαφορετικές σημασίες, σύμφωνα με τα 

σύμβολα και τα μηνύματα που μεταφέρουν. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν διαφημίσεις 

επηρεασμένοι/-ες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα και τα ΜΜΕ. 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική πρόσληψη (Semali, 2003) 

και ικανότητα «γραφής»-παραγωγής (Buckingham, 2008).  

14.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: Επαφή με το έργο τέχνης μέσω ΤΠΕ, επισκέψεις 

σε ψηφιακά/εικονικά μουσεία  

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός: Έργα τέχνης και 

δημιουργοί  

 ΠΜΑ: Χρησιμοποιούν ως μέσο τις νέες τεχνολογίες για την ψηφιακή 

πρόσβαση σε εικόνες, αντικείμενα και έργα τέχνης του οπτικού 

πολιτισμού. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Αντλούν έμπνευση από το διαδίκτυο 

και δημιουργούν έργα ορμώμενοι/-ες από ψηφιακές συλλογές 

μουσείων. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση νέων τεχνολογιών (Kellner & Share, 

2007 ˙ Buckingham, 2008). 

15.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: ΤΠΕ ως μοχλός ανάπτυξης ομαδοσυνεργατικών 

και μαθητοκεντρικών προσεγγίσεων 

Θεματικά Πεδία: ΤΠΕ και εικαστική παιδεία 

 ΠΜΑ: Κατανοούν κοινωνικά θέματα και προβληματίζονται μέσω της 

χρήσης των ψηφιακών φωτογραφιών και βίντεο από το youtube, π.χ. 

καταστροφή περιβάλλοντος. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν ψηφιακά έργα κοινωνικού 

προβληματισμού.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (φωτογραφιών, βίντεο) 

(Kellner & Share, 2007) και ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

16.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: ΤΠΕ ως μοχλός ανάπτυξης ομαδοσυνεργατικών 

και μαθητοκεντρικών προσεγγίσεων 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακή πρόσβαση στον πολιτισμό  

 ΠΜΑ: Χρησιμοποιούν τις νέες τεχνολογίες για την ψηφιακή πρόσβαση 

σε εικόνες, αντικείμενα και έργα τέχνης του οπτικού πολιτισμού από 

την παγκόσμια και τοπική πολιτιστική κληρονομιά. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Επισκέπτονται ψηφιακά μουσεία από 

την τοπική και παγκόσμια πολιτιστική κληρονομιά. 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση νέων τεχνολογιών (Kellner & Share, 

2007˙ Buckingham, 2008). Πρόσβαση στα μέσα (Hobbs. 2007).  

17.  Τάξη:  Γ-Δ 

Θεματική Ενότητα: ΤΠΕ ως μοχλός ανάπτυξης ομαδοσυνεργατικών 

και μαθητοκεντρικών προσεγγίσεων 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακή πρόσβαση στον πολιτισμό 

 ΠΜΑ: Ανταλλάσσουν με άλλα σχολεία τις ψηφιακές δημιουργίες τους 
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σε θέματα που αφορούν τοπικά έθιμα των περιοχών τους κοινωνικά 

μηνύματα κ.λπ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»-παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

18.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Εφαρμοσμένες τέχνες 

Θεματικά Πεδία: Μορφές εικαστικών και εφαρμοσμένων τεχνών, 

υλικά, μέσα και τεχνικές  

 ΠΜΑ: Κατανοούν και γνωρίζουν τον ρόλο και τη σημασία της 

γραφιστικής και της εικονογράφησης, κάνοντας δημιουργικές 

εφαρμογές στα πλαίσια αυτών των εφαρμοσμένων τεχνών, όπως π.χ. 

αφίσας εικονογράφηση ποιήματος. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν απλά κόμικς δίνοντας 

έμφαση τόσο στο οπτικό μέρος όσο και στην αφηγηματική διάσταση 

κατανοώντας και εφαρμόζοντας τις συμβάσεις των κόμικς (π.χ. 

μπαλόνια 

διαλόγου). 

 Media arts education: Γνωρίζουν τις τέχνες (γραφιστικής και της 

εικονογράφησης) μέσα από την διδασκαλία τεχνικών δεξιοτήτων και 

γίνονται παραγωγοί δικών τους τεχνών (κόμικς) (Kellner & Share, 

2007) 

19.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Οι ψηφιακές μορφές τέχνης 

Θεματικά Πεδία: Μορφές εικαστικών και εφαρμοσμένων τεχνών, 

υλικά, μέσα και τεχνικές 

 ΠΜΑ: Κατανοούν τη φωτογραφία ως μορφή τέχνης, κάνουν 

διαχωρισμό μεταξύ εικαστικών και εφαρμοσμένων χρήσεων του 

φωτογραφικού μέσου, όπως ρεπορτάζ ή διαφήμιση, σχολιάζοντας τις 

ομοιότητες και τις διαφορές φωτογραφικών αναπαραστάσεων π.χ. από 

τον χώρο της τέχνης και από αυτόν της μόδας ή των ΜΜΕ. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Έρχονται σε επαφή με τη βιντεοτέχνη ή 

και πειραματίζονται δημιουργώντας σύντομα έργα και κατανοώντας ότι 

διαφοροποιούνται από τις (μικρού μήκους) κινηματογραφικές ταινίες 

ως έργα που δε βασίζονται στην πλοκή και τον διάλογο, αλλά έχουν 

περισσότερο συμβολική, ποιητική και αινιγματική διάθεση.  
 Media arts education: Γνωρίζουν τις τέχνες (φωτογραφία) και 

παράγουν δικές τους (Kellner & Share, 2007). 

20.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Οι ψηφιακές μορφές τέχνης 

Θεματικά Πεδία: Μορφές εικαστικών και εφαρμοσμένων τεχνών, 

υλικά, μέσα και τεχνικές 

  ΠΜΑ: Κατανοούν τη διάκριση ανάμεσα σε καθαρά εμπορικές ταινίες 

που στοχεύουν στη διασκέδαση και σε αυτές που αποτελούν μορφές 

καλλιτεχνικού έργου, με τρόπο αντίστοιχο με τη φωτογραφία που 

μπορεί να είναι καλλιτεχνική μορφή έκφρασης ή να έχει χαρακτήρα 

εμπορικό (π.χ. μόδα, διαφήμιση, ρεπορτάζ). 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική αξιολόγηση των 

τηλεοπτικών μηνυμάτων και προϊόντων (Τσιτσανούδη-Μαλλίδη, 2008).  
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21.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Αυτοεικόνα, ταυτότητα και ετερότητα 

Θεματικά Πεδία: Θέματα εικαστικών τεχνών (πορτρέτο, ανθρώπινη 

φιγούρα, τοπίο, νεκρή φύση)  

 ΠΜΑ: Βλέπουν τα αυτοπορτρέτα ως μέσα για να επικοινωνηθούν ιδέες 

και σκέψεις καθώς και ως κατασκευές μιας επιθυμητής εικόνας για τον 

εαυτό, όπως ιστορικά συμβαίνει με πίνακες ζωγραφικής αλλά και στη 

σύγχρονη εποχή με selfies ή και «εικόνες προφίλ». 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν αυτοπορτρέτα ως μέσα 

για να επικοινωνήσουν ιδέες και σκέψεις εμπρόθετα, πιθανόν με 

σκωπτικό ή παιγνιώδη τρόπο, όπως τυπωμένες φωτογραφίες που 

εντάσσονται π.χ. σε σελίδες εικαστικού σημειωματάριου.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και υπεράσπισης 

Hobbs (2007).  

22.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο  

Θεματικά Πεδία: Θέματα εικαστικών τεχνών (πορτρέτο, ανθρώπινη 

φιγούρα, τοπίο, νεκρή φύση) 

 ΠΜΑ: Αντλούν θεματικό υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα 

ΜΜΕ και το διαδίκτυο και αναπτύσσουν μέσα από την επεξεργασία 

του κριτική σκέψη σε σχέση με τον οπτικό πολιτισμό. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν έργα που αντλούν 

θεματικό υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το 

διαδίκτυο, και τα οποία δεν αποσκοπούν στο να αναπαράγουν πρότυπα 

ή στερεότυπα και να τα ενισχύσουν, αλλά στο να αποκτηθεί μια κριτική 

απόσταση από αυτά μέσα από σκωπτικές ή και ανατρεπτικές 

αναπαραστάσεις.  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική πρόσληψη και παραγωγή 

των νέων μέσων  (λαϊκή κουλτούρα) (Semali, 2003),  διαδίκτυο, 

τηλεόραση  (Kellner & Share, 2007).  

23.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ 

και το διαδίκτυο  

Θεματικά Πεδία: Θέματα εικαστικών τεχνών (πορτρέτο, ανθρώπινη 

φιγούρα, τοπίο, νεκρή φύση) 

 ΠΜΑ: Παραλλάσσουν και επεξεργάζονται δημιουργικά εικόνες από τη 

μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο όπως ήρωες κόμικς ή 

και από βιντεοπαιχνίδια ή τη διαφήμιση.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν έργα με αφορμή στοιχεία 

του οπτικού πολιτισμού ή της μαζικής κουλτούρας που τους/τις 

ενδιαφέρουν ή και τους/τις συναρπάζουν με σκοπό την αναγνώριση εκ 

μέρους των εκπαιδευτικών της σχέσης που έχουν ήδη με τον οπτικό 

πολιτισμό, την ανάπτυξη δημιουργικών δεξιοτήτων αλλά και πιθανόν 

ως πρώτο βήμα για κριτικό αναστοχασμό.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «ανάγνωσης» και «γραφής»-

παραγωγής (Buckingham, 2008) νέων μέσων (λαϊκή κουλτούρα) 

(Semali, 2003),  διαδίκτυο, τηλεόραση, διαφήμιση (Kellner & Share, 
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2007).   

24.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Χιούμορ και εικόνα  

Θεματικά Πεδία: Θέματα εικαστικών τεχνών (πορτρέτο, ανθρώπινη 

φιγούρα, τοπίο, νεκρή φύση) 

 ΠΜΑ: Γνωρίζουν διαφορετικές χρήσεις του χιούμορ στις εικαστικές 

τέχνες και σε οπτικά κείμενα/εικόνες από το διαδίκτυο και τα ΜΜΕ και 

εφαρμόζουν σχετικές προσεγγίσεις.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Χρησιμοποιούν το στοιχείο του 

χιούμορ αντλώντας έμπνευση από χιουμοριστικά έργα εικαστικών και 

εφαρμοσμένων τεχνών, όπως έργα του Banksy και οπτικά κείμενα από 

το διαδίκτυο, όπως τα memes.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (Hobbs, 2007).  

25.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Χιούμορ και εικόνα  

Θεματικά Πεδία: Θέματα εικαστικών τεχνών (πορτρέτο, ανθρώπινη 

φιγούρα, τοπίο, νεκρή φύση) 

 ΠΜΑ: Ανακαλύπτουν, απολαμβάνουν και εφαρμόζουν τις δυνατότητες 

της χρήσης του χιούμορ σε έργα όπως γελοιογραφίες, κόμικς, καθώς 

και οπτικά κείμενα όπως memes αναγνωρίζοντας τη σχέση γραπτού 

κειμένου και εικόνας.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν οπτικά κείμενα ή έργα 

που έχουν χιουμοριστικό περιεχόμενο και, στον βαθμό που αυτό είναι 

δυνατό, σκωπτική και ανατρεπτική διάθεση παραλλάσσοντας οπτικό 

υλικό που οικειοποιούνται.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «ανάγνωσης» των μέσων 

(Buckingham, 2008) και των συμβολικών συστημάτων π.χ. εικόνων 

(Duncan, 2006˙ Masterman & Murray, 2013). 

26.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/-τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός: Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού  

 ΠΜΑ: Αντιλαμβάνονται την επιρροή που (τους) ασκούν διαφημίσεις 

και εικόνες από τα ΜΜΕ, το διαδίκτυο και περιγράφουν ή και 

αναλύουν σε έναν βαθμό τέτοιο οπτικό υλικό (Ε΄ τάξη) συνδέοντας τις 

παρατηρήσεις τους με τους τρόπους άσκησης επιρροής (ΣΤ’ τάξη) 

χρησιμοποιώντας απλά στοιχεία πολυτροπικότητας (multimodality). 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Παρατηρούν μοντέρνα και σύγχρονα 

έργα που αναφέρονται στη μαζική κουλτούρα, όπως η ποπ αρτ, ή 

σύγχρονα έργα που σχετίζονται με το κιτς ή το φανταχτερό, και τα 

προσεγγίζουν ως συχνά αινιγματικά σχόλια στο γούστο και τις 

αντιλήψεις της εποχής τους.  
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική ανάλυση των τρόπων 

επιρροής και ελέγχου που χρησιμοποιούνται  από τα μέσα (Orlowski, 

2006).   

27.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/-τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός: Απλά στοιχεία 
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οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Κάνουν διάκριση μεταξύ «υψηλής τέχνης» και εικόνων από τη 

μαζική κουλτούρα, όπως π.χ. τα κόμικς τύπου manga ή τα anime, 

αξιοποιώντας τες για δημιουργικές προσεγγίσεις, χωρίς να απαξιώνουν 

τα ερεθίσματα από τον ευρύτερο οπτικό πολιτισμό στο καλλιτεχνικό 

τους έργο. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργούν έργα με θέμα ή κεντρικό 

άξονα εικόνες από τη μαζική κουλτούρα, όπως manga, anime, ή 

αναφορά σε σύγχρονες «υποκουλτούρες», όπως hip-hop, ακόμα και 

πρωτογενές υλικό, όπως εικόνες που σχετίζονται με συσκευασίες 

καταναλωτικών προϊόντων.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση λαϊκής κουλτούρας (Kellner & 

Share, 2007) και ικανότητα «γραφής» -παραγωγής μέσων 

(Buckingham, 2008). 

28.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες από την καθημερινή 

οπτική εμπειρία των μαθητών/-τριών 

Θεματικά Πεδία: Οπτικός και υλικός πολιτισμός: Απλά στοιχεία 

οπτικού γραμματισμού 

 ΠΜΑ: Συζητούν και σχολιάζουν το φαινόμενο της μετατροπής της 

πλειοψηφίας των νέων κυρίως από καταναλωτές/- τριες σε παραγωγούς 

εικόνων, όπως οπτικό υλικό που αναρτάται στα μέσα κοινωνικής 

δικτύωσης, π.χ. «selfies», ως αφετηρία δημιουργικών δραστηριοτήτων 

με κριτική ή σκωπτική διάθεση. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Κριτική ανάλυση, αξιολόγηση περιεχομένου 

μηνυμάτων, μορφής και πλαισίων μηνυμάτων των μέσων (Hobbs, 

2007). Δημιουργικό περιεχόμενο των μηνυμάτων των μέσων σε μορφή 

εικόνας (selfies) που μεταβιβάζεται μέσω εικονικών κοινοτήτων (eur-

lex, 2007). 

29.  Τάξη:  Ε-ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Η σημασία της διαδικασίας στη δημιουργική 

πράξη Θεματικά Πεδία: Δημιουργική ιδέα και εικαστική διερεύνηση:  

Επεξεργασία, εξέλιξη και διερεύνηση ιδεών μέσω της εικαστικής 

πράξης  

 ΠΜΑ:  παραμόρφωση, παραποίηση  τροποποίηση ενός έργου, μιας 

εικόνας ή ενός αντικειμένου: π.χ. οικειοποιούνται οπτικό υλικό, όπως 

π.χ. φωτογραφίες από διαφημίσεις και τις παραποιούν, με κολάζ ή 

επιζωγράφιση αλλάζοντας το νόημα και τη λειτουργία τους, 

αναπλαισιώνοντας τις αρχικές εικόνες. 

 Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα «γραφής»- παραγωγής μέσων  

(Buckingham, 2008). 

Πίνακας 4.3.2.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα των Εικαστικών για το 

Δημοτικό (ΠΣ 2021). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.2.1, τα ΠΜΑ και οι αντίστοιχες ενδεικτικές 

δραστηριότητες του μαθήματος της Εικαστικής Αγωγής υποδεικνύουν την πρόθεση 

καλλιέργειας  γραμματισμού στα μέσα σε όλες τις τάξεις του Δημοτικού. 
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Αναλυτικότερα, για τους/τις μαθητές/-τριες της Α’ και Β’ τάξης, στην Ενότητα 

«Λέξεις-Ήχοι» αναμένεται να είναι σε θέση  να αναγνωρίζουν τον ρόλο του κειμένου 

σε αφίσες και διαφημίσεις». Στην Ενότητα «Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, 

τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο» οι μαθητές/-τριες θα μπορούν «να εμπνέονται από εικόνες 

της μαζικής/ποπ κουλτούρας», «να ανακαλύπτουν νοήματα σε εικόνες της 

μαζικής/ποπ κουλτούρας» και «να αναγνωρίζουν τις προσωπικές τους προτιμήσεις σε 

εικόνες της μαζικής/ποπ κουλτούρας». Στην Ενότητα «Οπτικός πολιτισμός: Εικόνες 

από την καθημερινή οπτική εμπειρία των μαθητών/-τριών» τα παιδιά θα μπορούν «να 

παρατηρούν και περιγράφουν εικόνες από τα ΜΜΕ», «να αναγνωρίζουν τους 

σκοπούς των εικόνων των ΜΜΕ», «να δημιουργούν έργα με αφορμή εικόνες από τα 

ΜΜΕ», «να παρατηρούν και περιγράφουν ψηφιακές εικόνες που παράγουν 

καθημερινά οι άνθρωποι στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης» και «να αναγνωρίζουν τα 

κίνητρα των ανθρώπων στην παραγωγή εικόνων στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης». 

Στο ΠΣ για τις πρώτες τάξεις του Δημοτικού έχει εισαχθεί Ενότητα με τίτλο «ΤΠΕ 

και Εικαστική παιδεία». Στην συγκεκριμένη ενότητα εντάσσεται και η «Ψηφιακή 

πρόσβαση στον πολιτισμό», όπου οι μαθητές/-τριες θα πρέπει να μάθουν «να 

αναγνωρίζουν το διαδίκτυο ως μέσο ενημέρωσης και ψυχαγωγίας σε σχέση με τις 

εικαστικές τέχνες».  

 

Θέματα από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο άπτονται και στις 

τάξεις Γ’ και Δ’. Τα ΠΜΑ σε αυτή τη θεματική ενότητα εστιάζουν στην επεξεργασία, 

κριτική ερμηνεία, μελέτη και σύγκριση εικόνων από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα 

ΜΜΕ και το διαδίκτυο. Πιο συγκεκριμένα, τα στοιχεία αυτά στοχεύουν στο να 

μπορούν οι μαθητές «να επεξεργάζονται εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα 

δίνοντας έμφαση στον σχολιασμό και τη σύγκριση των εικόνων του οπτικού 

πολιτισμού με σκοπό την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης» και «να μελετούν εικόνες 

από τη μαζική/ποπ κουλτούρα του οπτικού πολιτισμού και παράγουν διαφορετικές 

σημασίες, σύμφωνα με τα σύμβολα και τα μηνύματα που μεταφέρουν».  

Στην θεματική ενότητα «Επαφή με το έργο τέχνης μέσω ΤΠΕ, επισκέψεις σε 

ψηφιακά/εικονικά μουσεία» οι μαθητές/-τριες θα πρέπει να «χρησιμοποιούν ως μέσο 

τις νέες τεχνολογίες για την ψηφιακή πρόσβαση σε εικόνες, αντικείμενα και έργα 

τέχνης του οπτικού πολιτισμού» και να «κατανοούν κοινωνικά θέματα και 

προβληματίζονται μέσω της χρήσης των ψηφιακών φωτογραφιών και βίντεο από το 

youtube, π.χ. καταστροφή περιβάλλοντος» και να «ανταλλάσσουν με άλλα σχολεία 

τις ψηφιακές δημιουργίες τους σε θέματα που αφορούν τοπικά έθιμα των περιοχών 

τους κοινωνικά μηνύματα κ.λπ.».  

Στις μεγαλύτερες τάξεις Ε’ και ΣΤ’ δημοτικού, στην θεματική ενότητα 

«Εφαρμοσμένες τέχνες» οι μαθητές/-τριες θα πρέπει να «κατανοούν και να γνωρίζουν 

τον ρόλο και τη σημασία της γραφιστικής και της εικονογράφησης, κάνοντας 

δημιουργικές εφαρμογές στα πλαίσια αυτών των εφαρμοσμένων τεχνών, όπως π.χ. 

αφίσας εικονογράφηση ποιήματος». Ενώ, στην θεματική ενότητα «Οι ψηφιακές 

μορφές τέχνης»  οι μαθητές/-τριες αναμένεται να κατανοούν «τη φωτογραφία ως 

μορφή τέχνης, κάνουν διαχωρισμό μεταξύ εικαστικών και εφαρμοσμένων χρήσεων 

του φωτογραφικού μέσου, όπως ρεπορτάζ ή διαφήμιση, σχολιάζοντας τις ομοιότητες 

και τις διαφορές φωτογραφικών αναπαραστάσεων π.χ. από τον χώρο της τέχνης και 

από αυτόν της μόδας ή των ΜΜΕ» και «τη διάκριση ανάμεσα σε καθαρά εμπορικές 

ταινίες που στοχεύουν στη διασκέδαση και σε αυτές που αποτελούν μορφές 

καλλιτεχνικού έργου, με τρόπο αντίστοιχο με τη φωτογραφία που μπορεί να είναι 
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καλλιτεχνική μορφή έκφρασης ή να έχει χαρακτήρα εμπορικό (π.χ. μόδα, διαφήμιση, 

ρεπορτάζ)». 

Θέματα από την «από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο» 

εντοπίζονται και στις μεγαλύτερες τάξεις, όπου οι μαθητές/-τριες αναμένεται να 

«αντλούν θεματικό υλικό από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο 

και αναπτύσσουν μέσα από την επεξεργασία του κριτική σκέψη σε σχέση με τον 

οπτικό πολιτισμό» και να «παραλλάσσουν και να επεξεργάζονται δημιουργικά 

εικόνες από τη μαζική/ποπ κουλτούρα, τα ΜΜΕ και το διαδίκτυο όπως ήρωες κόμικς 

ή και από βιντεοπαιχνίδια ή τη διαφήμιση». Η θεματική ενότητα, «Οπτικός 

πολιτισμός: εικόνες από την καθημερινή οπτική εμπειρία των μαθητών/-τριών» για 

την Ε’ και ΣΤ’ τάξη επικεντρώνεται στην ικανότητα που θα πρέπει να αναπτύξουν οι 

μαθητές έτσι ώστε «να αντιλαμβάνονται την επιρροή που (τους) ασκούν διαφημίσεις 

και εικόνες από τα ΜΜΕ, το διαδίκτυο και περιγράφουν ή και αναλύουν σε έναν 

βαθμό τέτοιο οπτικό υλικό (Ε΄ τάξη) συνδέοντας τις παρατηρήσεις τους με τους 

τρόπους άσκησης επιρροής (ΣΤ’ τάξη) χρησιμοποιώντας απλά στοιχεία 

πολυτροπικότητας (multimodality», καθώς και στο να είναι σε θέση «να κάνουν 

διάκριση μεταξύ «υψηλής τέχνης» και εικόνων από τη μαζική κουλτούρα, όπως π.χ. 

τα κόμικς τύπου manga ή τα anime, αξιοποιώντας τες για δημιουργικές προσεγγίσεις, 

χωρίς να απαξιώνουν τα ερεθίσματα από τον ευρύτερο οπτικό πολιτισμό στο 

καλλιτεχνικό τους έργο».   

 
 

4.3.3.  ΠΣ Θεατρικής Αγωγής 
 

Όπως αναφέρεται στο ΠΣ (2021) το μάθημα της Θεατρικής Αγωγής αποβλέπει στο 

να αναπτύξει στους μαθητές την ικανότητα δημιουργίας σύνθετων και πολυτροπικών 

μηνυμάτων και αναπαραστάσεων της κοινωνικής πραγματικότητας, ενώ στους 

ειδικούς σκοπούς εντάσσονται τα ψηφιακά μέσα για την σύνδεση της παραδοσιακής 

πρακτικής του δράματος και του «ζωντανού θεάματος» με την εικονική 

πραγματικότητα. Ακόμη, στη διδακτική πλαισίωση- σχεδιασμό μάθησης έχει 

ενταχθεί η ψηφιακή τεχνολογία (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021c).  

Στον παρακάτω Πίνακα 4.3.3.1, παρουσιάζονται αναλυτικά τα στοιχεία που 

θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, 

μέσω του νέου ΠΣ (2021) Θεατρικής Αγωγής για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά 

τάξεις,  ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που ανήκουν. 

 

1.  Τάξη:  Α-Β, Γ-Δ, Ε-ΣΤ  

Θεματική Ενότητα: Σχολικές γιορτές – Εκδηλώσεις πολιτισμού – 

Πολυθέαμα 

Θεματικά Πεδία: Το τι και το πως στη θεατρική σκηνή  

 ΠΜΑ:  Να χρησιμοποιούν τη δημιουργική συνδρομή της ψηφιακής 

τεχνολογίας στη σκηνική λειτουργία του θεάτρου. 

 Ενδεικτικές δραστηριότητες: Διαδραστική ψηφιακή δραματοποίηση 

μέσω διαδικτύου:  

● Μαθητές/-τριες από διαφορετικούς τόπους και χώρες επικοινωνούν 
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μεταξύ τους στο πλαίσιο θεατροπαιδαγωγικών προγραμμάτων, με 

αφορμή το θέατρο και τις τέχνες στην εκπαίδευση.  

● Παράγουν δημιουργικές ταινίες (βίντεο) πολύ σύντομης διάρκειας 

που μπορεί να αποτελέσουν μέρος σκηνικού θεάματος, για ανάδειξη 

της δράσης στον χώρο και τον χρόνο.  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (Hobbs, 2007) και ικανότητα 

«γραφής»-παραγωγής μέσων (βίντεο) (Buckingham, 2008). 
Πίνακας 4.3.3.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Θεατρικής Αγωγής για το 

Δημοτικό (ΠΣ 2021). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.3.1, υπάρχει ένα κοινό στοιχείο που 

υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα για όλες τις τάξεις 

του Δημοτικού στο   ΠΣ (2021) για το μάθημα της Θεατρικής Αγωγής. Συγκεκριμένα, 

στην θεματική ενότητα «Σχολικές γιορτές – Εκδηλώσεις πολιτισμού – Πολυθέαμα» 

οι μαθητές/-τριες θα πρέπει «να χρησιμοποιούν τη δημιουργική συνδρομή της 

ψηφιακής τεχνολογίας στη σκηνική λειτουργία του θεάτρου».  

 

 

4.3.4.  ΠΣ Μουσικής Δημοτικού   
 

Το μάθημα της Μουσικής αποτελεί αυτοτελές γνωστικό αντικείμενο στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση και αποσκοπεί στο να καλλιεργηθεί σχέση ανάμεσα στο/ 

στη μαθητή-τρια και τη μουσική. Ιδιαίτερα στη σύγχρονη εποχή της Πληροφορίας 

και της ανάπτυξης των Τεχνολογιών Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) κρίνεται 

αναγκαίος ο εγγραμματισμός των παιδιών στις τέχνες και τον πολιτισμό, αφού η 

μουσική συνδέεται με τις ΤΠΕ και κατ’ επέκταση με την καθημερινή ζωή των 

ανθρώπων (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021d).  

Στον παρακάτω Πίνακα 4.3.4.1, παρουσιάζονται αναλυτικά τα στοιχεία που 

θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, 

μέσω του νέου ΠΣ (2021) Μουσικής για το Δημοτικό, χωρισμένα ανά τάξεις,  

ενότητα και κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που ανήκουν. 

1.  Τάξη: Ε-ΣΤ  

Θεματική Ενότητα: Μουσική και άλλες τέχνες  

Θεματικά Πεδία: Σύνδεση μουσικής με άλλες τέχνες και επιστήμες  

 ΠΜΑ: Να συνειδητοποιήσουν τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον 

κινηματογράφο.  

Ενδεικτικές Δραστηριότητες: Μουσική και πλήθος τεχνών  

 Ελληνική όπερα και οπερέτα, σύγχρονη ελληνική ροκ όπερα, 

μουσική για το αρχαίο θέατρο, κινηματογράφο.  

Στάδια Επεξεργασίας  

1. Μουσική έρευνα: Οι μαθητές/-τριες σε ομάδες αναζητούν και επιλέγουν 

με τη βοήθεια του/της εκπαιδευτικού αποσπάσματα από τα παραπάνω 

μουσικά είδη, τα οποία συνδυάζουν τη μουσική με άλλες μορφές τέχνης.  

2. Ενεργητική ακρόαση και θέαση: Σε ομάδες παρακολουθούν τα 

επιλεγμένα αποσπάσματα και ακολουθεί συζήτηση.  

3. Μουσική εκτέλεση: Σε ομάδες των μαθητών/-τριών επεξεργάζονται τη 
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δική τους απόδοση στα αποσπάσματα των έργων που επιλέχθηκαν  

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (μουσική, κινηματογράφος) 

(Kellner & Share, 2007).  
Πίνακας 4.3.4.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μουσικής για το 

Δημοτικό (ΠΣ 2021). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.4.1, στο ΠΣ (2021) για το μάθημα της 

Μουσικής εντοπίζεται ένα στοιχείο που υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα στις δύο τελευταίες τάξεις Ε’ και ΣΤ’. Οι μαθητές-τριες στην 

θεματική ενότητα «Μουσική και άλλες τέχνες» αναμένεται να συνειδητοποιήσουν 

τον λειτουργικό ρόλο της μουσικής στον κινηματογράφο».  

 

4.3.5.  ΠΣ Μελέτη Περιβάλλοντος    
 

Η Μελέτη Περιβάλλοντος (ΜΠ) αποτελεί βασικό γνωστικό αντικείμενο για τις 

τέσσερις πρώτες τάξεις του Δημοτικού Σχολείου (Α’, Β’, Γ’ και Δ’ Δημοτικού), 

συνιστώντας ένα ενιαίο πλαίσιο μάθησης με διεπιστημονικό χαρακτήρα στο οποίο 

περιλαμβάνονται στοιχεία από το φυσικό, επιστημονικό, τεχνολογικό, κοινωνικό, 

πολιτικό, πολιτιστικό και οικονομικό περιβάλλον. Το μάθημα εστιάζει τόσο στο 

φυσικό όσο και στο ανθρωπογενές περιβάλλον αλλά και στις μεταξύ τους 

αλληλεπιδράσεις με σκοπό οι μαθητές και οι μαθήτριες να αντιληφθούν την 

πολύπλοκη και δυναμικά εξελισσόμενη πραγματικότητα και να αναπτύξουν γνώσεις, 

δεξιότητες, στάσεις και αξίες όχι μόνο για την προσωπική τους πραγμάτωση αλλά και 

για την ενεργό συμμετοχή στην κοινωνία που ζουν (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021e).   

Περνώντας στην αναλυτική απεικόνιση του Προγράμματος Σπουδών, αναφορικά 

με τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα που προωθούνται από το συγκεκριμένο 

Πρόγραμμα, αυτά παρουσιάζονται παρακάτω στον Πίνακα 4.3.5.1, μαζί με την τάξη 

που συναντώνται, τη θεματική ενότητα που ανήκουν αλλά και την κατηγορία 

διδακτικής προσέγγισης που εντάσσονται.  

1.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Σύγχρονα τεχνολογικά εργαλεία  

Θεματικά Πεδία: Εργαλεία 

 ΠΜΑ: Διερευνούν και να αναστοχάζονται σε θέματα που αφορούν: 

-πνευματικά δικαιώματα 

-προσωπικά δεδομένα 

-συμπεριφορά στο διαδίκτυο 

-ασφάλεια στο διαδίκτυο 

-έγκυρη ενημέρωση 

-αξίες (στα μέσα μαζικής 

ενημέρωσης) 

-στάσεις απέναντι στην τεχνολογία 

Ενδεικτικές Δραστηριότητες:  

 Στέκονται σε δύο σειρές αξιοποιώντας βιωματικές τεχνικές 

εκπαιδευτικού δράματος. Περνώντας καθένας/-μία μέσα από τον 

διάδρομο που σχηματίζεται ακούει τους άλλους να ψιθυρίζουν 

σχόλια που υποτίθεται ότι γράφονται στο διαδίκτυο, κυρίως 

αρνητικά για τον χαρακτήρα που υποδύονται. Η δραστηριότητα 
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στοχεύει στην ανάπτυξη της ενσυναίσθησης για τα συναισθήματα 

του άλλου, που μπορεί να βάλλεται κατά την έκθεση του στο 

διαδίκτυο. Ακολουθεί συζήτηση όπου αναδύονται τα 

συναισθήματα και οι σκέψεις που βίωσαν και ανάλογα μπορούν 

να αξιοποιηθούν άλλες τεχνικές.   

 αναλαμβάνουν σε ομάδες να καταγράψουν ένα περιστατικό που 

συνέβη, για παράδειγμα, εν μέσω πανδημίας ή ένα περιστατικό 

που συνέβη κατά την άφιξη προσφύγων στη χώρα. Κάθε ομάδα 

λειτουργεί με βάση διαφορετική οπτική, για παράδειγμα σε μία 

ομάδα καταγράφουν το περιστατικό ως δημοσιογράφοι, σε άλλη 

ως επιδημιολόγοι, ως ιστορικοί, ως φωτογράφοι ή φωτορεπόρτερ, 

ως εικαστικοί ή σκιτσογράφοι, ως σατυρικοί ηθοποιοί ή 

χορογράφοι, ως πολιτικοί. Ακολουθεί συζήτηση και 

αναστοχασμός με αφορμή τις διαφορετικές οπτικές  

 σχεδιάζουν, οργανώνουν, υλοποιούν και αξιολογούν καμπάνιες 

ενημέρωσης (βίντεο, αφίσες, παρουσιάσεις) για θέματα 

συμπεριφοράς και ασφάλειας στο διαδίκτυο  

 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  Απόκτηση γνώσεων 

σχετικά με τους κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς που 

απαιτούνται να γνωρίζουν οι πολίτες του 21
ου

 αιώνα σχετικά με τη χρήση 

της τεχνολογίας (Small, 2016). 
Πίνακας 4.3.5.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Μελέτης Περιβάλλοντος 

για το Δημοτικό (ΠΣ 2021). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.5.1, εντοπίζεται μόνο ένα στοιχείο 

γραμματισμού στα μέσα στο ΠΣ (2021) για το μάθημα της ΜτΠ στην Δ’ τάξη του 

Δημοτικού. Συγκεκριμένα, στην θεματική ενότητα «Σύγχρονα τεχνολογικά εργαλεία» οι 

μαθητές/-τριες θα πρέπει «να διερευνούν και να αναστοχάζονται σε θέματα σχετικά 

με τη χρήση του διαδικτύου (π.χ. ασφάλεια στο διαδίκτυο έγκυρη ενημέρωση, αξίες 

(στα μέσα μαζικής ενημέρωσης), καθώς και «να οργανώνουν και να ταξινομούν 

ψηφιακά δεδομένα».  

 

 

4.3.6.  ΠΣ Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής Δημοτικού    
 

Σύμφωνα με το νέο Πρόγραμμα Σπουδών του 2021, η Κοινωνική και Πολιτική 

Αγωγή βοηθά τους μαθητές και τις μαθήτριες να οδηγηθούν στην ανάπτυξη γνώσεων, 

στάσεων, αξιών και δεξιοτήτων ώστε να δρουν ως υπεύθυνοι, δημοκρατικοί πολίτες 

που θα συμμετέχουν πλήρως στον δημόσιο και ιδιωτικό βίο, άνθρωποι με κριτική 

ικανότητα και δημιουργική δράση (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021f).  

Στον Πίνακα 4.3.6.1, που ακολουθεί, παρουσιάζονται συνοπτικά τα στοιχεία που 

θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στο παρόν ΠΣ, 

ανά τάξη στην οποία αυτά εμφανίζονται, θεματική ενότητα που αυτά ανήκουν αλλά 

και σε ποια από τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις ανήκει το καθένα από αυτά. 
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1.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να καθορίζουν τη σημασία των μέσων μαζικής ενημέρωσης στην 

καλλιέργεια των επιστημονικών γνώσεων, στην ευαισθητοποίηση σε 

κοινωνικά θέματα και στη μετάδοση των πληροφοριών.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συγκριτική μελέτη της μετάδοσης μίας 

είδησης της επικαιρότητας από διαφορετικά μέσα μαζικής ενημέρωσης. 
 Γραμματισμός στα μέσα:  Ικανότητα πρόσβασης και ανάλυσης της 

πληροφορίας (Hobbs, 2007).  

2.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να συμπεραίνουν την επιρροή που ασκούν τα μέσα μαζικής 

ενημέρωσης στις απόψεις, τις στάσεις και τη συμπεριφορά μας μέσα από 

τη δημιουργία προτύπων.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμμετοχή σε διαλογικές αντιπαραθέσεις 

και συζητήσεις πάνω σε θέματα ενδιαφέροντος των μαθητών/-τριών τα 

οποία αντλούν από άρθρα εφημερίδων ή περιοδικών. Μέσα από αυτή τη 

δραστηριότητα δίνεται η δυνατότητα στους/στις μαθητές/-τριες να 

παρουσιάσουν και να αξιολογήσουν αλλά και να διασταυρώσουν 

πληροφορίες.  
 Κριτικός Γραμματισμός στα μέσα: Συνειδητοποίηση του ρόλου που 

παίζουν τα μέσα, τόσο θετικά όσο και αρνητικά στη διαμόρφωση της 

κοινωνικής σκέψης (Hobbs, 2007˙ Morrell et al., 2012 στο Baker-Bell et 

al., 2017).   

3.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να προσεγγίζουν κριτικά τον τρόπο μετάδοσης της πληροφορίας 

από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης διακρίνοντας τις τεχνικές πειθούς που 

χρησιμοποιούνται. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Αναζήτηση σε διαφημιστικά στιγμιότυπα 

διαφορετικών προϊόντων με τις συγκεκριμένες τεχνικές πειθούς που 

αξιοποιούνται. 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: κριτική κατανόηση της φύσης και 

του ρόλου των μέσων μαζικής επικοινωνίας στην κοινωνία  (Duncan, 

2006˙ Masterman & Murray, 2013), των τεχνικών που χρησιμοποιούνται 

από αυτά αλλά και του αντίκτυπου αυτών των τεχνικών (Duncan, 2006).   

4.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να επιλέγουν την πολλαπλή ενημέρωση και τη διασταύρωση των 

πληροφοριών. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμμετοχή σε διαλογικές αντιπαραθέσεις 

και συζητήσεις πάνω σε θέματα ενδιαφέροντος των μαθητών/-τριών τα 

οποία αντλούν από άρθρα εφημερίδων ή περιοδικών. Μέσα από αυτή τη 

δραστηριότητα δίνεται η δυνατότητα στους/στις μαθητές/-τριες να 

παρουσιάσουν και να αξιολογήσουν αλλά και να διασταυρώσουν 

πληροφορίες. 
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 Γραμματισμός στα μέσα: Ενίσχυση δημοκρατικών διαδικασιών 

(δικαίωμα στην ενημέρωση) (Celot, 2012). 

5.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να αναγνωρίζουν στη λειτουργία της διαφήμισης την 

προσπάθεια δημιουργίας πλασματικών αναγκών για καταναλωτικούς 

λόγους. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Διεξαγωγή έρευνας για τις αντιλήψεις 

των συμμαθητών/-τριών τους σχετικά με τα μέσα μαζικής ενημέρωσης, 

τη χρήση, την αξία και την επιρροή τους στη ζωή μας. 
 Προστατευτική προσέγγιση: προκαταλήψεις ενάντια στα μέσα, μιας κι 

αυτά κρίνονται ως υπεύθυνα για μια σειρά κοινωνικών προβλημάτων. 

Όπως για παράδειγμα, ο καταναλωτισμός αφού το κοινό που βλέπει 

τηλεόραση αντιμετωπίζεται ως παθητικός δέκτης της αρνητικής 

επίδρασης του μέσου (Kellner & Share, 2007). 

6.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να αναλύουν και να ασκούν κριτική στα διαφημιστικά 

μηνύματα. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική εμπλοκή με τα μηνύματα 

που παράγονται από τα μέσα (Hobbs & Jensen, 2009).  

7.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να εντοπίζουν την ταυτότητα ή τις ταυτότητες και τα κοινωνικά 

στερεότυπα που προβάλλονται στις διαφημίσεις.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 
 Κριτικός γραμματισμός στα μέσα: Κριτική εμπλοκή με τα μηνύματα 

που παράγονται από τα μέσα (Hobbs & Jensen, 2009). 

8.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να αποσαφηνίσουν την έννοια του ψηφιακού πολίτη και της 

ψηφιακής ιθαγένειας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Δημιουργία ενός λεξικού για τον 

ψηφιακό πολίτη με λήμματα ή φράσεις όπως: ψηφιακό, πολίτης, 

ψηφιακός πολίτης, διαδίκτυο, ασφάλεια και προστασία, ψηφιακή 

κοινότητα, δικαιώματα και ευθύνες του ψηφιακού πολίτη.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013). 

9.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να συμμετέχουν σε ψηφιακά περιβάλλοντα ανοιχτά στη 

διαφορετικότητα και στην ποικιλομορφία των απόψεων.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 
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 Γραμματισμός στα μέσα: ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και υπεράσπισης 

(Hobbs, 2007). 

10.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να αξιολογούν διάφορα  ψηφιακά συνεργατικά εργαλεία για την 

εκτέλεση των μαθητικών τους έργων και την επίλυση προβλημάτων. Να 

συμμετέχουν και να δημιουργούν συνεργατικά έργα χρησιμοποιώντας 

συνεργατικά ψηφιακά εργαλεία. Να συμμετέχουν και να επικοινωνούν 

αποτελεσματικά και με σεβασμό στους άλλους.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Οι μαθητές/-τριες δημιουργούν 

συνεργατικούς ψηφιακούς νοητικούς χάρτες, συνεργατικές ψηφιακές 

ιστορίες, παρουσιάσεις ή χρονογραμμές. Επιλέγουν τα εργαλεία που κα 

χρησιμοποιήσουν ώστε να είναι τα κατάλληλα για το έργο που τους έχει 

ανατεθεί.  
 Γραμματισμός στα μέσα: ικανότητα σύνταξης ή δημιουργίας 

μηνυμάτων χρησιμοποιώντας ψηφιακά, οπτικά και ηλεκτρονικά 

εργαλεία για σκοπούς αυτοέκφρασης, επικοινωνίας και υπεράσπισης 

(Hobbs, 2007). 

11.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 

 ΠΜΑ: Να εφαρμόζουν ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών στο 

διαδίκτυο. Να αξιολογούν κριτικά τις πληροφορίες που βρίσκουν στο 

διαδίκτυο και να προσδιορίζουν την αξιοπιστία τους. Να υπερασπίζονται 

θέματα προστασίας των πνευματικών δικαιωμάτων. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανάλυση της έννοιας «πληροφορία» σε 

ένα διαδικτυακό συνεργατικό εργαλείο νοητικής χαρτογράφησης.  

Εξάσκηση σε αποτελεσματικές και ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης 

πληροφοριών στο διαδίκτυο. Σύγκριση της ίδιας πληροφορίας σε 

διαφορετικούς ιστότοπους και ανάλυση των χαρακτηριστικών που 

παρατηρούν.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) και ασφάλεια στο 

διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

12.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια 

Θεματικά Πεδία: Η ζωή στην κοινότητα και στον ευρύτερο κόσμο 
 ΠΜΑ: Να κατονομάζουν τα δικαιώματα και τις  ευθύνες ενός ψηφιακού 

πολίτη. Να συμμετέχουν με σεβασμό και υπευθυνότητα σε μια 

διαδικτυακή κοινότητα.  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Ανάλυση μελετών περίπτωσης κακής 

χρήσης του διαδικτύου και των κοινωνικών δικτύων από παιδιά της 

ηλικίας τους. Εντοπισμός των δικαιωμάτων που καταπατώνται και των 

υποχρεώσεων που αγνοούνται.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013). 
Πίνακας 4.3.6.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής για το Δημοτικό (ΠΣ 2021). 
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Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.6.1, δεν εντοπίζεται κανένα στοιχείο που να 

υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα για την Ε’ τάξη του 

Δημοτικού. Όμως, τέτοια στοιχεία φαίνεται να υπάρχουν για την ΣΤ’ τάξης.  

Πιο συγκεκριμένα, οι μαθητές/-τριες της ΣΤ’ τάξης έρχονται σε επαφή με τα ΜΜΕ 

και την Πληροφορία στην ενότητα «Πληροφορία και μέσα ενημέρωσης, όπου 

αναμένεται «να καθορίζουν τη σημασία των μέσων μαζικής ενημέρωσης στην 

καλλιέργεια των επιστημονικών γνώσεων, στην ευαισθητοποίηση σε κοινωνικά 

θέματα και στη μετάδοση των πληροφοριών», «να συμπεραίνουν την επιρροή που 

ασκούν τα μέσα μαζικής ενημέρωσης στις απόψεις, τις στάσεις και τη συμπεριφορά 

μας μέσα από τη δημιουργία προτύπων», αλλά και να αποκτήσουν κριτική «ματιά» 
απέναντι «στον τρόπο μετάδοσης της πληροφορίας από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης 

διακρίνοντας τις τεχνικές πειθούς που χρησιμοποιούνται». Επιπλέον, θα πρέπει να 

μάθουν «να επιλέγουν την πολλαπλή ενημέρωση και τη διασταύρωση των 

πληροφοριών», αλλά έρχονται σε επαφή και με τη διαφήμιση, όπου οι μαθητές θα 

πρέπει «να αναγνωρίζουν στη λειτουργία της διαφήμισης την προσπάθεια 

δημιουργίας πλασματικών αναγκών για καταναλωτικούς λόγους», «να αναλύουν και 

να ασκούν κριτική στα διαφημιστικά μηνύματα» και «να εντοπίζουν την ταυτότητα ή 

τις ταυτότητες και τα κοινωνικά στερεότυπα που προβάλλονται στις διαφημίσεις». 

Στην ενότητα «Ψηφιακός πολίτης και ψηφιακή ιθαγένεια» οι μαθητές θα πρέπει «να 

αποσαφηνίσουν» τις συγκεκριμένες έννοιες, «να συμμετέχουν σε ψηφιακά 

περιβάλλοντα ανοιχτά στη διαφορετικότητα και στην ποικιλομορφία των απόψεων», 

«να τα αξιολογούν», «να συμμετέχουν και να δημιουργούν συνεργατικά έργα 

χρησιμοποιώντας συνεργατικά ψηφιακά εργαλεία». Σ’ αυτή την ενότητα οι μαθητές 

θα μάθουν «να εφαρμόζουν ασφαλείς τεχνικές αναζήτησης πληροφοριών στο 

διαδίκτυο», «να αξιολογούν κριτικά τις πληροφορίες που βρίσκουν στο διαδίκτυο και 

να προσδιορίζουν την αξιοπιστία τους», «να υπερασπίζονται θέματα προστασίας των 

πνευματικών δικαιωμάτων», «να κατονομάζουν τα δικαιώματα και τις  ευθύνες ενός 

ψηφιακού πολίτη» και «να συμμετέχουν με σεβασμό και υπευθυνότητα σε μια 

διαδικτυακή κοινότητα».   

 

 

4.3.7.  ΠΣ ΤΠΕ και Πληροφορικής Δημοτικού   
 

Το ΠΣ των ΤΠΕ και της Πληροφορικής αποτελεί συνέχεια των προηγούμενων ΠΣ για 

την Πληροφορική ενσωματώνοντας τις νέες τάσεις και την διεθνή εμπειρία σχετικά 

με την Πληροφορία και τις νέες τεχνολογίες. Ακόμη, το μάθημα των ΤΠΕ και της 

Πληροφορικής αποτελεί αντικείμενο νέων γραμματισμών, όπως είναι η γνωριμία με 

τις ψηφιακές τεχνολογίες, η δημιουργική έκφραση μέσω των τεχνολογιών, η 

κατανόηση της θέσης τους στην κοινωνία και τον πολιτισμό και συμβάλλει στην 

καλλιέργεια δεξιοτήτων (π.χ. κριτική σκέψη, επικοινωνία κ.ά.) (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021g).  

Στα νέα ΠΣ (2021) και στο συγκεκριμένο γνωστικό αντικείμενο εισάγεται η έννοια 

του «Ψηφιακού Γραμματισμού», ο οποίος βρίσκεται στα Προγράμματα Σπουδών στις 

περισσότερες χώρες του κόσμου από τα πρώτα στάδια της εκπαίδευσης ενός παιδιού. 

Η ενσωμάτωση αυτή στοχεύει στο να αναπτυχθούν όλες εκείνες οι ικανότητες που 

πρέπει να διαθέτουν οι μαθητές/- τριες  και σχετίζονται με τις ΤΠΕ. Πιο 

συγκεκριμένα, οι ικανότητες αυτές έχουν να κάνουν πρώτον,  με το να μπορούν οι 
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μαθητές/-τριες να αναζητούν, συλλέγουν, αξιολογούν και να διαχειρίζονται 

πληροφορίες από ποικίλα μέσα και πηγές. Δεύτερον, έχουν να κάνουν με το να 

μπορούν οι μαθητές/-τριες να δημιουργούν ψηφιακό περιεχόμενο και νέες 

πληροφορίες και τρίτον οι ικανότητες αυτές αφορούν την επικοινωνία και την 

ανταλλαγή πληροφοριών με άλλους με στόχο την απόκτηση γνώσεων και την 

αντιμετώπιση προβλημάτων. Έννοια συμπληρωματική ως προς αυτή του Ψηφιακού 

γραμματισμού είναι ο Πληροφοριακός γραμματισμός (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021g).  

Τέλος, το ΠΣ των ΤΠΕ και της Πληροφορικής στοχεύει στην Ψηφιακή Πολιτειότητα, 

δηλαδή στη ενεργή συμμετοχή όλων των μαθητών/-τριών με κριτικό τρόπο στην 

κοινωνία. Οι μαθητές/-τριες θα πρέπει να εξοικειωθούν με τις ψηφιακές τεχνολογίες, 

ώστε να συμβαδίσουν ως πολίτες στις συνεχώς μεταβαλλόμενες συνθήκες της 

σύγχρονης εποχής (Υ.ΠΑΙ.Θ., 2021g).   

Περνώντας στην αναλυτική απεικόνιση του Προγράμματος Σπουδών, αναφορικά με 

τα στοιχεία που θεωρούμε ότι υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα στο συγκεκριμένο Πρόγραμμα, αυτά παρουσιάζονται 

παρακάτω στον Πίνακα 4.3.7.1, μαζί με την τάξη που συναντώνται, τη θεματική 

ενότητα που ανήκουν αλλά και την κατηγορία διδακτικής προσέγγισης που 

εντάσσονται. 

1.  Τάξη: Γ 

Θεματική Ενότητα: Μαθησιακή τεχνολογία και Τεχνολογικά βελτιωμένη 

εκπαίδευση. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός  

 ΠΜΑ: περιγράφουν τις δυνατότητες κοινωνικής δικτύωσης μέσω 

εκπαιδευτικής πλατφόρμας 

 Ενδεικτικές δραστηριότητες: πλοηγούνται σε εκπαιδευτικά αποθετήρια 

(π.χ. Φωτόδεντρο, Μικρός Αναγνώστης, Ανοιχτή Βιβλιοθήκη κ.ά.) και 

χρησιμοποιούν ψηφιακό περιεχόμενο διαφόρων μορφών (κείμενο, ηχητικά 

αποσπάσματα, βίντεο κ.λπ.)  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ικανότητα πρόσβασης στα μέσα (Hobbs, 2007). 

2.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Δίκτυα υπολογιστών και το Διαδίκτυο 

Θεματικά Πεδία: Υπολογιστικά συστήματα, Ψηφιακές συσκευές, Δίκτυα 

 ΠΜΑ: αξιοποιούν τεχνολογίες διασύνδεσης συσκευών με ασφάλεια και 

υπευθυνότητα 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: συνδέουν/αποσυνδέουν τις συσκευές τους 

στο τοπικό δίκτυο ενεργοποιώντας λογισμικό προστασίας.  

 Γραμματισμός στα μέσα: κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης 

συμπεριφοράς σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).  

3.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός  

 ΠΜΑ: εφαρμόζουν κριτήρια αξιολόγησης καταλληλότητας /αξιοπιστίας 

πληροφοριών/ψηφιακού περιεχομένου στο διαδίκτυο 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Αξιολόγηση πληροφοριακού περιεχομένου των 

μέσων (Hobbs, 2007˙ eur-lex, 2007). Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & 
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Share, 2007).  

4.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πολιτειότητα 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: διακρίνουν τις βασικές έννοιες για τα πνευματικά δικαιώματα στο 

διαδίκτυο σε σχέση με τον δημιουργό- χρήστη 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: δημιουργούν ένα σύντομο ψηφιακό κόμικ 

για την πνευματική ιδιοκτησία στηριζόμενοι/-ες σε έναν ιστοριοπίνακα με 

βάση το υλικό της ιστοσελίδας του Οργανισμού Πνευματικής Ιδιοκτησίας 

Ελλάδος.  
 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013) και κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).  

5.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πολιτειότητα 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: απαριθμούν τους κανόνες συμπεριφοράς στο διαδίκτυο  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης στο 

σχολείο τους με θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή 

συμπεριφορά, την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος και της 

διαδικτυακής φήμης με χρήση ψηφιακού υλικού που αναζητούν, 

εκτυπώνουν και δημιουργούν χάρτινα ενημερωτικά πλακάτ  

 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013) και κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).    

6.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πολιτειότητα 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: εξηγούν την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος – ψηφιακά ίχνη 

στο διαδίκτυο 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης στο 

σχολείο τους με θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή 

συμπεριφορά, την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος και της 

διαδικτυακής φήμης με χρήση ψηφιακού υλικού που αναζητούν, 

εκτυπώνουν και δημιουργούν χάρτινα ενημερωτικά πλακάτ 

 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013) και κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).     

7.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πολιτειότητα 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: Περιγράφουν τρόπους διαμόρφωσης θετικού προφίλ στο διαδίκτυο 

(διαδικτυακή φήμη και διαδικτυακό αποτύπωμα) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: οργανώνουν καμπάνια ενημέρωσης στο 

σχολείο τους με θέμα τους βασικούς κανόνες για σωστή διαδικτυακή 

συμπεριφορά, την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος και της 

διαδικτυακής φήμης με χρήση ψηφιακού υλικού που αναζητούν, 

εκτυπώνουν και δημιουργούν χάρτινα ενημερωτικά πλακάτ 

 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013) και κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς 
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σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016).     

8.  Τάξη: Δ 

Θεματική Ενότητα: Επίδραση της πληροφορικής και των ψηφιακών 

τεχνολογιών στην κοινωνία και τον πολιτισμό. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: διακρίνουν τα κριτήρια αξιολόγησης διαδικτυακών πηγών που 

εντοπίζουν στο  διαδίκτυο (σκοπός, αξιοπιστία, τεκμηρίωση, 

αντικειμενικότητα, επικαιρότητα, προσβασιμότητα και σαφήνεια πηγών) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: Συμπληρώνουν έναν πίνακα αξιολογώντας 

δέκα διαφορετικού τύπου ιστοσελίδες με βάση τα κριτήρια αξιολόγησης 

(σκοπός, αξιοπιστία, τεκμηρίωση, αντικειμενικότητα, επικαιρότητα, 

προσβασιμότητα και σαφήνεια πηγών). Σε επίπεδο ολομέλειας συζητούν 

τις δυσκολίες ανίχνευσης των κριτηρίων στις ιστοσελίδες που 

αξιολόγησαν  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα πρόσβασης και αξιολόγησης μέσων 

(Hobbs, 2007).  

9.  Τάξη: Ε 

Θεματική Ενότητα: Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός  

 ΠΜΑ: αναφέρουν κριτήρια αξιολόγησης της εγκυρότητας/αξιοπιστίας 

πληροφοριών  

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Ικανότητα αξιολόγησης μέσων (Hobbs, 2007). 

10.  Τάξη: Ε 

Θεματική Ενότητα: Ψηφιακή πολιτειότητα.  

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: ερμηνεύουν τι είναι ενεργητικό και παθητικό ψηφιακό αποτύπωμα 

(θετικό προφίλ, αναρτήσεις σε μέσα κοινωνικής δικτύωσης, διασπορά 

προσωπικών απόψεων, καταγγελίες) 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: δημιουργούν ψηφιακό γράφημα με τη 

χρήση εργαλείων web 2.0 ή εφαρμογών γραφείου για το ενεργητικό και 

παθητικό ψηφιακό αποτύπωμα. Ειδικότερα, τα θέματα με τα οποία 

μπορούν να ασχοληθούν είναι: α) θετικό προφίλ, β) αναρτήσεις σε μέσα 

κοινωνικής δικτύωσης, γ) διασπορά ψευδών ειδήσεων, δ) προσωπικές 

απόψεις, καταγγελίες)  

 Γραμματισμός στα μέσα: Προώθηση της ψηφιακής πολιτειότητας 

(Jenkins, 2013) και κανόνες κατάλληλης και υπεύθυνης συμπεριφοράς 

σχετικά με τη χρήση της τεχνολογίας (Small, 2016). Χρήση μέσων 

(Hobbs, 2007). 

11.  Τάξη: Ε 

Θεματική Ενότητα: Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός 

 ΠΜΑ: διακρίνουν τις κατηγορίες των ψευδών ειδήσεων εστιάζοντας στα 

ειδικά χαρακτηριστικά τους 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Αξιολόγηση πληροφοριών και απόρριψη 

αυτών που προέρχονται από ψεύτικές και κατασκευασμένες ειδήσεις 

(Karaduman, 2014˙ Kersch et al., 2019) 

12.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών. 
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Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός 

 ΠΜΑ: ενσωματώνουν ποικίλες μορφές ψηφιακού περιεχομένου σε 

αναρτήσεις ή/και αρχεία ψηφιακού περιεχομένου 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: επεξεργάζονται ποικίλες μορφές ψηφιακού 

περιεχομένου (κείμενο, πολυμέσα, συνδέσμους) και το αναρτούν σε 

συζητήσεις, ιστολόγια κ.λπ., με χρήση κατάλληλων ετικετών  

 Γραμματισμός στα μέσα: Ψηφιακός γραμματισμός, ορθή και 

αποτελεσματική χρήση των τεχνολογιών της πληροφορίας και 

επικοινωνίας (Koltay, 2011). 

13.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών. 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακός γραμματισμός 

 ΠΜΑ: εφαρμόζουν πρακτικές προστασίας προσωπικών δεδομένων κατά 

τη 

χρήση του διαδικτύου 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: δημιουργούν ένα ενημερωτικό ψηφιακό 

εμπλουτισμένο βιβλίο για τις υπηρεσίες και τα εργαλεία ψηφιακής 

διακυβέρνησης (π.χ. έκδοση πιστοποιητικού, ηλεκτρονική ψηφοφορία, 

συλλογή υπογραφών) καθώς και το Γενικό Κανονισμό για την Προστασία 

των Δεδομένων  
 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007) και ασφάλεια στο διαδίκτυο (Ofcom, 2023a).  

14.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Επίδραση της πληροφορικής και των 

ψηφιακών τεχνολογιών στην κοινωνία και τον πολιτισμό 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία  

 ΠΜΑ: προσδιορίζουν τις δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές 

(συμπεριφορές εξάρτησης στο διαδίκτυο, διαδικτυακός εκφοβισμός κ.ά.) 

και τρόπους αντιμετώπισης 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: συμμετέχουν σε ένα σύντομο 

καθοδηγούμενο ερευνητικό σχέδιο και μέσω προτάσεων δημιουργικής 

χρήσης της τεχνολογίας (ψηφιακά τεχνήματα) κατανοούν τις 

δυσλειτουργικές διαδικτυακές συμπεριφορές  

 Προστατευτική προσέγγιση: Εστίαση στον αρνητικό ρόλο των μέσων 

στην κοινωνία, μιας κι αυτά κρίνονται ως υπεύθυνα για μια σειρά 

κοινωνικών προβλημάτων (Kellner & Share, 2007). 

15.  Τάξη: ΣΤ 

Θεματική Ενότητα: Επίδραση της πληροφορικής και των 

ψηφιακών τεχνολογιών στην κοινωνία και τον πολιτισμό 

Θεματικά Πεδία: Ψηφιακές τεχνολογίες και κοινωνία 

 ΠΜΑ: αντιλαμβάνονται το δημιουργικό διαδίκτυο ως εναλλακτικό 

εργαλείο μάθησης και ψυχαγωγίας 

Ενδεικτικές δραστηριότητες: - 

 Γραμματισμός στα μέσα: Χρήση μέσων (διαδίκτυο) (Kellner & Share, 

2007).  

Πίνακας 4.3.7.1: Στοιχεία γραμματισμού στα μέσα στο μάθημα των ΤΠΕ και της 

Πληροφορικής για το Δημοτικό (ΠΣ 2021). 
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Σύμφωνα με τον παραπάνω Πίνακα 4.3.7.1, δεν εντοπίζεται κανένα στοιχείο που να 

υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα στις δύο μικρές 

τάξεις του Δημοτικού (Α’ και Β’). 

Αναλυτικότερα, για τους μαθητές/-τριες της Γ’ τάξης εντοπίζεται ένα στοιχείο 

γραμματισμού στα μέσα στην θεματική ενότητα «Μαθησιακή τεχνολογία και 

Τεχνολογικά βελτιωμένη εκπαίδευση», όπου αναμένεται τα παιδιά να είναι σε θέση 

να «περιγράφουν τις δυνατότητες κοινωνικής δικτύωσης μέσω εκπαιδευτικής 

πλατφόρμας».  

Οι μαθητές/-τριες της Δ’ τάξης στην θεματική ενότητα «Δίκτυα υπολογιστών και το 

Διαδίκτυο» θα πρέπει να «αξιοποιούν τεχνολογίες διασύνδεσης συσκευών με 

ασφάλεια και υπευθυνότητα». Στην θεματική ενότητα «Χρήση εφαρμογών, μέσων 

και υπηρεσιών» αναμένεται να «εφαρμόζουν κριτήρια αξιολόγησης καταλληλότητας 

/αξιοπιστίας πληροφοριών/ψηφιακού περιεχομένου στο διαδίκτυο». Ακόμη, στη 

θεματική ενότητα «Ψηφιακή πολιτειότητα» οι μαθητές/-τριες της Δ’ τάξης θα πρέπει 

να «διακρίνουν τις βασικές έννοιες για τα πνευματικά δικαιώματα στο διαδίκτυο σε 

σχέση με τον δημιουργό- χρήστη», «απαριθμούν τους κανόνες συμπεριφοράς στο 

διαδίκτυο», «εξηγούν την έννοια του ψηφιακού αποτυπώματος – ψηφιακά ίχνη στο 

διαδίκτυο» και «περιγράφουν τρόπους διαμόρφωσης θετικού προφίλ στο διαδίκτυο 

(διαδικτυακή φήμη και διαδικτυακό αποτύπωμα)». Τέλος, στην θεματική ενότητα 

«Επίδραση της πληροφορικής και των ψηφιακών τεχνολογιών στην κοινωνία και τον 

πολιτισμό» εντοπίζεται ένα στοιχείο που υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα, το οποίο εστιάζει στο να μπορούν οι μαθητές/-τριες 

«διακρίνουν τα κριτήρια αξιολόγησης διαδικτυακών πηγών που εντοπίζουν στο  

διαδίκτυο (σκοπός, αξιοπιστία, τεκμηρίωση, αντικειμενικότητα, επικαιρότητα, 

προσβασιμότητα και σαφήνεια πηγών)».  

Για τους  μαθητές/-τριες της Ε’ τάξης του Δημοτικού εντοπίζονται στοιχεία που 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα στις θεματικές 

ενότητες «Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών» και «Ψηφιακή πολιτειότητα». 

Ως προς την πρώτη θεματική ενότητα τα στοιχεία που βρέθηκαν στοχεύουν στο να 

μπορούν οι μαθητές/-τριες να «αναφέρουν κριτήρια αξιολόγησης της 

εγκυρότητας/αξιοπιστίας πληροφοριών» και «διακρίνουν τις κατηγορίες των ψευδών 

ειδήσεων εστιάζοντας στα ειδικά χαρακτηριστικά τους». Στην δεύτερη θεματική 

ενότητα τα στοιχεία αυτά αφορούν δεξιότητες που θα πρέπει να αποκτήσουν οι 

μαθητές/-τριες, όπως το να «ερμηνεύουν τι είναι ενεργητικό και παθητικό ψηφιακό 

αποτύπωμα (θετικό προφίλ, αναρτήσεις σε μέσα κοινωνικής δικτύωσης, διασπορά 

προσωπικών απόψεων, καταγγελίες)».  

Στην θεματική ενότητα «Χρήση εφαρμογών, μέσων και υπηρεσιών» εντοπίζονται 

στοιχεία γραμματισμού στα μέσα και για τους/τις μαθητές/-τριες της ΣΤ’ τάξης. 

Συγκεκριμένα, αναμένεται από τους/τις μαθητές/-τριες να «ενσωματώνουν ποικίλες 

μορφές ψηφιακού περιεχομένου σε αναρτήσεις ή/και αρχεία ψηφιακού 

περιεχομένου» και να «εφαρμόζουν πρακτικές προστασίας προσωπικών δεδομένων 

κατά τη χρήση του διαδικτύου». Ένα ακόμη στοιχείο που υποδεικνύει την πρόθεση 

καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα εντοπίζεται στην θεματική ενότητα «Επίδραση 

της πληροφορικής και των ψηφιακών τεχνολογιών στην κοινωνία και τον πολιτισμό», 
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όπου οι μαθητές/-τριες πρέπει να μάθουν να «προσδιορίζουν τις δυσλειτουργικές 

διαδικτυακές συμπεριφορές (συμπεριφορές εξάρτησης στο διαδίκτυο, διαδικτυακός 

εκφοβισμός κ.ά.) και τρόπους αντιμετώπισης».  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5
 ο 

: ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ- ΣΥΖΗΤΗΣΗ  
 

5.1. Συμπεράσματα  
 

Στον 21
ο
 αιώνα αποτελεί επιτακτική ανάγκη ο επαναπροσδιορισμός της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και του σχολικού γραμματισμού ώστε οι μαθητές που 

πλέον ζουν σε ένα περιβάλλον γεμάτο από ηλεκτρονικά μέσα να διδαχθούν 

ανάγνωση και γραφή αλλά και να αναπτύξουν γνώσεις και δεξιότητες που θα τους 

εξασφαλίζουν την ορθή συμμετοχή τους ως πολίτες των σύγχρονων, δημοκρατικών 

κοινωνιών. Αυτό το βασικό παιδαγωγικό ζήτημα τέθηκε από τις αρχές της δεκαετίας 

του 1990 (Χλαπουτάκη, 2016). Το περιεχόμενο, λοιπόν της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, το οποίο ορίζεται από τα Προγράμματα Σπουδών φάνηκε ότι έπρεπε να 

προσαρμοστεί στις νέες συνθήκες και στη στροφή που έχει πλέον συντελεστεί 

ολοκληρωτικά στον τρόπο επικοινωνίας των ανθρώπων, και ειδικότερα των νέων 

γενιών, μέσω εικονικών εργαλείων και εφαρμογών (Doering et. al., 2007). 

Ο γραμματισμός στα μέσα, ως σύγχρονη και αναγκαία δεξιότητα έχει ενσωματωθεί 

στα Προγράμματα Σπουδών της Μ. Βρετανίας, του Καναδά (Manalili & Rehnberg, 

2008) και της Αυστραλίας σε όλες τις πολιτείες της χώρας, αν και σε κάποιες 

περισσότερο από ορισμένες άλλες (Penman & Turnbull, 2007). Ενώ, σε άλλες χώρες 

όπως φάνηκε από την βιβλιογραφική ανασκόπηση ο γραμματισμός στα μέσα είτε 

αποτελεί ξεχωριστό μάθημα (π.χ. Σουηδία) είτε γίνεται προσπάθεια έτσι ώστε να 

ενσωματωθεί στα Προγράμματα Σπουδών μέσα από εθνικές κατευθυντήριες γραμμές 

(European Commission, 2022c). Στην Δανία θεσπίστηκε ότι ο γραμματισμός στα 

μέσα θα περιλαμβάνεται στο πρόγραμμα σπουδών στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

(2018-2025) (European Commission, 2022b). Ακόμη, στη Φινλανδία από το 2013 ο 

γραμματισμός στα μέσα εντάσσεται πέρα από τα μαθήματα των Φινλανδικών, της 

λογοτεχνίας, των εικαστικών και στις κοινωνικές σπουδές, στην ιστορία και στην 

αγωγή υγείας και στη Ρωσία οι συζητήσεις γύρω από το πεδίο του γραμματισμού στα 

μέσα προχώρησαν στη Δούμα της Μόσχας, τον Μάιο του 2009, όπου και προτάθηκε 

εισαγωγή μαθημάτων «Εκπαίδευσης στα Μέσα» στα σχολεία της Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης της Μόσχας (Fedorov & Levitskaya, 2018˙ European Commission, 

2022d).  

Στην Ελλάδα, η αλλαγή του εκπαιδευτικού μοντέλου σε όλες τις βαθμίδες της 

εκπαίδευσης, ώστε η παιδεία να αποτελέσει τον οδηγό για το ψηφιακό μέλλον της 

χώρας, καλλιεργώντας τον «Ψηφιακό Εγγραμματισμό», ιδιαίτερα στις ευάλωτες 

πληθυσμιακά ομάδες, προκειμένου η μετάβαση στην Ψηφιακή Κοινωνία να γίνει 

ομαλά και χωρίς κοινωνικές και οικονομικές διακρίσεις παρουσιάζεται μέσα από την 

Βίβλο Ψηφιακού Μετασχηματισμού 2020-2025 (European Commission, 

2022f˙govgr, χ.χ.). Παρ’ όλα αυτά οι παραπάνω ενέργειες δεν ταυτίζονται με 

ενέργειες ενσωμάτωσης του γραμματισμού στα μέσα στην εκπαιδευτική διαδικασία.  

Στην παρούσα εργασία δόθηκε έμφαση στην οριζόντια ανάλυση των Στόχων- 

Προσδοκώμενων Μαθησιακών Αποτελεσμάτων των ΠΣ των μαθημάτων της 

Γλώσσας, της Μελέτης Περιβάλλοντος, της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής 
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(Κ.Π.Α.), της Αισθητικής Αγωγής (Μουσική, Εικαστικά, Θεατρική Αγωγή) και των 

Τ.Π.Ε. της τελευταίας 20ετίας στη χώρα μας. Αφού,  όπως φάνηκε και από την 

επισκόπηση της βιβλιογραφίας, αυτά είναι τα κυριότερα μαθήματα μέσω των οποίων 

προωθείται η εκπαίδευση στον γραμματισμό στα μέσα σε όλες τις αναπτυγμένες, σε 

αυτόν τον τομέα, χώρες (Penman, 2007˙ Manalili & Rehnberg, 2008˙ Βαλσαμίδου, 

2011˙ Zhang et. al.,2020˙European Commision, 2022d). Προκειμένου να 

διερευνηθούν τα στοιχεία που υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα (Media Literacy) στα Προγράμματα Σπουδών (ΔΕΠΠΣ-

ΑΠΣ) του 2003, στα συμπληρωματικά προς τα ισχύοντα ΠΣ του 2011 αλλά και στα 

νέα Προγράμματα Σπουδών του 2021 για την εξάχρονη υποχρεωτική εκπαίδευση 

(Δημοτικό) στην Ελλάδα. Στη συνέχεια, τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα που 

εντοπίστηκαν, κατατάχθηκαν με βάση τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις για τη 

διδασκαλία στα μέσα, τις οποίες διέκριναν οι Kellner και Share (2007).  

Ειδικότερα τα ερευνητικά ερωτήματα της εργασίας ήταν τα ακόλουθα: 

1. Υπάρχουν στοιχεία που δείχνουν πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα 

μέσα στα ΠΣ (2003, 2011, 2021) των μαθημάτων που αναφέρθηκαν πιο πάνω; 

2. Υπάρχει διαφοροποίηση στα ΠΣ ( 2003, 2011, 2021) σε σχέση με την 

πρόθεση καλλιέργειας του γραμματισμού στα μέσα; 

3. Αυτά τα στοιχεία, ποια/ποιες από τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις για τη 

διδασκαλία στα μέσα των Kellner και Share (2007) ακολουθούν;   

4. Πόσα στοιχεία Κριτικού Γραμματισμού στα μέσα βρίσκουμε στα ΠΣ των 

συγκεκριμένων μαθημάτων σε καθένα από τα τρία παραπάνω ΠΣ; 

 

Συμπερασματικά, λοιπόν ο γραμματισμός στα μέσα στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 

στην Ελλάδα μέσα από τα Προγράμματα Σπουδών δείχνει να προωθείται, κυρίως από 

τα συμπληρωματικά προς τα ισχύοντα ΠΣ του 2011, καθώς και από τα νέα 

Προγράμματα Σπουδών του 2021. Αυτό θεωρούμε ότι οφείλεται στο γεγονός ότι ο 

γραμματισμός στα μέσα αποτελεί ένα πεδίο που συνεχώς μεταβάλλεται όσο προχωρά 

η τεχνολογία, ενώ από την άλλη τα Προγράμματα Σπουδών δεν αλλάζουν με τον ίδιο 

ρυθμό. Γι’ αυτό το λόγο τα πιο πρόσφατα Προγράμματα Σπουδών του 2011 και του 

2021 έχουν καταφέρει και έχουν ενσωματώσει περισσότερα στοιχεία γραμματισμού 

στα μέσα. Τέλος, μέσα από την επισκόπηση της βιβλιογραφίας έγινε κατανοητό ότι ο 

γραμματισμός στα μέσα έχει βρεθεί στο κέντρο της διεθνούς επιστημονικής 

συζήτησης με ολοένα και περισσότερες έρευνες να τον μελετούν. Στην  Ελλάδα αν 

και έχουν γίνει κάποια βήματα, τα πράγματα δείχνουν ότι δε βρίσκει το ίδιο 

ενδιαφέρον όπως σε άλλες  αντίστοιχες ανεπτυγμένες χώρες.  
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5.1.1. Σχολιασμός κύριων ευρημάτων 
 

Μετά την ολοκλήρωση της έρευνας που σκοπό είχε να διερευνήσει τα στοιχεία που 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ του 2003, 

στα ΠΣ του 2011 και στα νέα ΠΣ του 2021 στην Ελλάδα, φτάσαμε στο στάδιο όπου 

μπορούν να απαντηθούν τα ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν εξ αρχής.  

Αναλυτικότερα, το πρώτο ερευνητικό ερώτημα που τέθηκε ήταν το εξής: υπάρχουν 

στοιχεία που δείχνουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ 

(2003, 2011, 20021) των μαθημάτων της Γλώσσας, της Μελέτης Περιβάλλοντος, της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (Κ.Π.Α.), της Αισθητικής Αγωγής (Μουσική, 

Εικαστικά, Θεατρική Αγωγή) και των Τ.Π.Ε; Σύμφωνα λοιπόν, με τα δεδομένα που 

συλλέχθηκαν και αναλύθηκαν φαίνεται ότι στα ΠΣ (2003) μόνο στο μάθημα της 

Γλώσσας, της Μελέτης Περιβάλλοντος, της ΚΠΑ και της Πληροφορικής υπάρχουν 

στοιχεία που δείχνουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα. Στα ΠΣ 

(2011) φάνηκε ότι σε όλα τα υπό εξέταση μαθήματα υπάρχουν στοιχεία που δείχνουν 

την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα, εκτός από το μάθημα του 

Θεάτρου. Τέλος, στο ΠΣ (2021) σε όλα τα υπό εξέταση μαθήματα υπάρχουν στοιχεία 

που δείχνουν την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα. Πιο συγκεκριμένα 

διαπιστώθηκε ότι τα ΠΣ στοχεύουν α) στην απόκτηση γνώσεων σχετικά με τη χρήση 

των μέσων (κανόνες χρήσης, ασφάλεια στο διαδίκτυο) αλλά και β) ικανοτήτων όπως 

η παραγωγή και η κριτική αξιολόγηση και πρόσληψη των μηνυμάτων των μέσων. 

Ως προς το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα, υπάρχει διαφοροποίηση στα  ΠΣ (2003, 

2011, 2021) σε σχέση με την πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα; Μέσα 

από την έρευνα μας φάνηκε να υπάρχει διαφοροποίηση και εξέλιξη σε σχέση με την 

πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα σ’ αυτά. Πιο συγκεκριμένα, στο ΠΣ 

(2003) τέσσερα μαθήματα αυτών των Εικαστικών, του Θεάτρου και της Μουσικής 

δεν έχουν κανένα στοιχείο που να υποδεικνύει την πρόθεση καλλιέργειας 

γραμματισμού στα μέσα, ενώ στο ΠΣ (2011) υπάρχει μόνο ένα μάθημα αυτό του 

Θεάτρου. Από την άλλη, στα νέα ΠΣ (2021)  για όλα τα μαθήματα που 

συμπεριλήφθηκαν στην έρευνά μας υπάρχουν στοιχεία που υποδεικνύουν την 

πρόθεση καλλιέργειας γραμματισμού στα μέσα. Επιπλέον, η διαφοροποίηση και 

εξέλιξη προέκυψε και ποσοτικά, με τα στοιχεία γραμματισμού στα μέσα για τα ΠΣ 

(2003) στο σύνολο να είναι είκοσι ένα (21), για τα ΠΣ (2011) πενήντα οκτώ (58) και 

για τα νέα ΠΣ (2021) εξήντα εννιά (69).  

Σε σχέση με το τρίτο ερευνητικό ερώτημα, το οποίο είχε στόχο να εξετάσει ποια/ποιες 

από τις τέσσερις διδακτικές προσεγγίσεις για τη διδασκαλία στα μέσα των Kellner και 

Share (2007) ακολουθούν τα συγκεκριμένα στοιχεία. Φάνηκε ότι τα στοιχεία 

ακολουθούν κυρίως την τρίτη διδακτική προσέγγιση για τα μέσα, το Κίνημα του 

γραμματισμού στα μέσα (media literacy movement), αφού βρέθηκαν και για τα τρία 

προγράμματα σπουδών εκατό δεκατέσσερα (114) στοιχεία επί συνόλου.  

Τέλος, όσον αφορά το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα που σχεδιάστηκε ήταν το εξής: 

πόσα στοιχεία Κριτικού Γραμματισμού στα μέσα βρίσκουμε στα ΠΣ των 

συγκεκριμένων μαθημάτων σε καθένα από τα τρία παραπάνω Π.Σ; Συγκεκριμένα, 

μετά την έρευνα στα προγράμματα σπουδών, βρέθηκαν συνολικά τρία (3) στοιχεία 
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Κριτικού γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ (2003). Από τα οποία τα δύο (2) στοιχεία 

εντοπίζονται στο μάθημα της ΜτΠ και το ένα (1) στοιχείο στο μάθημα της ΚΠΑ. Στα 

ΠΣ (2011) Ένα (1) στοιχείο βρέθηκε στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας, δύο 

(2) στοιχεία ανιχνεύθηκαν στο μάθημα της ΜτΠ και έντεκα (11) στο μάθημα της 

ΚΠΑ. Για τα ΠΣ (2021) καταφέραμε συνολικά να διακρίνουμε δώδεκα (12) στοιχεία 

Κριτικού γραμματισμού στα μέσα. Πιο αναλυτικά, το ένα (1) εντοπίστηκε στο 

μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας, επτά (7) βρέθηκαν στο μάθημα των Εικαστικών 

και τέσσερα (4) στο μάθημα της ΚΠΑ. Παρ’ όλα αυτά, τα στοιχεία που θεωρούμε ότι 

υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας Κριτικού γραμματισμού στα μέσα ήταν λίγα 

σε σχέση με την βαρύτητα που δίνεται σ’ αυτόν, με βάση την βιβλιογραφία, ως προς 

την ενδυνάμωση των μαθητών/-τριών  προς την κατεύθυνση αλλαγής και βελτίωσης 

της κοινωνίας (Kellner & Share, 2007). Αναλυτικότερα, βρέθηκαν τρία (3) στοιχεία 

Κριτικού γραμματισμού στα μέσα στα ΠΣ (2003), δεκατέσσερα (14) στα ΠΣ (2011) 

και δώδεκα (12) στα ΠΣ του 2021.  

Ολοκληρώνοντας,  μέσα από την έρευνα φάνηκε ότι ο γραμματισμός στα μέσα δεν 

είναι κάτι στατικό, αλλά αλλάζει σε σχέση με τις εξελίξεις που συντελούνται στην 

τεχνολογία και το επιστημονικό πεδίο των μέσων. Έτσι, φάνηκε και από την έρευνα 

ότι τα ισχύοντα ΠΣ (2003) σε σχέση με του 2011 και του 2021 είναι ελλιπή όσον 

αφορά τον γραμματισμό στα μέσα. Ο γραμματισμός στα μέσα αναγνωρίζεται πλέον 

τόσο από την διεθνή όσο και από την ελληνική επιστημονική κοινότητα ως βασική 

και αναγκαία δεξιότητα που πρέπει να κατέχουν όλοι οι άνθρωποι στη σύγχρονη 

εποχή, ώστε να μην θεωρούνται αγράμματοι. Η παρούσα έρευνα θεωρούμε ότι 

συνείσφερε στη μελέτη του πεδίου του γραμματισμού στα μέσα (media literacy) και 

πιο συγκεκριμένα στο πως και αν αυτός ενσωματώνεται στην εκπαιδευτική 

διαδικασία μέσα από τα προγράμματα σπουδών, τα οποία αποτελούν εργαλεία 

σχεδιασμού και οργάνωσής της.  

 

5.2. Περιορισμοί της έρευνας - Προτάσεις  
 

Μέσα από την έρευνα αναγνωρίστηκε η σημασία του γραμματισμού στα μέσα και η 

αναγκαιότητα εφαρμογής του στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ο γραμματισμός στα 

μέσα είναι σημαντικός, αφού προσφέρει απαραίτητες γνώσεις και δεξιότητες στους 

ανθρώπους σχετικά με τη χρήση των μέσων, της τεχνολογίας και της πληροφορίας. Η 

παρούσα έρευνα λαμβάνοντας υπόψιν της το μεγάλο ερευνητικό ενδιαφέρον που έχει 

γνωρίσει το συγκεκριμένο πεδίο, επικεντρώθηκε στο να μελετήσει τον τρόπο με τον 

οποίο ενσωματώνεται τελικά ο γραμματισμός στα μέσα στην Πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση στην Ελλάδα, δηλαδή μέσα από την Ανάλυση του περιεχομένου των 

Προγραμμάτων Σπουδών. Όμως, για μια πιο ολοκληρωμένη εικόνα σχετικά με την 

κατάσταση που βρίσκεται ο γραμματισμός στα μέσα στην Ελλάδα, θα μπορούσαμε 

να έχουμε διερευνήσει στοιχεία που υποδεικνύουν την πρόθεση καλλιέργειας του και 

στα Προγράμματα Σπουδών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης.  

Θα ήταν σημαντικό, λοιπόν να διεξαχθεί μία μελλοντική έρευνα αναφορικά με το 

πεδίο του γραμματισμού στα μέσα, της οποίας το ενδιαφέρον να εστιάσει στα 
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Προγράμματα Σπουδών τόσο της Δευτεροβάθμιας όσο και της Τριτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης.  
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