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Περύληψη  
 

Θ διεξαγωγι τθσ παροφςασ ζρευνασ, επιχειρεί να εξετάςει τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ 

ςτθ διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο, και πιο ςυγκεκριμζνα, 

εάν και κατά πόςο οι μακθτζσ μποροφν να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ 

ικανότθτα και να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το «διαφορετικό» μζςω τθσ 

υλοποίθςθσ δραςτθριοτιτων ΤΡΕ. Ρρόκειται για μια ζρευνα δράςθσ, με δείγμα 15 

παιδιϊν νθπιαγωγείου, τα οποία επιλζχκθκαν με δειγματολθψία ευκολίασ. Θ 

ςυλλογι των δεδομζνων ζγινε με τθν χοριγθςθ κατάλλθλα διαμορφωμζνου 

ερωτθματολογίου ςτα παιδιά, αλλά και με ανοιχτζσ τεχνικζσ, όπωσ είναι το 

θμερολόγιο παρατθριςεων τθσ ερευνιτριασ και οι θχογραφιςεισ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα ο βαςικόσ ςκοπόσ τθσ εργαςίασ ιταν θ ενθμζρωςθ και θ 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν, ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα, κακϊσ επίςθσ 

και θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ευαιςκθτοποίθςθσ, μζςω τθσ χριςθσ των 

ΤΡΕ. Ππωσ φάνθκε από τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ, θ ανάπτυξθ των Νζων 

Τεχνολογιϊν τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν, ζχουν ςυμβάλει αρκετά ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία, ενϊ θ χριςθ τουσ και θ ςυμβολι τουσ ςε κζματα 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, είναι πολφ χριςιμθ και απαραίτθτθ. 

Σφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ φάνθκε ότι θ ςυμβολι των ΤΡΕ ιταν 

πολφτιμθ για τθν επίτευξθ του ςκοποφ και των ςτόχων τθσ μελζτθσ, αφοφ τα παιδιά 

κατάφεραν να ευαιςκθτοποιθκοφν και να ενθμερωκοφν ςχετικά με το κζμα τθσ 

ετερότθτασ, να αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ ωσ προσ αυτιν, αλλά και να 

καλλιεργιςουν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ. Ραράλλθλα μζςα από τθν ενίςχυςθ τθσ 

πολιτιςμικισ τουσ γνϊςθσ κατόρκωςαν να αναπτφξουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ 

ικανότθτα, διευρφνοντασ ζτςι τθν ικανότθτα τουσ να κατανοοφν και να 

αλλθλεπιδροφν με τουσ «άλλουσ», ανεξάρτθτα  από τθν πολιτιςμικι τουσ 

προζλευςθ. 

 

Λζξεισ Κλειδιά: Διαπολιτιςμικι Λκανότθτα, Ρολιτιςμικι Ευαιςκθτοποίθςθ, 

Ρροςφυγικό Ηιτθμα, ΤΡΕ, Μακθτζσ Νθπιαγωγείου 

 

 

 

 

 



6 
 

Abstract  
 

The conduction of this research attempts to examine the employment of ICT in the 

management of culture clash in kindergarten, in particular, whether and at what 

extent the students are able to cultivate their intercultural ability and being 

sensitized towards “the different” through the use of ICT. It is an action research, 

with a control group of 15 kindergarteners, who were chosen by convenience 

sampling. The data collection was occurred by handing an appropriately elaborated 

questionnaire in fields, as well as, open techniques such as the researcher’s journal 

of observations and recordings. 

Specifically, the main goal of the dissertation was the children’s updating and 

awareness regarding the refugee issue as well as the development of their 

intercultural sensitization through the use of ICT.As it seemed through the research, 

the development of ICT has contributed a lot in the educational process as their use 

and contribution in issues of intercultural education is very useful and necessary. 

According to the results of the research, it seemed that the contribution of ICT was 

valuable for the accomplishment of the goal and the aims of the study since the 

children managed to be sensitized and be informed about the issue of distinctness, 

to develop their own positive attitudes towards it and yet cultivate their empathy. 

Simultaneously, through the reinforcement of their cultural knowledge managed to 

develop their intercultural ability while broaden their ability to comprehend and 

interact with the “others” irrespectively of their cultural origin. 

Key words: intercultural ability, cultural sensitization, issue of refugees, ICT, 

kindergarteners 
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Ειςαγωγό  
 

Θ αφξθςθ των προςφφγων και των μεταναςτϊν τα τελευταία χρόνια ςτθν χϊρα μασ 

ζχει επιφζρει πολλζσ και ςθμαντικζσ αλλαγζσ τόςο ςε κοινωνικό όςο και ςε 

εκπαιδευτικό επίπεδο. Άνκρωποι που προζρχονται από διαφορετικοφσ 

πολιτιςμοφσ, ζχουν διαφορετικζσ ςυνικειεσ και τρόπο ηωισ καλοφνται να 

ςυνυπάρξουν αρμονικά μεταξφ τουσ, να επικοινωνοφν αποτελεςματικά και να 

αλλθλεπιδροφν ςτο πλαίςιο μίασ ςφγχρονθσ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ. Από τθν 

άλλθ ο πολφχρωμοσ χαρακτιρασ που ζχει διαμορφωκεί ςτο ςφγχρονο 

πολυπολιτιςμικό ςχολείο, φζρει τουσ εκπαιδευτικοφσ αλλά κυρίωσ τουσ μακθτζσ, 

αντιμζτωπουσ με ηθτιματα διαχείριςθσ και αποδοχισ τθσ ετερότθτασ. Είναι 

ςθμαντικό λοιπόν να ενθμερωκοφν και να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ αυτιν 

προκειμζνου να  αναπτυχκοφν κετικζσ ςτάςεισ και ςυμπεριφορζσ, το αίςκθμα του 

ςεβαςμοφ αλλά και κατανόθςθσ ωσ προσ τθν πολιτιςμικι ετερότθτα του «άλλου».  

Θ ςθμαντικότερθ ικανότθτα που κα πρζπει να αναπτφξουν όλα τα μζλθ των 

ςφγχρονων κοινωνιϊν, προκειμζνου να επικοινωνοφν, να αλλθλεπιδροφν και να 

ςυνυπάρχουν αρμονικά ςτο πλαίςιο τθσ ςφγχρονθσ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ, 

είναι θ Διαπολιτιςμικι Λκανότθτα. Θ ικανότθτα αυτι καλλιεργείται και 

αναπτφςςεται κακ’ όλθ τθν διάρκεια τθσ ηωισ ενόσ ατόμου, απαιτεί ςυςτθματικι 

και μεκοδευμζνθ προςπάκεια ςε εκπαιδευτικό επίπεδο και για αυτό το λόγο είναι 

απαραίτθτο να ξεκινάει από το νθπιαγωγείο.  

Θ ραγδαία εξζλιξθ και ανάπτυξθ που ζχει ςθμειωκεί τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ ςτον 

τομζα τθσ Τεχνολογίασ τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν, μασ παρζχει 

πλθκϊρα εργαλείων και μζςων, τα οποία μζςα από τθν κατάλλθλθ αξιοποίθςθ τουσ 

μποροφν να ςυμβάλλουν ςθμαντικά ςε ηθτιματα πολιτιςμικισ διαχείριςθσ, 

ενθμζρωςθσ και ευαιςκθτοποίθςθσ ωσ προσ τθν ετερότθτα, ςτθν ανάπτυξθ κετικϊν 

ςτάςεων, ςεβαςμοφ και αποδοχισ τθσ διαφορετικότθτασ. 

Βαςικόσ ςκοπόσ τθσ μελζτθσ αυτισ είναι να εξετάςει κατά πόςο οι Τεχνολογίεσ τθσ 

Επικοινωνίασ και των Ρλθροφοριϊν (ΤΡΕ) ωσ μζςο και ωσ εργαλείο μποροφν να 

ςυμβάλλουν   ςτθ διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο, και πιο 

ςυγκεκριμζνα, εάν και κατά πόςο οι μακθτζσ μποροφν να καλλιεργιςουν τθν 

διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το 

«διαφορετικό» με τθν βοικεια των Τεχνολογιϊν τθσ Ρλθροφορίασ και των 

Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ).  

Ειδικότερα οι ςτόχοι τθσ εν λόγω μελζτθσ είναι τα παιδιά να αποκτιςουν γνϊςεισ  

και να ευαιςκθτοποιθκοφν γφρω από το κζμα των προςφφγων και παράλλθλα  να 

αποκτιςουν κετικζσ ςτάςεισ ςυνφπαρξθσ και ςυνεργαςίασ μεταξφ τουσ. Τζλοσ 

επιχειρείται να διερευνθκεί αν  και κατά πόςο θ χριςθ των ΤΡΕ ωσ μζςο και ωσ 
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εργαλείο,  μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ μακθτϊν 

προςχολικισ θλικίασ με απϊτερο ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ 

ικανότθτασ.     

Ζτςι ςχεδιάςτθκε και υλοποιικθκε μια ζρευνα δράςθσ, θ οποία είχε διάρκεια 

περίπου 2 εβδομάδεσ. Κατά τθν διάρκεια αυτισ τθσ παιδαγωγικισ παρζμβαςθσ 

εφαρμόςτθκαν 5 θμεριςιεσ διδαςκαλίεσ, ςτισ οποίεσ περιλαμβάνονταν 

δραςτθριότθτεσ που ςτόχευαν ςτθν ενθμζρωςθ και τθν πολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ,  15 παιδιϊν νθπιαγωγείου, τα οποία επιλζχκθκαν με 

δειγματολθψία ευκολίασ. Θ ςυλλογι δεδομζνων ζγινε με χοριγθςθ κατάλλθλα 

διαμορφωμζνου ερωτθματολογίου ςτουσ μακθτζσ πριν και μετά τθν εφαρμογι τθσ 

παρζμβαςθσ, αλλά και με ανοιχτζσ τεχνικζσ, όπωσ είναι το θμερολόγιο 

παρατθριςεων τθσ ερευνιτριασ και οι θχογραφιςεισ. 

Θ παροφςα εργαςία αποτελείται από δφο μζρθ το κεωρθτικό και το ερευνθτικό. 

Στο κεωρθτικό πλαίςιο τθσ εργαςίασ αρχικά αποςαφθνίηονται βαςικζσ ζννοιεσ που 

ςχετίηονται με τθν ετερότθτα όπωσ είναι αυτζσ του μετανάςτθ, του πρόςφυγα, του 

πολιτιςμοφ κ.α., ζπειτα  αναφερόμαςτε ςτθ διαμόρφωςθ και το χαρακτιρα του 

ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου, ενϊ ςτθ ςυνζχεια παρουςιάηονται τα 

μοντζλα διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ ςτθν εκπαίδευςθ. Το επόμενο 

κεφάλαιο, πραγματεφεται τθν ζννοια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, όπου γίνεται 

αναφορά ςτθν ςθμαντικότθτα τθσ.  

Στο τρίτο κεφάλαιο ςυηθτείται ο ρόλοσ και τα χαρακτθριςτικά του διαπολιτιςμικά 

ικανοφ εκπαιδευτικοφ, ενϊ παράλλθλα παρουςιάηεται θ πολιτιςμικά υπεφκυνθ 

διδαςκαλία, αλλά και ςτισ αρχζσ τισ διαπολιτιςμικισ διδακτικισ. Στο επόμενο 

κεφάλαιο παρατίκενται τα αναλυτικά προγράμματα, αλλά και εκείνεσ οι 

παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ και τεχνικζσ, που ςυμβάλλουν ςτθν ανάπτυξθ και τθν 

απόκτθςθ τθσ πολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ και ςτθν καλλιζργεια τθσ 

διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ. Στο τζλοσ γίνεται μνεία ςτθν ςυμβολι και τθν 

αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. 

Ζπειτα λαμβάνει χϊρα το ερευνθτικό μζροσ τθσ εργαςίασ όπου περιλαμβάνει τθν 

προβλθματικι, το ςκοπό, τουσ ςτόχουσ, τθν αναγκαιότθτα διεξαγωγισ, τθ 

μεκοδολογία αλλά και τα εργαλεία τθσ  ζρευνασ. Στθ ςυνζχεια παρουςιάηονται ο 

ςχεδιαςμόσ, θ υλοποίθςθ και τα αποτελζςματα των ευρθμάτων, ενϊ ςτο τζλοσ 

πραγματοποιείται αποτίμθςθ τθσ παιδαγωγικισ παρζμβαςθσ.  

Στθν ςυνζχεια παρατίκενται θ βιβλιογραφία, αλλά και το παράρτθμα τθσ εργαςίασ 

ςτο οποίο παρουςιάηονται το Ζντυπο ενθμζρωςθσ και ςυγκατάκεςθσ των γονζων, 

το τεςτ που χορθγικθκε ςτα παιδιά πριν και μετά τθν παρζμβαςθ, αλλά και 

εποπτικό υλικό από το ςχζδιο δράςθσ. 
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Κεφϊλαιο 1ο :  Ετερότητα και πολυπολιτιςμικό ςχολεύο  
 

Θ διαμόρφωςθ του πολυπολιτιςμικοφ χαρακτιρα των ςφγχρονων κοινωνιϊν 

παγκοςμίωσ, είναι απόρροια τθσ μαηικισ μετακίνθςθσ πλθκυςμϊν θ οποία 

επθρεάηει ςθμαντικά τθν δθμογραφικι ςφνκεςθ των χωρϊν υποδοχισ. Είναι ζνα 

διαχρονικό φαινόμενο το οποίο δεν ςταματάει, αφοφ οι άνκρωποι προςπακοφν να 

εξαςφαλίςουν τθν ευθμερία τουσ, λόγω των διϊξεων, των πολζμων, των κλιματικϊν 

φαινομζνων αλλά και τθσ οικονομικισ κρίςθσ που υφίςτανται και αποτελοφν 

παράγοντεσ βίαιου εκτοπιςμοφ και μετακίνθςθσ των ανκρϊπων.  

Σε αυτό το ςθμείο τθσ εργαςίασ, επιχειρϊντασ να τονίςουμε τθν αναγκαιότθτα 

ενθμζρωςθσ και ευαιςκθτοποίθςθσ των παιδιϊν ςχετικά με τθν νζα 

πολυπολιτιςμικι ςυνκικθ που ζχει δθμιουργιςει θ ςυνφπαρξθ πολλϊν πολιτιςμϊν 

μαηί, κρίνεται αναγκαία θ αναφορά ςε ςθμαντικζσ ζννοιεσ που ςχετίηονται με τθν 

ετερότθτα τθσ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ.  

1.1 Βαςικϋσ εννοιολογικϋσ αποςαφηνύςεισ 

Θ μετανάςτευςθ αποτελεί ζνα ςφγχρονο, παγκόςμιο φαινόμενο το οποίο ζχει 

αρκετζσ και ιςχυρζσ επιρροζσ ςτθν κοινωνικι, τθν πολιτικι αλλά και τθν οικονομικι 

ηωι των χωρϊν υποδοχισ, επθρεάηοντασ ζτςι τισ ςχζςεισ που διαμορφϊνονται 

μεταξφ των ατόμων μιασ κοινωνίασ. 

Κατά το πρϊτο μιςό του 20ου αιϊνα, θ χϊρα μασ από τόπο αποςτολισ μεταναςτϊν, 

μετατράπθκε ςε χϊρα υποδοχισ μεταναςτϊν. Θ μετανάςτευςθ για τθν Ελλάδα, 

αποτελεί ζνα φαινόμενο το οποίο είναι ςτενά ςυνδεδεμζνο με τθν ιςτορία του 

ελλθνιςμοφ από τθν αρχαιότθτα ζωσ και ςιμερα. Θ νζα ελλθνικι πραγματικότθτα, 

μορφοποιικθκε κακοριςτικά από τθν μαηικι ειςροι μεταναςτϊν, με αποτζλεςμα 

να ςυναντάμε πλζον ςτθ χϊρα μασ ομάδεσ με ιδιαίτερα πολιτιςμικά, εκνοτικά και 

κρθςκευτικά χαρακτθριςτικά (Ραπαταξιάρχθσ, 2006). 

Οι λόγοι που ανάγκαςαν τουσ αρχαίουσ Ζλλθνεσ να μετακομίςουν, ιδρφοντασ 

αποικίεσ ςε γειτονικοφσ λαοφσ τουσ οποίουσ επθρζαςαν μζςα από τθν μεταφορά 

των πολιτιςτικϊν ςτοιχείων τουσ, ιταν κυρίωσ οικονομικοί. Κατά τα νεότερα χρόνια, 

παρόμοιοι ιταν οι λόγοι που ςυνζβαλαν ςτθν ελλθνικι διαςπορά ςε χϊρεσ του 

εξωτερικοφ, όπου δθμιουργικθκαν ελλθνικζσ παροικίεσ οι οποίεσ όμωσ 

ενςωματϊκθκαν από τθν εκάςτοτε επικρατζςτερθ χϊρα υποδοχισ (Καλοφορίδθσ, 

2014).  

Ωσ «μετανάςτευςθ» ορίηεται θ μετακίνθςθ πλθκυςμϊν από μία χϊρα ςε μία άλλθ 

και οφείλεται ςε διάφορουσ λόγουσ όπωσ είναι θ αλλαγι του τόπου διαμονισ, θ 

αναηιτθςθ και θ εφρεςθ εργαςίασ ι πραγματοποιείται για λόγουσ αςφαλείασ. Στθν 

χϊρα μασ με βάςθ τθν ιςχφουςα κρατικι/ μεταναςτευτικι πολιτικι, ο όροσ 
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«μετανάςτθσ» απευκφνεται ςτα άτομα που δεν ζχουν λάβει ακόμθ ελλθνικι 

υπθκοότθτα  αφενόσ και αφετζρου ςε εκείνουσ που ενϊ μπορεί να ζχουν γεννθκεί 

ςτθν Ελλάδα δεν ζχουν κοινι καταγωγι με τον πλθκυςμό τθσ χϊρασ μασ (Lee & 

Nerghes, 2018) 

Θ κοινωνικοοικονομικι ανάπτυξθ τθσ χϊρασ μασ επθρεάςτθκε ςθμαντικά από τθν 

προςφυγικι και τθν μεταναςτευτικι κίνθςθ. Θ ελλθνικι ιςτορία διακζτει πλθκϊρα 

παραδειγμάτων ςχετικά με τισ προςφυγικζσ ροζσ από και προσ τθν επικράτεια τθσ 

χϊρασ. Ριο ςυγκεκριμζνα κατά τθν διάρκεια του 20ου αιϊνα, ειςζρχονται ςτθν 

Ελλάδα μεγάλα προςφυγικά ρεφματα, εκ των οποίων το ςθμαντικότερο ιταν το 

μαηικό προςφυγικό ρεφμα με πλθκυςμό 1.220.000 άτομα από τθν Μικρά Αςία, τον 

Ρόντο, τθν Κράκθ και τισ Βαλκανικζσ χϊρεσ. Από τα μζςα του 2015 και ζπειτα θ 

χϊρα μασ δζχεται και πάλι  ζνα πρωτοφανζσ κφμα μεταναςτϊν και προςφφγων το 

οποίο αυξικθκε κατά τθν πάροδο του ζτουσ, ενϊ ςφμφωνα με τισ αναφορζσ 

παρατθροφμε ότι ςυνεχίςτθκε και κατά τθν διάρκεια των επόμενων ετϊν ςε 

χαμθλότερθ κλίμακα (Καλοφορίδθσ, 2014 ·  Καςιμάτθ & Ραναγιωτοποφλου, 2018). 

Θ διζλευςθ των προςφφγων και των μεταναςτϊν τα τελευταία χρόνια ςτθν χϊρα 

πραγματοποιείται μζςω τθσ καλάςςιασ οδοφ, κακϊσ κεωρείται πιο αςφαλισ και 

είναι εφκολθ θ πρόςβαςθ από τα τουρκικά παράλια ςτα ελλθνικά νθςιά. Θ είςοδοσ 

τουσ ςτθν χϊρα από τθν ξθρά είναι δφςκολθ, αφοφ το 2012 ςτα ςφνορα του Ζβρου 

καταςκευάςτθκε ζνασ φράχτθσ ο οποίοσ δυςχεραίνει τθν είςοδό τουσ (Καςιμάτθ & 

Ραναγιωτοποφλου, 2018).  

Με τον όρο «πρόςφυγασ» αναφερόμαςτε ςτο άτομο εγκαταλείπει τθ χϊρα του 

λόγω πολιτικισ, κρθςκευτικισ, φυλετικισ ι εκνικισ δίωξθσ, κακϊσ επίςθσ και για το 

λόγο ότι μπορεί να ανικει ςε κάποια ιδιαίτερθ κοινωνικι ομάδα θ οποία διϊκεται. 

Ωσ πρόςφυγασ μπορεί να χαρακτθριςτεί επίςθσ το άτομο που αναγκάηεται να 

εγκαταλείψει τθ χϊρα του εξ’ αιτίασ του πολζμου ι γενικευμζνθσ βίασ. (UNHCR, 

1951).  

Σε αυτό το ςθμείο αξίηει να αναφερκεί ότι πολλζσ φορζσ θ ζννοια του «πρόςφυγα» 

ςυγχζεται με εκείνθ του «μετανάςτθ». Χρθςιμοποιϊντασ τον όρο «πρόςφυγασ», 

αναφερόμαςτε ςε εκείνο το άτομο που είτε εξαναγκάηεται να εγκαταλείψει τθν 

χϊρα του λόγω απειλισ τθσ ηωισ του, είτε διϊκεται για λόγουσ εκνικότθτασ, 

φυλετικισ ταυτότθτασ, κρθςκείασ ι πολιτικϊν πεποικιςεων. Οι πρόςφυγεσ δεν 

μποροφν ι ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ δεν επικυμοφν να επιςτρζψουν ςτθν χϊρα 

καταγωγισ τουσ. Ζτςι γίνεται θ χριςθ του όρου «αιτοφντεσ άςυλο», ο οποίοσ  

αναφζρεται ςτα διωκόμενα άτομα που αναηθτοφν καταφφγιο ςε μία άλλθ χϊρα και 

επιηθτά να του δοκεί άςυλο προκειμζνου να λάβει μόνιμθ προςταςία. Από τθν άλλθ 

πλευρά  ο μετανάςτθσ, είναι εκείνοσ εγκαταλείπει με τθν κζλθςθ του τθν χϊρα του, 

ζτςι ϊςτε να εγκαταςτακεί ςε μία άλλθ χϊρα (Ahmed & Matthes, 2017 ·  Blinder & 

Jeannet, 2018). Ραρόλα αυτά όμωσ, μερικζσ φορζσ είναι δυςδιάκριτα τα όρια 
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μεταξφ μετανάςτθ και πρόςφυγα, κακϊσ και για κάποιουσ μετανάςτεσ λόγω των 

ςυνκθκϊν διαβίωςθσ ςτισ χϊρεσ προζλευςθσ τουσ θ παραμονι τουσ εκεί αποτελεί 

απειλι για τθ ηωι τουσ λόγω τθσ φτϊχειασ ι τθσ κλιματικισ αλλαγισ. 

Με βάςθ τα ςτατιςτικά ςτοιχεία του Αυγοφςτου 2017, παρατθροφμε ότι ςτθν χϊρα 

μασ φιλοξενοφνταν 62.206 πρόςφυγεσ-μετανάςτεσ. Το 23%  περίπου του 

πλθκυςμοφ, φιλοξενοφνταν ςε δομζσ που υπάρχουν ςτα νθςιά του Αιγαίου, το 12% 

φιλοξενικθκε ςε δομζσ υποδοχισ ςτθν Αττικι και 34% του πλθκυςμοφ, το οποίο 

αποτελεί και το μεγαλφτερο ποςοςτό, φιλοξενείται ςε διάφορουσ χϊρουσ όπωσ 

είναι τα ξενοδοχεία, τα  διαμερίςματα, που διατίκενται για αυτόν τον ςκοπό, από 

τθν Φπατθ Αρμοςτεία για τουσ Ρρόςφυγεσ του ΟΘΕ και τισ ΜΚΟ (Καςιμάτθ & 

Ραναγιωτοποφλου, 2018).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτθν ζρευνα των Καςιμάτθ & Ραναγιωτοποφλου 

(2018), θ κατανομι των προςφφγων-μεταναςτϊν που ζφταςαν ςτθν χϊρα μασ το 

2015 αναφορικά με τθ χϊρα καταγωγισ τουσ, το 56%  του πλθκυςμοφ ιταν Σφριοι, 

το 25%  ιταν Αφγανοί, το 10% του πλθκυςμοφ Λρακινοί και 9% ανικαν ςε άλλεσ 

εκνικότθτεσ. Αναλυτικότερα το 45% από αυτοφσ ιταν άνδρεσ, το 20% γυναίκεσ και 

το υπόλοιπο 35% ιταν παιδιά. Τζλοσ, ωσ προσ το φφλο ζχουμε 49% άντρεσ, 20% 

γυναίκεσ και το υπόλοιπο 31% παιδιά. Τα δεδομζνα τουσ αντλικθκαν από τθν  

Υπθρεςία Άςυλου (2017). 

Οι Matthes & Schmuck (2017) ςτο κείμενο τουσ, υποςτθρίηουν ότι οι πρόςφυγεσ και 

οι μετανάςτεσ καλοφνται να ενταχκοφν ςε μία νζα κοινωνία που είναι άγνωςτθ για 

αυτοφσ, ενϊ παράλλθλα κα πρζπει να ενςωματωκοφν ςτο κοινωνικό ςφνολο, 

προκειμζνου να ςυμβιϊνουν αρμονικά με το γθγενι πλθκυςμό, ζτςι ϊςτε να 

υπάρχει εφρυκμθ λειτουργιά του πολυπολιτιςμικοφ ςυνόλου που δθμιουργείται. 

Πλοι κα πρζπει να ζχουν ίςεσ ευκαιρίεσ ςτισ υπθρεςίεσ υγείασ, ςτισ ςυνκικεσ 

διαμονισ αλλά και ςτθν παροχι τθσ εκπαίδευςθσ. Βαςικό ςτοιχείο για τθν 

διαςφάλιςθ τθσ κοινωνικισ ςυνφπαρξθσ των ατόμων πρζπει να  είναι ότι αποτελοφν 

ιςότιμα μζλθ τθσ χϊρασ υποδοχισ που επζλεξαν να μείνουν και αυτό ςυνεπάγεται 

το ςεβαςμό τθσ διαφορετικότθτάσ των «άλλων». 

Στο πλαίςιο μιασ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ, άνκρωποι που προζρχονται από 

διαφορετικά πολιτιςμικά περιβάλλοντα ζχουν τθν δυνατότθτα, να ζρκουν ςε επαφι 

μεταξφ τουσ, να ςυνυρπάξουν ςτον ίδιο χϊρο και να κατανοιςουν ότι ο κακζνασ 

τουσ κουβαλάει τον δικό του πολιτιςμό, τθν δικι του κουλτοφρα, που ενδεχομζνωσ 

να είναι διαφορετικά από των υπολοίπων. Οι ςφγχρονεσ λοιπόν πολυπολιτιςμικζσ 

κοινωνίεσ ζρχονται αντιμζτωπεσ με μία ςθμαντικι πρόκλθςθ, κατά τθν οποία 

καλοφνται να οργανϊςουν με τζτοιο τρόπο τθν ςχζςθ μεταξφ των αλλοδαπϊν και 

των γθγενϊν ατόμων, προκειμζνου να υπάρξει αρμονικι και δθμιουργικι 

αλλθλεπίδραςθ των πολιτιςμϊν τουσ (Γκόβαρθσ, 2011). 
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Σε αυτό το ςθμείο είναι ςθμαντικό να αναφερκοφμε ςτθν ζννοια του «Ρολιτιςμοφ». 

Σφμφωνα με όςα αναφζρει θ βιβλιογραφία είναι δφςκολό να προςδιοριςτεί θ 

ζννοια του πολιτιςμοφ, κακϊσ επικρατεί εςωτερικι ανομοιογζνεια ςτισ πολιτιςμικζσ 

ομάδεσ, οι οποίεσ περιλαμβάνουν μία ςειρά από διαφορετικζσ πρακτικζσ που ςυχνά 

μεταβάλλονται, αμφιςβθτοφνται ι μπορεί να εφαρμόηονται με εξατομικευμζνο 

τρόπο από τουσ ανκρϊπουσ (Ραναγιωτίδου, Κοηιϊρθ, Σαββίδθσ, Ρερτςινίδου, 

Γιαχουντι, Κίτςου & Βενζτθ, 2017). 

Πταν γίνεται αναφορά ςτθν ευρεία ζννοια του όρου «πολιτιςμόσ», γίνεται μνεία 

ςτθν κρθςκεία, τθν ιςτορικι κλθρονομιά, τθν γλϊςςα, τθν λαϊκι παράδοςθ, ςτισ 

αξίεσ, τουσ κανόνεσ, τουσ τρόπουσ ςυμπεριφοράσ τθσ κακθμερινισ ηωισ των 

ατόμων, ενόσ οργανωμζνου κοινωνικοφ ςυνόλου. Αναμφιςβιτθτα, ο πολιτιςμόσ 

μακαίνεται, εξελίςςεται, μοιράηεται και κλθροδοτείται ςτισ επόμενεσ γενιζσ. Το  

περιβάλλον που ηει, θ κοινότθτα που ανικει αλλά και θ οικογζνεια που μεγαλϊνει 

ζνα άτομο, είναι παράγοντεσ από τουσ οποίουσ εξαρτάται και αρχίηει θ μάκθςθ για 

τισ αξίεσ του πολιτιςμοφ που ανικει (Banks, 2004).      

Με βάςθ όςα αναφζρονται τθν βιβλιογραφία ο πολιτιςμόσ μπορεί να διακρικεί ςε 

τρεισ μορφζσ. Αρχικά υπάρχει ο  κοινωνικόσ πολιτιςμόσ, ο οποίοσ αναφζρεται ςτουσ 

κοινωνικοφσ κεςμοφσ μίασ ομάδασ όπωσ είναι θ γλϊςςα, θ παράδοςθ, οι νόμοι, θ 

κρθςκεία κ.α. Επίςθσ υπάρχει ο υλικόσ πολιτιςμόσ και περιλαμβάνει τα υλικά αγακά 

που αξιοποιεί θ κάκε πολιτιςμικι ομάδα όπωσ είναι οι τροφζσ, θ ενδυμαςία, τα 

εργαλεία κ.α. Τζλοσ υπάρχει ο υποκειμενικόσ πολιτιςμόσ, ο οποίοσ ςχετίηεται με τα 

πρότυπα, τισ νοοτροπίεσ, τισ πεποικιςεισ, τισ αξίεσ, αλλά και τον τρόπο με τον οποίο 

αντιλαμβάνεται τον κόςμο. Αντιλαμβανόμαςτε λοιπόν ότι ο οριςμόσ του 

πολιτιςμοφ, είναι μια ςφνκετθ ζννοια, κακϊσ οι ομάδεσ ζχουν τουσ δικοφσ τουσ 

διακριτοφσ πολιτιςμοφσ.  Οι πόλεισ, τα ζκνθ, οι γειτονιζσ, οι φυλετικζσ ομάδεσ, οι 

επαγγελματικζσ ομάδεσ, οι ομάδεσ ατόμων με ειδικζσ ανάγκεσ, οι ομάδεσ 

προςανατολιςμοφ των δφο φφλων κ.α. είναι ςτοιχεία που ςυμπεριλαμβάνονται 

ςτθν ζννοια του πολιτιςμοφ. Συνεπϊσ, ςφμφωνα με όςα αναφζρκθκαν παραπάνω 

καταλιγουμε ςτο ςυμπζραςμα ότι, όλοι οι άνκρωποι προςδιορίηονται και 

ταυτόχρονα ανικουν ςε πολλοφσ διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ (Ραναγιωτίδου, 

Κοηιϊρθ, Σαββίδθσ, Ρερτςινίδου, Γιαχουντι, Κίτςου & Βενζτθ, 2017).  

Σαφϊσ  ο τρόποσ με τον οποίο το κάκε άτομο κα διαχειριςτεί, κα οριοκετιςει και 

κα αναγνωρίςει  τόςο τον εαυτό του, όςο και τουσ «άλλουσ» ςτο πλαίςιο τθσ 

ςφγχρονθσ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ, αν κα διατθριςει τα χαρακτθριςτικά του ι 

αν κα επθρεαςτεί από τα πολιτιςμικά ςτοιχεία των «άλλων» και τα αλλάξει, είναι 

αποφάςιςεισ που ςχετίηονται με τθν πολιτιςμικι ταυτότθτα του ατόμου.       

Με τον όρο «πολιτιςμικι ταυτότθτα», αναφερόμαςτε ςε μία κατθγορία 

πολιτιςμικϊν χαρακτθριςτικϊν που ςχετίηονται με  τθν εκνικότθτα, τθν ικαγζνεια, 

τθν κρθςκεία, το φφλο άλλα και τθν φυλι και αποτελοφν ςτοιχεία που μασ βοθκοφν 
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να ταυτίςουμε ι να κατανοιςουμε ότι κάποιοσ ανικει ςε μία ςυγκεκριμζνθ ομάδα. 

Οι παραδόςεισ, θ γλϊςςα, θ κλθρονομιά και τα ζκιμα αποτελοφν ςτοιχεία μίασ 

ςυλλογικισ γνϊςθσ, τα οποία ςυμβάλλουν ςτθν διαμόρφωςθ τθσ πολιτιςμικισ 

ταυτότθτασ του ατόμου (Chen, 2014). 

Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηει ο Δαμανάκθσ (2001), θ πολιτιςμικι ταυτότθτα είναι 

ζνασ ευρφσ οριςμόσ, ο οποίοσ δεν περιορίηεται ςε κοινζσ παραδόςεισ, ικθ και 

ζκιμα, ςτθν κοινι γλϊςςα ι τθν κοινι κρθςκεία, ςε ςτοιχεία δθλαδι που 

αναφζρονται και ςυγκροτοφν τθν εκνικι ταυτότθτα ενόσ ατόμου. Θ πολιτιςμικι 

ταυτότθτα ενόσ ατόμου μπορεί να διαμορφωκεί μζςα από τισ διαδικαςίεσ 

κοινωνικοποίθςθσ και πολιτιςμοποίθςθσ του. 

Θ φπαρξθ διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν ταυτοτιτων ςτισ ςφγχρονεσ κοινωνίεσ, είναι 

γεγονόσ. Εφλογα κα λζγαμε ότι θ πολιτιςμικι ταυτότθτα είναι ςτενά ςυνδεδεμζνθ 

με τθν πολιτιςμικι ετερότθτα, κακϊσ θ διαφορετικότθτα και θ ανομοιογζνεια που 

ςυναντάται ςτουσ πλθκυςμοφσ, τουσ πολιτιςμοφσ και τα άτομα είναι κοινά 

αποδεκτι (Unesco,2003). 

Με βάςθ όςα αναφζρονται ςτο άρκρο τθσ Unesco (2005), θ εκοφςια θ αναγκαςτικι 

ςυνφπαρξθ αυτϊν των διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν ταυτοτιτων ςτον ίδιο κοινωνικό 

χϊρο, ςυγκροτοφν τθν πολιτιςμικι ετερότθτα. Ωσ «πολιτιςμικι ετερότθτα» ορίηεται 

ο τρόποσ με τον οποίο οι κουλτοφρεσ των διαφορετικϊν ομάδων και των κοινωνιϊν 

βρίςκουν τρόπο να εκφραςτοφν. Αναμφιςβιτθτα, οι επαφζσ και θ αλλθλεπίδραςθ 

μεταξφ διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν ομάδων, αποτελοφςαν από το παρελκόν 

ιςτορικό φαινόμενο, το οποίο εξακολουκεί ςτισ μζρεσ μασ να είναι ιδιαίτερα ζντονο, 

αφοφ από τθν μία πλευρά οι μετακινιςεισ ατόμων από τον ζνα γεωγραφικό χϊρο 

ςε άλλον, δεν ζχουν εκλείψει και από τθν άλλθ οι μετακινιςεισ πλζον είναι πολφ 

πιο εφκολεσ. 

Ζπειτα από τθν βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ που πραγματοποιικθκε παρατθροφμε 

ότι θ ζννοια τθσ «ετερότθτασ», αναφζρεται  ςτθν απουςία κάκε ομοιότθτασ ςχετικά 

με το είδοσ, τθ κρθςκεία, τθν τάξθ, το πολιτιςμό,  τθ κζςθ κλπ.  ςφμφωνα με όςα 

ορίηει ο Μπαμπινιϊτθσ (1998). Από τθν άλλθ πλευρά ο Χατηθςαββίδθσ (2001), 

αναφερόμενοσ ςτθν ζννοια τθσ ετερότθτασ, υποςτθρίηει ότι  αποκτά το νόθμα τθσ 

μζςα από διάφορεσ κοινωνιολογικζσ και παιδαγωγικζσ κεωρίεσ. Σχετίηεται με τθν 

ταυτότθτα και περιςτρζφεται γφρω από τθν ςχζςθ του «εγϊ» και του «άλλοσ». 

Ραράλλθλα κατά τουσ Ραρκζνθ & Φραγκοφλθ (2016), θ ετερότθτα μπορεί να 

απευκφνεται ςε ομάδεσ που διαφζρουν γλωςςικά, κρθςκευτικά, εκνοπολιτιςμικά, ι 

φυλετικά. Θ ετερότθτα είναι ζντονθ ςε αυτζσ τισ ομάδεσ και πολλζσ φορζσ μπορεί 

να οδθγιςει ακόμα και ςε κοινωνικό αποκλειςμό. 

Σφμφωνα με όςα ζχουν αναφερκεί παραπάνω, παρατθροφμε ότι ςτισ μζρεσ μασ 

υπάρχουν αρκετζσ ομάδεσ ςτθν ελλθνικι κοινωνία που προζρχονται από 
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διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ, ζχουν διαφορετικζσ ιςτορικζσ μνιμεσ, κρθςκείεσ, 

γλϊςςεσ και πολιτιςμικζσ παραδόςεισ. Αυτό που επικυμοφν τα άτομα των ομάδων 

αυτϊν, είναι να διατθριςουν και να καλλιεργιςουν τισ διαφορζσ τουσ, χωρίσ να 

απορρίψουν τον πολιτιςμό και τθν γλϊςςα τθσ κυρίαρχθσ ελλθνικισ ομάδασ 

(Δαμανάκθσ, 2018). 

Σε αυτό το ςθμείο λοιπόν κρίνεται αναγκαία θ αναφορά ςτθν ζννοια τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ, θ οποία είναι αρκετά ςθμαντικι και ςυμβάλλει ςτθν 

αρμονικι ςυνφπαρξθ του ενόσ πολιτιςμοφ δίπλα ςτον άλλον. 

 

1.2 Η ϋννοια τησ πολυπολιτιςμικότητασ 

 Οι Faas, Hajisoteriou & Angelides (2014), ςτο κείμενο τουσ αναφζρουν ότι θ 

πολυπολιτιςμικότθτα, είναι ο τρόποσ με τον οποίο θ ςφγχρονθ κοινωνία μπορεί να 

αντιμετωπίςει και να ανταποκρικεί ςτισ απαιτιςεισ αλλά και τισ προκλιςεισ που 

ζχουν προκφψει, λόγω τθσ αφξθςθσ τθσ κινθτικότθτασ διάφορων πλθκυςμιακϊν 

ομάδων, τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, αλλά και τθσ προϊκθςθσ των ανκρωπίνων 

δικαιωμάτων, παράγοντεσ που κακορίηουν τθν πολιτιςτικι πολυμορφία και τισ 

κοινωνικοπολιτιςτικζσ αλλθλεπιδράςεισ μίασ κοινωνίασ. 

Ρροςεγγίηοντασ εννοιολογικά τον όρο τθσ «πολυπολιτιςμικότθτασ» παρατθροφμε 

ότι υπάρχουν αρκετζσ αναφορζσ. Ο Ραπαρρθγόπουλοσ (2015) μελετάει 

περιγραφικά τθν ςθμαςία τθσ ζννοιασ και αναφζρει ότι είναι θ φπαρξθ αρκετϊν 

πολιτιςμικά ανομοιογενϊν κοινωνιϊν ι ομάδων.  Ραράλλθλα, θ  Σωτθριάδου 

(2000) υποςτθρίηει ότι θ ζννοια τθσ «πολυπολιτιςμικότθτασ» περιγράφει τθν 

πολλαπλότθτα που προζρχεται από τισ διαφορετικζσ κουλτοφρεσ των ατόμων. Ο 

Μάρκου (2010) αναφζρει πωσ θ ζννοια τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ αναφζρεται ωσ 

επί το πλείςτον ςε μία κακοριςμζνθ κοινωνικι πραγματικότθτα και ςτον τρόπο που 

εξελίςςεται. 

 Οι Stan & Manea (2018) επιςθμαίνουν ότι θ ζννοια τθσ «πολυπολιτιςμικότθτασ» 

παραδζχεται  τθν φπαρξθ τθσ πολιτιςτικισ ποικιλίασ ςτθν ςφγχρονθ κοινωνία και 

εςτιάηει ςτα  βιματα που ζχουν πραγματοποιθκεί ςχετικά με τθ διατιρθςθ και 

αξιοποίθςθ τθσ ποικιλίασ και των διαφορϊν που χαρακτθρίηουν τουσ εκάςτοτε 

πολιτιςτικοφσ τομείσ. Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηει ο ιγασ (2007) ο όροσ τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ αναφζρεται ςε μία κοινωνία, θ οποία απαρτίηεται από 

πολιτιςμικά ετερογενείσ κοινωνικζσ ομάδεσ.  

Με βάςθ όςα αναφζρονται ςτο  Εκνικό Συμβοφλιο Διαπίςτευςθσ τθσ Εκπαίδευςθσ 

Εκπαιδευτικϊν (National Council of Accreditation of Teacher Education- NCATE), οι 

διαφορζσ που ςυναντϊνται μεταξφ των ομάδων και των ατόμων λόγω τθσ 

εκνικότθτασ, τθσ φυλισ, τθσ γλϊςςασ, τθσ κρθςκείασ, τθν κοινωνικοοικονομικι 
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κατάςταςθ, τον ςεξουαλικό προςανατολιςμό, το φφλο αλλά και τθν γεωγραφικι 

περιοχι ςυνιςτοφν τθν πολυπολιτιςμικότθτα.  

Σφμφωνα με τουσ Golovátina-Mora & Mora (2018) , ςτισ ςφγχρονεσ 

πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ  θ ζννοια τθσ «πολυπολιτιςμικότθτασ» ειςάγει ζνα 

κοινωνικό πλαίςιο, μζςα ςτο οποίο αναπτφςςεται θ αναγνϊριςθ τθσ και ο  

ςεβαςμόσ προσ τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ που φζρει το κάκε άτομο. Ππωσ 

αναφζρουν είναι πολφ ςθμαντικό να ςεβόμαςτε και να εκτιμοφμε τθν 

διαφορετικότθτα του «άλλου», αφοφ όπωσ φαίνεται ηοφμε ςε ζναν κόςμο, όπου θ 

κοινωνικι κινθτικότθτα για εξαίρεςθ γίνεται ο κανόνα.  

Τζλοσ ο Γκόβαρθσ (2011) αναφζρει ότι θ μετακίνθςθ των πλθκυςμϊν , οι 

πολιτιςμικζσ επαφζσ  και θ ανταλλαγι πολιτιςμικϊν και γλωςςικϊν ςτοιχείων, 

αποτελεί ζνα διαχρονικό φαινόμενο τθσ ανκρωπότθτασ. Θ ζννοια τθσ 

«πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ» δεν αποτελεί ζνα ςφγχρονο κοινωνικό φαινόμενο, 

κακϊσ ςυναντάται ιδθ από τα χρόνια τθσ αρχαιότθτασ και του μεςαίωνα. Ππωσ 

υπογραμμίηει ο ίδιοσ οι ςφγχρονεσ πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ διαφζρουν από 

αυτζσ του παρελκόντοσ, κακϊσ υπάρχει διαφορά ςτουσ κοινωνικοοικονομικοφσ 

παράγοντεσ που επθρζαςαν τθν διαμόρφωςι τουσ. Ωςτόςο, παρά τισ μεγάλεσ 

διαφορζσ που ζχουν οι πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ, διακζτουν τόςο διαχρονικά 

όςο και κοινά χαρακτθριςτικά γνωρίςματα. 

Συνοψίηοντασ, καταλιγουμε ςτο ςυμπζραςμα ότι θ πολυπολιτιςμικότθτα είναι θ 

ςυνφπαρξθ του ενόσ πολιτιςμοφ δίπλα ςτον άλλον, θ οποία ςτισ μζρεσ μασ 

ςυμβάλει ςτθν κατανόθςθ τθσ ςθμαςίασ τθσ αποδοχισ και τθσ διαφορετικότθτασ. 

Ραράλλθλα μζςω αυτισ ζχουμε τθν ικανότθτα να αντιλθφκοφμε τον τρόπο με τον 

οποίο μποροφμε να βελτιϊςουμε  τισ κοινωνικζσ μασ ςχζςεισ, παρά τθν φπαρξθ 

αντιπαρακζςεων. Τζλοσ, βοθκάει ςτθν προβολι των πολιτιςμικϊν διαφορϊν 

εξαλείφοντασ τα ςτερεότυπα και τισ προκαταλιψεισ.  

 

1.3 Σο ςύγχρονο πολυπολιτιςμικό ςχολεύο   

Σφμφωνα με όςα ζχουν παρουςιαςτεί ςτισ προθγοφμενεσ ενότθτεσ παρατθροφμε 

ότι θ μετακίνθςθ  μεγάλων πλθκυςμιακϊν ομάδων παγκοςμίωσ, επθρεάηει 

ςθμαντικά τθν  δθμογραφικι ςφνκεςθ των κοινωνιϊν, οι οποίεσ αποκτοφν ζναν 

«πολυπολιτιςμικό χαρακτιρα». Θ μετακίνθςθ λοιπόν των ανκρϊπων από τον ζναν 

τόπο ςτον άλλον, οδθγεί ςτθν ςυνφπαρξθ πολλϊν, διαφορετικϊν πολιτιςμϊν μαηί θ 

οποία επιφζρει τθν ςυγκρότθςθ των ςφγχρονων κοινωνιϊν και κατϋ επζκταςθ 

ςυμβάλλει  ςτθν διαμόρφωςθ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου.  

Με τον όρο «ςφγχρονο πολυπολιτιςμικό ςχολείο» προςδιορίηεται θ φπαρξθ 

διαφορετικϊν ατόμων και πολιτιςμϊν ςτον ίδιο ςχολικό χϊρο. Βαςικι προχπόκεςθ 
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του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου αποτελεί θ αρμονικι ςυνφπαρξθ των 

διαφορετικϊν πολιτιςμικά ατόμων, θ εξάλειψθ ςτερεοτφπων, των διακρίςεων και 

των προκαταλιψεων ςε βάροσ τουσ και θ εφαρμογι των κατάλλθλων 

εκπαιδευτικϊν παιδαγωγικϊν πρακτικϊν που κα ςυμβάλλουν ςτθν αλλθλεπίδραςθ, 

τθν ανταλλαγι, τθν αποδοχι τθσ ετερότθτασ και κα προάγουν τθν ιςότθτα 

ευκαιριϊν ςτθν μάκθςθ (Μπονίδθσ & Ραπαδοποφλου, 2014).   

Θ εκπαίδευςθ, αναντίρρθτα ,κα πρζπει να αποβλζπει ςτθν ενίςχυςθ του ςεβαςμοφ 

για τα ανκρϊπινα δικαιϊματα και των κεμελιωδϊν ελευκεριϊν, αλλά και ςτθν 

πλιρθ ανάπτυξθ τθσ ανκρϊπινθσ προςωπικότθτασ. Επίςθσ πρζπει να προάγει τθν 

ανεκτικότθτα, τθν κατανόθςθ και τθν φιλία ανάμεςα ςε όλα τα ζκνθ, τισ 

κρθςκευτικζσ ομάδεσ και τισ φυλζσ και να ευνοεί τθν ανάπτυξθ δραςτθριοτιτων για 

τθν διαςφάλιςθ και τθν διατιρθςθ τθσ ειρινθσ (United station, 1949). 

 Ο αρικμόσ μακθτϊν που προζρχονται από διαφορετικά πολιτιςμικά περιβάλλοντα 

ςτθ νζα εποχι αυξάνεται όλο και περιςςότερο. Τα παιδιά ςτισ μζρεσ μασ ζρχονται 

αντιμζτωπα με τισ ζννοιεσ του μετανάςτθ, του πρόςφυγα, του ξζνου, του 

αλλοδαποφ, κακϊσ χρθςιμοποιοφνται ευρζωσ κακθμερινά είτε από τα μζςα μαηικισ 

ενθμζρωςθσ, είτε από το οικογενειακό- κοινωνικό-ςχολικό τουσ  περιβάλλον. 

Υπάρχουν παιδιά που είναι εξοικειωμζνα και ζχουν εμπειρίεσ ςε ςχζςθ με τισ 

ομάδεσ αυτϊν των ανκρϊπων, κακϊσ ςυνυπάρχουν ςτισ ίδιεσ κοινωνίεσ, υπάρχουν 

όμωσ και παιδιά τα οποία δεν γνωρίηουν τίποτα για αυτοφσ. Για αυτό το λόγο είναι 

ςθμαντικό να ςχεδιαςτοφν και να υλοποιθκοφν προγράμματα που κα ζχουν ωσ 

ςτόχο τθν ευαιςκθτοποίθςθ και τθν ενθμζρωςθ των παιδιϊν για το προςφυγικό 

ηιτθμα (Λαγουδάκοσ, 2013 · Μοςχοβάκθ, 2017).   

Με βάςθ τα ςτοιχεία τθσ Ελλθνικισ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ (ΕΛ. ΣΤΑΤ), κατά τθν 

απογραφι του 2011 παρατθροφμε ότι οι αλλοδαποί μακθτζσ που φοιτοφςαν ςτθν 

πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ κατά το ςχολικό ζτοσ 2010-2011, και πιο ςυγκεκριμζνα 

ςτα δθμοτικά ςχολεία τθσ χϊρασ ιταν 33.226 μακθτζσ. Από αυτοφσ οι 23.563 είχαν 

προζλευςθ από τθν Αλβανία, ενϊ οι υπόλοιποι προζρχονταν από άλλεσ χϊρεσ τθσ 

Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, χϊρεσ τθσ Αςίασ ι Αραβικζσ χϊρεσ.   

Σφμφωνα λοιπόν με όςα αναφζρονται παραπάνω, διαπιςτϊνουμε πόςο επιτακτικι 

είναι θ ανάγκθ ενθμζρωςθσ και ευαιςκθτοποίθςθσ των παιδιϊν ωσ προσ τθν 

ετερότθτα, προκειμζνου οι μακθτζσ να καλλιεργιςουν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ, να 

αναπτφξουν αιςκιματα ςεβαςμοφ και αποδοχισ ωσ προσ το διαφορετικό αλλά και 

να αναπτφξουν  εκείνεσ τισ ςτάςεισ και τισ ικανότθτεσ που κα τουσ βοθκιςουν να 

ανταποκρικοφν ςτα νζα δεόμενα που ζχουν διαμορφωκεί.  
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1.4 Μοντϋλα διαχεύριςησ τησ πολυπολιτιςμικότητασ  

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ ςτθν πολιτιςμικι και κοινωνικι ζνταξθ των 

μακθτϊν είναι κακοριςτικόσ και πολφ ςθμαντικόσ, προκειμζνου να δθμιουργθκοφν 

οι κατάλλθλεσ προχποκζςεισ για τθν αναγνϊριςθ και τθν αποδοχι τθσ ετερότθτασ 

του κοινωνικοφ ςυνόλου. Για τθν εκπλιρωςθ του παραπάνω ςτόχου είναι 

απαραίτθτθ θ προςαρμογι του ςτα νζα δεδομζνα που ζχουν διαμορφωκεί λόγω 

τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ (Γκόβαρθσ, 2011).  

Στισ μζρεσ μασ, θ ςφγχυςθ και ο προβλθματιςμόσ που δθμιουργεί ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ θ νζα εκνοπολιτιςμικι ςυνκικθ που ζχει διαμορφωκεί ςτα 

ςχολεία, είναι γεγονόσ. Ο προβλθματιςμόσ που απαςχολεί τουσ περιςςότερουσ 

εκπαιδευτικοφσ ςτο ςφγχρονο πολυπολιτιςμικό ςχολείο ζχει να κάνει τισ διδακτικζσ  

εκπαιδευτικζσ μεκόδουσ ςτρατθγικζσ, αλλά και τθν ςτοχοκεςία που πρζπει να 

ακολουκιςουν προκειμζνου να διαχειριςτοφν τθν πολιτιςμικι ετερότθτα ςτισ τάξεισ 

τουσ (Μάγοσ, 2022). 

Σε αυτιν τθν ενότθτα κα αναφερκοφμε ςτισ παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ και τα 

μοντζλα που ςυμβάλλουν ςτθν διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ των 

ςχολικϊν τάξεων.  

Ζπειτα από τθν αναςκόπθςθ τθσ βιβλιογραφίασ που πραγματοποιικθκε, 

παρατθροφμε ότι οι επιςτθμονικζσ αντιλιψεισ και οι εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ που 

αναπτφχκθκαν για τθν αντιμετϊπιςθ των ηθτθμάτων τθσ εκνικισ ετερογζνειασ ςτα 

ςχολεία, διακρίνονται ςε πζντε προςεγγίςεισ. Οι προςεγγίςεισ αυτζσ ςχετίηονται με 

τισ ζννοιεσ τθσ αφομοίωςθσ, τθσ ενςωμάτωςθσ, τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ, τθσ 

διαπολιτιςμικότθτασ και του αντιρατςιςμοφ (Μάρκου, 2001).     

1.4.1 Η αφομοιωτικό Προςϋγγιςη  

Θ ζννοια τθσ αφομοίωςθσ όπωσ ορίηεται από τον Μάρκου (2001), είναι μία 

διαδικαςία όπου τα άτομα με διαφορετικι φυλετικι ι εκνικι προζλευςθ μποροφν 

να αλλθλεπιδροφν και να ςυνυπάρχουν ςτο πλαίςιο μίασ κοινωνίασ ανεξάρτθτα από 

το γεγονόσ ότι ζχουν διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρό. Οι ομάδεσ με 

διαφορετικό εκνοπολιτιςμικό υπόβακρο πρζπει να απορροφθκοφν από το γθγενι 

πολιτιςμό, ϊςτε να μποροφν να αλλθλεπιδροφν και να ςυνυπάρχουν ςτο κοινωνικό 

πλαίςιο τθσ κυρίαρχθσ χϊρασ υποδοχισ.    

Με τθν ζννοια τθσ αφομοίωςθσ καταπιζηεται κάκε μορφι ετερότθτασ που 

ςχετίηεται με τθν  γλϊςςα, τθν κρθςκεία, τον πολιτιςμό ι οτιδιποτε «άλλο» 

διαφορετικό ςτοιχείο διακζτει ζνα άτομο. Συχνά ςτα διαφορετικά εκνοπολιτιςμικά 

άτομα επιβάλλεται με τθ μορφι αποκλειςμοφ ι απειλϊν, να λειτουργοφν ςφμφωνα 

με τισ κυρίαρχεσ πολιτιςμικζσ αναφορζσ και να αποδζχονται τα χαρακτθριςτικά 

τουσ (Μάγοσ, 2022).  
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Στο πλαίςιο τθσ αφομοιωτικισ προςζγγιςθσ κυριάρχθςε θ άποψθ ότι τα 

προβλιματα και οι προκλιςεισ που αντιμετϊπιηαν τα παιδιά με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο ιταν προςωρινά, και οφείλονταν ςτο γεγονόσ ότι δεν διζκεταν ακόμθ τθσ 

απαραίτθτεσ γνϊςεισ ϊςτε να μποροφν να μιλοφν και να καταλαβαίνουν τθν 

επίςθμθ γλϊςςα, ςχετίηονταν με το «πολιτιςμικό ςοκ» ςτο οποίο βρίςκονταν, αλλά 

και με το γεγονόσ ότι ακόμθ δεν είχαν προςαρμοςτεί ςτο νζο πολιτιςμικό πλαίςιο. 

Τα προβλιματα αυτά κα λυνόντουςαν όταν τα παιδιά κα πιγαιναν ςχολείο, χωρίσ 

όμωσ θ εκπαίδευςθ να εφαρμόςει κάποια πολιτικι επίλυςθσ του κζματοσ (Μάρκου, 

2001).   

Ππωσ αναφζρεται ςτο Μάγοσ (2022: 26) θ άποψθ που εκφράηει το εν λόγω μοντζλο  

με μία πρόταςθ είναι: «Θ δεν κα φαίνεςτε διαφορετικοί από εμάσ, ι δεν ςασ 

κζλουμε εδϊ». 

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Γκόβαρθσ (2011), το αφομοιωτικό μοντζλο αποτελεί 

τθν βάςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτισ κοινωνίεσ όπου υπιρχαν πλθκυςμοί με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο και επικράτθςε μζχρι τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1960. Ο 

ίδιοσ υποςτθρίηει ότι θ ζννοια τθσ αφομοίωςθσ χρθςιμοποιοφνταν ιδθ από τον 17ο 

αιϊνα και αποςκοποφςε ςτθν βακμιαία εξάλειψθ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν, 

κατά τθν ςυνάντθςθ ανκρϊπων με διαφορετικι προζλευςθ.   

Ππωσ υποςτθρίηει ο Banks (2006), θ εκπαιδευτικι πολιτικι που ακολουκικθκε κατά 

τθν εφαρμογι αυτισ τθσ προςζγγιςθσ ιταν θ προϊκθςθ των πολιτιςμικϊν 

χαρακτθριςτικϊν τθσ κυρίαρχθσ εκνοπολιτιςμικισ ομάδασ, αδιαφορϊντασ και 

αγνοϊντασ τουσ μακθτζσ, οι οποίοι ανικαν ςε διαφορετικά εκνοπολιτιςμικά 

περιβάλλοντα. Σε αυτό το μοντζλο ςκοπόσ του ςχολείου θ κοινωνικοποίθςθ των 

παιδιϊν ςφμφωνα με τα χαρακτθριςτικά τθσ κυρίαρχθσ κουλτοφρασ, ϊςτε να είναι 

ςε κζςθ να λειτουργοφν ςτο πλαίςιο αυτισ.  

Μελετϊντασ τισ αναφορζσ παρατθροφμε ότι αςκικθκε  ζντονθ και αυςτθρι κριτικι 

τόςο από τα μζλθ των διαφορετικϊν εκνοπολιτιςμικϊν ομάδων, όςο και από τα 

άτομα τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ. Οι κατθγορίεσ που αποδόκθκαν ςτο μοντζλο αυτό 

ανζφεραν ότι οδθγοφςε ςτθν περικωριοποίθςθ των «διαφορετικϊν» ατόμων, 

ενιςχφοντασ τισ ρατςιςτικζσ ςυμπεριφορζσ και τισ διακρίςεισ. Ραράλλθλα ςε 

εκπαιδευτικό επίπεδο, θ αφομοιωτικι προςζγγιςθ αποδείχκθκε ανεπιτυχισ. Το 

γεγονόσ ότι ζνα μεγάλο ποςοςτό των μακθτϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό 

υπόβακρο οδθγικθκε ςε ςχολικι αποτυχία και διαρροι, είναι αποτζλεςμα τθσ 

αρνθτικισ επιρροισ που άςκθςε θ απαξίωςθ και θ περικωριοποίθςθ του γλωςςικοφ 

και του πολιτιςμικοφ τουσ κεφαλαίου (Μάγοσ, 2022).    

Σφμφωνα με όςα αναφζρκθκαν παραπάνω αντιλαμβανόμαςτε ότι θ αφομοιωτικι 

προςζγγιςθ δεν αποτελεί κατάλλθλθ παιδαγωγικι πρακτικι, και κα πρζπει να 

αποφεφγεται θ εφαρμογι τθσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Βαςικόσ ςκοπόσ και  
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ςτόχοσ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου είναι θ αναγνϊριςθ τθσ 

διαφορετικότθτασ ςτο ςχολικό χϊρο, όπου με τθν εφαρμογι των κατάλλθλων 

εκπαιδευτικϊν μεκόδων προωκεί τθν αλλθλεπίδραςθ, τθν ανταλλαγι και τθν 

αρμονικι ςυνφπαρξθ μεταξφ των γθγενϊν και των πολιτιςμικά «άλλων» μακθτϊν. Θ 

αφομοίωςθ αντίκετα αναγνωρίηει τθν φπαρξθ ενόσ μόνο πολιτιςμοφ, αυτοφ τθσ 

κυρίαρχθσ ομάδασ, αδιαφορϊντασ και περικωριοποιϊντασ τουσ «άλλουσ». 

Ολοκλθρϊνοντασ καταλιγουμε ςτο ςυμπζραςμα ότι δεν αποτελεί ζνα καλό, 

κατάλλθλο εκπαιδευτικό μοντζλο, αφοφ δεν προάγει τουσ διαπολιτιςμικοφσ 

ςκοποφσ και ςτόχουσ τθσ πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ.  

 

1.4.2 Η προςϋγγιςη τησ ενςωμϊτωςησ  

Θ ζννοια τθσ «ενςωμάτωςθσ» αναφζρεται ςτθν αναγνϊριςθ τθ άποψθσ ότι οι 

μεταναςτευτικζσ ομάδεσ είναι φορείσ ενόσ διαφορετικοφ πολιτιςμοφ, ο οποίοσ ναι 

μεν δζχεται τισ επιδράςεισ τθσ κοινωνίασ υποδοχισ, ταυτόχρονα όμωσ ςυμβάλλει 

ςτθν διαμόρφωςθ και τθν δθμιουργία μίασ νζασ πολιτιςμικισ ςυνκικθσ (Μάρκου, 

2001).   

Θ ενςωματωτικι προςζγγιςθ ζλαβε χϊρα κατά το δεφτερο μιςό τθσ δεκαετίασ του 

1960. Εδϊ φαίνεται ότι οι εκπαιδευτικοί ζχουν αρχίςει να αντιλαμβάνονται ότι είναι 

απαραίτθτο να ςχεδιαςτοφν και να υλοποιθκοφν κατάλλθλα εκπαιδευτικά 

προγράμματα, τα οποία κα ςυμβάλλουν τόςο ςτθν ςχολικι, όςο και ςτθν κοινωνικι 

ενίςχυςθ των μακθτϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, προκριμζνου να 

μπορζςουν να ενςωματωκοφν ςτο ςχολικό και το ευρφτερο κοινωνικό περιβάλλον 

(Μάρκου, 2001). 

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτο Γκόβαρθσ (2011), θ ανάπτυξθ αυτισ τθσ 

προςζγγιςθσ προζκυψε από τθν κριτικι που αςκικθκε ςτο μοντζλο τθσ 

αφομοίωςθσ. Σε αυτι τθ προςζγγιςθ λαμβάνονται υπόψιν οι διαφορετικοί 

πολιτιςμοί των ατόμων, ενϊ βαςικόσ τθσ ςτόχοσ αποτελεί τα παιδιά με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο να αναπτφξουν τισ κατάλλθλεσ δεξιότθτεσ που κα τα 

βοθκιςουν να ζχουν ενεργι ςυμμετοχι ςτον ιδιαίτερο πολιτιςμό τθσ ομάδασ τουσ, 

μζςα από τθν κετικι αναφορά ςτον πολιτιςμό των μειονοτικϊν ομάδων. 

Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Μάγοσ (2022), θ Kailin υποςτιριξε ότι θ πολιτιςμικι 

ετερότθτα μπορεί να γίνει αποδεκτι μόνο ςτθν περίπτωςθ που αυτιν δεν ενοχλεί 

και δεν προκαλεί τισ πολιτιςμικζσ αναφορζσ τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ τθσ χϊρασ 

υποδοχισ. Ραρατθροφμε λοιπόν, ότι θ προςζγγιςθ αυτι παρουςιάηει κοινά 

χαρακτθριςτικά με τθν προθγοφμενθ. Στθν παροφςα προςζγγιςθ παρατθροφμε ότι 

οι διαφορετικζσ εκνοπολιτιςμικζσ ομάδεσ καλοφνται να προςαρμοςτοφν ςτον 

κυρίαρχο πλθκυςμό, αν κζλουν να ζχουν κοινωνικζσ και επαγγελματικζσ 

δυνατότθτεσ εξζλιξθσ. Ραράλλθλα διαπιςτϊνουμε ότι θ αναγνϊριςθ τθσ 
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πολιτιςμικισ ετερότθτασ είναι μερικι, κακϊσ περιορίηεται μόνο ςε εκείνα τα 

ςτοιχεία που δεν αποτελοφν εμπόδιο και δεν αμφιςβθτοφν τισ αξίεσ τθσ κυρίαρχθσ 

ομάδασ.    

Μελετϊντασ τισ αναφορζσ ςχετικά με τθν ενςωματωτικι προςζγγιςθ ςτθν 

εκπαίδευςθ, βλζπουμε ότι δίνει ζμφαςθ ςτθν ενςωμάτωςθ των μακθτϊν με 

διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, ςτο ςθμείο όμωσ που δεν επθρεάηεται θ 

πολιτιςμικι ομοιογζνεια των κυρίαρχων κοινωνιϊν. Οι εκπαιδευτικοί φορείσ 

αναγνϊριςαν τθν αναγκαιότθτα φπαρξθσ εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων και 

παρεμβάςεων, τα οποία κα διευκόλυναν τα παιδιά που προζρχονταν από 

διαφορετικζσ εκνοπολιτιςμικζσ ομάδεσ να ενταχκοφν ςτο νζο πολιτιςμικό πλαίςιο, 

ωςτόςο όμωσ δεν πραγματοποιικθκε καμία εκπαιδευτικι παρζμβαςθ προκειμζνου 

να αλλάξουν οι υφιςτάμενεσ πρακτικζσ και ςτάδεισ. Ππωσ ςτθν προθγοφμενθ, ζτςι 

και ςε αυτιν τθν προςζγγιςθ παρατθροφμε ότι θ προςαρμογι ςτισ νζεσ 

εκπαιδευτικζσ και κοινωνικζσ ςυνκικεσ εξαρτάται και πάλι από τα παιδιά (Μάρκου, 

2001 · Γκόβαρθσ 2011 · Μάγοσ, 2022).     

Σε αυτό το ςθμείο λοιπόν διαπιςτϊνουμε ότι οφτε και θ προςζγγιςθ τθσ 

ενςωμάτωςθσ, αποτελεί κατάλλθλθ εκπαιδευτικι πρακτικι, αφοφ δεν αναγνωρίηει 

το γεγονόσ ότι κάκε άνκρωποσ κουβαλάει το δικό του πολιτιςμό, ζχει διαφορετικζσ 

εμπειρίεσ και βιϊματα και δεν προάγει τθν ανταλλαγι τον πολιτιςμικϊν ςτοιχείων, 

οφτε τισ αξίεσ του ςεβαςμοφ και τθσ αποδοχισ απζναντι ςτθν ετερότθτα. 

Ραράλλθλα, όπωσ αναφζρκθκε και ςε προθγοφμενθ ενότθτα ζνασ ακόμθ ςτόχοσ 

του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου είναι θ παροχι ίςων ευκαιριϊν ςτθν 

μάκθςθ για όλουσ. Ο ςτόχοσ αυτόσ όμωσ δεν μπορεί να επιτευχκεί ςτα πλαίςια τθσ 

ενςωματωτικισ προςζγγιςθσ αφοφ τα παιδιά με μεταναςτευτικό υπόβακρο 

καλοφνται να ανταποκρικοφν ςτισ απαιτιςεισ ενόσ ςχολείου το οποίο απευκφνεται 

ςτθν κάλυψθ των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν και των απαιτιςεων των μακθτϊν του 

γθγενι πλθκυςμοφ.   

 

1.4.3 Η πολυπολιτιςμικό προςϋγγιςη 

H πολυπολιτιςμικι εκπαιδευτικι προςζγγιςθ ζκανε τθν εμφάνιςι τθσ κατά τθ 

δεκαετία του 1970, όταν αντιλιφκθκαν ότι θ αφομοίωςθ και θ ενςωμάτωςθ δεν 

μποροφν να δϊςουν λφςεισ ςτα προβλιματα που αντιμετϊπιηε τόςο θ κοινωνία, 

όςο και το ςχολείο με τουσ πολιτιςμικά  «άλλουσ».  Σε αυτιν τθν προςζγγιςθ, 

γίνεται αποδεκτό το γεγονόσ ότι οι κοινωνίεσ πλζον διακατζχονται από 

διαφορετικζσ εκνοπολιτιςμικζσ ομάδεσ, όπου θ κακεμία ζχει τισ δικζσ τθσ 

ιδιαιτερότθτασ, τα δικά τθσ ιςτορικά ςτοιχεία και τισ δικζσ τθσ πολιτιςμικζσ 

παραδόςεισ, με αποτζλεςμα να προάγεται θ διατιρθςθ αυτϊν των 

χαρακτθριςτικϊν ενιςχφοντασ ζτςι τθν ενότθτα απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα. 
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Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Μάρκου (2001), μια πολυπολιτιςμικι κοινωνία μπορεί 

να λειτουργιςει πιο αρμονικά και αποτελεςματικά ςτθ βάςθ του πλουραλιςμοφ, ο 

οποίοσ προωκεί τθν ενεργι ςυμμετοχι τθν ενεργό ςυμμετοχι των πολιτϊν ςτθν 

διαμόρφωςθ μίασ κοινωνίασ με κοινά αποδεκτζσ αξίεσ και πρακτικζσ. Στο πλαίςιο 

λοιπόν τθσ πολυπολιτιςμικισ προςζγγιςθσ ςτα ςχολεία πλζον εντάςςεται θ 

διαφορετικότθτα των πολιτιςμϊν, διδάςκεται κατά τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και 

ο απϊτεροσ ςτόχοσ τθσ είναι να  παιδιά να αναπτφξουν το αίςκθμα του ςεβαςμοφ 

απζναντι ςτουσ πολιτιςμοφσ των «άλλων» ομάδων και να αιςκάνονται υπεριφανα 

για τθν καταγωγι τουσ.  

Γφρω ςτο τζλοσ τθσ δεκαετίασ του 1960 το ενδιαφζρον ςτρζφεται ςτθν ιδζα του 

«πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ». Ο πολιτιςμικόσ πλουραλιςμόσ υποςτθρίηει τθν 

άποψθ ότι θ ζλλειψθ ςεβαςμοφ και θ αδυναμία αποδοχισ τθσ ετερότθτασ είναι 

αποκλειςτικά κζμα ατομικϊν προκαταλιψεων. Θ εξάλειψθ των προκαταλιψεων, 

του φόβου, θ μείωςθ τθσ άγνοιασ, όπωσ επίςθσ και θ γνωριμία με τα 

χαρακτθριςτικά άλλων πολιτιςμϊν μποροφν να επιτευχκοφν μζςω τθσ εκπαίδευςθσ, 

θ οποία εφαρμόηοντασ διδαςκαλίεσ  ςχετικά με κζματα εκνοπολιτιςμικοφ 

χαρακτιρα, κα βοθκιςει τουσ μακθτζσ να αναπτφξουν κετικζσ ςχζςεισ και ςτάςεισ 

απζναντι ςτα άτομα με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο (Γκόβαρθσ, 2011 · 

Μάγοσ, 2022). 

Ωςτόςο όμωσ ςφμφωνα με όςα παρουςιάηονται ςτο Μάγοσ (2022) τισ περιςςότερεσ 

φορζσ θ εφαρμογι των προςεγγίςεων για τουσ άλλουσ πολιτιςμοφσ , γίνεται 

επιφανειακά κακϊσ επικεντρϊνονται ςε επιμζρουσ διαςτάςεισ όπωσ είναι τα 

φαγθτά, τα ικθ και τα ζκιμα, οι ενδυμαςίεσ κ.α εφαρμόηοντασ ουςιαςτικά μια 

τουριςτικι προςζγγιςθ των διαφορετικϊν πολιτιςμϊν, θ οποία αναπαράγει τα 

ςτερεότυπα.  

Ο όροσ τθσ πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ δεν χαρακτθρίηει ζνα ςυγκεκριμζνο 

μοντζλο εκπαίδευςθσ, αλλά αναφζρεται ςε μία ευρεία ποικιλία προγραμμάτων, 

ςχολικϊν πρακτικϊν και υλικϊν που ςχεδιάηονται προκειμζνου να βοθκιςουν τα 

παιδιά από διαφορετικζσ εκνοπολιτιςμικζσ ομάδεσ να βιϊςουν τθν εκπαιδευτικι 

ιςότθτα (Banks, 1997).  

Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Μάγοσ (2022), θ Nieto υποςτθρίηει ότι θ πολυπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ κα πρζπει να διακζτει τα ακόλουκα χαρακτθριςτικά: 

 Κα πρζπει να είναι αντιρατςιςτικι, καταδικάηοντασ τον ρατςιςμό και τισ 

διακρίςεισ, προωκϊντασ τισ ίςεσ ευκαιρίεσ μάκθςθσ για όλουσ του μακθτζσ 

μζςω τθσ εφαρμογισ των κατάλλθλων εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν κα 

προγραμμάτων.  

 Να παρζχει ςτα παιδιά όλεσ εκείνεσ τισ δεξιότθτεσ που είναι απαραίτθτεσ για 

να ανταποκρικοφν ςτα νζα δεδομζνα τθσ ςφγχρονθσ κοινωνίασ.  
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 Δεν κα πρζπει να γίνονται διακρίςεισ μεταξφ των μακθτϊν. Κα πρζπει να 

απευκφνεται ςε όλουσ ανεξάρτθτα από τθν ομάδα που προζρχονται.  

 Κα πρζπει να προάγει τθν υπεράςπιςθ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων, τισ 

δθμοκρατικζσ αξίεσ και τθν κοινωνικι δικαιοςφνθ.  

 Κα πρζπει να διακζτει ζναν  γενικότερο τρόπο προςζγγιςθσ του κόςμου και 

να μθν περιορίηεται ςτισ επιμζρουσ διαςτάςεισ ενόσ μακιματοσ, μίασ τάξθσ 

ι ενόσ αναλυτικοφ προγράμματοσ.  

 Θ πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ κα πρζπει να αποτελεί διαρκι, εξελιςςόμενθ 

και δυναμικι διαδικαςία θ οποία δεν κα ςταματά ποτζ. 

 Τζλοσ μζςω αυτισ θ μακθτζσ πρζπει να μάκουν να ςτζκονται κριτικά 

απζναντι ςτουσ πολλοφσ, άλλουσ διαφορετικοφσ τρόπουσ κατανόθςθσ και 

αντίλθψθσ του κόςμου.  

Ουςιαςτικά πρόκειται για ζνα μοντζλο που προςεγγίηει επιφανειακά τουσ 
πολιτιςμοφσ, κακϊσ  επιδιϊκει να γνωρίςει θ κάκε μία εκνοπολιτιςμικι ομάδα μία 
ςτατικι μορφι του πολιτιςμοφ τθσ, όπωσ είναι θ  πολιτιςμικι τουσ κλθρονομιά. 
Σφμφωνα με όςα αναφζρει θ βιβλιογραφία, ςυμπεραίνουμε ότι θ πολυπολιτιςμικι 
προςζγγιςθ  δεν διδάςκει τον ηωντανό πολιτιςμό των ομάδων ςτθ χϊρα διαμονισ, 
ενϊ παράλλθλα δεν  προβαίνει ςε διαδικαςίεσ ανταλλαγισ και αλλθλεπίδραςθσ 
μεταξφ των μακθτϊν, ενϊ διαπιςτϊνουμε ότι ςε αυτιν τθν προςζγγιςθ επικρατεί θ 
άποψθ πωσ ότι αν οι ομάδεσ διδακτοφν τουσ πολιτιςμοφσ τουσ κα ξεπεραςτοφν και 
οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ που υφίςτανται. Συνεπϊσ, από τα παραπάνω 
καταλιγουμε ςτο ςυμπζραςμα, ότι  ςαφϊσ θ πολυπολιτιςμικι εκπαιδευτικι 
πολιτικι είναι καλφτερθ από αυτζσ που αναφζρκθκαν νωρίτερα, αλλά θ εφαρμογι 
αυτισ τθσ προςζγγιςθσ δεν ενδείκνυται για τθν επίτευξθ των ςτόχων του ςφγχρονου 
πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου. 

 

1.4.4 Η αντιρατςιςτικό προςϋγγιςη  

Το αντιρατςιςτικό μοντζλο εμφανίςτθκε πρωταρχικά ςτθν Ολλανδία και τθν 

Μεγάλθ Βρετανία, ενϊ θ εξζλιξθ του είναι απόρροια τθσ κριτικισ που αςκικθκε 

ςτθν πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. Θ επιδίωξθ αυτισ τθσ προςζγγιςθσ θ υιοκζτθςθ 

μίασ εναλλακτικισ παιδαγωγικισ πράξθσ, θ οποία κα λαμβάνει υπόψιν τθσ τισ 

εμπειρίεσ και τα βιϊματα των μειονοτιτων τθσ λευκισ ευρωκεντρικισ εκπαίδευςθσ 

(Γκόβαρθσ, 2011).  

Μελετϊντασ το κείμενο του Μάρκου (2001), παρατθροφμε ότι αυτι θ προςζγγιςθ 

αναπτφχκθκε κατά το τζλοσ του 1980, κυρίωσ ςε χϊρεσ τθσ Αμερικισ και τθσ 

Αγγλίασ. Οι υποςτθρικτζσ αυτοφ του μοντζλου, άςκθςαν κριτικι ςε εκείνο τθσ 

πολυπολιτιςμικισ προςζγγιςθσ, κακϊσ όπωσ υποςτθρίηουν θ πολυπολιτιςμικι 

εκπαιδευτικι πολιτικι απζτυχε να δθμιουργιςει ζνα κλίμα κοινωνικισ και ςχολικισ 

επιτυχίασ για τα παιδιά με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο αφοφ αγνόθςε το 

ρατςιςμό που υφίςτανται ςτουσ κοινωνικοφσ κεςμοφσ. Σε αυτιν τθν εκπαιδευτικι 

πολιτικι όπωσ αναφζρεται είναι απαραίτθτο να πραγματοποιθκοφν δράςεισ ςε 
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κζματα που αφοροφν τισ διακρίςεισ και τον ρατςιςμό τόςο ςε ςχολικό όςο και ςε 

κοινωνικό πλαίςιο.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Μάγοσ (2022), Οι υποςτθρικτζσ τθσ αντιρατςιςτικισ 

εκπαίδευςθσ, επιςθμαίνουν ότι θ οικογζνεια, το ςχολείο, τα ΜΜΕ και πολλοί άλλοι 

κεςμοί, ζχουν ςθμαντικό ρόλο ςτθν αναπαραγωγι του ρατςιςμοφ. Επομζνωσ 

απαιτοφνται αλλαγζσ ςε όλεσ τισ κεςμικζσ πρακτικζσ που ςχετίηονται με τθν 

εκπαίδευςθ, τθ μεταναςτευτικι πολιτικι, τθν εργαςία και ςε άλλουσ τομείσ, οι 

οποίεσ κατά κάποιο τρόπο αναπαράγουν τον ρατςιςμό. Αναφορικά με το πλαίςιο 

του αναλυτικοφ ςχολικοφ προγράμματοσ, πρζπει να δθμιουργθκοφν ευκαιρίεσ, οι 

οποίεσ κα δίνουν τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να μελετιςουν τουσ τρόπουσ με 

τουσ οποίουσ ο ρατςιςμόσ κατθγοριοποιεί τουσ ανκρϊπουσ ανάλογα με το χρϊμα 

τουσ δθμιουργϊντασ ανιςότθτεσ αλλά και πϊσ θ ιεράρχθςθ των αξιϊν και ο 

πολιτιςμόσ ςυνδζονται με τισ ςχζςεισ εξουςίασ.  

Στο ςθμείο αυτό παρατθροφμε ότι οφτε και θ αντιρατςιςτικι προςζγγιςθ, μπορεί να 

αποτελζςει μια εκπαιδευτικι πολιτικι, μζςω  τθσ οποίασ  μποροφν να προαχκοφν, 

οι ςτόχοι, οι ςκοποί και οι επιδιϊξεισ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου. 

Σφμφωνα με τισ αναφορζσ διαπιςτϊνουμε ότι δεν εφαρμόηεται κάποια 

παιδαγωγικι παρζμβαςθ, όπου μζςω τθσ εφαρμογισ τθσ να ενιςχφεται θ  

ανταλλαγι, θ αλλθλεπίδραςθ και θ επικοινωνία μεταξφ των πολιτιςμικά 

διαφορετικϊν μακθτϊν, προκειμζνου να αναπτυχκοφν εκείνεσ οι ςτάςεισ και οι 

ςυμπεριφορζσ που κα οδθγιςουν ςτθν μείωςθ και τελικά τθν εξάλειψθ του 

ρατςιςμοφ, των διακρίςεων και των ςτερεοτφπων. 

 

1.4.5 Η διαπολιτιςμικό προςϋγγιςη  

Θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ προςζγγιςθσ χρονολογείται ςτθν δεκαετία του 

1980. H UNESCO, το Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ αλλά και θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ ςτα 

κείμενα τουσ, όταν αναφζρονται ςτθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν με διαφορετικό 

εκνοπολιτιςμικό υπόβακρο κάνουν χριςθ του όρου «διαπολιτιςμικι», τθν 

παρουςιάηουν ωσ αρχι τθσ οποίασ ο ςτόχοσ και θ δράςθ επικεντρϊνεται ςτθν 

επίτευξθ τθσ παροχισ ίςων ευκαιριϊν για όλουσ ςτθν κοινωνία και τθν μάκθςθ 

αλλά και ωσ αρχι που διαπερνά το ςχολικό πρόγραμμα (Μάρκου, 2001).   

Μελετϊντασ τισ βιβλιογραφικζσ αναφορζσ παρατθροφμε ότι είναι δφςκολο να δοκεί 

ζνασ ςαφισ, ςφντομοσ, και κακολικά αποδεκτόσ για τθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. 

Οι πρϊτεσ αναφορζσ ςχετικά με τθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςυναντϊνται ςε μία 

ζκκεςθ του Συμβουλίου τθσ Ευρϊπθσ, ςτο οποίο αναφζρεται ότι θ χριςθ τθσ 

ζννοιασ τθσ «διαπολιτιςμικισ» περιλαμβάνει τθν ζννοια τθσ αμοιβαιότθτασ, τθσ 

αλλθλεγγφθσ, τθσ αλλθλεπίδραςθσ, το ςπάςιμο των ςτεγανϊν και τθσ ανταλλαγισ, 

τα οποία προκφπτουν από το πρόκεμα «διά». Ππωσ παρουςιάηεται ςτθν 
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βιβλιογραφία από τθν ζννοια πολιτιςμόσ, θ διαπολιτιςμικι αναφζρεται ςτθν 

αναγνϊριςθ των αξιϊν, των ςυμβολικϊν αναπαραςτάςεων και του τρόπου ηωισ, με 

τισ οποίεσ οι άνκρωποι αναφζρονται ςτισ ςχζςεισ τουσ με τουσ άλλουσ. Τζλοσ, 

αναγνωρίηει τθν ςπουδαιότθτα των αλλθλεπιδράςεων που λαμβάνουν χϊρα 

ανάμεςα ςτα  διαφορετικά μζλθ ενόσ πολιτιςμοφ αλλά και μεταξφ των 

διαφορετικϊν πολιτιςμϊν ςτο χϊρο και το χρόνο (Μάγοσ, 2022).   

Ραράλλθλα από τθν βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ που πραγματοποιικθκε, βλζπουμε 

ότι ο όροσ «διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ» όπωσ και ο όροσ  τθσ «πολυπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ», ζχουν χρθςιμοποιθκεί με μία ςχετικι πολυςθμία. Θ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ εςτιάηει κάποιεσ φορζσ ςτον ςεβαςμό, τθν αποδοχι και ςτθν 

αλλθλεπίδραςθ με τθν ετερότθτα, άλλοτε επικεντρϊνεται ςτθν παροχι ίςων 

ευκαιριϊν προσ όλα τα παιδία και άλλοτε αναφζρεται ςε παιδαγωγικζσ πρακτικζσ 

που προάγουν τθν γνωριμία με τον πολιτιςμικά διαφορετικό (Ραρκζνθσ, 2020). 

Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Μάρκου (2001: 240), ο Helmut Essinger χαρακτιριςε το 

διαπολιτιςμικό μοντζλο εκπαίδευςθσ, ωσ τθν παιδαγωγικι απάντθςθ ςτα ηθτιματα 

που καλείται να αντιμετωπίςει θ ςφγχρονθ πολυπολιτιςμικι κοινωνία. Ακόμθ 

υποςτθρίηει ότι θ προςζγγιςθ αυτι  διζπεται από τζςςερισ βαςικζσ αρχζσ: 

 Τθν ενςυναίςκθςθ, θ οποία αναφζρεται ςτθν κατανόθςθ των προβλθμάτων 

των άλλων και τθσ διαφορετικότθτάσ τουσ, «μπαίνοντασ» ςτθ κζςθ τουσ, 

ζτςι ϊςτε να μποροφν να αντιλθφκοφν τα προβλιματά τουσ και να 

αναπτφξουν ςυμπάκεια προσ το διαφορετικό.  

  Τθν αλλθλεγγφθ, θ οποία βαςίηεται ςτθν ςυλλογικότθτα και τθν 

ομαδικότθτα, περιορίηοντασ τθν κοινωνικι αδικία και ανιςότθτα.  

 Το ςεβαςμό ςτθν πολιτιςμικι ετερότθτα, ο οποίοσ επιτυγχάνεται με τθ 

διεφρυνςθ μασ ςτουσ άλλουσ πολιτιςμοφσ και τθ ςυμμετοχι αυτϊν ςτο δικό 

μασ πολιτιςμό  

 Τθν εξάλειψθ του εκνικιςτικοφ τρόπου ςκζψθσ και τθν απαλλαγι από 

εκνικά ςτερεότυπα και προκαταλιψεισ, ϊςτε οι διαφορετικοί λαοί να 

μποροφν να επικοινωνιςουν μεταξφ τουσ.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Γκότοβοσ (2020), θ διαπολιτιςμικι προςζγγιςθ κα 

πρζπει να εκτείνεται ςτο ςφνολο των λειτουργιϊν του ςχολείου και των διαςτάςεων 

τθσ εκπαίδευςθσ, όπωσ είναι ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ, το αναλυτικό πρόγραμμα, 

τθν εκπαιδευτικι πολιτικι, τα εκπαιδευτικά υλικά, τισ διδακτικζσ μεκόδουσ και 

οπωςδιποτε ςτθν εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν.  

Στο κείμενο του ο Lawlor (2015) υποςτθρίηει ότι για τθν ομαλι κοινωνικι ζνταξθ 

ατόμων με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, ζχουν λθφκεί και ςχεδιαςτεί 

ποικίλεσ ρυκμίςεισ, που ζχουν ωσ ςτόχο τθν επαφι τουσ με τθν κυρίαρχθ κοινωνικι 

ομάδα. Θ βαςικότερθ ςυνκικθ τθσ κοινωνικισ ζνταξθσ είναι θ ςχολικι ζνταξθ του 
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παιδιοφ που προζρχεται από διαφορετικό πολιτιςμικό περιβάλλον, μζςω τθσ 

οποίασ το παιδί κα ζρκει ςε επαφι με τον γθγενι κοινωνικό περίγυρο. Θ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ με επίκεντρο τον πολιτιςμικά διαφορετικό μακθτι, 

προωκεί τθν ςχολικι ζνταξθ, καταπολεμϊντασ με αυτόν τον τρόπο τον κοινωνικό 

αποκλειςμό. Ραράλλθλα αναφζρει ότι θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι αυτι που 

ςυμβάλει ςτθν ομαλι επαφι με το διαφορετικό και ςτθν καταπολζμθςθ των 

πικανϊν προκαταλιψεων ενάντια αυτοφ. 

Με βάςθ τα όςα παρουςιάηει θ Unesco (2006), τρεισ είναι οι βαςικζσ αρχζσ που 

διζπουν τθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και είναι οι ακόλουκεσ:  

 Εφοδιάηει το κάκε παιδί με δεξιότθτεσ, ςτάςεισ και πολιτιςμικζσ δεξιότθτεσ, 

οι οποίεσ είναι απαραίτθτεσ ϊςτε να επιτευχκεί θ πλιρθ και ενεργι 

ςυμμετοχι ςτθν κοινωνία. 

 Σζβεται τθν πολιτιςμικι ταυτότθτα των παιδιϊν, εφαρμόηοντασ  

προςεγγίςεισ και πρακτικζσ που προωκοφν  τθν κατάλλθλθ, πολιτιςμικι και 

υπεφκυνθ εκπαίδευςθσ για όλουσ. 

 Εφοδιάηει όλουσ τουσ μακθτζσ με ςτάςεισ, δεξιότθτεσ, γνϊςεισ, που τουσ 

δίνουν τθν ικανότθτα να ςυμβάλλουν ςτθν κατανόθςθ, τθν αλλθλεγγφθ και 

τον ςεβαςμό μεταξφ των εκνικϊν κοινωνιϊν, των πολιτιςμικϊν και 

κρθςκευτικϊν ομάδων, των ατόμων, αλλά και των κρατϊν.   

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτο Borelli (1996), o απϊτεροσ ςτόχοσ τθσ 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ είναι οι μακθτζσ να ςυνειδθτοποιιςουν τθ δομι τθσ 

ίδιασ τθσ ςυνείδθςισ τουσ. Κζλοντασ να τεκμθριϊςει το ςτόχο αυτό αναλφει τισ 

κατθγορίεσ «ξζνοσ» και «πολιτιςμόσ», αναφζροντασ ότι ο «πολιτιςμόσ» κεωρείται 

μία δυναμικι διαδικαςία και χαρακτθρίηεται από τα εξισ γνωρίςματα:  

 Είναι ζνα ανοιχτό ςφςτθμα, το οποίο παραπζμπει ςτον οικουμενικό 

χαρακτιρα του πολιτιςμοφ. 

 Αποτελεί ιςτορικι- κοινωνικι διαδικαςία και εμπειρία κατά τθν οποία ο 

πολιτιςμόσ εμπεριζχει τθν δυνατότθτα υπζρβαςισ του.  

 Είναι εμπειρία ςκζψθσ, κακϊσ ο πολιτιςμόσ μπορεί να οριςκεί μόνο ςε 

ςχζςθ με τθν ανκρϊπινθ εμπειρία.  

Διατυπϊνει λοιπόν ωσ βαςικότερο ςτόχο τθσ εκπαίδευςθσ τον απεγκλωβιςμό του 

ατόμου από τθν ιςτορικότθτα του, χωρίσ όμωσ αυτό να ςθμαίνει ότι αποςυνδζεται 

ι αποςταςιοποιείται θ ςκζψθ του από το ιςτορικό τθσ πλαίςιο. 

Ωςτόςο ςε αυτό το ςθμείο κρίνεται αναγκαία θ αναφορά και ςτθν ζννοια τθσ 

«διαπολιτιςμικότθτασ».  

Ο Μάρκου (2010), υποςτθρίηει ότι  θ διαπολιτιςμικότθτα είναι μια δυναμικι 

διαδικαςία που βαςίηεται ςτον τρόπο με τον οποίο αλλθλεπιδροφν, επικοινωνοφν 
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και ςυνεργάηονται άτομα που προζρχονται από διαφορετικζσ, εκνικζσ ομάδεσ. 

Μζςα από τθν διαπολιτιςμικότθτα εξαςφαλίηεται θ ολοκλιρωςθ των πολιτιςμϊν, οι 

οποίοι ζρχονται ςε επαφι ανταλλάηοντασ εμπειρίεσ, γνϊςεισ, ιδζεσ, πολιτιςτικά 

αλλά και πολιτιςμικά ςτοιχεία.  

Θ Σωτθριάδου (2000) επιςθμαίνει ότι θ  διαπολιτιςμικότθτα (interculturalism) είναι 

μια προςζγγιςθ, κατά τθν  οποία ςθμαςία ζχουν οι εμπειρίεσ των μεταναςτϊν, των 

ντόπιων και όλων των κατοίκων που διαμζνουν ςε μία κοινωνία, αντίκετα με τθν 

πολυπολιτιςμικότθτα (multiculturalism), θ οποία αναφζρεται ςτθν κατάςταςθ, ςτθν 

οποία υπάρχουν πολλζσ εκνικότθτεσ.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Δαμανάκθσ (2018), ο όροσ τθσ «διαπολιτιςμικότθτασ» 

φαίνεται να χρθςιμοποιείται ςυνικωσ ωσ κανονιςτικόσ όροσ, για τθν διατφπωςθ 

παιδαγωγικϊν ςτοχοκεςιϊν, που δίνουν απαντιςεισ ςτα παιδαγωγικά ερωτιματα, 

τα οποία δθμιουργοφνται ςε πολυπολιτιςμικζσ καταςτάςεισ.  

Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηει ο Μπερζρθσ (2001) όταν κάποιοσ είναι φορζασ 

διαπολιτιςμοφ, τότε του δίνεται θ δυνατότθτα να γίνει φορζασ περιςςότερων 

πολιτιςμϊν, χωρίσ όμωσ αυτό να ςθμαίνει ότι πρζπει να αποποιθκεί τον δικό του 

πολιτιςμό.  Αντικζτωσ ςφμφωνα με όςα επιςθμαίνει μζςω τθσ διαπολιτιςμικότθτασ 

μπορεί να τον εμπλουτίςει, μζςα από τισ διαδικαςίεσ τθσ  ςφγκριςθσ και τθσ επαφισ 

με τουσ άλλουσ πολιτιςμοφσ, με τουσ δανειςμοφσ και τθν ανταλλαγι ςτοιχείων, 

αλλά και  τθν εξελικτικι και δθμιουργικι του δυνατότθτα. 

Ο ίδιοσ ςτισ αναφορζσ του υπογραμμίηει ότι βαςικι προχπόκεςθ για τθν ανάπτυξθ 

τθσ διαπολιτιςμικότθτασ του ατόμου, αποτελεί θ ενδυνάμωςθ τθσ πολιτιςμικισ 

ταυτότθτασ του. Ραράλλθλα αναφζρει ότι διαπολιτιςμικότθτα αποτελεί τρόπο 

ςκζψθσ, όπου βαςικι τθσ  προχπόκεςθ είναι θ φπαρξθ μιασ πολυςφνκετθσ κρίςθσ 

και μιασ  δθμιουργικισ ικανότθτασ ςυςχετιςμοφ των διάφορων πολιτιςμϊν. Τζλοσ, 

ο  ςκοπόσ τθσ ςφμφωνα με όςα παρουςιάηει, είναι να ανακαλφψει τισ διαφορζσ 

αλλά και τισ αλλθλεπιδράςεισ ανάμεςα ςε πολιτιςμοφσ και  γλϊςςεσ, οι οποίεσ 

κεωροφνται αςυμβίβαςτεσ και μθ ςυγκρίςιμεσ. 

Συνοψίηοντασ, ζπειτα από όςα ειπϊκθκαν παραπάνω, διαπιςτϊνουμε ότι θ 

διαπολιτιςμικι προςζγγιςθ διακζτει όλα εκείνα τα χαρακτθριςτικά που 

απαιτοφνται προκειμζνου να υπάρξει ωφζλιμθ επικοινωνία, αλλθλεπίδραςθ και 

ανταλλαγι μεταξφ ατόμων με διαφορετικό εκνοπολιτιςμικό υπόβακρο, να 

αναπτυχκοφν αιςκιματα, αποδοχισ και ςεβαςμοφ απζναντι ςτθν ετερότθτα και να 

επιτευχκεί θ αρμονικι ςυνφπαρξθ μεταξφ των πλθκυςμϊν ςε μια ςφγχρονθ 

πολυπολιτιςμικι κοινωνία, και οδθγεί ςτθν απόκτθςθ και τθν ανάπτυξθ τθσ 

διαπολιτιςμικότθτασ του ατόμου. Συνεπϊσ κα λζγαμε ότι θ διαπολιτιςμικι 

παιδαγωγικι πρακτικι είναι αυτι που κα πρζπει να εφαρμόηεται και να εντάςςεται 

ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, τα προγράμματα και τουσ εκπαιδευτικοφσ 
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ςχεδιαςμοφσ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείο, κακϊσ μζςω αυτισ 

μποροφν να αντιμετωπιςτοφν ηθτιματα που ςχετίηονται με τθν πολιτιςμικι 

ετερότθτα και τθν αποδοχι τθσ.   

 Ολοκλθρϊνοντασ αυτιν τθν ενότθτα αντιλαμβανόμαςτε ότι  οι μετακινιςεισ 

πλθκυςμϊν αποτελοφν ζνα ςφγχρονο παγκόςμιο φαινόμενο, το οποίο παρουςιάηει 

αρκετζσ και ιςχυρζσ επιρροζσ τόςο ςτθν οικονομικι, ςτθν πολιτικι, τθν κοινωνικι 

αλλά και τθν εκπαιδευτικι ηωι των χωρϊν υποδοχισ, ενϊ παράλλθλα επθρεάηει 

και τισ ςχζςεισ που διαμορφϊνονται μεταξφ των ατόμων. Οι νζεσ λοιπόν ςυνκικεσ 

που ζχουν διαμορφωκεί λόγω αυτοφ του φαινομζνου, τονίηουν πόςο επιτακτικι και 

αναγκαία είναι θ ενθμζρωςθ και θ ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ςε ηθτιματα 

ετερότθτασ, προκειμζνου να αναπτφξουν τθσ κατάλλθλεσ δεξιότθτεσ ϊςτε να είναι 

ςε κζςθ να ανταποκρικοφν ςτισ απαιτιςεισ και τισ ανάγκεσ τθσ ςφγχρονθσ 

πολυπολιτιςμικισκοινωνίασ.  Σε αυτό βζβαια κα ςυμβάλλει ςθμαντικά θ 

καλλιζργεια και θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ, θ οποία 

παρουςιάηεται αναλυτικά ςτθν επόμενθ ενότθτα.  
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Κεφϊλαιο 2ο: Διαπολιτιςμικό Ικανότητα  
 

Οι ςφγχρονεσ κοινωνίεσ παγκοςμίωσ  χαρακτθρίηονται από πολιτιςμικι ετερότθτα. 

Αναμφιςβιτθτα θ  φπαρξθ αρκετϊν, διαφορετικϊν εκνοπολιτιςμικϊν ομάδων 

ςυμβάλει ςτθν διαμόρφωςθ και τθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνίασ των χωρϊν, ςτα 

πλαίςια τθσ οποίασ τα μζλθ τθσ καλοφνται να ςυνυπάρχουν αρμονικά μεταξφ τουσ, 

να επικοινωνοφν και να κατανοοφν ο ζνασ τον άλλον. Θ ανάπτυξθ λοιπόν, τθσ 

διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των ατόμων, κρίνεται αναγκαία για τθν αρμονικι 

ςυνφπαρξθ μεταξφ τουσ.  

Οι νζεσ ςυνκικεσ που ζχουν διαμορφωκεί τόςο ςε επίπεδο κοινωνίασ, όςο και ςε 

επίπεδο εκπαίδευςθσ τονίηουν τθν επιτακτικι ανάγκθ, για τθν ανάπτυξθ εκείνων 

των δεξιοτιτων, των γνϊςεων, των ςτάςεων και των ςυμπεριφορϊν που κα 

βοθκιςουν το άτομο να ανταποκρικεί ςτα δεδομζνα τθσ νζασ εποχισ, 

ςυμβάλλοντασ με αυτόν τον τρόπο ςτθν καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ του 

ικανότθτα. Ωςτόςο θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα δεν καλλιεργείται μόνο μζςα από 

τθν επαφι ι τθν ςυνφπαρξθ ατόμων με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, αλλά 

απαιτεί μεκοδευμζνθ και ςυςτθματικι προςπάκεια ςε εκπαιδευτικό επίπεδο, θ 

οποία κα πρζπει να αρχίηει από το νθπιαγωγείο ( Κοντογιάννθ & Κϊςτα, 2015 · 

Barrett, Byram, Lázár, Gaillard & Philippou, 2017).   

Ο βαςικότεροσ ςτόχοσ τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι θ πολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ςε ηθτιματα ετερότθτασ και θ ανάπτυξθ τθσ 

διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ. Σε αυτιν τθν ενότθτα λοιπόν κα προςπακιςουμε 

να ορίςουμε τθν ζννοια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, κα αναφερκοφμε ςε 

διάφορα μοντζλα διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ και διαπολιτιςμικισ 

ευαιςκθτοποίθςθσ, προςπακϊντασ να τονίςουμε πόςο ςθμαντικι είναι θ ανάπτυξθ 

και θ καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ ενόσ ατόμου, ϊςτε να μπορεί να 

ανταποκρίνεται ςτισ απαιτιςεισ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ κόςμου.   

 

2.1 Η ϋννοια τησ διαπολιτιςμικόσ ικανότητασ  

Σφμφωνα με όςα αναφζρουν ο Byram (1997) και θ Deardorff (2006) με τον όρο 

«διαπολιτιςμικι ικανότθτα», αναφερόμαςτε ςτθν ικανότθτα που περιλαμβάνει 

ςυγκεκριμζνεσ δεξιότθτεσ, ςτάςεισ και γνϊςεισ, οι οποίεσ ςυμβάλλουν ςτθν 

αποτελεςματικι αλλθλεπίδραςθ του ατόμου με άτομα που φζρουν διαφορετικό 

πολιτιςμικό υπόβακρο.  

Ζπειτα από τθν βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ που πραγματοποιικθκε, 

διαπιςτϊνουμε ότι, ενϊ αρκετοί είναι οι ερευνθτζσ που αςχολικθκαν με τθν ζννοια 

τθσ Διαπολιτιςμικισ Λκανότθτασ, δεν υπάρχει ζνασ ςαφισ και κοινά αποδεκτόσ 
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οριςμόσ γι’ αυτι. Σφμφωνα με όςα αναφζρει θ Deardorff (2011), θ διαπολιτιςμικι 

ικανότθτα είναι μια ςυνεχϊσ εξελιςςόμενθ ζννοια, θ οποία αρκετά ςυχνά 

ςυγχζεται, κακϊσ αποτελείται από ποικίλεσ διαςτάςεισ. Ππωσ θ ίδια υποςτθρίηει, 

γίνονται κοινά αποδεκτζσ οι  τρεισ κφριεσ διαςτάςεισ τθσ, οι οποίεσ ςχετίηονται με 

τισ διαπολιτιςμικζσ ςτάςεισ - που αναδεικνφουν εκτίμθςθ ςτισ ςυμπεριφορζσ και τισ 

απόψεισ των πολιτιςμικά διαφορετικϊν, τισ δεξιότθτεσ -οι οποίεσ ςχετίηονται με τθν 

αλλθλεπίδραςθ του ατόμου με τουσ άλλουσ» πολιτιςμοφσ και τισ γνϊςεισ τόςο για 

τον εαυτό του όςο και για τουσ «άλλουσ». Στο κείμενό τθσ επιςθμαίνει ότι το άτομο 

κα πρζπει να βαςίηεται πάνω ςε αυτζσ τισ διαςτάςεισ, προκειμζνου να επικοινωνεί 

και να ςυμπεριφζρεται κατάλλθλα και αποτελεςματικά ςε διαπολιτιςμικζσ 

καταςτάςεισ.  

Αξίηει να αναφερκεί ότι ςφμφωνα με ζρευνα που διεξιγαγε θ Deardorff (2006) 

πραγματοποιικθκαν 49 μελζτεσ, από το 1976 ζωσ το 2006, ςχετικά με τθ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα, όπου  κάκε μια από αυτζσ χρθςιμοποίθςε διαφορετικό 

οριςμό τθσ ζννοιασ.  

Ο Bennett (2007), αναλφοντασ τθν ζννοια τθσ «διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ», ορίηει 

τθν ικανότθτα του ατόμου να ερμθνεφει ςκόπιμεσ μορφζσ επικοινωνίασ όπωσ είναι 

οι χειρονομίεσ, τα ςφμβολα και θ γλϊςςα, με κάποια μθ ςυνειδθτά ςθμάδια (όπωσ 

είναι θ γλϊςςα του ςϊματοσ) και ζκιμα ςε πολιτιςτικζσ μορφζσ διαφορετικζσ από 

αυτζσ ενόσ οποιουδιποτε ατόμου. Υπογραμμίηει ότι μζςω τθσ διαπολιτιςμικισ 

ικανότθτα, δίνεται ζμφαςθ  ςτθν επικοινωνία και τθν ενςυναίςκθςθ, ενϊ ο βαςικόσ 

τθσ  ςτόχοσ είναι θ ανάπτυξθ τθσ αυτό- ςυνειδθςίασ για τισ πολιτιςτικά 

διαμορφωμζνεσ αντιλιψεισ, που ζχουν δθμιουργιςει άνκρωποι από διαφορετικά 

πολιτιςτικά περιβάλλοντα, για τισ ςυμπεριφορζσ των άλλων.  

Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Κοντογιάννθ & Κϊςτα (2015), ςφμφωνα με το Συμβουλίου 

τθσ Ευρϊπθσ, ο όροσ Διαπολιτιςμικι Λκανότθτα (intercultural competence) ορίηει 

τον ςυνδυαςμό δεξιοτιτων, γνϊςεων, ςυμπεριφορϊν και ςτάςεων που επιτρζπουν 

ςε κάποιον, να κατανοεί, να αναγνωρίηει, να ερμθνεφει και να δζχεται ότι υπάρχουν 

και άλλοι τρόποι, με τουσ οποίουσ μπορεί να ςκζφτεται και να ηει, ανεξάρτθτα από 

αυτοφσ του πολιτιςμοφ του. Επιπλζον αναφζρεται ότι θ Διαπολιτιςμικι Λκανότθτα, 

αντικατοπτρίηει τθν γενικότερθ ικανότθτα του ατόμου, να αλλθλεπιδρά και να 

επικοινωνεί αποτελεςματικά με άλλα άτομα που ζχουν διαφορετικι κουλτοφρα, 

γλϊςςα, κρθςκεία και εκνότθτα. Ρρόκειται για μία ικανότθτα που ςχετίηεται με τθν 

προςωπικι πορεία και τισ εμπειρίεσ του κακενόσ, ενϊ αξίηει να ςθμειωκεί ότι  

διαφζρει από άτομο ςε άτομο και εξελίςςεται κακ’ όλθ τθν διάρκεια τθσ ηωισ του.  

Ραρατθροφμε ότι θ ζννοια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, ςτθν ευρφτερθ τθσ 

ζννοια, προςδιορίηει τθν ικανότθτα διαχείριςθσ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν του 

ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ κόςμου. Ουςιαςτικά, είναι θ ικανότθτα διαχείριςθσ 

νζων και άγνωςτων μζχρι τότε πολιτιςμικϊν πλαιςίων.  
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O  Byram (1997) προςπακϊντασ να περιγράψει και να εξθγιςει τθν ζννοια τθσ 

Διαπολιτιςμικισ Λκανότθτασ αναφζρεται ςε τζςςερισ επιμζρουσ δεξιότθτεσ. Θ πρϊτθ 

επικεντρϊνεται ςτθ δεξιότθτα να προςεγγίηει κάποιοσ γνωςτικά ζναν πολιτιςμό και 

ςτο πλαίςιο τθσ αλλθλεπίδραςθσ και τθσ επικοινωνίασ, να αξιοποιεί τθ γνϊςθ αυτι 

ςτθν πράξθ. Θ δεφτερθ, εςτιάηει ςτθν δυνατότθτα να μπορεί κάποιοσ να κατανοεί 

και να ερμθνεφει τα χαρακτθριςτικά ενόσ άλλου πολιτιςμοφ, ςυςχετίηοντάσ τα με 

αυτά του δικοφ του πολιτιςμοφ. Θ Τρίτθ, αφορά ςτθ δεξιότθτα να αξιολογεί κάποιοσ 

με κριτικό τρόπο και χρθςιμοποιϊντασ ςαφι κριτιρια τισ πρακτικζσ, τισ αντιλιψεισ 

και τα προϊόντα τόςο του πολιτιςμοφ που ανικει εκείνοσ όςο και «άλλων» 

πολιτιςμϊν. Θ τζταρτθ και τελευταία αναφζρει ότι είναι θ ικανότθτα του ατόμου να 

είναι ζτοιμοσ και ανοιχτόσ ϊςτε να αμφιςβθτιςει προκαταλιψεισ,  ςτερεότυπα και 

αρνθτικζσ απόψεισ τόςο για τον δικό του πολιτιςμό, όςο και για τουσ άλλουσ.  

Επιπλζον, ςφμφωνα με όςα αναφζρουν οι πθγζσ, αντιλαμβανόμαςτε ότι υπάρχουν 

αρκετζσ ζννοιεσ που είτε ςυνδζονται,  είτε ςυνκζτουν τθν Διαπολιτιςμικι 

Λκανότθτα. Κάποιοι ακόμθ όροι με τουσ οποίουσ ςυναντάται, είναι οι ακόλουκοι: θ 

«διαπολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ» (intercultural sensitivity), «διαπολιτιςμικι 

επικοινωνιακι ικανότθτα» (intercultural communicative competence), θ 

«διαπολιτιςμικι επίγνωςθ» (intercultural awareness), θ «πολιτιςμικι ανταπόκριςθ» 

(cultural responsiveness), θ «διαπολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ» (intercultural 

sensitivity), και θ «διαπολιτιςμικι επιδεξιότθτα» (intercultural adroitness). 

Στο κείμενο τθσ Ραλαιολόγου (2005), αναφζρεται ότι  θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα 

ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία, ςυναντάται και με τον όρο «διαπολιτιςμικι ετοιμότθτα». 

Ππωσ αναφζρει, διαπολιτιςμικι ετοιμότθτα ςχετίηεται με τθν δυνατότθτα του 

εκπαιδευτικοφ να διαχειριςτεί τθν διαφορετικότθτα. Σε αυτό το ςθμείο λοιπόν, 

είναι πολφ ςθμαντικό ο εκπαιδευτικόσ να ζχει τισ κατάλλθλεσ γνϊςεισ από τθν μία 

και τθν ςχετικι εκπαιδευτικι εμπειρία από τθν άλλθ, ζτςι ϊςτε να είναι ζτοιμοσ για 

τθν διαπολιτιςμικι διαχείριςθ τθσ ςχολικισ τάξθσ. 

Στθν ελλθνικι βιβλιογραφία ζνασ ακόμθ όροσ που χρθςιμοποιείται είναι αυτόσ τθσ  

«διαπολιτιςμικισ επάρκειασ». Ππωσ αναφζρεται θ ζννοια τθσ Διαπολιτιςμικισ 

Λκανότθτασ, ςχετίηεται αφενόσ με τθν εν δυνάμει δυνατότθτα του εκπαιδευτικοφ να 

διαχειριςτεί ηθτιματα τθσ ετερότθτασ μζςα ςτθν τάξθ του και αφετζρου 

αναφζρεται ςτον τρόπο που κα εφαρμόςει τισ επιςτθμονικζσ, κεωρθτικζσ και 

ερευνθτικζσ γνϊςεισ του για τθν διαπολιτιςμικότθτα ςτθν πράξθ. Με τθν ζννοια τθσ 

διαπολιτιςμικισ επάρκειασ γίνεται αναφορά ςτθν ερευνθτικι, κεωρθτικι, 

επιςτθμονικι και διδακτικι γνϊςθ του εκπαιδευτικοφ ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ (Ραλαιολόγου & Ευαγγζλου, 2003 · Γεωργογιάννθσ, 2009).   
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Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Rombola (2016), θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα εμπεριζχει 

τρεισ αλλθλζνδετεσ ζννοιεσ, όπωσ υποςτθρίηουν οι  Chen και Starosta, αυτζσ τθσ :  

 Διαπολιτιςμικισ Επιδεξιότθτασ (intercultural adroitness), θ ζννοια τθσ οποίασ 

αποτελεί ςυμπεριφορικι πτυχι τθσ διαπολιτιςμικισ επικοινωνιακισ 

ικανότθτασ, όπου αναφζρεται ςτισ ικανότθτεσ που κα πρζπει να ζχει το 

άτομο προκειμζνου να επιτυγχάνεται αποτελεςματικι θ διαπολιτιςμικι 

αλλθλεπίδραςθ. 

 Διαπολιτιςμικισ Ευαιςκθτοποίθςθσ (intercultural sensitivity). Θ ζννοια αυτι 

ςυνδζεται με τθν ςυναιςκθματικι πτυχι τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ και 

ζχει να κάνει με τθν ικανότθτα και τθν επικυμία των ατόμων να εκτιμιςουν 

και να κατανοιςουν τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ. 

 Διαπολιτιςμικισ Επίγνωςθσ (intercultural awareness). Θ ζννοια αυτι 

πραγματεφεται τθν γνωςτικι πτυχι τθσ διαπολιτιςμικισ επικοινωνιακισ 

ικανότθτασ και επικεντρϊνεται ςτον τρόπο με τον οποίο  οι πολιτιςμικζσ 

ςυμβάςεισ επθρεάηουν τθν ςκζψθ και τθν ςυμπεριφοράσ ενόσ ατόμου.   

Οι Barrett, Byram, Lázár, Gaillard & Philippou (2017) υποςτθρίηουν ότι θ  

διαπολιτιςμικι ικανότθτα ενόσ ατόμου ςυνεχϊσ εξελίςςεται, δεν ολοκλθρϊνεται 

ποτζ, κακϊσ εμπλουτίηεται μζςω τθσ ςυνεχισ επαφισ με διαφορετικοφσ τφπουσ 

πολιτιςμικϊν ςυναντιςεων. Ραράλλθλα, υποςτθρίηουν ότι αποτελεί ζναν 

ςυνδυαςμό γνϊςεων, αντιλιψεων, νοοτροπιϊν και δεξιοτιτων που εφαρμόηονται 

μζςω δράςθσ, όπου παρζχουν τθν ικανότθτα ςε ζνα άτομο είτε μαηί με άλλουσ είτε 

μεμονωμζνα, να μπορεί να :  

 Ανταποκρίνεται αποτελεςματικά, κατάλλθλα και με ςεβαςμό όταν 

επικοινωνεί και αλλθλεπιδρά με αυτοφσ τουσ ανκρϊπουσ.  

 Σζβεται και να κατανοεί τουσ ανκρϊπουσ, οι οποίοι ζχουν 

διαφορετικοφσ πολιτιςμικοφσ δεςμοφσ. 

 Κατανοεί τον εαυτό του και τουσ πολλαπλοφσ πολιτιςμικοφσ δεςμοφσ, 

μζςω των ςυναντιςεων του με τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ. 

 Κακιερϊνει εποικοδομθτικζσ και κετικζσ ςχζςεισ, με αυτοφσ τουσ 

ανκρϊπουσ.      

Ολοκλθρϊνοντασ, από τα παραπάνω διαπιςτϊνουμε ότι οι νζεσ ςυνκικεσ που 

ζχουν διαμορφωκεί ςτισ ςφγχρονεσ πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ, κακιςτοφν 

επιτακτικι τθν ανάγκθ καλλιζργειασ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ κάκε ατόμου, 

προκειμζνου να αναπτφξει αιςκιματα ςεβαςμοφ, αποδοχισ, κατανόθςθσ τθσ 

διαφορετικότθτασ, προκειμζνου να αλλθλεπιδρά και να ςυνυπάρχει αρμονικά ςτο 

ςφνολο τθσ κοινωνίασ.  

Ραρακάτω παρουςιάηονται τα μοντζλα που ςυμβάλουν ςτθν απόκτθςθ και τθν 

διαμόρφωςθ τθσ ικανότθτασ αυτισ ςε ζνα άτομο.  
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2.2 Μοντϋλα ανϊπτυξησ τησ διαπολιτιςμικόσ ικανότητασ  

Από τισ πλθροφορίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθν προθγοφμενθ ενότθτα 

αντιλαμβανόμαςτε ότι θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα, απαρτίηεται από διαφορετικά 

ςυςτατικά ςτοιχεία, τα οποία όμωσ δεν γίνονται κοινά αποδεκτά από όλουσ. Αυτό 

είχε ςαν αποτζλεςμα να ςχεδιαςτοφν διάφορα μοντζλα που αφοροφςαν τθν 

ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ. Ραρακάτω λοιπόν, παρουςιάηονται 

κάποια από τα μοντζλα που ςυμβάλλουν ςτθν απόκτθςθ διαπολιτιςμικισ 

ικανότθτασ. 

2.2.1 To  Μοντϋλο Διαπολιτιςμικόσ Ευαιςθητοπούηςησ του Bennett 

Αρχικά κρίνεται αναγκαία θ αναφορά ςτο αναπτυξιακό μοντζλο διαπολιτιςμικισ 

ευαιςκθτοποίθςθσ του Bennett. 

 Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο  Bennett (2004), θ δθμιουργία του Αναπτυξιακοφ 

Μοντζλου τθσ Διαπολιτιςμικισ Ευαιςκθτοποίθςθσ, είναι αποτζλεςμα τθ 

προςπάκειασ του να κατανοιςει για ποιουσ λόγουσ  μερικοί άνκρωποι απζδιδαν 

καλφτερα από κάποιουσ άλλουσ, ςτο κομμάτι τθσ επικοινωνίασ τουσ ςε πολιτιςμικά 

περιβάλλοντα. Θ δθμιουργία και ο ςχεδιαςμόσ αυτοφ του μοντζλου ςτθρίχκθκε 

ςτθν επικυμία του να ςτθρίξει και να ενιςχφςει το ζργο των εκπαιδευτικϊν.  

Αναλυτικότερα το μοντζλο αυτό κα λζγαμε ότι αποτελεί ζνα εννοιολογικό πλαίςιο, 

κατά το οποίο γίνεται προςπάκεια επεξιγθςθσ τθσ ανάπτυξθσ τθσ εμπειρίασ μασ, 

μζςα από τουσ τρόπουσ που  τθν πολιτιςμικι ετερότθτα. ςτο μοντζλο τθσ 

Διαπολιτιςμικισ Ευαιςκθτοποίθςθσ, περιγράφονται τα ςτάδια μιασ ςυνεχϊσ 

αυξανόμενθσ διαπολιτιςμικισ ςυνειδθτοποίθςθσ, κατά τθν οποία κινοφμενοι από 

μια εκνοκεντρικι ςε μια εκνοςχετικι κατάςταςθ, τελικά καταφζρνουμε να 

οδθγθκοφμε αφενόσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ μασ ευαιςκθςίασ και 

αφετζρου ςτθν διαμόρφωςθ των κατάλλθλων ςυνκθκϊν που προάγουν τθν 

ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ μασ ικανότθτασ. Μελετϊντασ το εν λόγω μοντζλο 

διαπιςτϊνουμε ότι αρχικά παρουςιάηονται τρία εκνοκεντρικά ςτάδια, όπου ο 

πολιτιςμόσ μασ βιϊνεται ςτθν πραγματικότθτα ωσ κεντρικόσ, ενϊ ςτθν ςυνζχεια 

περιγράφονται ακόμθ 3 ςτάδια, τα οποία είναι εκνοςχετικά. Ο δικόσ μασ πολιτιςμόσ 

δθλαδι βιϊνεται ςε ζνα γενικότερο πλαίςιο, μαηί και με άλλουσ πολιτιςμοφσ    

(Bennett, 2004 · Bennett & Bennett, 2004).   

Ριο ςυγκεκριμζνα, τα ςτάδια για τθν  ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ 

ευαιςκθτοποίθςθσ απζναντι ςτθν πολιτιςμικι ετερότθτα, είναι ζξι. Τρία από αυτά 

ζχουν εκνοκεντρικό χαρακτιρα και τα υπόλοιπα παρουςιάηουν εκνοςχετικό 

χαρακτιρα, όπωσ κα διαπιςτϊςουμε από τθν περιγραφι που ακολουκεί.  

Στα εκνοκεντρικά ςτάδια ανικουν θ άρνθςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ, ζπειτα 

ακολουκεί θ άμυνα απζναντι ςτθν ετερότθτα και τζλοσ ζρχεται θ ελαχιςτοποίθςθ 

τθσ πολιτιςμικισ διαφοράσ. Αναφορικά με το ςτάδιο τθσ άρνθςθσ, παρατθροφμε ότι  
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αποτελεί τθν κατάςταςθ κατά τθν οποία οι ςυμπεριφορζσ, οι πεποικιςεισ και οι 

αξίεσ του πολιτιςμοφ μασ αντιμετωπίηονται ωσ οι μόνεσ πραγματικζσ. Ουςιαςτικά 

ςε αυτό το ςτάδιο δεν αντιλαμβανόμαςτε τθν φπαρξθ των άλλων πολιτιςμϊν και οι 

πολιτιςμικζσ διαφορζσ δεν βιϊνονται. Στο επόμενο ςτάδιο που ακολουκεί, αυτό τθσ 

άμυνασ βλζπουμε ότι ο πολιτιςμόσ του ατόμου, αντιμετωπίηεται ωσ θ πιο 

εξελιγμζνθ μορφι πολιτιςμοφ, ενϊ οι υπόλοιποι απλοποιοφνται και τα μζλθ τουσ 

γίνονται δζκτεσ διακρίςεων. Τζλοσ, όςον αφορά το ςτάδιο τθσ ελαχιςτοποίθςθσ 

παρατθροφμε ότι  τα ςτοιχεία τθσ κοςμοαντίλθψθσ που διακζτει το άτομο για τον  

πολιτιςμό του ατόμου, κεωροφνται ωσ παγκόςμια, ζτςι μζςα από τθν κατανομι των 

διαφορϊν ςε οικείεσ κατθγορίεσ, ελαχιςτοποιείται θ  απειλι τθσ πολιτιςμικισ 

διαφοράσ (Hammer, Bennett & Wiseman, 2003). 

Ρροχωρϊντασ ςτα τα εκνοςχετικά ςτάδια, παρατθροφμε ότι ςε αυτά  ανικουν θ 

αποδοχι ωσ προσ τθν πολιτιςμικι ετερότθτασ, ζπειτα ακολουκεί θ προςαρμογι 

ςτθν πολιτιςμικι διαφορά και τζλοσ ζρχεται θ ενςωμάτωςθ. Αναλυτικότερα, 

βλζπουμε ότι ςτο ςτάδιο τθσ αποδοχισ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ, ο πολιτιςμόσ 

του ατόμου αντιμετωπίηεται ωσ ζνασ από το ςφνολο μελϊν μίασ πολυπολιτιςμικισ 

κοινωνίασ, θ τα άτομα είναι ςε κζςθ να αντιλθφκοφν τθν διαφορετικότθτα, ενϊ θ 

αςάφεια που δθμιουργείται γίνεται ανεκτι. Στθ ςυνζχεια, αναφορικά με το ςτάδιο  

τθσ προςαρμογισ, παρατθροφμε ότι οι αξίεσ, οι πεποικιςεισ και οι ςυμπεριφορζσ 

του πολιτιςμοφ επεκτείνονται, ενϊ ταυτόχρονα ςυμπεριλαμβάνουν και εκείνεσ που 

προζρχονται από άλλουσ πολιτιςμοφσ. Αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα τθν ανάπτυξθ 

κατάλλθλων ςυμπεριφορϊν για τθν αντιμετϊπιςθ τθσ ετερότθτασ. Τζλοσ, 

μελετϊντασ το ςτάδιο, τθσ ενςωμάτωςθσ, διαπιςτϊνουμε ότι αναφζρεται ςτθν 

ικανότθτα του ατόμου να δομεί τθν πολιτιςμικι του ταυτότθτα, ωσ μια ςυλλογικι 

καταςκευι, επεκτείνοντασ τισ ςυμπεριφορζσ και τισ αντιλιψεισ του, δρϊντασ 

αποτελεςματικά ςτα ποικίλα πολιτιςμικά πλαίςια (Hammer, Bennett & Wiseman, 

2003). 

Ολοκλθρϊνοντασ τθν παρουςίαςθ του Αναπτυξιακοφ Μοντζλου Διαπολιτιςμικισ 

Ευαιςκθτοποίθςθσ του Bennett, διαπιςτϊνουμε ότι οι πιο εκνοκεντρικζσ κεωριςεισ 

παρουςιάηονται ςαν τρόποι αποφυγισ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν, μζςα από τθν 

άρνθςθ τθσ φπαρξθσ τουσ, με τθν ανάπτυξθ άμυνασ απζναντι ςε αυτζσ αλλά και 

μζςω τθσ ελαχιςτοποίθςθσ  τθσ ςθμαςίασ τουσ. Από τθν άλλθ οι εκνοςχετικζσ 

οπτικζσ αντιμετωπίηουν τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ, μζςω τθσ αποδοχισ τθσ 

ςπουδαιότθτασ τουσ, μζςα από τθν προςπάκεια για τθν κατανόθςθ τουσ και τελικά  

με τθν ενςωμάτωςθ τουσ, ςτο πλαίςιο τθσ  ταυτότθτασ (Bennett, 2004). 

2.2.2  Σο Μοντϋλο τησ Αναπτυξιακόσ Ικανότητασ του Byram 

Στθν ςυνζχεια κα αναφερκοφμε ςτο μοντζλο τθσ διαπολιτιςμικισ αναπτυξιακισ 

ικανότθτασ το οποίο ςχεδίαςε και εφάρμοςε ο Byram.   
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Ππωσ παρουςιάηεται ςτο κείμενο τθσ Deardorff (2009),  o Byram to 1997 

μελετϊντασ τα ηθτιματα  και τισ δυςκολίεσ που προζκυψαν από τθν τθ διδαςκαλία 

μιασ ξζνθσ γλϊςςασ, οδθγικθκε ςτθ δθμιουργία του Μοντζλου τθσ  Διαπολιτιςμικισ 

Επικοινωνιακισ Λκανότθτασ, ςτο οποίο αναλφονται τα ςτοιχεία που είναι 

απαραίτθτα κατά τθν διάρκεια διαπολιτιςμικϊν επαφϊν. Διαπιςτϊνουμε ότι αυτό 

το μοντζλο παρουςιάηει ζντονο εκπαιδευτικό προςανατολιςμό, αφοφ αποςκοπεί 

αφενόσ ςτθν απόκτθςθ διαπολιτιςμικισ επικοινωνιακισ ικανότθτασ και αφετζρου 

ςτθν αξιολόγθςθ τθσ. Αναφζρεται ςτουσ ρόλουσ που πρζπει να ζχουν τόςο οι 

εκπαιδευτικοί, όςο και οι εκπαιδευόμενοι, προκειμζνου να αναπτφξουν τθ 

διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα, μζςα ςε ζνα εκπαιδευτικό πλαίςιο. 

Ριο ςυγκεκριμζνα, ςφμφωνα με όςα αναφζρονται για το μοντζλο αυτό,  τα ςτοιχεία 

που χαρακτθρίηουν τθ διαπολιτιςμικι επικοινωνιακι ικανότθτα είναι οι γνϊςεισ, οι 

ςτάςεισ, οι δεξιότθτεσ, αλλά και θ κριτικι πολιτιςμικι ςυνειδθτοποίθςθ. 

Αναλυτικότερα:    

 Πςον αφορά τα ςτοιχεία που ζχουν να κάνουν με τισ ςτάςεισ, φαίνεται να  

περιλαμβάνουν τισ ςτάςεισ τθσ περιζργειασ και τθσ δεκτικότθτασ ωσ προσ 

τθν ετερότθτα, ενϊ επίςθσ αναφζρεται ότι το άτομο μπορεί να είναι ςε κζςθ 

να απορρίψει τθ δυςπιςτία και τθν καχυποψία απζναντι ςτο άτομα που 

διαφζρουν πολιτιςμικά από αυτό.  

 Συνεχίηοντασ, ςφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτθ βιβλιογραφία 

παρατθροφμε ότι ςτισ γνϊςεισ, που κα πρζπει να διακζτει ζνα άτομο, 

περιλαμβάνονται τα πολιτιςμικά προϊόντα, οι διάφορεσ κοινωνικζσ ομάδεσ, 

αλλά και οι πρακτικζσ τόςο των «άλλων» πολιτιςμϊν, όςο και του δικοφ του 

πολιτιςμοφ  και τζλοσ οι γενικζσ διαδικαςίεσ των ατομικϊν αλλά και των 

κοινωνικϊν αλλθλεπιδράςεων.  

 Ραράλλθλα, διαπιςτϊνουμε ότι δεξιότθτεσ διακρίνονται ςε δφο κατθγορίεσ. 

Από τθν μία πλευρά ζχουμε τισ δεξιότθτεσ ερμθνείασ/ ςυςχζτιςθσ, οι οποίεσ 

περιγράφουν τθν ικανότθτα του ατόμου να μπορεί να ερμθνεφει ζνα 

γεγονόσ από άλλο πολιτιςμό και να είναι ςε κζςθ να ςυςχετίηει τισ ερμθνείεσ 

του, με αντίςτοιχα ςυμβάντα από το δικό του πολιτιςμό. Από τθν άλλθ 

πλευρά ζχουμε τισ δεξιότθτεσ ανακάλυψθσ/ αλλθλεπίδραςθσ, οι οποίεσ 

ςχετίηονται με τθν ικανότθτα του ατόμου να αποκτά νζεσ γνϊςεισ και 

πρακτικζσ  για ζνα πολιτιςμό, ενϊ ταυτόχρονα περιγράφει τθν ικανότθτα του 

ατόμου να μπορεί  να διαχειρίηεται ςτάςεισ, γνϊςεισ και δεξιότθτεσ, 

ςφμφωνα με τουσ περιοριςμοφσ που κζτει θ πραγματικι αλλθλεπίδραςθ και 

θ επικοινωνία.  

 Τζλοσ, αναφορικά με τθν κριτικι πολιτιςμικι ςυνειδθτοποίθςθ 

παρατθροφμε ότι εςτιάηει ςτθν δεξιότθτα του ατόμου να αξιολογεί κριτικά, 

με ςαφι κριτιρια, τα προϊόντα και τισ πρακτικζσ τόςο του δικοφ του 

πολιτιςμοφ, όςο και του πολιτιςμοφ των άλλων.  
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Το άτομο μζςα από αυτζσ τισ διαδικαςίεσ, κα είναι ςαφϊσ πιο ανοικτό ςτισ 

διαπολιτιςμικζσ εμπειρίεσ, ενϊ κα είναι ςε κζςθ να αποκτιςει διαπολιτιςμικι 

ικανότθτα (Byram, 1997 · Deardorff, 2009 · Κοντογιάννθ & Κϊςτα, 2015 · 

Rombola, 2016). 

2.2.3 Σο Πυραμιδικό Μοντϋλο Διαπολιτιςμικόσ Ικανότητασ τησ Deardorff  

Στο μοντζλο τθσ Διαπολιτιςμικισ Λκανότθτασ που οργάνωςε και ςχεδίαςε θ ίδια, 

παρατθροφμε ότι υπάρχει κατθγοριοποίθςθ των ςτοιχείων που ςυνιςτοφν τθ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα. Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηει θ ίδια ςτισ αναφορζσ τθσ, θ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα, μπορεί να ταξινομθκεί ςε πζντε κατθγορίεσ. Ζτςι με 

βάςθ αυτά που υποςτθρίηει, ςτθ βάςθ τθσ πυραμίδασ τοποκετοφνται οι ςτάςεισ, 

ζπειτα ακολουκοφν  οι γνϊςεισ και οι δεξιότθτεσ, ςτθ ςυνζχεια ςτο τρίτο επίπεδο 

τοποκετείται το επικυμθτό εςωτερικό αποτζλεςμα, και τζλοσ ςτο τζταρτο επίπεδο 

ςυναντάται το επικυμθτό εξωτερικό αποτζλεςμα  (Deardorff, 2006 · Deardorff, 

2009).  

Με βάςθ τισ βιβλιογραφικζσ πιγεσ που μελετικθκαν παρατθροφμε ότι δεξιότθτεσ 

ουςιαςτικά,  αναφζρονται ςτθν ικανότθτα του ατόμου να παρατθρεί, να  ακοφει, να 

ερμθνεφει, να αναλφει, να αξιολογεί, αλλά και να ςυςχετίηει τισ γνϊςεισ που ζχει 

ιδθ αποκτιςει. Πταν το άτομο ζχει αποκτιςει τισ επικυμθτζσ γνϊςεισ,  ςτάςεισ  και 

δεξιότθτεσ είναι ςε κζςθ να μεταβεί ςτο ςτάδιο του επικυμθτοφ εςωτερικοφ 

αποτελζςματοσ, το οποίο περιλαμβάνει τα χαρακτθριςτικά τθσ 

προςαρμοςτικότθτασ ςε διάφορεσ κατθγορίεσ όπωσ είναι αυτζσ τθσ ευελιξίασ, τθσ 

επικοινωνίασ, τθσ εκνοςχετικισ κεϊρθςθσ αλλά και τθσ ικανότθτασ τθσ 

ενςυναίςκθςθσ. Τζλοσ,  φτάνοντασ ςτθν κορυφι τθσ πυραμίδασ, βλζπουμε ότι 

βρίςκεται το επικυμθτό εξωτερικό αποτζλεςμα, το οποίο ςχετίηεται με τθν 

ικανότθτα του άτομου να επικοινωνεί και να ςυμπεριφζρεται αποτελεςματικά και 

κατάλλθλα, ςτθριηόμενο ςτισ διαπολιτιςμικζσ γνϊςεισ, ςτάςεισ και δεξιότθτεσ που 

κατζκτθςε από τα προθγοφμενα επίπεδα, επιτυγχάνοντασ με αυτό το τρόπο τουσ 

ςτόχουσ του (Deardorff, 2006 · Κοντογιάννθ & Κϊςτα, 2015  · Rombola, 2016). 

Ολοκλθρϊνοντασ, διαπιςτϊνουμε ότι προκειμζνου ζνα άτομο να επικυμθτά 

εςωτερικά και εξωτερικά αποτελζςματα τθσ ανάπτυξθσ τθσ διαπολιτιςμικισ του 

ικανότθτασ, είναι αναγκαίο να διακζτουν πρωτίςτωσ  τισ ςτάςεισ, τισ γνϊςεισ και τισ 

δεξιότθτεσ που περιλαμβάνονται ςτα προθγοφμενα ςτάδια (Deardorff, 2006). 

Συνοψίηοντασ όλα όςα ειπϊκθκαν κατά τθν παρουςίαςθ των μοντζλων που 

ςυμβάλλουν ςτθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, παρατθροφμε ότι 

υπάρχει ποικιλία μοντζλων τα οποία δθμιουργικθκαν από τουσ μελετθτζσ του 

κζματοσ ϊςτε να οργανϊςουν  και να δομιςουν τθν ζννοια και τα ςυςτατικά 

ςτοιχεία τθσ. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι τα μοντζλα επικεντρϊνουν τθν προςοχι τουσ  

ςτθ δεκτικότθτα του ατόμου απζναντι ςτουσ διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ, ςτθν 

προςαρμοςτικότθτα του και τζλοσ ςτθν ικανότθτα του να κζτει τον εαυτό του ςτθ 
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κζςθ του «άλλου», ςτθν ανάπτυξθ τθσ ενςυναίςκθςθσ του. Τζλοσ, ςτο κείμενο τθσ θ 

Deardorff (2009), κατά το οποίο αςκεί κριτικι ςτα μοντζλα, επιςθμαίνει ότι δίνουν 

ιδιαίτερθ ςθμαςία ςτο άτομο, δίνοντασ λιγότερθ ςθμαςία για τισ ςχζςεισ που 

μεταξφ των ατόμων και  τθσ αλλθλεπίδραςθσ τουσ. 

 

2.3 Η ςημαντικότητα ανϊπτυξησ Διαπολιτιςμικόσ Ικανότητασ 

Βαςικά ςυςτατικά τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ αποτελοφν οι ςτάςεισ, οι γνϊςεισ 

και οι δεξιότθτεσ τισ οποίεσ πρζπει αρχικά να αποκτιςει και ςτθ ςυνζχεια  να 

καλλιεργιςει το άτομο προκειμζνου, μζςω τθσ διαπολιτιςμικισ αλλθλεπίδραςθσ, να 

αποκτιςουν ςωςτι βάςθ, ϊςτε να διατθρθκοφν οι ςχζςεισ μεταξφ ανκρϊπων με 

διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα.  

Ππωσ υποςτθρίηουν οι Spinthourakis & Katsilis (2003) ςτο κείμενό τουσ, θ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα είναι αποτζλεςμα διεργαςίασ και εκπαίδευςθσ και δεν 

αποτελεί ζμφυτθ ικανότθτα του ατόμου. Σφμφωνα με διάφορεσ ζρευνεσ που ζχουν 

πραγματοποιθκεί, αποδεικνφεται ότι θ πολυπολιτιςμικι ςυνφπαρξθ από μόνθ τθσ, 

δεν αρκεί για τθν δθμιουργία τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ. Αναμφιςβιτθτα να 

χρειάηεται μακροχρόνια, βακιά και ςυςτθματικι εκπαίδευςθ, θ οποία κα πρζπει να 

ξεκινιςει από τθν προςχολικι θλικία, προκειμζνου το άτομο  να φτάςει ςτθν 

κατάκτθςι τθσ. Ραράλλθλα, όπωσ οι ίδιοι επιςθμαίνουν , είναι πολφ ςθμαντικι θ 

εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν, αφοφ για να ςυμβάλλουν και να ενιςχφςουν τθν 

απόκτθςθ και τθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των μακθτϊν τουσ, 

είναι απαραίτθτο να τθν ζχουν κατακτιςει πρϊτα οι ίδιοι.   

Θ Sleeter (2008), αναφζρει οτι θ απόκτθςθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ είναι ζνα 

ςτάδιο μόνο, και όχι το τζρμα τθσ διαδρομισ. Θ διαδρομι δεν τελειϊνει ποτζ, 

κακϊσ αποτελεί μια διαρκι διαδικαςία μάκθςθσ και αναςτοχαςμοφ.  Θ διαδικαςία 

αυτι όπωσ αναφζρει  είναι ςθμαντικότερθ για τα μζλθ τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ 

κακϊσ μπορεί να πζςουν ςε παγίδεσ τθσ αίςκθςθσ τθσ πολιτιςμικισ ανωτερότθτασ, 

των ςτερεοτφπων και υποβάκμιςθσ του «άλλου» πολιτιςμοφ. Επίςθσ ςφμφωνα με 

όςα υποςτθρίηουν οι Magos & Simopoulos (2009), είναι απαραίτθτο οι ίδιοι οι 

εκπαιδευτικοί να διακζτουν τθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, προκειμζνου να 

μποροφν να τθν προωκιςουν ςτισ τάξεισ τουσ. Ππωσ τονίηουν, κα πρζπει εκείνοι 

πρϊτα να ζχουν κατακτιςει τισ δεξιότθτεσ, τισ γνϊςεισ και τισ ςτάςεισ που 

κακορίηουν το πλαίςιο μίασ διαπολιτιςμικισ επικοινωνίασ, θ οποία ςζβεται τθν 

ετερότθτα και ταυτόχρονα προωκεί τθν αρμονικι ςυνφπαρξθ, τθν αλλθλογνωμία 

και τθν πολιτιςμικι ανταλλαγι.  

Θ επικοινωνιακι και πολυγλωςςικι ικανότθτα ενόσ ατόμου αποτελοφν ςυνιςτϊςεσ 

κακοριςτικισ ςθμαςίασ για τθν διαπολιτιςμικι ικανότθτα. Οι άνκρωποι που μιλοφν 

διαφορετικζσ γλϊςςεσ μποροφν να επικοινωνοφν μεταξφ τουσ, να μοιράηονται 
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αξίεσ, να  ανταλλάηουν πολιτιςμικζσ πεποικιςεισ και απόψεισ. Θ γλϊςςα ωσ μζςο 

επικοινωνίασ ζχει ςθμαντικό ρόλο ςτθν διαδικαςία των διαπολιτιςμικϊν 

ςυναντιςεων, επομζνωσ είναι αναγκαίο να κατανοιςουμε και να αναγνωρίςουμε 

τθ ςχζςθ μεταξφ πολιτιςμοφ και γλϊςςασ, αλλά και μεταξφ διαπολιτιςμικισ και 

γλωςςικισ ικανότθτασ (Barret et al., 2017).    

Σφμφωνα με όςα αναφζρκθκαν ςτο Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ (2011), προκειμζνου 

να υπάρξουν αρμονικζσ κοινωνίεσ, ςτισ οποίεσ τα άτομα κα μποροφν να 

ςυμμετζχουν πλιρωσ ςτον διαπολιτιςμικό διάλογο, είναι απαραίτθτθ θ ανάπτυξθ 

τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ. Σε αυτό κα ςυμβάλλει ςθμαντικά θ εκπαίδευςθ, ςε 

ςυνδυαςμό με τθν λιψθ μζτρων για τθν αντιμετϊπιςθ των ανιςοτιτων, αλλά και θ 

προςφορά βοικειασ ςε ανκρϊπουσ που αντιμετωπίηουν κοινωνικό-οικονομικά 

προβλιματα, προκειμζνου να καταπολεμθκοφν οι διακρίςεισ και να 

αποκαταςτακοφν τα εκπαιδευτικά μειονεκτιματα.  Με βάςθ το Συμβοφλιο τθσ 

Ευρϊπθσ (2010), θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ αναφζρεται ςε ζνα ςφνολο από 

περιεχόμενα, διαδικαςίεσ μάκθςθσ, ςκοποφσ, διδακτικζσ μεκόδουσ, μακθςιακό 

υλικό, προγράμματα ςπουδϊν και αξιολόγθςθ, όπου μοναδικόσ ςκοπόσ τθσ είναι θ 

ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ ςε κάκε μακθτι, ανεξάρτθτα από τθν 

εκπαίδευςθ ι τθν θλικία, ωσ μια βάςθ για ειρθνικι ςυνφπαρξθ και διάλογο.   

Ολοκλθρϊνοντασ λοιπόν παρατθροφμε ότι θ ενίςχυςθ τθσ διαπολιτιςμικισ 

ικανότθτασ  μπορεί να επιτευχκεί μζςω των διαπολιτιςμικϊν εμπειριϊν, όπωσ για 

παράδειγμα μζςα από τθν ςυμμετοχι των ατόμων ςε διαπολιτιςμικά γεγονότα, τα 

οποία ζχουν ςχεδιαςτεί με κατάλλθλο τρόπο ι τθν παρουςία εκπαιδευτικϊν 

ιδρυμάτων ςτα οποία υπάρχει ζνα πλαίςιο χωρίσ διακρίςεισ. Ακόμθ θ ικανότθτα 

αυτι μπορεί να ενιςχυκεί μζςω τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, ενϊ είναι μια 

διαρκισ αναπτυξιακι διαδικαςία όπου κανείσ δεν επιτυγχάνει τθν πλιρθ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα.  

Συνοψίηοντασ τα παραπάνω, διαπιςτϊνουμε ότι θ διαπολιτιςμικι αλλθλεπίδραςθ, 

αποτελεί αναπόςπαςτο κομμάτι όλων των εκφάνςεων τθσ κακθμερινότθτάσ μασ, 

ςυνεπϊσ κρίνεται αναγκαία και επιτακτικι θ ανάγκθ για τθν καλλιζργεια και τθν 

απόκτθςθ τθσ. Ππωσ αναφζρκθκε, θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα αποτελείται από 

διάφορα ςυςτατικά ςτοιχεία, τα οποία ζχουν οδθγιςει αρκετοφσ μελετθτζσ ςτο 

ςχεδιαςμό και τθν δθμιουργία ποικίλων μοντζλων που προςπακοφν να κακορίςουν  

τουσ τρόπουσ που μπορεί κάποιοσ να φτάςει ςτθν απόκτθςι τθσ. Ωςτόςο, οι 

ςτάςεισ, οι γνϊςεισ και οι δεξιότθτεσ γίνονται κοινά αποδεκτζσ από τουσ μελετθτζσ. 

Επομζνωσ τα άτομα, και ειδικά οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να καλλιεργιςουν αυτζσ 

τισ διαπολιτιςμικζσ ικανότθτεσ, προκειμζνου να προωκιςουν  τθν ανεκτικότθτα, τθν 

αλλθλεγγφθ και το ςεβαςμό απζναντι ςτο διαφορετικό και εξαλείφοντασ με αυτόν 

τον τρόπο τισ προκαταλιψεισ απζναντι του. 
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Μζςω τθσ εκπαίδευςθσ λοιπόν, οι εκπαιδευτικοί αναμζνεται να κατακτιςουν όλεσ 

αυτζσ τισ ςτάςεισ, τισ  γνϊςεισ αλλά και τισ δεξιότθτεσ που ςυνκζτουν τθ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα του ατόμου, προκειμζνου να τθν καλλιεργιςουν και να 

τθν αναπτφξουν ςτουσ μακθτζσ τουσ.  
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Κεφϊλαιο 3ο: Ο Διαπολιτιςμικϊ Ικανόσ Εκπαιδευτικόσ 
 

Θ εκπαίδευςθ ζχει κακοριςτικό ρόλο ςτθν διαμόρφωςθ του χαρακτιρα και τθσ 

προςωπικότθτασ του παιδιοφ, ενϊ παράλλθλα μζςα από τα εφόδια που τουσ 

παρζχει ςυμβάλλει ςθμαντικά  ςτθν καλλιζργεια και τθν ανάπτυξθ εκείνων των 

ικανοτιτων και των δεξιοτιτων που κα τα βοθκιςουν να ανταποκρικοφν ςτισ 

απαιτιςεισ του ςφγχρονου κόςμου.  

Κακϊσ ο βαςικόσ ςτόχοσ τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι θ διαπολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν και θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ 

ικανότθτασ, κρίνεται αναγκαία θ αναφορά ςτα χαρακτθριςτικά που διζπουν τον 

διαπολιτιςμικά ικανό παιδαγωγό. Σφμφωνα με όςα διατυπϊκθκαν ςτισ 

προθγοφμενεσ ενότθτεσ, διαπιςτϊνουμε ότι τόςο θ καλλιζργεια, όςο και θ 

ανάπτυξθ τθσ ευαιςκθτοποίθςθσ των παιδιϊν ςε ηθτιματα ετερότθτασ, αλλά και τθσ 

διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ, εξαρτϊνται ςθμαντικά από τθν εκπαίδευςθ και 

τον εκπαιδευτικό και κα πρζπει να ξεκινάει ιδθ από τθν προςχολικι θλικία. 

Ραρακάτω λοιπόν κα αναφερκοφμε ςτα χαρακτθριςτικά και τισ προχποκζςεισ που 

πρζπει να ζχει ζνασ εκπαιδευτικόσ, ϊςτε να αναπτυχκεί θ διαπολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ.   

 

3.1. Πολιτιςμικϊ υπεύθυνη διδαςκαλύα 

Αναμφιςβιτθτα, θ ςχολικι και πρωτοςχολικι θλικία, αποτελεί μια ςθμαντικι 

περίοδο, κακϊσ τα παιδιά αναπτφςςουν βαςικζσ διαςτάςεισ τθσ ταυτότθτά τουσ, 

ενϊ παράλλθλα ξεκινοφν να αναγνωρίηουν διαφορζσ ανάμεςα ςτθν δικι τουσ 

ταυτότθτα και τθν ταυτότθτα των «άλλων». Σφμφωνα με μελζτεσ τα παιδιά 

πρωτοςχολικισ θλικίασ, φαίνεται να είναι πιο ανοιχτά ςχετικά με κζματα αποδοχισ 

τθσ ετερότθτασ, ςυγκριτικά με μακθτζσ μεγαλφτερων θλικιακϊν ομάδων. Σε αυτό το 

ςθμείο λοιπόν διαπιςτϊνουμε ότι ο ρόλοσ τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ είναι κακοριςτικόσ (Μάγοσ, 2022).    

Μελετϊντασ τθσ ςχετικι βιβλιογραφία, αντιλαμβανόμαςτε ότι ςτθν κακθμερινι 

ςχολικι πράξθ, θ εφαρμογι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ χρειάηεται κατάλλθλο 

διδακτικό πλαίςιο, αλλά και τισ αντίςτοιχεσ διδακτικζσ τεχνικζσ και προςεγγίςεισ. Οι 

προςεγγίςεισ, οι τεχνικζσ και το πλαίςιο κα πρζπει να είναι ςυμβατά και να 

προάγουν τουσ ςτόχουσ τθσ, οι οποίοι επικεντρϊνονται τόςο ςτο ςεβαςμό τθσ 

ετερότθτασ και ςτθν καλλιζργεια τθσ ενςυναίςκθςθσ, όςο και ανάπτυξθ τθσ κριτικισ 

ςκζψθσ και ςτάςεισ ςε κζματα που αφοροφν τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, τον 

ρατςιςμό και τισ διακρίςεισ (Μάγοσ, 2022).  
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Θ Gay (2000), ειςάγοντασ τον όρο « πολιτιςμικά υπεφκυνθ διδαςκαλία», 

αναφζρεται ςε ζνα πλαίςιο διδαςκαλίασ που εξυπθρετεί τουσ παραπάνω ςτόχουσ 

και επιςθμαίνει τα εξισ χαρακτθριςτικά τθσ: αρχικά προςδίδει κφροσ ςτθν 

πολιτιςμικι ποικιλία, κακϊσ οι πολιτιςμικζσ παραδόςεισ των παιδιϊν που ανικουν 

ςε διαφορετικζσ πολιτιςμικζσ ομάδεσ, αναγνωρίηονται ςτο πλαίςιο τθσ διδαςκαλίασ 

αφενόσ ωσ ζνα ςθμαντικό ςτοιχείο που πρζπει να ςυνδζεται και να αξιοποιείται με 

το περιεχόμενο τθσ διδαςκαλίασ, ανεξάρτθτα από το γνωςτικό αντικείμενο και 

αφετζρου ωσ ζνα πολιτιςμικό κεφάλαιο που μεταφζρουν τα παιδιά από το 

οικογενειακό τουσ περιβάλλον ςτο ςχολείο. Το δεφτερο χαρακτθριςτικό τθσ 

διδαςκαλίασ αυτισ είναι ότι δθμιουργεί ουςιαςτικζσ γζφυρεσ μεταξφ του 

οικογενειακοφ και του πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ των μακθτϊν, αλλά και ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία ςτθν οποία ςυμμετζχουν.  

Ζπειτα από τθν αναςκόπθςθ τθσ βιβλιογραφίασ παρατθροφμε ότι θ πολιτιςμικά 

υπεφκυνθ διδαςκαλία είναι ευρεία, όπου αυτό ςθμαίνει ότι επικεντρϊνεται τόςο 

ςτθν ακαδθμαϊκι επιτυχία των παιδιϊν, όςο και ςτθν υποςτιριξθ τθσ πολιτιςμικισ 

τουσ ταυτότθτασ, βοθκϊντασ τουσ μακθτζσ να κατανοιςουν ότι είναι μια 

διαδικαςία αλλθλεπιδραςτικι, ςυλλογικι και αμοιβαία. Είναι ενδυναμωτικι κακϊσ 

καλλιεργεί τθ γνϊςθ, επικεντρϊνεται ςτθν βελτίωςθ τθσ αυτοπεποίκθςθσ και τθσ 

αυτοεικόνασ των μακθτϊν, ενδιαφζρεται για τθν ςχολικι τουσ επίδοςθ, ενϊ 

προωκεί τθν ςυμμετοχι τουσ ςε κοινωνικζσ δράςεισ ενιςχφοντασ τισ δεξιότθτεσ 

τουσ. Ακόμθ είναι πολυδιάςτατθ, αφοφ λαμβάνει υπόψιν τθσ αρκετζσ και 

διαφορετικζσ διαςτάςεισ που αφοροφν το πλαίςιο τθσ μάκθςθσ, το περιεχόμενο του 

γνωςτικοφ αντικείμενου, το κλίμα μεταξφ των μακθτϊν αλλά και τθν διαδικαςία 

αξιολόγθςθσ (Gay, 2000 · Μάγοσ, 2022).  

Είναι αναγκαίο θ πολιτιςμικά υπεφκυνθ διδαςκαλία να βοθκά τα παιδιά να 

γνωρίςουν νζεσ πολιτιςμικζσ αναφορζσ, να ςτοχαςτοφν για τισ δικζσ τουσ 

πολιτιςμικζσ αξίεσ και να επαναπροςδιορίςουν ςτερεοτυπικζσ ςτάςεισ και απόψεισ 

αναφορικά με άλλουσ πολιτιςμοφσ, ϊςτε να τισ μεταςχθματίςουν ςε περίπτωςθ 

που αυτζσ αποδειχκοφν αναποτελεςματικζσ ι λανκαςμζνεσ. Τα παιδιά κα πρζπει 

μζςω τθσ μάκθςθσ και τθσ διδαςκαλίασ να αναγνωρίηουν ανιςότθτεσ και διακρίςεισ, 

προκειμζνου να αντιδροφν και αναπτφξουν κοινωνικι ςυνείδθςθ, για αυτοφσ τουσ 

λόγουσ θ διδαςκαλία αυτι είναι και μεταςχθματιςτικι. Τζλοσ, ζνα ακόμθ 

χαρακτθριςτικό τθσ πολιτιςμικά υπεφκυνθσ διδαςκαλίασ είναι ότι βοθκά τουσ 

μακθτζσ να κατανοιςουν ότι δεν υπάρχει μόνο μία ςυλλογικι, μόνιμθ και μοναδικι 

αλικεια και τα ωκεί να ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ διαδικαςία τθσ δικισ τουσ 

μάκθςθσ.  Είναι δθλαδι απελευκερωτικι. Τα άτομα ζχουν τθν ελευκερία να 

αναδεικνφουν και να εκφράηουν ελεφκερα τα χαρακτθριςτικά τθσ πολιτιςμικισ τουσ 

ταυτότθτασ , διεκδικϊντασ ςυνκικεσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ και ιςοτιμίασ (Gay, 

2000 · Μάγοσ, 2022).  
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Ππωσ αναφζρεται ςτο κείμενο τθσ Ramsey (2004), oι εκπαιδευτικοί ωσ «ςθμαντικοί 

άλλοι» ςτθν εκπαιδευτικι ηωι τον παιδιϊν,  μποροφν μζςα από κατάλλθλεσ 

δράςεισ να αποδομιςουν τα ςτερεότυπα που κουβαλοφν και να ενιςχφςουν τθν 

κριτικι ςκζψθ τουσ, κακϊσ επίςθσ και να ευαιςκθτοποιιςουν ςε ηθτιματα 

διακρίςεων, ετερότθτασ και κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Τα παιδιά μικρότερθσ θλικίασ 

μποροφν να μάκουν να ςυνεργάηονται ευκολότερα, αν οι εκπαιδευτικοί  

καλλιεργοφν και εφαρμόηουν τισ αξίεσ τθσ ςυνεργατικισ μάκθςθσ. Θ γνωριμία και θ 

αλλθλεπίδραςθ με τουσ διαφορετικά «άλλουσ», επιτυγχάνεται μζςα από το πλαίςιο 

ςυνεργαςίασ και μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν αμφιςβιτθςθ των ςτερεοτφπων. 

 

3.1.1 Αρχϋσ Διαπολιτιςμικόσ Διδακτικόσ 

Σφμφωνα με όςα παρουςιάηονται ςτο Νικολάου (2005), ο ςτόχοσ τθσ 

Διαπολιτιςμικισ Διδακτικισ κα πρζπει να  είναι θ αξιοποίθςθ των πολιτιςμικϊν και 

γλωςςικϊν διαφορϊν που υπάρχουν ςτθ ςχολικι τάξθ προσ όφελοσ όλων των 

μακθτϊν. Αυτό μπορεί να επιτευχκεί, όταν ςτθν κακθμερινι ςχολικι πράξθ 

εφαρμόηονται τα ακόλουκα:  

 Θ εκπαιδευτικι διαδικαςία κα πρζπει να είναι προςανατολιςμζνθ ςτθν 

κριτικι εκπαιδευτικι κεωρία.  Θ μάκθςθ δθλαδι κα πρζπει να αποςκοπεί 

ςτθν  τόςο ςτθν ατομικι, όςο και ςτθν ςυλλογικι αλλθλεπίδραςθ των 

μακθτϊν, με το περιβάλλον τουσ. Ραράλλθλα θ διδακτικι πράξθ κα πρζπει 

να επικεντρϊνεται ςτθν ανάδειξθ των προβλθμάτων αναφορικά με τισ 

διακρίςεισ, τθν κοινωνικι ανιςότθτα. Για αυτό το λόγο κα πρζπει να 

επιχειροφνται παρεμβάςεισ, με απϊτερο ςτόχο τθ διαμόρφωςθ προςωπικϊν 

και ςυλλογικϊν δεςμεφςεων με το περιβάλλον του μακθτι και τθν 

αυτονομία του.  

 Ο εκπαιδευτικόσ κα πρζπει να είναι ςε κζςθ να παραλείψει τισ αδυναμίεσ 

των παραδοςιακϊν μοντζλων διδαςκαλίασ, κακϊσ πλζον δεν 

ανταποκρίνονται ςτισ απαιτιςεισ και τισ ανάγκεσ τθσ κάκε ςχολικισ τάξθσ, 

απειλοφν το μακθςιακό περιβάλλον με αποξιρανςθ, αποςτείρωςθ και 

ζλεγχο και δεν βοθκοφν ςτθ γεφφρωςθ ανάμεςα ςτθ κεωρία και τθν πράξθ. 

Ακόμθ, δεν λαμβάνουν υπόψιν τουσ, τισ ςυνεχείσ αλλαγζσ που λαμβάνουν 

χϊρα ςτο ευρφτερο πλαίςιο τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ διδαςκαλίασ.  

  Είναι απαραίτθτο θ ςχολικι πρακτικι  να ςτοχεφει κακθμερινά, ςτθ 

δθμιουργία ςυνκθκϊν πολιτιςμικισ και γλωςςικισ επαφισ, αλλά και 

ανταλλαγισ μεταξφ όλων των μακθτϊν μίασ τάξθσ, όςο και του ςχολείου. 

Αυτό μπορεί να επιτευχκεί μζςα από τθ  διαπολιτιςμικι επικοινωνία 

ανάμεςα ςτουσ μακθτζσ, τθν «διαπολιτιςμικι διεφρυνςθ» των 

προγραμμάτων διδαςκαλίασ, τθ κεματοποίθςθ του «οικείου» μζςα από τθν 

παρουςία του ξζνου, κακϊσ και με τθν εφαρμογι διδακτικϊν παρεμβάςεων 
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οι οποίεσ κα είναι προςανατολιςμζνεσ ςτθ διαπολιτιςμικι αγωγι (Κεςίδου, 

2006). 

  Θ διδακτικι διαδικαςία από τθν άλλθ κα πρζπει αποςκοπεί ςτθν ανάπτυξθ   

τθσ γλωςςικισ και λογικό-μακθματικισ νοθμοςφνθσ αφενόσ, και αφετζρου 

ςε όλουσ τουσ τφπουσ νοθμοςφνθσ των παιδιϊν: χωρικι, μουςικι, 

κιναιςκθτικι/ςωματικι, οπτικι, διαπροςωπικι, ενδοπροςωπικι, 

φυςιογνωςτικι/οικολογικι αλλά και ςυναιςκθματικι (Φλουρισ, 2002). Αυτό 

δθμιουργεί ιςχυρζσ προςδοκίεσ επίδοςθσ, ενϊ αναδεικνφει τισ κοινωνικό-

πολιτιςμικζσ ιδιαιτερότθτεσ των παιδιϊν, προςφζροντάσ τουσ κετικι 

αυτοεκτίμθςθ και ςυναιςκθματικι αςφάλεια.  

 

 Ο εκπαιδευτικόσ κατά τθν διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ κα πρζπει να 

υιοκετιςει μια επικοινωνιακι προοπτικι, μζςω τθσ οποίασ κα είναι ςε κζςθ 

να κατανοιςει τθ ςυνκετότθτα που τθ χαρακτθρίηει και να εφαρμόηει 

διαρκϊσ τθν κατανόθςι του  ςτθ ςχολικι τάξθ. Κακϊσ λοιπόν, κα 

αντιλαμβάνεται τθ δυναμικι τθσ αλλθλεπίδραςθσ που αναπτφςςεται ςε 

κάκε περίςταςθ επικοινωνίασ, κα πρζπει να είναι ςε κζςθ να  κινθτοποιεί 

τουσ μακθτζσ για ενεργό ςυμμετοχι ςτο μάκθμα, να μπορεί να διαχειρίηεται 

τα προβλιματα που προκφπτουν εξαςφαλίηοντασ ζνα κετικό κλίμα ςτθν 

τάξθ, να διακζτει ενκουςιαςμό και δεξιότθτεσ διαπροςωπικισ και 

προφορικισ επικοινωνίασ και να ςυμβάλλει ςτθν προςαρμογι των μακθτϊν 

ςτο κλίμα αυτό.   

 Ο εκπαιδευτικόσ ακόμθ, πρζπει να είναι ικανόσ να εφαρμόηει 

ατομοκεντρικζσ μεκόδουσ μάκθςθσ, προκειμζνου να λαμβάνει υπόψθ του 

όλουσ τουσ μακθτζσ τθσ τάξθσ, ανεξαρτιτωσ από τισ ιδιαιτερότθτεσ που 

παρουςιάηουν. Για αυτό λοιπόν, κα πρζπει να είναι ςε κζςθ να προςαρμόηει 

το μάκθμα επιλεκτικά ςε κάκε «τφπο» μακθτι. Δθλαδι ςε αυτόν που είναι 

ςυνεχϊσ αφοςιωμζνοσ ςτθ δουλειά του και γνωρίηει ακαδθμαϊκζσ επιτυχίεσ, 

ςε αυτόν που ηθτά διαρκϊσ υποςτιριξθ από τον κακθγθτι και ζχει ανάγκθ 

τόςο από ενκάρρυνςθ, όςο και πρόςκετεσ οδθγίεσ, βοικεια, ςε εκείνον που 

είναι περιςςότερο προςανατολιςμζνοσ ςε πρόςωπα και κοινωνικζσ 

ςυναναςτροφζσ, ςτο άτομο που λειτουργεί  αποξενωμζνα και αρνείται να 

ςυνεργαςτεί, εκφράηοντασ επικετικότθτα και κάνοντασ ςυχνά φαςαρία και 

τζλοσ, ςτο μακθτι που είναι απρόκυμοσ, ςιωπθλόσ και ςχεδόν ανφπαρκτοσ 

κακϊσ ςυμμετζχει ςπάνια ςτισ δραςτθριότθτεσ τθσ τάξθσ.  

  Θ εξαςφάλιςθ και θ διατιρθςθ του ενδιαφζροντοσ και τθσ προςοχισ ςτο 

μάκθμα, κα πρζπει να επιδιϊκεται με διάφορουσ τρόπουσ, όπωσ για 

παράδειγμα: ο εκπαιδευτικόσ να αναφζρεται ξεκάκαρα ςτουσ ςτόχουσ του 

μακιματοσ και να δίνει ςχετικζσ οδθγίεσ, οι μακθτζσ κα πρζπει να 

λαμβάνουν μζροσ ςε δραςτθριότθτεσ αυτενζργειασ, δθμιουργικισ ςκζψθσ, 

προφορικισ απόκριςθσ και αλλθλεπίδραςθσ, , θ νζα πλθροφορία να 
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ςυνδζεται με τθν παλιά, να ζχει νόθμα και να είναι χριςιμθ, οπτικι και 

οργανωμζνθ, αλλά να μθν απαιτείται υπερβολικόσ χρόνοσ ςυγκζντρωςθσ 

ςτο μάκθμα.  

 Να ςτοχεφει θ διδαςκαλία ςτθν ανάπτυξθ εςωτερικϊν κινιτρων ςτα παιδιά 

μζςω τθσ προςαρμογισ του μακιματοσ ςτα ενδιαφζροντά τουσ, τισ 

ευκαιρίεσ για αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τουσ, τισ ευκαιρίεσ επιλογισ και 

ενεργοφ απόκριςθσ ςτο μάκθμα, κακϊσ και μζςα από τθν χριςθ νζων 

ςτοιχείων και παιγνιωδϊν χαρακτθριςτικϊν ςτισ αςκιςεισ των μακθμάτων. 

Σφμφωνα με όςα διατυπϊκθκαν παραπάνω, διαπιςτϊνουμε ότι οι πρακτικζσ που 

αναφζρκθκαν παραπάνω αφενόσ εμπλουτίηουν τουσ διδακτικοφσ χειριςμοφσ που 

αναπτφςςει ο εκπαιδευτικόσ ςτο μάκθμα και αφετζρου δίνουν τθ δυνατότθτα 

ςτουσ μακθτζσ να εμπλακοφν ςε μακθςιακζσ διαδικαςίεσ, που υπερβαίνουν τισ 

ςτερεοτυπικζσ πρακτικζσ και τον πλθροφοριακό χαρακτιρα τθσ διδαςκαλίασ.  

Ραράλλθλα, παρατθροφμε ότι μζςω τθσ εφαρμογισ τουσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν 

ικανότθτα να προςεγγίηουν πλθροφορίεσ ι να αναπτφςςουν δεξιότθτεσ, ιδζεσ, 

ςυναιςκιματα, αξίεσ, τρόπουσ ςκζψθσ και μζςα ζκφραςθσ του εαυτοφ τουσ, 

προςεγγίηοντασ ςτθ ςφγχρονθ εκπαιδευτικι απαίτθςθ «να μάκουν πϊσ να 

μακαίνουν» (UNESCO 2002). Τζλοσ, κα λζγαμε ότι  κζτουν τισ βάςεισ για μια 

προοπτικι Διαπολιτιςμικισ Διδακτικισ, αφοφ ςυμβάλλουν ςτθ δθμιουργία 

αναπαραςτάςεων τθσ κοινωνικισ και ςχολικισ ηωισ που κα βοθκιςουν τα παιδιά 

να υιοκετιςουν πολιτικζσ αξίεσ και πολυπολιτιςμικζσ θκικζσ, αλλά και να μάκουν 

να ηουν μαηί με τουσ «άλλουσ».  

Αναμφιςβιτθτα θ κοινωνικοπολιτιςμικι ετερότθτα ςτο ςχολείο παρζχει ευκαιρίεσ 

για εμπλουτιςμό τθσ διδαςκαλίασ με μεκόδουσ και περιεχόμενα που κα βοθκιςουν 

τουσ μακθτζσ να αλλθλεπιδράςουν μεταξφ τουσ και να αναδείξουν τισ 

ιδιαιτερότθτζσ τουσ. Αυτό γίνεται εφικτό μζςα από τθν ανάπτυξθ διδακτικϊν 

προςεγγίςεων που υπερβαίνουν τθν παραδοςιακι διδαςκαλία υιοκετϊντασ αρχζσ 

οι οποίεσ ςυμβάλλουν ςτθν επικοινωνία και τθν ςυνεργαςία των μεταξφ των 

μακθτϊν ( Δθμθτριάδου & Ευςτακίου, 2008).  

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικό για τθν επίτευξθ των παραπάνω είναι πολφ ςθμαντικόσ, 

ενϊ θ ςυμβολι του ζχει κακοριςτικι ςθμαςία για τθν υλοποίθςθ των ςτόχων του 

ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ ςχολείου.  

 

3.2 Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικού ςτο ςύγχρονο ςχολεύο 

Το ςχολείο είναι ζνασ από τουσ πιο ςθμαντικοφσ κεςμοφσ για τθν κοινωνικοποίθςθ 

και τθν κοινωνικι ενςωμάτωςθ των μελϊν μιασ κοινωνίασ. Σε αυτι τθ διαδικαςία ο 

ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ είναι πολυςφνκετοσ και ιδιαίτερα ςθμαντικόσ. Τα 
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προςόντα, θ αμοιβι τουσ, το κοινωνικό τουσ status, το φφλο και θ ταξικι προζλευςθ 

είναι κάποια από τα ςτοιχεία που απαρτίηουν και διαμορφϊνουν το επάγγελμα του 

εκπαιδευτικοφ και (Banks, 2006).  

Ο Ρυργιωτάκθσ (2010) ςτο κείμενο του υποςτθρίηει ότι  ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ 

από ανζκακεν ιταν ζνασ διαμεςολαβθτικόσ και ενδιάμεςοσ ρόλοσ. Αναλαμβάνει να 

οδθγιςει τουσ μακθτζσ του από τθν κοινωνία των μικρϊν ςτθν κοινωνία των 

ϊριμων, ςυμβάλλοντασ ςτθν δθμιουργικι και χωρίσ προβλιματα ζνταξι τουσ ςε 

αυτιν. Στισ μζρεσ μασ θ ελλθνικι εκπαίδευςθ και ο ζλλθνασ εκπαιδευτικόσ, καλείται 

να λειτουργιςει με βάςθ το κλίμα τθσ ςφγχρονθσ παγκοςμιοποιθμζνθσ κοινωνίασ 

και να προςαρμόηεται ςτισ αλλαγζσ και τισ μεταβολζσ που προκφπτουν 

επαναπροςδιορίηοντασ το ρόλο του. 

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο  Μανιάτθσ (2011), ο εκπαιδευτικόσ είναι εκείνοσ που  

μπορεί να βοθκιςει προκειμζνου να κυλιςουν όλα ομαλά ςτθ ςφγχρονθ 

πολυπολιτιςμικι τάξθ. Είναι αναγκαίο να διαμορφωκεί και να αλλάξει εκ νζου ο 

ρόλοσ των  εκπαιδευτικϊν, κα πρζπει να αποκτιςουν μια γενικότερθ πολιτιςμικι 

αυτογνωςία, να εκπαιδευτοφν και να επιμορφωκοφν, προκειμζνου να 

αναβακμιςτεί θ ποιότθτα τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ και δράςθσ. Θ ανταλλαγι 

απόψεων και οι ςυηθτιςεισ με άλλουσ ςυναδζλφουσ εκπαιδευτικοφσ, ςφμφωνα με 

τθ βιβλιογραφία τουσ βοθκά ςε πολφ μεγάλο βακμό, ϊςτε να μποροφν να 

ανταπεξζλκουν ςτισ απαιτιςεισ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Υπάρχει θ 

κεϊρθςθ ότι θ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν, ςυμβάλλει ςτο να 

ξεπεράςουν τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν.  

Θ Unesco (2002), υποςτθρίηει ότι  το εν δυνάμει πολυπολιτιςμικό ςχολείο του 21ου 

αιϊνα είναι υποχρεωμζνο να δϊςει προτεραιότθτα αιχμισ ςε ηθτιματα που 

ςχετίηονται με τθν ιςότθτα ευκαιριϊν, τθν κοινωνικι ςυνοχι και τθν πραγματικι 

δικαιοςφνθ. Για τθν επίτευξθ αυτοφ του ςτόχου, κακοριςτικό ρόλο ζχει ο 

εκπαιδευτικόσ, ο οποίοσ ωσ επαγγελματίασ και ωσ επιςτιμονασ κα πρζπει να 

αναλαμβάνει εκπαιδευτικζσ πρωτοβουλίεσ, με το να επιλζγει και να εφαρμόηει κάκε 

φορά τθν καταλλθλότερθ μζκοδο διδαςκαλίασ για τουσ μακθτζσ του (Νικολάου, 

2005). 

 

3.3 Ο Διαπολιτιςμικϊ Ικανόσ Εκπαιδευτικόσ 

Βαςικι προχπόκεςθ για τθν επίτευξθ ςθμαντικϊν ςτόχων τθσ Διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ είναι ο «διαπολιτιςμικά ικανόσ» εκπαιδευτικόσ. Ζωσ και ςιμερα όμωσ 

δεν ζχουν κακοριςτεί με ςαφινεια τα ςτοιχεία που είναι απαραίτθτα, ϊςτε να 

χαρακτθρίςουμε τθν δράςθ ενόσ εκπαιδευτικοφ «διαπολιτιςμικά ικανι», οφτε 

υπάρχουν εμπειρικά δοκιμαςμζνα μοντζλα ςτα οποία να αναφζρονται οι 
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προχποκζςεισ που απαιτοφνται για τθν απόκτθςθ τουσ (Μπαρόσ & Μιχαλζλθ, 

2008). 

Θ Gay (2000), αναφερόμενθ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ που χρειάηονται για τθν 

εφαρμογι μίασ υπεφκυνθσ πολιτιςμικά εκπαιδευτικισ προςζγγιςθσ, περιγράφει με 

ακρίβεια τα χαρακτθριςτικά των διαπολιτιςμικά ικανϊν και κριτικϊν 

εκπαιδευτικϊν. Ζχει να κάνει με τουσ εκπαιδευτικοφσ που : 

 Ζχουν το ςκζνοσ να παραδεχκοφν ότι κάτι γίνεται πολφ λάκοσ με τα 

υπάρχοντα εκπαιδευτικά ςυςτιματα και ζτςι παφουν να κατθγοροφν τα 

κφματα τθσ ςχολικισ αποτυχίασ. 

 Διακζτουν ολοκλθρωμζνθ γνϊςθ όςον αφορά τισ πολιτιςμικζσ αξίεσ, τισ 

ιςτορικζσ κλθρονομιζσ, ςυμβολζσ και κατακτιςεισ των διαφορετικϊν 

εκνοπολιτιςμικϊν ομάδων και τουσ τρόπουσ μάκθςθσ.  

 Ζχουν τθν ικανότθτα και τισ δεξιότθτεσ να μεταςχθματίςουν δθμιουργικά 

τθν ευαιςκθτοποίθςθ και τθ γνϊςθ που ςχετίηεται με τθν πολιτιςμικι 

ποικιλία ςε παιδαγωγικζσ πρακτικζσ.  

 Ζχουν τθν κζλθςθ και τθν επιμονι να επιδιϊκουν τθν υψθλοφ επιπζδου 

και ουςιαςτικι επίδοςθ των μακθτϊν που φαίνεται να αποτυγχάνουν ςτο 

ςχολείο.  

Θ ίδια επίςθσ κεωρεί ότι οι διαπολιτιςμικά ικανοί και κριτικοί εκπαιδευτικοί 

διακζτουν ζναν τριπλό ρόλο. Το ρόλο του πολιτιςμικοφ οργανωτι, αυτόν του 

πολιτιςμικοφ διαμεςολαβθτι και τζλοσ αυτόν του «ενορχθςτρωτι» των κοινωνικϊν 

πλαιςίων τθσ μάκθςθσ.  

Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηουν οι Μπαρόσ & Μιχαλζλθ (2008), διαπιςτϊνουμε ότι  

θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ του εκπαιδευτικοφ, επικεντρϊνεται 

ςτθν δθμιουργία προχποκζςεων, για τθν ενίςχυςθ τθσ επικοινωνιακισ του 

ικανότθτασ. Είναι πολφ ςθμαντικό να υπάρχει θ ικανότθτα κατανόθςθσ για τον 

τρόπο δράςθσ των μελϊν μίασ ομάδασ ςε μία επικοινωνιακι διαδικαςία, θ οποία 

χαρακτθρίηεται από το ςτοιχείο τθσ ενςυναίςκθςθσ. Αυτι θ διαδικαςία ςχετίηεται 

τόςο με τθν προςπάκεια κατανόθςθσ του «άλλου» και τθν ευαιςκθτοποίθςθ όςον 

αφορά τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ του, όςο και με τθ ςτάςθ του εκπαιδευτικοφ, ο 

οποίοσ κα πρζπει να εκλαμβάνει τον «άλλο» ωσ υποκείμενο τθσ δράςθσ του. 

Σφμφωνα με αυτιν τθν αρχι ςθματοδοτείται θ απόφαςθ του εάν αναγνωρίηει τον 

«άλλο» ωσ ιςότιμο μζλοσ ι αν τον εκτοπίηει από το πλαίςιο τθσ ςυνεννόθςθσ και 

κατανόθςθσ.  

Στο κείμενο τθσ θ Auernheimer (2007), αναφζρει ότι για τθν ανάπτυξθ τθσ 

διαπολιτιςμικισ ετοιμότθτασ θ γνϊςθ από μόνθ τθσ δεν επαρκεί. Είναι πολφ 

ςθμαντικι θ υιοκζτθςθ μιασ αναςτοχαςτικισ ςτάςθσ για τα τζςςερα επίπεδα που 

κακορίηουν τθν διαπολιτιςμικι επικοινωνία. Κρίνεται αναγκαία θ ευαιςκθτοποίθςθ 
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απζναντι ςτισ ςχζςθσ αςυμμετρίασ, κριτικόσ ζλεγχοσ και επεξεργαςία των 

αναπαραςτάςεων για το διαφορετικό , κατανόθςθ ςτισ ςυλλογικζσ εμπειρίεσ και 

τζλοσ αναγνϊριςθ και αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ. Ωςτόςο οι ςτάςεισ και 

γνϊςεισ κα πρζπει να μετουςιϊνονται ςε ικανότθτεσ διαχείριςθσ τθσ 

διαφορετικότθτασ ςτθν εκπαίδευςθ.  

Με βάςθ όςα παρουςιάηονται ςτο Μάγοσ (2022), ωσ πολιτιςμικοί οργανωτζσ οι 

εκπαιδευτικοί κα πρζπει να γνωρίηουν ότι θ κουλτοφρα επθρεάηει τθν κακθμερινι 

δυναμικι τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, για αυτό κα πρζπει να δθμιουργοφν 

περιβάλλοντα μάκθςθσ τα οποία κα αντανακλοφν τθν εκνοπολιτιςμικι ποικιλία, 

διευκολφνουν τθν επίδοςθ των μακθτϊν και υποςτθρίηουν τθν ελεφκερθ ζκφραςθ. 

Ο βαςικόσ ςκοπόσ τουσ κα πρζπει να  είναι θ δθμιουργία μακθτικϊν κοινοτιτων με 

άξονα τθν ςυνεργαςία και τον αμοιβαίο ςεβαςμό, που μπορεί να οδθγιςει όλουσ 

ςε επιτυχι μακθςιακι εξζλιξθ. 

Ο εκπαιδευτικόσ αποτελεί το ςθμαντικότερο παράγοντα τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ και του ςχολείου. Μζςω τθσ επιμόρφωςθσ και τθσ εκπαίδευςθσ του 

εκπαιδευτικοφ, ςυγκροτείται ο επιςτιμονασ, ο οποίοσ δεν είναι απλόσ 

αναμεταδότθσ γνϊςεων ι απλόσ τθρθτισ του αναλυτικοφ προγράμματοσ, αλλά 

ςυνδιαμοφϊνει με τουσ μακθτζσ του το πρόγραμμα του ςχολείου, τουσ κακοδθγεί 

και τουσ υποςτθρίηει ςτθν αγωγι και τθν ανάπτυξι τουσ, ςτθν κατάκτθςθ τθσ 

γνϊςθσ ενϊ παράλλθλα ςυμβάλλει ςτθν ζνταξθ και τθν κοινωνικοποίθςθ τουσ ςτισ 

ςφγχρονεσ κοινωνίεσ μζςα από μια κριτικι προςζγγιςθ των πραγμάτων 

(Μιχαλοποφλου, 2007). 

Τα χαρακτθριςτικά που κα πρζπει να διακζτει ο ίδιοσ ωσ προςωπικότθτα είναι θ 

δθμιουργικότθτα, το κριτικό πνεφμα επαγγελματικι αυτονομία και εντιμότθτα, 

ενδιαφζρον για τθν διαμόρφωςθ ενόσ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ που κα οδθγεί ςε 

μία ανοιχτι και δικαιότερθ κοινωνία για όλα τα μζλθ, αγάπθ για τον άνκρωπο, 

ερευνθτικι και κριτικι διάκεςθ για τθν ςχολικι γνϊςθ το ρόλο του ςχολείου, αλλά 

και για τθν προςωπικι του εκπαιδευτικι δράςθ. Τα παραπάνω χαρακτθριςτικά που 

απαιτοφνται για τον ςτοχαηόμενο εκπαιδευτικό, τον εκπαιδευτικό τθσ εποχισ μασ 

αναπτφςςονται αρχικά κατά τισ βαςικζσ ςπουδζσ τουσ, αλλά προφανζσ ότι θ 

διαμόρφωςι τουσ δεν υπόκεινται ςε απόλυτεσ χρονικζσ περιόδουσ, για αυτό θ 

επιμόρφωςι τουσ μπορεί να αποτελεί διαδικαςία ενίςχυςθσ των χαρακτθριςτικϊν 

αυτϊν ι ευκαιρία ενεργοποίθςθσ. Θ εκπαίδευςθ και θ επιμόρφωςθ των 

εκπαιδευτικϊν είναι ςθμαντικό να αντιμετωπίηονται ωσ μία «ενιαία» διαδικαςία 

(Οικονομίδθσ, 2011).  

Συνοψίηοντασ όςα αναφζρκθκαν ςτθν ενότθτα αυτι, γίνεται αντιλθπτό ότι ςτο χϊρο 

του ςχολείου είναι εμφανισ θ παρουςία διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν ομάδων και οι 

εκπαιδευτικοί ζρχονται αντιμζτωποι με ηθτιματα διαχείριςθσ τθσ ετερότθτασ, 

πολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ και είναι αναγκαίο να καλλιεργιςουν τθν 
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διαπολιτιςμικι ικανότθτα ςτα παιδιά. Ο ρόλοσ τουσ είναι πολφ ςθμαντικόσ και 

κακοριςτικόσ, ωσ προσ τθν αποδοχι τθσ ετερότθτασ και τθν ανάπτυξθ κετικϊν 

ςτάςεων απζναντι ςε αυτι. Βαςικι προχπόκεςθ για τθν επίτευξθ των παραπάνω, 

αποτελεί το γεγονόσ ότι ο εκπαιδευτικόσ δεν κα πρζπει  να κλείνει τα μάτια του 

απζναντι ςτθν πολιτιςμικι ποικιλομορφία τθσ τάξθσ του. Αντικζτωσ, κα πρζπει ο 

ίδιοσ πρϊτα να γίνεται αποδζκτθσ αυτισ και μζςα από τον ςχεδιαςμό κατάλλθλων 

εκπαιδευτικϊν παρεμβάςεων, τθν αξιοποίθςθ και τθν εφαρμογι των κατάλλθλων 

παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων και τεχνικϊν να τθν εντάςςει ςτθν διδαςκαλία του, 

προκειμζνου οι μακθτζσ να επικοινωνοφν και να αλλθλεπιδροφν αποτελεςματικά 

μεταξφ τουσ, να ανταλλάηουν πολιτιςμικά ςτοιχεία, να αναπτφςςουν αιςκιματα 

ςεβαςμοφ, κατανόθςθσ και αποδοχισ τθσ ετερότθτασ, προάγοντασ με αυτό το 

τρόπο τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα. 
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Κεφϊλαιο 4ο : Διαπολιτιςμικό Εκπαύδευςη και Εκπαιδευτικό 

Πρϊξη 
 

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ τθσ τάξθσ, θ χριςθ των κατάλλθλων αναλυτικϊν 

προγραμμάτων, εκπαιδευτικοφ υλικοφ, εκπαιδευτικϊν δραςτθριοτιτων, αλλά και θ 

αξιοποίθςθ μεικτϊν μακθτικϊν ομάδων εργαςίασ, είναι κάποιοι από τουσ 

παράγοντεσ όπου ςφμφωνα με ζρευνεσ που ζχουν διεξαχκεί, μποροφν να 

ςυμβάλλουν ςτθν εφαρμογι μιασ κριτικισ διαπολιτιςμικισ διδαςκαλίασ, ενϊ 

παράλλθλα μποροφν να λειτουργιςουν αποτελεςματικά ςτθν καλλιζργεια και τθν 

ανάπτυξθ τθσ πολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ του μακθτι, τθσ διαπολιτιςμικισ του 

ικανότθτασ, αλλά και  ςτθν μείωςθ των προκαταλιψεων (Nieto, 2004).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρουν οι βιβλιογραφικζσ πθγζσ διαπιςτϊνουμε ότι μια από 

τισ ςθμαντικότερεσ διαςτάςεισ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ είναι το Αναλυτικό 

Ρρόγραμμα. Ζχει κακοριςτικι ςθμαςία ςτθν διαδικαςία τθσ εκπαιδευτικισ 

διδαςκαλίασ, αφοφ αρχικά προςδιορίηει το περιεχόμενο τθσ, ενϊ παράλλθλα 

ςυνδζεται άμεςα με διδακτικζσ μεκόδουσ που πρζπει να εφαρμοςτοφν, τουσ 

τρόπουσ αξιολόγθςθσ, τθν ςυμμετοχι των παιδιϊν ςτο μάκθμα, τθν ςφνδεςθ με τθν 

οικογζνεια και άλλα ςθμαντικά ςτοιχεία τθσ κακθμερινότθτασ μασ (Μάγοσ, 2022).  

Σε αυτιν τθν ενότθτα, με βάςθ όςα ειπϊκθκαν πιο πάνω, κα αναφερκοφμε ςτα 

Αναλυτικά Ρρογράμματα, αλλά και ςτισ διδακτικζσ προςεγγίςεισ που είναι ςυμβατά 

με τθν διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, προκειμζνου να καλλιεργιςουμε ςτα παιδιά τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ, αλλά και να προάγουμε τθν καλλιζργεια και τθν 

ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των παιδιϊν.  

4.1 Χαρακτηριςτικϊ Αναλυτικών Προγραμμϊτων 

Θ Duffy (2010) ςτο κείμενο τθσ αναφζρει ότι ςτθν προςχολικι και πρωτοςχολικι 

θλικία, τα αναλυτικά προγράμματα που εφαρμόηονται κα πρζπει να καλλιεργεί ςτα 

παιδιά τισ τρεισ ακόλουκεσ δεξιότθτεσ. 

1. Να είναι κοινωνικό, όπου αυτό ςθμαίνει ότι είναι ικανό να βρίςκεται μαηί με 

άλλα παιδιά και να μοιράηεται τα βιϊματα και τισ εμπειρίεσ του, να δείχνει 

το ενδιαφζρον του για τουσ άλλουσ άλλα και να φροντίηει τον εαυτό του, να 

κατανοεί ότι οι άνκρωποι ζχουν διαφορετικζσ ανάγκεσ, απόψεισ και 

κουλτοφρεσ τισ οποίεσ πρζπει να ςεβόμαςτε, να είναι ανεξάρτθτο και 

ευαίςκθτο. 

2. Να είναι επικοινωνιακό, να είναι ςε κζςθ δθλαδι να χρθςιμοποιεί λζξεισ και 

χειρονομίεσ για να επικοινωνεί, να μιλά και να ακοφει, να αλλθλεπιδρά με 

τουσ άλλουσ, να διαπραγματεφεται, να κάνει χριςθ του λόγου για να λφνει 

τισ διαφορζσ του. 
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3. Να ζχει κετικι ςτάςθ, θ ικανότθτα δθλαδι να ζχει διάκεςθ να δοκιμάςει 

καινοφρια πράγματα, να δείχνει εμπιςτοςφνθ, να χαίρεται με ότι κάνει και 

να απολαμβάνει τθν ςυμμετοχι του ςτισ διάφορεσ δράςεισ.   

Ζνα αναλυτικό πρόγραμμα προκειμζνου να ανταποκρίνεται ςτισ ανάγκεσ και τισ 

απαιτιςεισ όλων των ατόμων όλων των πολιτιςμικϊν ομάδων, είναι αναγκαίο να 

καλλιεργεί μια αίςκθςθ τόςο ςυλλογικισ, όςο και προςωπικισ ταυτότθτασ, να 

αναπτφςςει κετικζσ ςτάςεισ και αντιλιψεισ για τθ κζςθ τθσ κάκε ομάδασ ςτθν 

κοινωνία, κακϊσ επίςθσ να προωκεί τθν πολιτιςμικι κλθρονομιά κάκε ομάδασ και 

να αναπτφςςει αιςκιματα ςεβαςμοφ και αποδοχι τθσ ετερότθτασ (Hollins, 2007).   

Το διαπολιτιςμικό αναλυτικό πρόγραμμα που απευκφνεται ςε παιδιά μικρισ 

θλικίασ, ςφμφωνα με τθν Siraj-Blatchford (2010), κα πρζπει να περιλαμβάνει τα 

ακόλουκα:  

 Είναι ςθμαντικό να ενιςχφει τθν αυτοεκτίμθςθ των παιδιϊν. 

 Κα πρζπει να αναγνωρίηει τόςο το γλωςςικό, όςο και το πολιτιςμικό 

υπόβακρο όλων των παιδιϊν τθσ τάξθσ. 

 Να αναδεικνφει τθν διγλωςςία ωσ ςτοιχείο περιουςίασ των παιδιϊν. 

 Να είναι ςε κζςθ να προάγει ωσ μία επιπρόςκετθ γλϊςςα, τθν γλϊςςα τθσ 

χϊρασ υποδοχισ. 

 Να καλλιεργεί και να ενιςχφει τθν ευαιςκθτοποίθςθ αναφορικά με τθν 

εκνοπολιτιςμικι ποικιλία των ςχολικϊν τάξεων. 

 Είναι ςθμαντικό να προωκεί και να προάγει τον ςεβαςμό ωσ προσ τισ 

ομοιότθτεσ και τισ διαφορζσ.  

 Εξίςου ςθμαντικό είναι να υποςτθρίηει και να προωκεί τθν ςυμμετοχι των 

γονιϊν ςτθ μάκθςθ των παιδιϊν τουσ.  

 Επίςθσ κα πρζπει να υποςτθρίηει τισ προςπάκειεσ των οικογενειϊν γι τθν 

διατιρθςθ του πολιτιςμοφ και τθσ γλϊςςασ τουσ. 

 Να περιλαμβάνει και να αναπτφςςει τθν γλϊςςα που μιλοφν ςτο ςπίτι τα 

παιδιά.  

 Είναι απαραίτθτο να προωκεί αρχζσ ιςότθτασ και ςυμπερίλθψθσ, αλλά και 

να καλλιεργεί και να αναπτφςςει τθν αίςκθςθ δικαιοςφνθσ.   

Σφμφωνα με όςα παρουςιαςτικαν παραπάνω, ςτθν ςυνζχεια κα μελετιςουμε κατά 

πόςο τα ςφγχρονα Αναλυτικά Ρρογράμματα του Νθπιαγωγείου ςυμβάλλουν προσ 

τθν κατεφκυνςθ τθσ καλλιζργειασ τθσ  διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, αλλά και τθσ 

πολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ.  

Αναλυτικό Ρρόγραμμα Σπουδϊν (2014)  

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτο Αναλυτικό Ρρόγραμμα Σπουδϊν για το 

Νθπιαγωγείο (2014), ςκοπόσ τθσ ειςαγωγισ ενόσ νζου προγράμματοσ ςπουδϊν 
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ςτθν εκπαίδευςθ δεν είναι θ ακφρωςθ ι θ εφαρμογι δραματικϊν αλλαγϊν ςτα 

προθγοφμενα προγράμματα ςπουδϊν, αλλά θ ανακεϊρθςθ των ςτόχων τουσ, θ 

οποία κα πρζπει να γίνεται ςε τακτά χρονικά διαςτιματα, κακϊσ είναι άρρθκτα 

ςυνδεδεμζνο με τισ εξελίξεισ και τισ αλλαγζσ που λαμβάνουν χϊρα ςε διάφορα 

πεδία τόςο ςε εκνικό, όςο και ςε παγκόςμιο επίπεδο. Ζτςι, οι αλλαγζσ που 

ειςιχκθςαν ςτα ςχολεία εκείνθ τθν δεκαετία, οι οποίεσ ςχετίηονται με τθν αφξθςθ 

των δίγλωςςων μακθτϊν ςτισ ςχολικζσ τάξεισ, τθν καταπολζμθςθ του κοινωνικοφ 

αποκλειςμοφ αλλά και τθν ανάπτυξθ δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ ϊςτε να μποροφν 

να αντιμετωπίςουν και να ανταποκρικοφν ςτισ προκλιςεισ και τισ ανάγκεσ του 21ου 

αιϊνα, οδιγθςαν ςτθν ανακεϊρθςθ και τθν Βελτίωςθ του προθγοφμενου 

προγράμματοσ ςπουδϊν.  

Το ΔΕΡΡΣ του νζου Ρρογράμματοσ Σπουδϊν (2014), δίνει ζμφαςθ ςτθν ςυνεργατικι 

μάκθςθ, θ οποία όπωσ ζχει αναφερκεί και παραπάνω είναι πολφ ςθμαντικι για τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ και τθν εξάλειψθ ςτερεοτφπων και προκαταλιψεων. 

Λαμβάνοντασ υπόψθ του ότι τα παιδιά ςιμερα ηουν ςε ζνα κόςμο που 

μεταβάλλεται και εξελίςςεται διαρκϊσ, αντιλαμβάνεται ότι τα παιδιά πρζπει να 

αναπτφξουν ικανότθτεσ – κλειδιά, οι οποίεσ κα τα βοθκιςουν να ανταπεξζλκουν τα 

νζα δεδομζνα και να αποκτιςουν μία κετικι ςτάςθ απζναντι ςτα νζα δεδομζνα. Οι 

ικανότθτεσ αυτζσ εφαρμόηουν ζναν ςυνδυαςμό ςτάςεων, γνϊςεων, αξιϊν και 

δεξιοτιτων, οι οποίεσ βαςίηονται εκτόσ των άλλων και ςτθν αλλθλεπίδραςθ του 

ατόμου με άλλα άτομα τθσ κοινωνίασ του.  

Ρροωκεί τθν ανάπτυξθ τθσ επικοινωνιακισ δεξιότθτασ ςτα παιδιά και προςπακεί να 

τα ευαιςκθτοποιιςει ωσ προσ τθ γλωςςικι και πολιτιςμικι διαφορετικότθτα μζςω 

τθσ ανταλλαγισ πολιτιςμικϊν ςτοιχείων με άλλα παιδιά, ενϊ παράλλθλά λαμβάνει 

υπόψθ του τισ διάφορεσ κοινωνικό -πολιτιςμικζσ εμπειρίεσ και βιϊματα των 

παιδιϊν  προκειμζνου να είναι ςε κζςθ να αναγνωρίηει και να αντιδρά κατάλλθλα 

ςτα ςυναιςκιματα, τισ ιδζεσ και τισ απόψεισ των άλλων, αναπτφςςοντασ με αυτό 

τον τρόπο αιςκιματα ςεβαςμοφ (ΔΕΡΡΣ, 2014).   

Από τα παραπάνω γίνεται αντιλθπτό ότι ςε αυτό το αναλυτικό πρόγραμμα 

λαμβάνεται υπόψιν ο πολυπολιτιςμικόσ χαρακτιρασ τόςο τθσ κοινωνίασ όςο και 

του ςχολείου. Οι παιδαγωγοί εντάςςουν τα παιδιά από διαφορετικά και 

πολιτιςμικά περιβάλλοντα και χειρίηονται ηθτιματα τθσ ετερότθτασ λαμβάνοντασ 

υπόψιν τουσ το γλωςςικό και πολιτιςμικό κεφάλαιο των παιδιϊν, προςεγγίηοντασ 

κζματα που αφοροφν τθν «ταυτότθτα», επιδιϊκοντασ τθν αλλθλεπίδραςθ και τθν 

ανταλλαγι πολιτιςμικϊν ςτοιχείων μεταξφ των παιδιϊν και τζλοσ προςπακεί να 

ενθμερϊςει τα παιδιά για τουσ άλλουσ πολιτιςμοφσ μζςα από διαφορζσ 

δραςτθριότθτεσ όπωσ είναι το παιχνίδι, το τραγοφδι, τα πολυπολιτιςμικά βιβλία κ.α. 

Πλα τα παραπάνω, αντιλαμβανόμαςτε ότι είναι ςτοιχεία που ςυμβάλλουν ςτθν 
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αναγνϊριςθ τθσ διαφορετικότθτασ, ςτθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθσ των 

παιδιϊν και ςτθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ.   

 

Το Αναλυτικό Ρρόγραμμα Σπουδϊν (2022) 

Στο νζο αναλυτικό Ρρόγραμμα για το Νθπιαγωγείο (2022), φαίνεται ότι οι  

κεματικζσ ενότθτεσ  τθσ «Γλϊςςασ» και τθσ «Τεχνολογίεσ τθσ Ρλθροφορίασ και των 

Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ)», ζχουν ρόλο – κλειδί  , κακϊσ αποτελοφν  τθ βάςθ για πολλά 

κεματικά πεδία. Θ Γλϊςςα, ςε αυτό το πρόγραμμα επικεντρϊνεται ςτθν ανάπτυξθ 

βαςικϊν ικανοτιτων για τθν πολυγλωςςικι, προφορικι και γραπτι επικοινωνία του 

ατόμου, δεξιότθτεσ που κεωροφνται αρκετά ςθμαντικζσ για τθν αποτελεςματικι 

ςυμμετοχι των παιδιϊν τόςο ςτο ςχολικό και όςο και ςτο ευρφτερο κοινωνικό-

πολιτιςμικό περιβάλλον. 

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςε αυτόν τον οδθγό, παρζχονται όλα εκείνα τα 

εφόδια και τα εργαλεία που είναι απαραίτθτα, ϊςτε οι νθπιαγωγοί να  

δθμιουργιςουν ευκαιρίεσ για διαπολιτιςμικι επικοινωνία, μζςα από τθν 

διαςφνδεςθ ςυνθκειϊν, ιδεϊν, αλλά και πολιτιςμικϊν προϊόντων, παρζχοντασ ζτςι 

τθ δυνατότθτα ςε όλα τα παιδιά να αιςκανκοφν υπερθφάνεια αφενόσ για το 

πολιτιςμικό και αφετζρου για το οικογενειακό τουσ κεφάλαιο, αναπτφςςοντασ 

πολυγλωςςικι και πολυπολιτιςμικι επίγνωςθ. Ραράλλθλα, τα άτομα γίνονται 

κοινωνοί τθσ κουλτοφρασ του ςχολείου. 

Επίςθσ, παρατθροφμε ότι ςε αυτό το νζο πρόγραμμα γίνεται αναφορά  ςτθν 

«πολιτιςμικά ευαίςκθτθ διδαςκαλία». Μελετϊντασ το πρόγραμμα, διαπιςτϊνουμε 

ότι  θ πολιτιςμικά ευαίςκθτθ διδαςκαλία,  ςχετίηεται με τθν ανάγκθ διαχείριςθσ των 

κοινωνικϊν ταυτοτιτων, προκειμζνου να καταπολεμθκοφν και να εξαλείφουν  οι 

διακρίςεισ και ο αποκλειςμόσ κάκε μορφισ. Βαςικι τθσ προχπόκεςθ αποτελεί θ  

ενςωμάτωςθ των γνϊςεων για τα πολιτιςμικά χαρακτθριςτικά μίασ ομάδασ, αλλά 

και τα επιτεφγματα από διάφορεσ κοινωνικό - πολιτιςμικζσ ομάδεσ ςτο πρόγραμμα 

του νθπιαγωγείου, προκειμζνου να μπορεί να ανταποκρικεί αφενόσ ςτισ 

προτεραιότθτεσ τθσ πολυπολιτιςμικισ κοινωνίασ  και αφετζρου ςτο πολιτιςμικό 

κεφάλαιο των παιδιϊν τθσ τάξθσ.  

Συνοψίηοντασ λοιπόν αυτό το Αναλυτικό Ρρόγραμμα, παρατθροφμε οι ςτόχοι του 

επικεντρϊνονται κυρίωσ ςτο κομμάτι τθσ γλϊςςασ, κακϊσ εςτιάηει ςτθν 

πολυγλωςςικι επικοινωνία, αλλά και τθν πολυγλωςςικι επίγνωςθ των μελϊν μιασ 

τάξθσ. Ραράλλθλα οι εκπαιδευτικοί καλοφνται να εφαρμόςουν μια πολιτιςμικά 

ευαίςκθτθ διδαςκαλία παρζχοντασ ζτςι ευκαιρίεσ ςτα παιδιά για πολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ και καλλιζργειασ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ.  



54 
 

Αφοφ μελετικθκαν και παρουςιάςτθκαν τα  χαρακτθριςτικά που κα πρζπει να ζχει 

ζνα αναλυτικό πρόγραμμα, προκειμζνου να ςτοχεφει ςτθν πολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν, ςε αυτό το ςθμείο κρίνεται αναγκαία οι αναφορά 

ςτισ παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ που κα πρζπει να εφαρμοςτοφν, προκειμζνου να 

επιτευχκοφν οι ςτόχοι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, ϊςτε να καλλιεργθκεί θ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα ςτα παιδιά.  

4.2 ύγχρονεσ Παιδαγωγικϋσ Προςεγγύςεισ 

Θ αγωγι και θ διδαςκαλία των παιδιϊν, αναμφίβολα αποτελεί ζνα απαιτθτικό και 

ςφνκετο ζργο, αφοφ θ δθμιουργικι και αυτόνομθ ζνταξθ τουσ ςτο ςφγχρονο κόςμο 

και τισ απαιτιςεισ του, ζχει ιδιαίτερθ βαρφτθτα τόςο για το ατομικό όςο και για το 

κοινωνικό καλό. Σφμφωνα με ζρευνεσ που ζχουν πραγματοποιθκεί, 

αντιλαμβανόμαςτε ότι θ διδαςκαλία ζχει κετικότερα , όταν θ μετάδοςθ τθσ γνϊςθσ 

ι θ διάλεξθ μειϊνεται ςτο ελάχιςτο ςε πακθτικοφσ δζκτεσ. Θ διαδικαςία τθσ 

διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, προκειμζνου να ζχει ουςιαςτικό αποτζλεςμα κα 

πρζπει να διακζτει ποικιλία από μεκόδουσ και προςεγγίςεισ μακθτοκεντρικοφ 

χαρακτιρα.  

Απαραίτθτθ προχπόκεςθ για τθν επίτευξθ των παραπάνω είναι το γεγονόσ ότι  το 

ςχολείο κα πρζπει να λαμβάνει υπόψιν του τισ αλλαγζσ και τισ ςυνκικεσ που 

επικρατοφν ςτον κόςμο, ϊςτε να είναι ανοιχτό ςε εμπειρίεσ για τουσ μακθτζσ του. 

Μποροφν λοιπόν ςτο πλαίςιο αυτό, να αναπτυχκοφν και να εφαρμοςτοφν εκείνεσ οι  

διδακτικζσ προςεγγίςεισ, οι οποίεσ κα διευρφνουν, κα εμπλουτίηουν και κα 

ανανεϊνουν τθν διδαςκαλία, κακϊσ κα ςχεδιάηονται με κριτιριο τισ ομάδεσ των 

μακθτϊν και όχι ξεχωριςτά τον κάκε μακθτι (Ραπαναοφμ, 2008 · Δθμθτριάδου & 

Ευςτακίου, 2008). 

Ππωσ αναφζρκθκε και ςε προθγοφμενα κεφάλαια, θ διδαςκαλία προκειμζνου να 

ανταποκρίνεται ςτισ ανάγκεσ και τουσ ςτόχουσ ενόσ ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ 

ςχολείου και κοινωνικοφ περιβάλλοντοσ, κα πρζπει να  ςτθρίηεται και να ακλουκεί 

τα κατάλλθλα αναλυτικά προγράμματα και τισ αντίςτοιχεσ παιδαγωγικζσ 

προςεγγίςεισ, που κα παρζχουν ςτα παιδιά τα εφόδια που χρειάηονται και κα τα 

ωκιςουν να αναπτφξουν εκείνεσ τισ δεξιότθτεσ, που κα τα βοθκιςουν να 

ανταπεξζλκουν ςτα νζα δεδομζνα τθσ εποχισ.    

Αναμφιςβιτθτα οι παιδαγωγικζσ τεχνικζσ, οι μζκοδοι και οι προςεγγίςεισ που 

ενκαρρφνουν τουσ μακθτζσ να λαμβάνουν ενεργά μζροσ ςτθν εξερεφνθςθ, τθν 

εμπειρία, ςτθν ςφγκριςθ, τθν ανάλυςθ, τον προβλθματιςμό και τθν ςυνεργαςία 

τείνουν να κάνουν τισ δραςτθριότθτεσ μάκθςθσ πιο αποτελεςματικζσ. Οι μακθτζσ 

ζχουν τθν ικανότθτα να εμπλζκονται ωσ ολοκλθρωμζνεσ προςωπικότθτεσ ςε 

ποικίλεσ δραςτθριότθτεσ, αλλά και να ζρχονται αντιμζτωποι με τισ 

ςυναιςκθματικζσ, πνευματικζσ και ςωματικζσ τουσ δυνατότθτεσ. Μια τζτοια 

προςζγγιςθ μάκθςθσ και διδαςκαλίασ ζχει αποδειχκεί ότι προάγει και προωκεί τθν 
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ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, ανεξαρτιτωσ από το αντικείμενο 

ςπουδϊν (Barrett, Byram, Lázár, Gaillard & Philippou, 2017).   

Το ηθτοφμενο τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι τα παιδιά να αναπτφξουν τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ τουσ ωσ προσ τθν ετερότθτα, αλλά και τθν 

καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ, μζςα από τθν υλοποίθςθ 

δραςτθριοτιτων ςτισ οποίεσ κα εφαρμόηονταν οι κατάλλθλεσ εκπαιδευτικζσ 

προςεγγίςεισ που κα τουσ παρείχαν τα κατάλλθλεσ δεξιότθτεσ και γνϊςεισ 

προκείμενου να αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ απζναντι ςτο διαφορετικό. Αξίηει να 

ςθμειωκεί ότι ςτθ ςχολικι τάξθ που υλοποιικθκε θ εκπαιδευτικι πράξθ, υπιρχαν 

παιδιά από διαφορετικζσ κοινότθτεσ. Στθν ςυνζχεια αναπτφςςονται οι 

παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ που αξιοποιικθκαν ςτθν εκπαιδευτικι παρζμβαςθ που 

ςχεδιάςτθκε.  

 Θ βιωματικι προςζγγιςθ 

Είναι πολφ ςθμαντικό ςε μία διδαςκαλία κα πρζπει να περιλαμβάνεται θ βιωματικι 

μάκθςθ, κακϊσ ο μακθτισ ζχει τθν δυνατότθτα να μακαίνει πράττοντασ. Θ 

βιωματικι προςζγγιςθ περικλείει διάφορεσ μεκόδουσ όπωσ είναι ο 

προβλθματιςμόσ, θ εμπειρία, θ ςυνεργατικι δράςθ, θ ςφγκριςθ και θ ανάλυςθ, οι 

οποίεσ κάνουν τθν μάκθςθ αποτελεςματικότερθ, όταν υποςτθρίηονται από το 

επίςθμο τοπικό και εκνικό πρόγραμμα ςπουδϊν (Ραναγιωτίδου, Κοηιϊρθ, 

Σαββίδθσ, Ρερτςινίδου, Γιαχουντι, Κίτςου & Βενζτθ, 2017). 

Σφμφωνα με τθν βιβλιογραφία, μία βαςικι προχπόκεςθ τθσ βιωματικισ 

διδαςκαλίασ και μάκθςθσ, αποτελεί το άτομο να κζλει να ςυνεργαςτεί, εφόςον το 

κζμα το ενδιαφζρει και θ γνϊςθ που κα λάβει κα ζχει νόθμα για το ίδιο. Σχετίηεται 

με δραςτθριότθτεσ όπωσ είναι τα παιχνίδια ρόλων και άμεςεσ εμπειρίεσ, 

δραςτθριότθτεσ μάκθςθσ μζςα από παραςτατικό υλικό, αλλά και μζςα από 

διαδικαςίεσ αυτογνωςίασ και κατανόθςθσ των εμπειριϊν του ατόμου. Οι μακθτζσ, 

μζςα ςε ζνα πλαίςιο ςυναιςκθματικισ ςτιριξθσ και αποδοχισ, ζχουν τθν 

δυνατότθτα να εμπλζκονται ςε παρατιρθςθ, ςτοχαςμό, ςυμμετοχι και δράςθ, 

προκειμζνου να αναπτφξουν ιδζεσ, αξίεσ, ςτάςεισ και ςυναιςκιματα (Καμαρινοφ, 

2000).    

 Θ ερευνθτικι μάκθςθ  

Ππωσ αναφζρουν οι πθγζσ, τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ ζχει μετατοπιςτεί το επίκεντρο 

τθσ εκπαίδευςθσ, αφοφ θ ανάπτυξθ των δεξιοτιτων εξελίςςεται διαρκϊσ. Ρλζον, 

αρκετζσ μορφζσ εργαςίασ και καινοτόμεσ μζκοδοι διδαςκαλίασ γίνονται πιο 

διαδεδομζνεσ, με απϊτερο ςτόχο να διευκολυνκεί θ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ. Θ  

ερευνθτικι μάκθςθ λοιπόν αποτελεί μια διαδεδομζνθ μορφι διδαςκαλίασ, κατά 

τθν οποία λαμβάνουν χϊρα δραςτθριότθτεσ που βαςίηονται ςε ςυγκεκριμζνα 
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κζματα, ενϊ διαμορφϊνονται κατάλλθλα ανάλογα με το θλικιακό επίπεδο των 

μακθτϊν (ΥΡΔΜΚ, 2011 ) .  

Είναι μια δυναμικι διαδικαςία, θ οποία είναι ανοιχτι ςτθν αναηιτθςθ, προκειμζνου 

οι μακθτζσ να κατανοιςουν τον πραγματικό κόςμο. Είναι απαραίτθτθ για τθ 

δθμιουργία τθσ γνϊςθσ, ενϊ υποςτθρίηει ότι θ γνϊςθ δθμιουργείται μζςω τθσ 

αλλθλεπίδραςθσ των ατόμων και των διαδικαςιϊν  του προβλθματιςμοφ, τθσ 

επίλυςθσ προβλθμάτων, τθσ αναηιτθςθσ και τθσ ανακάλυψθσ. Ραράλλθλα, το 

περιεχόμενο και οι ςτόχοι τθσ ζχουν ςχεδιαςτεί κατάλλθλα, ϊςτε οι μακθτζσ να 

είναι ςε κζςθ να δθμιουργοφν το δικό τουσ εκπαιδευτικό υλικό, να το 

παρουςιάηουν αλλά και να το αξιολογοφν από κοινοφ (Barrett, Byram, Lázár, 

Gaillard & Philippou, 2017).  

 Θ ςυνεργατικι μάκθςθ  

Θ ςυνεργατικι μάκθςθ, αναφζρεται ςε μία μζκοδο όπου θ εργαςία των μακθτϊν 

γίνεται  ςε ομάδεσ και αποτελεί μια μορφι ςυμπεριφοράσ που απαιτεί μάκθςθ 

τόςο από το μζροσ του εκπαιδευτικοφ, όςο και των μακθτϊν. Αυτόσ είναι και ο 

λόγοσ που θ αξία τθσ δεν είναι εμφανισ από τισ πρϊτεσ δοκιμαςτικζσ εφαρμογζσ. 

Ωςτόςο, το κόςτοσ του χρόνου που χρειάηεται μζχρι να αποδειχκεί θ 

λειτουργικότθτά τθσ, αναπλθρϊνεται μζςα από τθν ανάπτυξθ δεξιοτιτων 

ςυμμετοχικισ αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ των μακθτϊν, θ αυτοπεποίκθςι τουσ 

αυξάνεται και τα αποτελζςματα τθσ δουλείασ τουσ αναδεικνφονται. Θ ςυνεργατικι 

μάκθςθ κάτω από κακοριςμζνεσ ςυνκικεσ, μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν ανάπτυξθ 

κετικϊν ςυναιςκθμάτων των μακθτϊν για το ςχολείο τουσ , τθ διδαςκαλία και τουσ 

ςυμμακθτζσ τουσ, αλλά και να αυξιςει τα αποτελζςματα τθσ μάκθςθσ. Κάποια από 

τα χαρακτθριςτικά των ομάδων, είναι τα ακόλουκα:  

 Μικρόσ αρικμόσ μακθτϊν, ϊςτε να υπάρχει εφκολθ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ 

τουσ.  

 Να υπάρχουν αμοιβαία αλλθλοεξαρτϊμενοι ςτόχοι. 

 Αμοιβαίωσ κατανοθτζσ, δθμοκρατικζσ διαδικαςίεσ.  

 Θ ανάπτυξθ ατομικισ υπευκυνότθτα και θ φπαρξθ ανταμοιβισ. 

 Αίςκθςθ ςυνεργαςίασ μεταξφ των μελϊν τθσ ομάδασ (Μάγοσ, 2022 · 

Δθμθτριάδου & Ευςτακίου, 2008).  

Επίςθσ, ςφμφωνα με όςα υποςτθρίηει ο Τςάφοσ (2016), θ ςυνεργατικι μάκθςθ 

ακολουκεί κάποιεσ αρχζσ του κονςτρουκτιβιςμοφ και χρθςιμοποιείται για μια 

ερευνθτικι προςζγγιςθ. Ππωσ αναφζρει  οι ςυνεργατικζσ τεχνικζσ αφοροφν τθν 

εργαςία ςε μικρζσ ομάδεσ και μποροφν να αξιοποιθκοφν για να ςυμπλθρϊςουν 

άλλεσ εκπαιδευτικζσ προςεγγίςεισ, ςτρατθγικζσ ι μεκόδουσ διδαςκαλίασ, 

ςυμβάλλοντασ και ενιςχφοντασ ζτςι τθν ανάπτυξθ πολλϊν ςτοιχείων τθσ 
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διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ χωρίσ να εξαρτάται από το αντικείμενο ςτο οποίο 

εφαρμόηεται.  

 Θ ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία  

Θ οργάνωςθ αυτισ τθσ προςζγγιςθσ,  βαςίηεται ςτουσ κοινοφσ ςτόχουσ και ςκοποφσ 

τθσ ομάδασ, τθν κατανομι αρμοδιοτιτων ςτα μζλθ τθσ αλλά και τθν ανάλθψθ 

πρωτοβουλιϊν και δραςτθριοτιτων από κοινοφ. Στθν ομαδοςυνεργατικι 

διδαςκαλία βαςικι προχπόκεςθ είναι ο εκπαιδευτικόσ να ςκεφτεί και να κζςει τουσ 

ςτόχουσ, το χρονικό πλαίςιο, τισ διαδικαςίεσ, τθ ςφνκεςθ των ομάδων, τουσ 

τρόπουσ λιψθσ αποφάςεων, τουσ ρόλουσ, τθ διαρρφκμιςθ τθσ τάξθσ του, αλλά και 

το επιδιωκόμενο αποτζλεςμα προκειμζνου να λειτουργιςει με επιτυχία θ μζκοδοσ 

αυτι. Στθ ςυνζχεια, κα πρζπει να ανακοινωκοφν οι ςτόχοι τθσ δραςτθριότθτασ 

ςτουσ μακθτζσ και οι οδθγίεσ διεκπεραίωςθσ τθσ δραςτθριότθτασ. Ζπειτα οι ομάδεσ 

κα χωριςτοφν και τα μζλθ τουσ κα μοιράςουν ρόλουσ και «αρμοδιότθτεσ», ϊςτε να 

δουλζψουν και να φζρουν εισ πζρασ τθν δραςτθριότθτα που τουσ ζχει ανατεκεί. 

Τζλοσ κα παρουςιάςουν το αποτζλεςμα τθσ εργαςίασ τουσ και κα ςυηθτιςουν 

ςχετικά με αυτι. Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ εδϊ είναι κακοδθγθτικόσ, 

ενκαρρυντικόσ, επεξθγθματικόσ και κα πρζπει να διαχειρίηεται το χρόνο 

(Δθμθτριάδου και Ευςτακίου, 2008 ·Τριλιανόσ, 2013). 

 Θ διακεματικι προςζγγιςθ  

Θ ανάπτυξθ αυτισ τθσ προςζγγιςθσ ςυχνά ςχετίηεται με τθ μζκοδο project, κακϊσ οι 

μακθτζσ δουλεφουν ςε ομάδεσ. Οι ςτόχοι τθσ επικεντρϊνονται ςτθν ζμφαςθ ςτθ 

ςυνοχι, τθν ευρφτθτα και τθ ςυνζχεια τθσ γνϊςθσ, ενϊ οι μζκοδοι που 

χρθςιμοποιοφνται είναι χρονικά ευζλικτεσ και αυτοπροςδιοριηόμενεσ, ενϊ 

ταυτόχρονα περιλαμβάνουν τθν ολιςτικι προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ και του κόςμου, 

αλλά και τθν αγωγι ςτθν αυτομόρφωςθ (Τηεκάκθ, 2016) 

 Θ αξιοποίθςθ των εικόνων  

Σφμφωνα με όςα παρουςιάηονται ςτο Μάγοσ (2022: 491), θ διδακτικι αξιοποίθςθ 

τθσ εικόνασ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι πολφ ςθμαντικι. Θ χριςθ εικόνων 

κατά τθν διδαςκαλία προςκζτει τθ διάςταςθ τθσ πολυτροπικότθτασ ςτθ διαδικαςία 

τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, λειτουργεί  ωσ πθγι μεταφοράσ μθνυμάτων και 

ταυτόχρονα είναι τρόποσ ζκφραςθσ των μακθτϊν και αποτελεί πεδίο παραγωγισ 

νοιματοσ. Επίςθσ, προςφζρει ερεκίςματα για τθν «οικοδόμθςθ» τθσ γνϊςθσ, τθν  

«ςυγκειμενοποίθςθ» τθσ μάκθςθσ, τθν  πραγμάτευςθ του γνωςτικοφ αντικειμζνου, 

τθν απόδοςθ προςωπικϊν ερμθνειϊν, τθν ανάπτυξθ πολλαπλϊν τφπων νοθμοςφνθσ 

και υψθλϊν νοθτικϊν λειτουργιϊν, αλλά και τθ δθμιουργία ευζλικτου μακθςιακοφ 

περιβάλλοντοσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, ςτισ μικτζσ τάξεισ,  θ εικόνα ςυμβάλλει ςτθν 

ευαιςκθτοποίθςθ των ιδιαιτεροτιτων των αλλοεκνϊν μακθτϊν, ςτθν αφιγθςθ τθσ 
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προςωπικισ τουσ ιςτορίασ και ςτθν ανάδειξθ του πολυπολιτιςμικοφ τουσ 

κεφαλαίου. Ζτςι ςυνδυάηεται θ ανάμειξθ των πολιτιςμϊν που ςυνυπάρχουν ςτθ 

ςχολικι τάξθ με τθ διαμόρφωςθ κριτικϊν ατόμων.  

 Το  Ραιχνίδι ρόλων – Δραματοποίθςθ- Κουκλοκζατρο- Ρροςομοίωςθ 

Ππωσ παρουςιάηουν οι πθγζσ, το ςθμαντικότερο χαρακτθριςτικό τθσ 

δραματοποίθςθσ είναι θ ενςυναίςκθςθ. Οι μακθτζσ μζςω αυτισ, ζχουν τθν 

ευκαιρία να επιδιϊξουν τθν αυτογνωςία, να αναπτφξουν τον εςωτερικό τουσ εαυτό, 

να εκτονωκοφν, αλλά και να νιϊςουν απόλαυςθ. Τα ςτάδια τθσ δραματοποίθςθσ 

είναι το ςτιςιμο του δρωμζνου, ο διαχωριςμόσ ομάδων, θ διεξαγωγι και θ 

ςυηιτθςθ. Το κομμάτι του ρόλου είναι πολφ ςθμαντικό, κακϊσ αποτελεί ζναν 

«χϊρο» πειραματιςμοφ ςυναιςκθματικά αςφαλι. Είναι πολλά τα οφζλθ που 

παρζχει ςτα παιδιά,  κακϊσ τουσ δίνεται θ δυνατότθτα να κατανοιςουν τθν κζςθ 

του άλλου, να ςυνεργαςτοφν, να αξιοποιιςουν εναλλακτικζσ ιδζεσ, κίνθτρα και 

ςυμπεριφορζσ, να καλλιεργιςουν τθν κριτικι και δθμιουργικι τουσ ςκζψθ, αλλά 

και να ευαιςκθτοποιθκοφν ςε διάφορα κζματα. Τα ςτοιχεία αυτά ςυμβάλλουν ςτθν 

βελτίωςθ των δεξιοτιτων που χρειάηεται ο μακθτισ ςτον πραγματικό κόςμο όπωσ 

είναι οι δεξιότθτεσ επικοινωνίασ και αλλθλεπίδραςθσ, θ ςυνεργαςία, θ ετοιμότθτα, 

θ λιψθ αποφάςεων κ.α. (Τριλιανόσ, 2013 · Τηεκάκθ, 2016 · Μάγοσ, 2022). 

 Θ Μάκθςθ από παρουςιάςεισ /προκαταβολικοί οργανωτζσ 

Οι προκαταβολικοί οργανωτζσ αναφζρονται ςε μία ςφντομθ ειςαγωγικι 

παράγραφο κειμζνου, ζνα διάγραμμα, μια εικόνα κ.α. που περικλείουν γενικζσ και 

βαςικζσ πλθροφορίεσ, οι οποίεσ ςυνδζουν το κζμα τθσ διδαςκαλίασ με αυτά που 

ιδθ γνωρίηει ο μακθτισ. Θ μάκθςθ από παρουςιάςεισ μπορεί να ςυνδυαςτεί 

εφκολα και με άλλεσ μεκόδουσ,  όπωσ είναι θ βιωματικι μάκθςθ. Μζςω αυτισ τθσ 

μεκόδου παρουςιάηεται, περιγράφεται θ νζα γνϊςθ, ενϊ παράλλθλα 

επαναλαμβάνεται θ παλιά (Μάγοσ, 2022).      

 Καταιγιςμόσ ιδεϊν (brain storming) 

Ο εκπαιδευτικόσ με αφορμι μια εικόνα κλειδί ι μια λζξθ- φράςθ, ηθτά από τουσ 

μακθτζσ του λεκτικζσ αντιδράςεισ. Ζπειτα οι ςκζψεισ, απαντιςεισ των παιδιϊν 

καταγράφονται ςτον πίνακα, προκειμζνου να αξιοποιθκοφν με κάποιον τρόπο ςτθ 

ςυνζχεια του μακιματοσ. Θ μζκοδοσ αυτι είναι χριςιμθ όταν υπάρχει ανάγκθ για 

πολλζσ ιδζεσ, προτάςεισ, κζματα ι επιλογζσ λφςεων, γι’ αυτό και δίνεται ζμφαςθ 

ςτθν ποςότθτα και όχι ςτθν ποιότθτα. Σε αυτι τθν μζκοδο δεν υπάρχει θ ζννοια του 

ςωςτοφ ι του λάκουσ. Το μόνο που απαιτείται είναι θ ετοιμότθτα για παραγωγι 

ιδεϊν, αλλά και θ γλωςςικι ετοιμότθτα για παραγωγι λζξεων που κα είναι 

λιγότερο ι περιςςότερο ςχετικζσ με τθν ιδζα-κλειδί (Τριλιανόσ, 2013).  
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 Θ αξιοποίθςθ των Νζων Τεχνολογιϊν 

Αυτι θ μορφι διδαςκαλίασ, μπορεί  να υποςτθρίξει τθ μακθτοκεντρικι 

εκπαιδευτικι διαδικαςία, κακϊσ δίνει τθν δυνατότθτα ςτον εκπαιδευτικό να 

εξατομικεφςει τθ διδαςκαλία ανάλογα με τισ ανάγκεσ των μακθτϊν, αλλά και τισ 

δυςκολίεσ τουσ ςε ςυγκεκριμζνουσ τομείσ του μακιματοσ. Οι Νζεσ Τεχνολογίεσ 

ενιςχφουν και ευνοοφν τθν διερευνθτικι, δθμιουργικι, ςυνεργατικι, βιωματικι 

μάκθςθ,  είναι πιο ελκυςτικζσ από τα ςυμβατικά βιβλία και τα υλικά μάκθςθσ τθσ 

παραδοςιακισ διδαςκαλίασ, ενϊ ταυτόχρονα ςτθ δθμιουργία ενόσ κλίματοσ 

αλλθλεπίδραςθσ, επικοινωνίασ, ςυνεργαςίασ, ανατροφοδότθςθσ, διάχυςθσ τθσ 

γνϊςθσ και ανταλλαγισ εμπειριϊν (Μάγοσ, 2022). 

Θ χριςθ των Νζων Τεχνολογιϊν ςυμβάλλει ςθμαντικά ςτθν  καλλιζργεια τθσ 

ςυνεργατικότθτασ και τθσ αυτονομίασ  τόςο ςτουσ εκπαιδευτικοφσ όςο και ςτουσ 

μακθτζσ. Ραράλλθλα, αναπτφςςονται ικανότθτεσ όπωσ είναι θ προςαρμοςτικότθτα, 

θ πρωτοβουλία, θ επινοθτικότθτα και θ αιςκθτθριακι αντίλθψθ, ενϊ ακόμθ 

υπάρχει ςθματικι βελτίωςθ ςτισ γνωςτικζσ ικανότθτεσ, ςτθν κοινωνικι επικοινωνία 

αλλά και ςτθν αυτοπεποίκθςθ. Διευκολφνεται θ μάκθςθ ςε άτομα με κινθτικζσ 

δυςκολίεσ και επιτυγχάνεται θ οργανικι ςφηευξθ τεχνικϊν και παιδαγωγικϊν 

δεξιοτιτων, κεωρίασ και πράξθσ. Αυτι θ μζκοδοσ διδαςκαλίασ όμωσ, παρουςιάηει 

κάποια πλεονεκτιματα κακϊσ καλλιεργοφνται ςυνκικεσ εξάρτθςθσ, απομόνωςθσ, 

και πακθτικισ γνϊςθσ, ενϊ μειϊνεται ο προςωπικόσ χαρακτιρασ τθσ επικοινωνίασ 

(Μάγοσ, 2022). 

Ολοκλθρϊνοντασ, διαπιςτϊνουμε ότι οι προςεγγίςεισ που διατυπϊκθκαν 

παραπάνω, αποτελοφν δομικά ςτοιχεία διαφόρων μοντζλων διδαςκαλίασ, τα οποία 

κα λζγαμε ότι προςανατολίηονται ςε τζςςερισ διαφορετικζσ κατευκφνςεισ μάκθςθσ 

και  αγωγισ: αρχικά, επικεντρϊνονται ςτθν προςωπικότθτα του ατόμου τθσ 

εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, ζπειτα ςτθν προςζγγιςθ τθσ πλθροφορίασ, ςτθν 

ςυνζχεια ςτθν τροποποίθςθ τθσ ςυμπεριφοράσ του μακθτι και τελικά ςτθν 

ανάπτυξθ των κοινωνικϊν δεξιοτιτων. Ρολλζσ από αυτζσ τισ προςεγγίςεισ μποροφν 

ταυτόχρονα να ςυνδυαςτοφν  και με άλλεσ λειτουργϊντασ ςυμπλθρωματικά  ι 

διαδοχικά κατά περίπτωςθ. Ακόμθ, αξίηει να αναφερκεί ότι για ακόμθ μία φορά 

τονίηεται πόςο ςθμαντικόσ είναι ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ο οποίοσ κα πρζπει να 

ζχει τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ ςτάςεισ και δεξιότθτεσ, ϊςτε να ςχεδιάςει και να 

εφαρμόςει ςτοχευόμενα εκπαιδευτικά ςχζδια, που να ανταποκρίνονται ςτισ 

απαιτιςεισ και τισ ανάγκεσ των παιδιϊν 

Εν κατακλείδι, παρατθροφμε ότι οι ςτόχοι των παραπάνω προςεγγίςεων εςτιάηουν  

ςτθν επικοινωνία μεταξφ των μακθτϊν, τθν αλλθλεπίδραςθ, τθν ανταλλαγι 

απόψεων και πλθροφοριϊν, κακϊσ και τθν ςυνεργαςία, εφόδια που είναι 

απαραίτθτα για τθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν και τθσ ανάπτυξθσ 

τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ.  
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Από τα παραπάνω είναι εμφανζσ ότι θ αξιοποίθςθ των Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία παρζχει αρκετά οφζλθ. Στθν ςυνζχεια λοιπόν, κα 

αναφερκοφμε πιο αναλυτικά ςτο κζμα τθσ αξιοποίθςθσ των ΤΡΕ ςτθν 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και πϊσ αυτά ςυμβάλλουν ςτθν ανάπτυξθ τθσ 

διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ.  
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Κεφϊλαιο 5ο : ΣΠΕ και Διαπολιτιςμικό Εκπαύδευςη  
 

Στισ μζρεσ μασ τα πάντα αλλάηουν γφρω μασ. Είναι αρκετζσ οι νζεσ αλλαγζσ που 

ζχουν ςθμειωκεί και οι ςυνκικεσ που ζχουν διαμορφωκεί ςε πολλοφσ τομείσ τθσ 

κακθμερινότθτασ μασ, ωσ αποτζλεςμα επιρροισ αρκετϊν και διάφορων 

παραγόντων.  Ο τρόποσ που ςκεφτόμαςτε και που πράττουμε πλζον, είναι 

διαφορετικόσ. Αναμφιςβιτθτα, ο αυξανόμενοσ ρυκμόσ ανάπτυξθσ τθσ τεχνολογίασ, 

οι νζεσ επινοιςεισ και οι νζεσ εφευρζςεισ ζχουν ςυμβάλλει ςθμαντικά ςε αυτό. Πλα 

πλζον γίνονται πιο γριγορα, λειτουργοφμε με μεγαλφτερθ αυτονομία και 

βαςιηόμαςτε ςε νζα κεμζλια αποδοτικότθτασ, ϊςτε να μποροφμε να 

ανταποκρικοφμε ςτισ ανάγκεσ και τισ απαιτιςεισ του ςφγχρονου κόςμου.  

Τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ θ ειςαγωγι, αλλά θ ραγδαία ανάπτυξθ τθσ Τεχνολογίασ τθσ 

Ρλθροφορίασ και τθσ Επικοινωνίασ (ΤΡΕ) και θ εμπλοκι τουσ ςε κάκε επίπεδο τθσ 

ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ, αποτελοφν αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ 

κακθμερινότθτάσ μασ, κακϊσ ςυμβάλλουν ςτθν εξζλιξθ τθσ ηωισ και δίνουν λφςεισ 

ςε αρκετά προβλιματα (Ηαράνθσ & Οικονομίδθσ, 2009).  

Στο παρόν κεφάλαιο κα ςυηθτθκοφν ςθμαντικζσ ζννοιεσ που ςχετίηονται με τα ΤΡΕ, 

κα αναφερκοφμε ςτθν ςυμβολι τουσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία προκειμζνου τα 

παιδιά μζςα από τθν ςωςτι αξιοποίθςθ τουσ αφενόσ και τον κακοριςμό των 

κατάλλθλων διαπολιτιςμικϊν ςτόχων αφετζρου, τα παιδιά να οδθγθκοφν ςτθν 

καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ και να ευαιςκθτοποιθκοφν ςε 

ηθτιματα τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ.  

 

5.1 Εννοιολογικό Αποςαφόνιςη των ΣΠΕ 

Θ ςπουδαιότθτα των Νζων Τεχνολογιϊν ζχει οδθγιςει ςε αρκετζσ προςπάκειεσ 

προςζγγιςθσ τθσ ερμθνείασ τουσ, ωςτόςο δεν υπάρχει ακόμθ κάποιοσ κοινά 

αποδεκτόσ οριςμόσ (Βοςνιάδου, 2006 ·Τάςςθ, 2014).  

Από τθν μελζτθ τθσ βιβλιογραφίασ, παρατθροφμε ότι είναι διάφοροι οι οριςμοί που 

ζχουν διατυπωκεί κατά καιροφσ από αρκετοφσ ερευνθτζσ. Σφμφωνα με όςα 

αναφζρει ο Κόμθσ (2004), Τεχνολογίεσ τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν  

(ΤΡΕ), χαρακτθρίηονται οι τεχνολογίεσ εκείνεσ, που επιτρζπουν τθν μετάδοςθ και 

τθν επεξεργαςία μιασ ποικιλίασ μορφϊν αναπαράςταςθσ τθσ πλθροφορίασ όπωσ 

είναι οι εικόνεσ, τα ςφμβολα, οι ιχοι, το βίντεο, αλλά και τα μζςα τα οποία είναι 

φορείσ των άυλων μθνυμάτων.   

Θ Σολωμονίδου (2007), από τθν άλλθ προςδιορίηει τον όρο «Νζεσ Τεχνολογίεσ» ωσ 

ζνα ςφνολο τεχνολογιϊν που διακζτουν δυνατότθτεσ τθλεπικοινωνιϊν και 

πολυμζςων- υπερμζςων, με επίκεντρο τον υπολογιςτι. Θ ενςωμάτωςθ τθσ 
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κλαςικισ τεχνολογίασ επιτυγχάνεται με νζο τρόπο ςτισ ΤΡΕ, κακϊσ επιτρζπουν τθν 

αναηιτθςθ και τθν επεξεργαςία τθσ πλθροφορίασ τόςο με τθ μορφι κειμζνου και 

γραφικϊν, όςο και με τθ μορφι εικόνασ, ταινίασ βίντεο, ιχου, των τθλεπικοινωνιϊν 

μζςα από τθν καταςκευι δικτφων υπολογιςτϊν ςε ευρφ, τοπικό αλλά και 

παγκόςμιο επίπεδο.  

Ραράλλθλα, ςφμφωνα με όςα αναφζρει ο Sanou (2011), ο όροσ «Τεχνολογία 

Ρλθροφορίασ και Επικοινωνιϊν» (ΤΡΕ), ςυχνά χρθςιμοποιείται ωσ ςυνϊνυμο τθσ 

Τεχνολογίασ των Ρλθροφοριϊν. Ππωσ υποςτθρίηει ο ίδιοσ, ο όροσ των ΤΡΕ είναι πιο 

ειδικόσ τονίηοντασ το ρόλο των ενοποιθμζνων επικοινωνιϊν, δίνει ζμφαςθ δθλαδι 

ςτθν ενςωμάτωςθ των τθλεπικοινωνιϊν και των θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν. Θ 

αποκικευςθ, ο ρόλοσ των λογιςμικϊν των επιχειριςεων και τα οπτικοακουςτικά 

ςυςτιματα, δίνουν τθν δυνατότθτα ςτουσ χριςτεσ τουσ να ζχουν πρόςβαςθ, να 

χειρίηονται, να μεταδίδουν και να αποκθκεφουν διάφορεσ πλθροφορίεσ. Ακόμθ ο 

όροσ ΤΡΕ ςφμφωνα με όςα αναφζρει, μπορεί να χρθςιμοποιθκεί για να αναφερκεί 

ςτθ ςφγκλιςθ δικτφων, όπωσ είναι τα δίκτυα υπολογιςτϊν και τα  οπτικοακουςτικά 

μζςα, μζςω ενόσ ενιαίου ςυςτιματοσ.    

Από τθν άλλθ ο Ψυχάρθσ (2004) υποςτθρίηει ότι οι ΤΡΕ τείνουν να κακιερωκοφν ωσ 

επιςτιμθ, με τθν πάροδο του χρόνου. Στθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ζχουν 

καταφζρει να αποτελοφν αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ, κακϊσ αντιμετωπίηονται ωσ 

εργαλεία για τθν διδαςκαλία και τθν μάκθςθ, που ςχετίηεται με το ςφνολο των 

εκπαιδευτικϊν εγχειριδίων. Οι Νζεσ Τεχνολογίεσ λοιπόν, με αυτό τον τρόπο 

ενςωματϊνονται ςτα αναλυτικά προγράμματα, αποτελϊντασ βαςικό τουσ άξονα. 

Ππωσ αναφζρουν οι Çavaş, Kisla & Karaoğlan (2009), αν προςπακιςουμε να 

κάνουμε πιο ςυγκεκριμζνο τον οριςμό των ΤΡΕ ςτα πλαίςια τθσ εκπαιδευτικισ 

πολιτικισ, γίνεται αντιλθπτό ότι οι Νζεσ Τεχνολογίεσ μποροφν να αξιοποιθκοφν  με 

ποικίλουσ τρόπουσ, προκειμζνου να υποςτθρίξουν τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Θ 

χριςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ μπορεί να λάβει τισ ακόλουκεσ μορφζσ: ωσ 

αντικείμενο που ςχετίηεται με τθ μάκθςθ για τισ ΤΡΕ, ωσ εργαλείο διδαςκαλίασ και 

μάκθςθσ, ωσ επικουρικό μζςο και ωσ μζςο  που ςυμβάλλει ςτθν οργάνωςθ και ςτθ 

διοίκθςθ των ςχολεία. 

Συμπεραςματικά, από τα παραπάνω μποροφμε να διαπιςτϊςουμε ότι οι Νζεσ 

Τεχνολογίεσ αποτελοφν βαςικό πυρινα τθσ εκπαίδευςθσ, ενϊ κα μποροφςε κανείσ 

να ιςχυριςτεί ότι είναι ιςάξιοσ με τθν εκμάκθςθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ, 

όπου προετοιμάηει τουσ μακθτζσ αλλά και το εκπαιδευτικό προςωπικό, 

προκειμζνου να μποροφν να ανταπεξζλκουν ςτισ απαιτιςεισ των ςφγχρονων 

κοινωνιϊν. Τζλοσ, κρίνεται αναγκαίο να επιςθμανκεί ότι είναι απαραίτθτθ θ 

αναμόρφωςθ του εκπαιδευτικοφ πλαιςίου, ϊςτε να ενταχκοφν οι ΤΡΕ ςτθν 

εκπαίδευςι, μζςω  τθσ φπαρξθσ κατάλλθλθσ υλικοτεχνικισ υποδομισ αλλά και τθσ 
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επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ χριςθ των Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν 

εκπαίδευςθ. 

5.2 Η υμβολό των ΣΠΕ ςτην Εκπαύδευςη 

Στισ μζρεσ μασ οι ςφγχρονζσ κοινωνίεσ είναι άρρθκτα ςυνδεδεμζνεσ με τισ 

Τεχνολογίεσ τθσ Ρλθροφορίασ και Επικοινωνίασ (ΤΡΕ), αυτό τισ επθρεάηει ςε 

διάφορουσ τομείσ τθσ κοινωνικισ ηωισ, όπωσ είναι θ εκπαίδευςθ αλλά και θ 

οικονομία. Ακόμθ, είναι ςαφζσ ότι οι νζεσ ςυνκικεσ τθσ Κοινωνίασ τθσ γνϊςθσ 

αναδεικνφουν τθν ανάγκθ αναμόρφωςθσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ ςε όλεσ τισ 

αναπτυγμζνεσ χϊρεσ, προκειμζνου αυτό να ανταποκρίνεται ςτισ προκλιςεισ και τισ 

απαιτιςεισ του ςφγχρονου κόςμου (άπτθσ & άπτθ, 2001). 

Ππωσ παρουςιάηει ο Postholm (2007), είναι γεγονόσ ότι παρά τθν άρρθκτθ ςφνδεςθ 

τθσ κοινωνίασ με τθν τεχνολογία, οι εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ είναι ακόμθ ςε πρϊιμο 

ςτάδιο ενϊ επικρατεί τεχνολογικόσ αναλφαβθτιςμόσ και οι εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ 

είναι ακόμθ ςε αρχικά επίπεδα. Ραρόλο που θ ζνταξθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία είχε περιςςότερο υποςτθρικτζσ παρά αρνθτζσ, θ απόδοςθ αυτισ τθσ 

κακυςτζρθςθσ αποδίδεται αφενόσ ςτθν ζλλειψθ οργανωτικοφ ςχεδιαςμοφ τθσ 

πολιτείασ και αφετζρου ςτθν αναμόρφωςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτθν βιβλιογραφία, αντιλαμβανόμαςτε ότι πλζον 

γίνεται λόγοσ ςτα αναλυτικά προγράμματα ςπουδϊν τόςο για τον τρόπο 

προςζγγιςθσ των ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, όςο και για τα πλεονεκτιματα 

τθσ αξιοποίθςθσ και τθσ χριςθσ των ΤΡΕ ςε αυτιν. Θ χριςθ των Νζων Τεχνολογιϊν 

κάνει περιςςότερο αλλθλεπιδραςτικι και ελκυςτικι τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία 

(άπτθσ & άπτθ, 2007). Ακόμθ, περιορίηεται το δαςκαλοκεντρικό μοντζλο που 

κυριαρχεί ςτα πλαίςια μιασ παραδοςιακισ διδαςκαλίασ και επικρατεί το 

μακθτοκεντρικό πλαίςιο. Ραράλλθλα ενιςχφεται θ ςυνεργατικι μάκθςθ, θ κάλυψθ 

των μακθςιακϊν αναγκϊν πραγματοποιείται με επιτυχία και αποκτοφνται νζεσ 

δεξιότθτεσ. Τζλοσ, αξίηει να αναφερκεί ότι μζςα από τθ χριςθ των ΤΡΕ ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία, οι χριςτεσ ζχουν τθ δυνατότθτα να ζχουν πρόςβαςθσ ςε 

μεγάλο όγκο πλθροφοριϊν και δεδομζνων (Castro, Sanchez & Aleman, 2011 ·Fu, 

2013). 

Ππωσ παρουςιάηει θ Βοςνιάδου (2006), παρατθροφμε ότι μακροπρόκεςμα, θ 

εφαρμογι και θ αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ ζχει επιφζρει ριηικζσ αλλαγζσ 

τόςο ςτθ μακθςιακι διαδικαςία όςο και ςτα μζςα διδαςκαλίασ. Οι ΤΡΕ διακζτουν 

αρκετά ςθμαντικά χαρακτθριςτικά που ευνοοφν τθ μάκθςθ, ζτςι μποροφν να 

ςυμβάλλουν αποτελεςματικά ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Οι μακθτζσ ζχουν τθ 

δυνατότθτα μζςω αυτϊν, να αναηθτοφν πλθκϊρα πλθροφοριϊν και ενθμζρωςθσ 

αποκτϊντασ ζτςι αφενόσ κριτικι ςκζψθ και αφετζρου πρόςβαςθ ςτθ νζα γνϊςθ  
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Επίςθσ ςφμφωνα με όςα αναφζρει θ ίδια, θ αφξθςθ του ενδιαφζροντοσ και των 

κινιτρων για μάκθςθ είναι ζνα από τα κυριότερα χαρακτθριςτικά των Τεχνολογιϊν 

τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν, υποςτθρίηοντασ ζτςι τθν μακθςιακι 

διαδικαςία. Ωςτόςο παρατθρεί ότι  οι μακθτζσ κρατοφν αμείωτο το ενδιαφζρον 

τουσ κατά κφριο λόγο μόνο όταν αποκτοφν κετικζσ εμπειρίεσ από τθν εκπαιδευτικι 

αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτο ςχολείο.  

Ακόμθ ζνα από τα ςθμαντικά χαρακτθριςτικά των ΤΡΕ είναι θ χριςθ εικόνων. Θ 

οπτικοποίθςθ του υλικοφ ζχει εκπαιδευτικι ςθμαςία μόνο όταν ςυνδζεται με 

βαςικζσ εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ, οι οποίεσ ευνοοφν τθν μάκθςθ. Οι Νζεσ 

Τεχνολογίεσ, όταν ενθμερϊνουν τουσ μακθτζσ για τθν αποτυχία ι τθν επιτυχία των 

πράξεϊν τουσ ενιςχφουν τθν ενεργθτικι μάκθςθ. Ραράλλθλα μζςω των ΤΡΕ, οι 

μακθτζσ ζχουν τθν δυνατότθτα να ελζγχουν καλφτερα τθν μάκθςθ που τουσ 

παρζχεται, κακϊσ τα ίδια τα παιδιά αποφαςίηουν τι κζλουν να μάκουν, 

αφιερϊνοντασ ζτςι περιςςότερο χρόνο ςτθν μελζτθ τουσ (Μικρόπουλοσ, 2006).  

Επίςθσ ζνα ςθμαντικό ςτοιχείο τθσ αξιοποίθςθσ των ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία είναι θ αυκεντικότθτα των δραςτθριοτιτων που υλοποιοφνται ςτο 

πλαίςιο τθσ ςχολικισ μάκθςθσ. Ουςιαςτικά είναι αυτι που αναφζρεται ςτα ςχολικά 

ζργα, τα οποία κρίνει το ίδιο το παιδί ωσ χριςιμα εκτόσ ςχολείου. Ζτςι ο 

ςυνδυαςμόσ των δραςτθριοτιτων εκτόσ τάξθσ με τισ ςχολικζσ πράξεισ , 

αναβακμίηουν το ρόλο του ςχολείου (Χρονάκθ & Αλιμιςθ, 2011).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρουν οι Μαλιάρασ και Ρροκόπθσ (2014), είναι πολφ 

ςθμαντικό οι ΤΡΕ να ενςωματωκοφν ςτα αναλυτικά προγράμματα τθσ 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Ωσ γνωςτικό αντικείμενο και τεχνολογικό εργαλείο 

αρχικά και ζπειτα ωσ μεκοδολογία επίλυςθσ προβλθμάτων και κοινωνικό 

φαινόμενο. Οι ίδιοι υποςτθρίηουν πωσ οι ΤΡΕ, μζςω τθσ χριςθσ θλεκτρονικοφ 

υπολογιςτι, μποροφν να ςυμβάλλουν  ωσ γνωςτικό αντικείμενο ςτθν διδαςκαλία, 

αποτελϊντασ μζςο ςτιριξθσ για τθν επίτευξθ των ςτόχων τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ. Από τθν άλλθ, οι Νζεσ Τεχνολογίεσ ωσ τεχνολογικό εργαλείο μποροφν 

να ςυμβάλλουν ςτθν διαχείριςθ και τθν αξιοποίθςθ διάφορων λογιςμικϊν από τουσ 

μακθτζσ. Ζτςι τουσ δίνεται θ δυνατότθτα να μποροφν να αποκθκεφουν 

πλθροφορίεσ, να επεξεργάηονται κείμενα και φωτογραφίεσ, αλλά και να 

επικοινωνοφν. Ακόμθ υποςτθρίηουν ότι οι ΤΡΕ βοθκοφν το μακθτι να διαμορφϊνει 

και να ςχθματίηει απόψεισ για τθν κοινωνία και το περιβάλλον. Θ ςυμμετοχι του 

ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ ωσ μεκοδολογία επίλυςθσ προβλθμάτων, ζχει ςαν 

αποτζλεςμα το παιδί να γίνεται περιςςότερο αυτόνομο, ενϊ είναι ςε κζςθ να 

ςυλλζγει και να επεξεργάηεται διάφορα ςτοιχεία για τθν επίλυςθ ενόσ 

προβλιματοσ. 

Με βάςθ όςα ειπϊκθκαν παραπάνω, είναι φανερό ότι οι Νζεσ Τεχνολογίεσ 

ςυμβάλλουν κακοριςτικά ςτθ διαμόρφωςθ του μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ. Ζτςι 
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ενιςχφεται θ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των μακθτϊν, θ ανάπτυξθ των κοινωνικϊν και 

γνωςτικϊν δεξιοτιτων τουσ, αλλά και θ ςυμμετοχι τουσ ςε ςυλλογικζσ και ατομικζσ 

δραςτθριότθτεσ (Βοςνιάδου, 2006).  Τζλοσ, από τα παραπάνω  μποροφμε να 

ςυμπεράνουμε ότι τα παιδιά μζςω τισ αξιοποίθςθσ των ΤΡΕ αποκτοφν όλα εκείνα τα 

εφόδια που τουσ είναι απαραίτθτα, ϊςτε να ενθμερωκοφν, να ευαιςκθτοποιθκοφν 

και να αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ ωσ προσ τθν ετερότθτα, όταν τεκοφν οι 

κατάλλθλοι ςτόχοι.  

 

5.3 Οι Νϋεσ Σεχνολογύεσ ςτα Αναλυτικϊ Προγρϊμματα του 

Νηπιαγωγεύου 

Σε αυτό το ςθμείο τθσ εργαςίασ κρίνεται αναγκαία θ αναφορά μασ ςτθ κζςθ που 

ζχουν οι ΤΡΕ ςτα αναλυτικά Ρρογράμματα του Νθπιαγωγείου.  

Ππωσ ειπϊκθκε και παραπάνω τόςο θ ζνταξθ, όςο και θ αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι ςθμαντικζσ αλλά και απαραίτθτεσ ςε όλεσ τισ 

εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ. Σφμφωνα με τθν βιβλιογραφία θ ειςαγωγι τουσ πρζπει να 

πραγματοποιείται ςτο νθπιαγωγείο, κακϊσ αποτελεί τθν πρϊτθ εκπαιδευτικι 

βακμίδα κατά τθν οποία τίκενται οι βάςεισ για τθν μελλοντικι εκπαιδευτικι αλλά 

και κοινωνικι πορεία των παιδιϊν ςτο ςφγχρονο κόςμο.   

Αντιλαμβανόμαςτε λοιπόν ότι είναι ςθμαντικό οι εκπαιδευτικοί να εντάςςουν τισ 

ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία με τζτοιο τρόπο, προκειμζνου να λειτουργιςουν 

ωσ εργαλεία εκμάκθςθσ και ανάπτυξθσ δεξιοτιτων για τα παιδιά. Κακϊσ θ 

προςζγγιςθ μασ εςτιάηει ςτο νθπιαγωγείο, είναι ςθμαντικό θ χριςθ των ΤΡΕ να 

μετατρζπει τθ μάκθςθ ςε παιχνίδι, ςε αυτό μπορεί να ςυμβάλλουν αντίςτοιχα 

λογιςμικά εκπαιδευτικοφ χαρακτιρα που εςτιάηουν ςε αυτι τθν θλικιακι βακμίδα 

των παιδιϊν. Ωςτόςο, θ επιλογι και θ αξιοποίθςθ τουσ κα πρζπει να ςτθρίηεται ςτισ 

αρχζσ που καταγράφονται ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν του Νθπιαγωγείου.  

Ππωσ παρουςιάηεται ςτο Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ. (2002), θ ειςαγωγι τθσ πλθροφορικισ ςτο 

Νθπιαγωγείο ζχει ωσ ςτόχο τθν εξοικείωςθ των παιδιϊν με τισ απλζσ ,βαςικζσ 

λειτουργίεσ του θλεκτρονικοφ υπολογιςτι. Ακόμθ επιδιϊκει τθν απόκτθςθ 

ςτοιχειωδϊν δεξιοτιτων ςχετικά με  το χειριςμό του υπολογιςτι και τθν αςφαλι 

πλοιγθςι τουσ ςτο διαδίκτυο. Ραρατθροφμε ότι θ ςτοχοκεςία του Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ. 

αναφζρεται ςτθ διακεματικι προςζγγιςθ των γνωςτικϊν αντικειμζνων, αλλά και  τθ 

ςυνεργατικι μάκθςθ, οι οποίεσ ςυμβάλουν ςτθν προςωπικι ανάπτυξθ των παιδιϊν, 

τθν κοινωνικοποίθςθ τουσ κακϊσ και ςτθν εξζλιξθ γνϊςεων, ικανοτιτων και 

δεξιοτιτων. Επιπρόςκετα είναι γεγονόσ ότι με τθν ειςαγωγι του θλεκτρονικοφ 

υπολογιςτι θ διδαςκαλία διευκολφνεται και εμπλουτίηεται, προςφζροντασ ςτα 

παιδιά ευκαιρίεσ για πειραματιςμό, παιγνιϊδθ προςζγγιςθ των δραςτθριοτιτων και 

τα βοθκά να κατανοιςουν τισ απαιτιςεισ και τισ ανάγκεσ τθσ ςφγχρονισ κοινωνίασ.  
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Ζπειτα από τθν ανανζωςθ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ του 2002, παρατθροφμε 

ότι ςτο  Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογραμμάτων Σπουδϊν για το Νθπιαγωγείο 

(2011), ο βαςικόσ ςτόχοσ των ΤΡΕ είναι τα παιδιά να ζχουν τθν δυνατότθτα να 

αναηθτοφν, να οργανϊνουν, να διαχειρίηονται τισ πλθροφορίεσ, να κατανοοφν τθ 

ςπουδαιότθτα τουσ αλλά και το ρόλο που επιτελεί θ τεχνολογία για το ςφγχρονο 

άνκρωπο, να πειραματίηονται, να ςυνεργάηονται και να επικοινωνοφν, κυρίωσ όμωσ 

επιδιϊκεται θ προςωπικι τουσ ζκφραςθ και δθμιουργία. Μζςα από τθν ζνταξθ  

λοιπόν των ΤΡΕ ςτισ κακθμερινζσ δραςτθριότθτεσ του νθπιαγωγείου, ςε αυτό το 

αναλυτικό πρόγραμμα οι μακθτζσ εξοικειϊνονται με τον υπολογιςτι, γνωρίηουν τισ 

βαςικζσ λειτουργίεσ του, μακαίνουν να χειρίηονται τα εκπαιδευτικά λογιςμικά, είναι 

ικανά να πλοθγοφνται με αςφάλεια ςτο διαδίκτυο, αποκτοφν πολλαπλοφσ τρόπουσ 

ζκφραςθσ και επικοινωνίασ και τζλοσ αρχίηουν να μυοφνται ςτον τεχνολογικό 

γραμματιςμό.  

Στον ίδιο οδθγό ςπουδϊν, επιςθμαίνεται θ ςπουδαιότθτα αναφορικά με τθν ζνταξθ 

των ΤΡΕ ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ. Τονίηεται  θ αναγκαιότθτα του τεχνολογικοφ 

εγγραμματιςμοφ για τθν κατανόθςθ των ςφγχρονων κοινωνιϊν, τθν ανάπτυξθ των 

αντίςτοιχων δεξιοτιτων του ψθφιακοφ κόςμου και ταυτόχρονα τθν προςωπικι 

ανάπτυξθ των παιδιϊν.  Οι ΤΡΕ ςτο νθπιαγωγείο πρζπει να λειτουργοφν επικουρικά 

με τισ άλλεσ περιοχζσ, παρζχοντασ ςτα παιδιά διακεματικι προςζγγιςθ των 

γνωςτικϊν αντικειμζνων, ςε ςυνδυαςμό με μια ελκυςτικότερθ και ευχάριςτθ 

διδαςκαλία αυτϊν. Σε αυτό ςπουδαίο το πρόγραμμα παρατθροφμε ο εκπαιδευτικόσ 

κατζχει ςπουδαίο ρόλο, αφοφ καλείται να λειτουργεί διαμεςολαβθτικά, 

υποςτθρίηοντασ, κακοδθγϊντασ, και ενκαρρφνοντασ τουσ μακθτζσ ςτθν εκμάκθςθ 

και μετζπειτα ςτθ χριςθ των ψθφιακϊν εργαλείων. Τζλοσ, ςε αυτόν τον οδθγό 

ςπουδϊν, επιςθμαίνεται ότι τα ψθφιακά εργαλεία εκτόσ από μζςο ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία μποροφν να λειτουργιςουν και ωσ μζςο για τθν 

αξιολόγθςθ των παιδιϊν (Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ., 2011).  

Στθν ςυνζχεια, κατά το ζτοσ 2014 εκδόκθκε και δθμοςιεφτθκε το επόμενο 

Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογραμμάτων Σπουδϊν για το νθπιαγωγείο. Σε αυτό θ 

αναφορά για τισ ΤΡΕ υπογραμμίηει τουσ ςκοποφσ που επιτελοφν τα ψθφιακά 

εργαλεία ςχετικά με τθν  ζκφραςθ των παιδιϊν, το παιχνίδι, τθν επικοινωνία, τθν 

ςυνεργαςία, τθν αναηιτθςθ πλθροφοριϊν και τθν ορκι χριςθ των ΤΡΕ. Και ςε αυτό  

τονίηεται θ αξία του ψθφιακοφ γραμματιςμοφ για τα παιδιά κακϊσ τα βοθκάει να  

μακαίνουν ςτάςεισ, αξίεσ, δεξιότθτεσ και γνϊςεισ τεχνολογικοφ υποβάκρου, 

προκειμζνου να είναι ςε κζςθ να ανταπεξζλκουν ςτισ ανάγκεσ τθσ ςθμερινισ 

εποχισ. 

Σφμφωνα με αυτόν τον οδθγό ςπουδϊν, θ αξιοποίθςθ των  ΤΡΕ δίνει τθ δυνατότθτα 

ςτουσ μακθτζσ να αποκτοφν μακθςιακζσ εμπειρίεσ και ενδιαφζροντα, τα οποία 

ςχετίηονται με τθν κακθμερινότθτα, ςυμβάλλοντασ ζτςι ςταδιακά ςτθν ανάπτυξθ 
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των νοθτικϊν λειτουργιϊν και τθσ ολόπλευρθσ εξζλιξθσ τθσ προςωπικότθτάσ τουσ. 

Ακόμθ, επιςθμαίνεται ότι οι ΤΡΕ δεν αποτελοφν αυτοςκοπό ςτο νθπιαγωγείο, αλλά 

λειτουργοφν ςε ςυνδυαςμό με τισ άλλεσ μακθςιακζσ περιοχζσ και επιλζγονται από 

τουσ εκπαιδευτικοφσ όταν κρίνουν ότι μια δραςτθριότθτα μπορεί να γίνει 

περιςςότερο αποτελεςματικι με τθ χριςθ των ΤΡΕ, ι  ότι κα ενιςχφςει τισ 

ικανότθτεσ των μακθτϊν. Κρίνεται όμωσ αναγκαίο να βαςίηεται ςτισ εμπειρίεσ και 

τισ γνϊςεισ των παιδιϊν. Επιπλζον εδϊ γίνεται αναφορά και ςτθ δυνατότθτα 

χριςθσ των ΤΡΕ από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ. Ππωσ παρουςιάηεται από αυτό το 

πρόγραμμα αντιλαμβανόμαςτε ότι θ χριςθ των ΤΡΕ ςε ςυνδυαςμό με 

δραςτθριότθτεσ που προκφπτουν από τθν κακθμερινότθτα, είναι ζνασ τρόποσ ϊςτε 

οι μακθτζσ να οργανϊςουν τισ γνϊςεισ τουσ. Τζλοσ, ςε αυτόν τον οδθγό 

υποςτθρίηεται και θ ςυνεργαςία με τουσ γονείσ.  

Τζλοσ, ςτο πιο πρόςφατο Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ. που δθμοςιεφκθκε το 2022, παρατθροφμε ότι 

όπωσ και ςε όλουσ τουσ άλλουσ οδθγοφσ ζτςι και ςε αυτόν, γίνεται αναφορά ςτθν 

ανάγκθ εκμάκθςθσ τεχνολογικοφ-ψθφιακοφ εγγραμματιςμοφ, αλλά και τθσ 

εργαλειακισ ζνταξθσ των ΤΡΕ ςε όλα τα πεδία μάκθςθσ, προκειμζνου οι μακθτζσ να 

είναι ςε κζςθ να ανταπεξζλκουν ςτισ κακθμερινζσ ανάγκεσ τισ ςφγχρονθσ εποχισ. 

Αυτό που ςκιαγραφείται ςε αυτόν τον οδθγό και αξίηει να αναφερκεί  είναι ότι τα 

ψθφιακά εργαλεία μποροφν να ανταποκρικοφν ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ και 

χαρακτθριςτικά των παιδιϊν, δθμιουργϊντασ  ζτςι προοπτικζσ εκμάκθςθσ γνϊςεων 

με ζνα διαφορετικό τρόπο. 

Συνοψίηοντασ τα παραπάνω, διαπιςτϊνουμε ότι θ αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία προςφζρει πολλά οφζλθ αφενόσ ςτθν ολόπλευρθ 

ανάπτυξθ του παιδιοφ και αφετζρου ςτο ζργο και το ρόλο του εκπαιδευτικοφ, αφοφ 

μζςα από τα εργαλεία, τισ δυνατότθτεσ και τα μζςα που διακζτουν των βοθκάει να 

ςχεδιάςει και να προςαρμόςει τισ διδαςκαλίεσ του ςφμφωνα με τα νζα δεδομζνα, 

προκειμζνου να ενθμερϊςει, να ευαιςκθτοποιιςει και να ςυμβάλλει ςτθν ανάπτυξθ 

κετικϊν ςτάςεων ςε καίρια ηθτιματα τθσ κακθμερινότθτασ.  

Στθν ςυνζχεια κα αναφερκοφμε ςτα ψθφιακά εργαλεία και τισ πλατφόρμεσ ςου 

ςυμβάλλουν ςτο ζργο του εκπαιδευτικοφ για τθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ και 

τθν καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των παιδιϊν.  

 

5.4 Η Αξιοπούηςη των Ψηφιακών Πλατφόρμων ςτην Διαπολιτιςμικό 

Εκπαύδευςη  

Ππωσ υποςτθρίηει ο Dawson  (2008) ςτο κείμενο του, είναι αναμενόμενο θ μελζτθ 

των ΤΡΕ να βρίςκονται ςτο επίκεντρο πολλϊν ερευνϊν τόςο για τον τρόπο που 

επθρεάηουν διάφορουσ τομείσ τθσ κοινωνίασ, όςο και τθσ εκπαίδευςθσ. Μζςα από 

τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ δθμιουργικθκε μια παγκόςμια κοινότθτα, όπου οι 



68 
 

άνκρωποι  μποροφν να επικοινωνοφν μεταξφ τουσ ακόμα κι αν δεν βρίςκονται ο 

ζνασ κοντά ςτον άλλον. Οι πλθροφορίεσ ουςιαςτικά ταξιδεφουν ανά πάςα χρονικι 

ςτιγμι προσ διαφορετικζσ κατευκφνςεισ, ανεξάρτθτα από τισ χϊρεσ, τα κράτθ και τα 

μζρθ του κόςμου.  

Στθν εποχι μασ οι περιςςότερεσ ςχολικζσ τάξεισ διακατζχονται από πολιτιςμικι 

ετερότθτα. Ο εκπαιδευτικόσ λοιπόν, καλείται να  δθμιουργιςει ευκαιρίεσ για τουσ 

μακθτζσ τουσ, προκειμζνου να κινθτοποιιςει το ενδιαφζρον τουσ για τθν 

ανακάλυψθ άλλων πολιτιςμϊν, τθν αλλθλεπίδραςθ μαηί τουσ, ςυμβάλλοντασ ζτςι 

ςτθν ανάπτυξθ και τθν απόκτθςθ αρετϊν, αξιϊν και δεξιοτιτων ενόσ παγκόςμιου, 

διαπολιτιςμικοφ πολίτθ. Μζςα από το ςχεδιαςμό των εκπαιδευτικϊν του δράςεων 

τα παιδιά είναι ςε κζςθ να αναπτφξουν και να ενιςχφςουν τισ γνϊςεισ, τισ 

δεξιότθτεσ και τθ ςωςτι ςτάςθ τουσ απζναντι ςε άλλουσ πολιτιςμοφσ, (Evangelou & 

Palaiologou, 2009 · Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010).  

Από τα παραπάνω λοιπόν αντιλαμβανόμαςτε ότι θ χριςθ των ΤΡΕ, είναι 

κακοριςτικι για τθν επίτευξθ τθσ προςπάκειασ αυτισ κακϊσ δίνεται θ δυνατότθτα 

ςτον εκπαιδευτικό τθσ διαπολιτιςμικισ τάξθσ, να γίνει πιο ευζλικτοσ, ανοιχτόσ, 

αυτόνομοσ, διαφανισ και ευαίςκθτοσ ςτθν επικοινωνία του (Chiper, 2013). 

Θ εξζλιξθ και θ ανάπτυξθ των Νζων Τεχνολογιϊν παρζχει τθν δυνατότθτα πλζον 

ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, να μποροφν να 

διαχειριςτοφν τθ γνϊςθ ςε μια τάξθ που χαρακτθρίηεται από πολιτιςμικι 

ετερότθτα, κακϊσ οι ΤΡΕ παρζχουν μια πλθκϊρα εργαλείων που μποροφν να 

ςυμβάλλουν αποτελεςματικά ςτθν διαχείριςθ αυτισ (Evangelou & Palaiologou, 

2009).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει θ Chiper (2013)  ςτο κείμενο τθσ, διαπιςτϊνουμε ότι ζνα 

ιδιαίτερα χριςιμο εργαλείο για τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτθν τάξθ, είναι θ πλατφόρμα 

Moodle. Θ πλατφόρμα αυτι παρζχει τθν δυνατότθτα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να 

ςχεδιάςουν μακιματα, που δίνουν ςτουσ μακθτζσ πρόςβαςθ ςε υλικό που 

ανεβάηει ο εκπαιδευτικόσ ι άλλοι μακθτζσ ςε αυτι, αλλά και να ζχουν πρόςβαςθ ςε 

ςυνδζςμουσ που ζχουν ςχζςθ με κζματα που ζχουν προτακεί για ςυηιτθςθ. Αυτό 

ζχει ωσ αποτζλεςμα ο εκπαιδευτικόσ να ζχει μεγαλφτερθ ευελιξία, κακϊσ 

διευκολφνει τθ μάκθςθ παρζχοντασ όχι μόνο διάφορεσ εναλλακτικζσ πθγζσ 

πλθροφοριϊν, ταυτόχρονα μπορεί να δθμιουργιςει προςομοιϊςεισ και ςενάρια 

που επιτρζπουν ςτουσ μακθτζσ να δθμιουργιςουν τθ δικι τουσ μακθςιακι πορεία, 

ανάλογα με  το ςτυλ τθσ μάκθςθσ τουσ, τθ δθμιουργικότθτά τουσ και τον τφπο τθσ 

νοθμοςφνθσ τουσ. Θ πλατφόρμα αυτι μπορεί να χρθςιμοποιθκεί ςε μια προςζγγιςθ 

ςυνδυαςμζνθσ μάκθςθσ, κατά τθν οποία οι μακθτζσ εργάηονται ςτον υπολογιςτι 

μεμονωμζνα ι ςε ομάδεσ, από  το ςπίτι ι  και τθν τάξθ. 
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Στθν ςυνζχεια μελετϊντασ τον  Robinson (2011), παρατθροφμε ότι ςυμφωνεί και 

εκείνοσ με το γεγονόσ ότι τόςο θ πλατφόρμα Moodle, όςο και άλλεσ παρόμοιεσ 

πλατφόρμεσ, όπωσ για παράδειγμα το Blackboard, είναι μερικοί αποτελεςματικοί 

τρόποι, ϊςτε να αναπτυχκοφν οι δεξιότθτεσ των μακθτϊν ςτθ γραπτι 

διαπολιτιςμικι επικοινωνία, τθσ αποδοχισ τθσ διαφορετικότθτασ, αλλά και τθσ 

ανάπτυξθσ κετικισ ςτάςθσ απζναντι ςε άλλουσ πολιτιςμοφσ. Επίςθσ υπογραμμίηει 

ότι οι ικανότθτεσ ςτθν προφορικι διαπολιτιςμικι επικοινωνία, μποροφν να 

αναπτυχκοφν μζςα από τθν παροχι ευκαιριϊν ςτουσ μακθτζσ για αλλθλεπίδραςθ 

ςε πραγματικό χρόνο, χρθςιμοποιϊντασ τθ λειτουργία τθσ φωνθτικισ κλιςθσ ςε 

διάφορεσ εφαρμογζσ όπωσ είναι το Skype ι το Υahoo ι το Messenger. Τζλοσ, 

αναφζρει ότι οι εκπαιδευτικοί, μποροφν να αξιοποιιςουν τθν εξοικείωςθ των 

μακθτϊν με το Facebook και το yahoo δθμιουργϊντασ πολυπολιτιςμικζσ ομάδεσ, 

ςτισ οποίεσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν ευκαιρία να μακαίνουν ο ζνασ από τον άλλον, 

μζςα από τθν διαδικαςία τθσ ανταλλαγισ απόψεων, τθσ αλλθλεπίδραςθσ και τθσ 

ςυνεργαςίασ  προκειμζνου να αυξιςουν τθ διαπολιτιςμικι αλλθλεπίδραςθ.  

Το  Youtube, αναντίρρθτα μπορεί να αποτελζςει ακόμθ ζνα χριςιμο εργαλείο 

διαπολιτιςμικισ μάκθςθσ, κακϊσ οι μακθτζσ μζςω αυτοφ παρακολουκοφν βίντεο 

και ςχολιάηουν, ενϊ παράλλθλα αποτελεί τόπο διάδοςθσ πολιτιςτικϊν γνϊςεων 

που παράγονται από μακθτζσ. Τα βίντεο μποροφν να προβλθκοφν είτε απευκείασ 

ςτο youtube, είτε να ενςωματωκοφν ςε άλλεσ ιςτοςελίδεσ. Υπάρχουν επίςθσ 

πλατφόρμεσ με απλό λογιςμικό για τθν δθμιουργία ταινιϊν, όπωσ είναι το Windows 

Movie Maker αλλά και λογιςμικό επεξεργαςίασ ιχου, όπωσ είναι το Audacity, όπου 

οι μακθτζσ ζχουν τθν δυνατότθτα  να δθμιουργιςουν βίντεο, ςτα οποία εκφράηουν 

τισ αξίεσ τθσ δικισ τουσ κουλτοφρασ ι άλλων πολιτιςμϊν, και ςτθ ςυνζχεια μποροφν 

να τα ανεβάςουν ςτο Youtube. 

Ππωσ υποςτθρίηουν οι Evangelou & Palaiologou (2009), το πλεονζκτθμα τθσ 

αξιοποίθςθσ των βίντεο από τουσ μακθτζσ, είναι ότι θ ίδια θ διαδικαςία 

δθμιουργίασ τουσ παρακινεί, τουσ επιτρζπει να κατανοιςουν τθ δικι τουσ 

κουλτοφρα ι τθν κουλτοφρα άλλων πολιτιςμϊν, για τθν οποία δθμιουργοφν  μια 

ταινία και μποροφν ζπειτα να τθν παρουςιάςουν με τρόπο κατανοθτό και ελκυςτικό 

για τουσ άλλουσ, ενϊ τζλοσ ενιςχφει τθ δθμιουργικότθτά τουσ. Επιπλζον, τα βίντεο 

μποροφν να λειτουργιςουν ωσ podcasts, τα οποία επιτρζπουν ςτουσ μακθτζσ να 

παρουςιάςουν τθ δουλειά τουσ, να αλλθλοεπιδράςουν με τουσ υπόλοιπουσ και να 

λάβουν πολφτιμα ςχόλια. 

Σφμφωνα με όςα αναφζρουν οι Σοφόσ & Kron (2010), ςτο κείμενό τουσ θ 

δαςκαλοκεντρικι διδαςκαλία χρθςιμοποιεί τισ Νζεσ Τεχνολογίεσ υποςτθρικτικά, 

αντίκετα θ «ψθφιακι» διδαςκαλία τισ εντάςςει ςτα προγράμματα ςπουδϊν και 

ςτθν κουλτοφρα τθσ ςχολικισ μονάδασ. Μζςω τθσ χριςθσ των Νζων Τεχνολογιϊν 

παρζχεται ακόμθ μια υπθρεςία, θ οποία είναι κατάλλθλθ για να προάγει τθ 
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διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, το «Σχολικό Δίκτυο». Το πρόγραμμα E-Twinning 

αποτελεί ζνα πρόγραμμα για το ςχολικό δίκτυο και  πρόκειται για μια πλατφόρμα  θ 

οποία αποςκοπεί ςτθν αδελφοποίθςθ των ςχολικϊν τάξεων που βρίςκονται ςε 

διαφορετικζσ περιοχζσ, κράτθ ι ακόμθ και θπείρουσ και προάγει τθ 

ςυνεργατικότθτα μεταξφ τουσ  (Cassi, Morrison, & Rabelloti, 2015). 

Επιπρόςκετα, μελετϊντασ τθν βιβλιογραφία διαπιςτϊνουμε ότι τα διαδραςτικά 

προγράμματα προςομοίωςθσ, ενιςχφουν ςθμαντικά τθν διδαςκαλία ςτθν 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. Ο εκπαιδευτικόσ μζςω αυτϊν των προγραμμάτων, ζχει 

τθ δυνατότθτα να παρουςιάςει ζνα παγκόςμιο κοινωνικό πρόβλθμα ςτα παιδιά, τα 

οποία καλοφνται ςτθ ςυνζχεια δουλεφοντασ ομαδοςυνεργατικά να προςπακιςουν 

να βρουν λφςεισ ςτο πρόβλθμα που τουσ παρουςιάηεται. Τα παιδιά με τον τρόπο 

ανταλλάςςουν απόψεισ, να διαφωνοφν, αλλά και να διαπραγματεφονται λφςεισ ςε 

προβλιματα. Αυτι θ ςυνεργατικι μακθςιακι δραςτθριότθτα αναπτφςςει τον 

αμοιβαίο ςεβαςμό, τθν αλλθλεξάρτθςθ, τθν κοινωνικι ικανότθτα και τθ ςυνεργαςία 

μεταξφ μακθτϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, δεξιότθτεσ και ικανότθτεσ 

(Ferdig, Coutts, DiPietro, Lok & Davis, 2007).  

Ακόμθ μία αποτελεςματικι πρακτικι εφαρμογι ςτθν τάξθ, θ οποία φαίνεται να 

ςυμβάλει ςθμαντικά ςτθν επίτευξθ διαπολιτιςμικϊν ςτόχων, με ενςωματωμζνθ 

τεχνολογία αποτελοφν οι προςωπικοί ψθφιακοί βοθκοί (PDAs). Ρρόκειται για  

θλεκτρονικζσ ςυςκευζσ, τισ οποίεσ όταν τισ εξοπλίςουμε με θλεκτρονικά λεξικά, 

γραφικοφσ διοργανωτζσ και προγράμματα επεξεργαςίασ κειμζνου, μποροφν να 

βοθκιςουν τουσ μακθτζσ ςε ζνα πλικοσ μακθςιακϊν εργαςιϊν. Ραράλλθλα, αυτοί 

οι προςωπικοί ψθφιακοί βοθκοί παρζχουν τθν δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να 

ςθμειϊςουν, να καταγράψουν τα εργαςτθριακά δεδομζνα ι και να δθμιουργιςουν 

ςφντομα οπτικοακουςτικά αρχεία. Αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα, οι μακθτζσ που 

προζρχονται από διαφορετικά πολιτιςμικά περιβάλλοντα να ζχουν τθν δυνατότθτα 

να αλλθλεπιδροφν αποτελεςματικότερα ςτθν τάξθ, να αποκτοφν γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ αλλά και να βελτιϊνουν τθν γνϊςθ τουσ (Hwang, Shi & Chu ,2011). 

Συνοψίηοντασ όςα ειπϊκθκαν παραπάνω διαπιςτϊνουμε ότι θ εξζλιξθ και θ 

ανάπτυξθ των νζων τεχνολογιϊν, μασ παρζχει μια πλθκϊρα εργαλείων και μζςων, 

τα οποία ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να αξιοποιιςει για να ςχεδιάςει μια 

διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, θ όποια κα αναδεικνφει ηθτιματα τθσ ετερότθτασ 

τθσ τάξθσ του, ενϊ παράλλθλα κα ςτοχεφει ςτθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ των 

μακθτϊν του , ενιςχφοντασ τθν καλλιζργεια και τθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ 

του ικανότθτασ. 

Ραρακάτω κα αναφερκοφμε ςτο ρόλο του εκπαιδευτικοφ κατά τθν αξιοποίθςθ των 

ΤΡΕ ςτθν τάξθ.  
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5.5 ΣΠΕ και ο Ρόλοσ του Εκπαιδευτικού κατϊ την χρόςη τουσ 

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ςε μια ςχολικι τάξθ δεν είναι απλά επαγγελματικόσ. 

Διαδραματίηει τον πιο ςθμαντικό ρόλο ςτθν επιτυχία και τθν εξζλιξθ των μακθτϊν, 

και κυρίωσ αυτϊν που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικοοικονομικά ςτρϊματα. Ο 

Fisher (2003) διακρίνει το επάγγελμα του εκπαιδευτικοφ από όλα τα υπόλοιπα, ωσ 

προσ το αντικείμενο δραςτθριότθτασ, κακϊσ όπωσ αναφζρει ζχει να κάνει με τουσ 

ανκρϊπουσ και πιο ςυγκεκριμζνα απευκφνεται ςε παιδιά. Θ διδαςκαλία είναι μια 

εργαςία ατομικι, ςυλλογικι, ομαδικι που ζχει ωσ άξονα τθ διαμόρφωςθ 

διαπροςωπικϊν και ςυλλογικϊν ςχζςεων, αλλά και τθν αλλθλεπίδραςθ.  

Ππωσ αναφζρκθκε και πιο πάνω, ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ είναι κακοριςτικισ 

ςθμαςίασ για τθν αποτελεςματικι χριςθ των ΤΡΕ, ωσ προσ τθν διαχείριςθ τθσ 

πολιτιςμικισ ετερότθτασ μζςα ςτθν ςχολικι τάξθ. Ο εκπαιδευτικόσ οφείλει να ζχει 

ςφαιρικι μόρφωςθ, να είναι δθμιουργικόσ και πλιρωσ καταρτιςμζνοσ ωσ προσ τθν 

χριςθ των ΤΡΕ. Αυτά τα ςτοιχεία όμωσ από μόνα τουσ, δεν αρκοφν για να τον 

κάνουν ικανό ωσ προσ τισ πρακτικζσ που μπορεί να εφαρμόςει ςτθ διδαςκαλία τουσ 

(άπτθ & άπτθσ, 2004). 

Στθ ςφγχρονθ εποχι θ τεχνολογία αναπτφςςεται με ταχφτατουσ ρυκμοφσ και 

διαρκϊσ αναβακμίηεται, ενϊ τα λογιςμικά που χρθςιμοποιοφνται ανανεϊνονται και 

αυτά με τθ ςειρά τουσ. Ο εκπαιδευτικόσ λοιπόν καλείται να αξιολογεί τα 

τεχνολογικά εργαλεία που ζχει ςτθ διάκεςθ του και να επιλζγει το πιο κατάλλθλο, 

αυτό που κα του επιφζρει τα επικυμθτά μακθςιακά και εκπαιδευτικά 

αποτελζςματα και κα ανταποκρίνεται ςτισ ανάγκεσ τθσ διαπολιτιςμικισ του τάξθσ 

(Βοςνιάδου, 2006).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Γκόβαρθσ (2013), ο εκπαιδευτικόσ είναι εκείνοσ που 

πρζπει να αυτοςχεδιάςει ςφμφωνα με τθν κατάςταςθ που διαμορφϊνεται μζςα 

ςτθ ςχολικι του τάξθ, λαμβάνοντασ υπόψιν του πάντα τισ ιδιαιτερότθτεσ και τθ 

διαφορετικότθτα των μακθτϊν του. Ραράλλθλα όπωσ υποςτθρίηει εκείνοσ κζτει τα 

κεμζλιά, πάνω ςτα οποία κα κτιςτοφν οι ςχζςεισ ςυνεργαςίασ και επικοινωνίασ 

μεταξφ των μακθτϊν του και ςτθ ςυνζχεια κα γεφυρϊςει κάκε γλωςςικό, 

κρθςκευτικό, πολιτιςμικό, ι εκνοτικό χάςμα.  

Κρίνεται αναγκαίο να αναφερκεί ότι το αν οι ΤΡΕ μπορζςουν να χρθςιμοποιθκοφν 

με επιτυχία ςτισ πολυπολιτιςμικζσ ςχολικζσ τάξεισ, δεν εξαρτάται μόνο από τθν 

επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν, αλλά και από τθ διάκεςθ τουσ να τισ εφαρμόςουν. 

Για αυτό το λόγο λοιπόν οι εκπαιδευτικοί, κα πρζπει να είναι ανοικτοί ςε νζεσ 

διδακτικζσ προτάςεισ και να μθν διςτάηουν να τροποποιοφν τθ διδαςκαλία τουσ, 

ειςάγοντασ νζεσ καινοτόμεσ διδακτικζσ μεκόδουσ, οι οποίεσ κα βαςίηονται ςτθν 

τεχνολογία και τα εργαλεία που μπορεί να παρζχει (άπτθ & άπτθσ, 2004). 
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Σφμφωνα λοιπόν με όςα διατυπϊκθκαν παραπάνω, αντιλαμβανόμαςτε ότι ο 

εκπαιδευτικόσ κα πρζπει να ακολουκεί τισ εξελίξεισ, να ανανεϊνει τισ γνϊςεισ του 

μζςα από επιμορφϊςεισ και ςεμινάρια, και να αντιμετωπίηει τισ Νζεσ τεχνολογίεσ 

ωσ μζςο και ωσ εργαλείο που κα τον βοθκιςουν να ςυμβάλλει ςτθν καλλιζργεια και 

τθν ανάπτυξθ των δεξιοτιτων των μακθτϊν του, παρζχοντασ τουσ τα κατάλλθλα 

εφόδια για να μπορζςουν να ανταποκρικοφν ςτισ ςφγχρονεσ απαιτιςεισ. Κα πρζπει 

να κατανοιςει ότι οι νζεσ τεχνολογίεσ δεν δυςχεράνουν το ζργο του, αντικζτωσ το 

ενιςχφουν παρζχοντασ του ευκαιρίεσ για ςχεδιαςμοφσ και εφαρμογζσ 

διαφοροποιθμζνων διδαςκαλιϊν, μζςω των οποίων κα μπορεί να ευαιςκθτοποιεί, 

να ενθμερϊνει τα παιδιά ωσ προσ τα ηθτιματα ετερότθτασ τθσ τάξθσ του, να 

καλλιεργεί τθν ενςυναίςκθςθ τουσ και τθν ανάπτυξθ κετικϊν ςτάςεων απζναντι ςε 

αυτιν και να προάγει τθν καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ.  

Ραρακάτω κα αναφερκοφμε ςε άλλεσ ζρευνεσ αςχολικθκαν με ηθτιματα 

ετερότθτασ, πολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ και καλλιζργειασ τθσ διαπολιτιςμικισ 

ικανότθτασ των παιδιϊν ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ.    
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Βιβλιογραφικό Αναςκόπηςη Ερευνών  
 

Αυτό το κεφάλαιο αποτελεί μια ςφντομθ βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ του κζματοσ 

που πραγματεφεται θ παροφςα εργαςία. Ριο ςυγκεκριμζνα κα παρουςιαςτοφν τα 

αποτελζςματα από άλλεσ ζρευνεσ που πραγματοποιικθκαν και μελετοφςαν τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ των μακθτϊν και τθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ 

τουσ ικανότθτασ με τθ χριςθ ι χωρίσ τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ.   

Οι Bellini, Pereda, Cordero, Suarez-Morales (2016), με αφορμι τθν αυξανόμενθ 

ποικιλομορφία του πλθκυςμοφ των ΘΡΑ και τθν ανάγκθ αντιμετϊπιςθσ των 

αναπτυςςόμενων ςτερεοτφπων, διεξιγαγαν μια πιλοτικι παρζμβαςθ ςε τάξθ του 

νθπιαγωγείου. Ππωσ αναφζρουν οι ίδιεσ οι φυλετικζσ, εκνοτικζσ ςυμπεριφορζσ και 

προκαταλιψεισ μποροφν να αναπτυχκοφν ιδθ από τθν νεαρι θλικία των ατόμων. Θ 

μελζτθ αυτι μζςα από τθν εφαρμογι μιασ πιλοτικισ παρζμβαςθσ ςτθν τάξθ, 

εξζκεςαν τα παιδιά προςχολικισ θλικίασ ςε διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ, 

εξετάηοντασ τθν επίδραςθ τθσ παρζμβαςθσ ωσ προσ τισ φυλετικζσ ςυμπεριφορζσ. 

Στθν ζρευνα τουσ ςυμμετείχαν δεκαζξι μακθτζσ προςχολικισ θλικίασ, 

κατανεμικθκαν τυχαία ςε δφο ομάδεσ: ςτθν πειραματικι ςυνκικθ, θ οποία 

περιλάμβανε μακιματα με πολυπολιτιςμικό κζμα και τθν ομάδα ελζγχου, όπου τα 

μακιματα πραγματεφονταν κζμα με  τα ηϊα. Οι ςτάςεισ που ανζπτυξαν οι μακθτζσ 

για τα παιδιά διαφόρων εκνοτιτων αξιολογικθκαν πριν και μετά τθν παρζμβαςθ.  

Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ τουσ ζδειξαν ότι τα παιδιά που ζλαβαν τθν 

πολυπολιτιςμικι παρζμβαςθ άλλαξαν κετικά τθ ςτάςθ τουσ απζναντι ςε παιδιά 

άλλων εκνοτιτων, ςε ςφγκριςθ με τα παιδιά που δεν ζλαβαν τθν πειραματικι 

παρζμβαςθ. Θ διεξαγωγι αυτισ τθσ μελζτθσ καταδεικνφει ότι οι ςτάςεισ και οι 

προκαταλιψεισ προσ τουσ άλλουσ, μπορεί να επθρεαςτοφν μζςω τθσ πρϊιμθσ 

εκπαίδευςθσ και τθσ αυξθμζνθσ ευαιςκθτοποίθςθσ. 

Θ Páez (2022), από τθν άλλθ διεξιγαγε μια ζρευνα δράςθσ ςε ιδιωτικό ςχολείο ςτθ 

Σοφμπα τθσ Μπογκοτά, όπου μζςα από τθν αξιοποίθςθ του YouTube, προςπάκθςε 

να προςδιορίςει κατά πόςο τα παιδιά μποροφν να ευαιςκθτοποιθκοφν πολιτιςμικά 

μζςα από τθν προβολι βίντεο που είχαν διαπολιτιςμικό περιεχόμενο και 

αφοροφςαν κζματα ςυμπερίλθψθσ. Ρροςπάκθςε να προςδιορίςει το ςτάδιο 

διαπολιτιςμικισ ευαιςκθςίασ των μακθτϊν με τθν βοικεια τθσ κλίμακασ Bennett. 

Τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ τθσ ςυλλζχκθκαν μζςω ερωτθματολογίων, τα οποία 

αναπτφχκθκαν μζςω ερωτιςεων ανοιχτοφ τφπου και ςυνεντεφξεων προσ τα παιδιά 

και ςτθ ςυνζχεια αναλφκθκαν με βάςθ τθ κεμελιωμζνθ κεωρία. Τα δεδομζνα 

ζδειξαν ότι τα βίντεο του YouTube τα οποία είχαν διαπολιτιςμικό περιεχόμενο 

ζχουν ςθμαντικι επιρροι ςτισ διαπολιτιςμικζσ ευαιςκθςίεσ των μακθτϊν τθσ 

ζρευνασ. Ωσ εκ τοφτου, οι μακθτζσ κατάφεραν να αλλθλεπιδροφν κατά τθ 
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διαπολιτιςμικι επικοινωνία με τουσ ςυνομθλίκουσ τουσ και τουσ «άλλουσ», ενϊ 

ταυτόχρονα ενθμερϊκθκαν για τθν πολιτιςτικι πολυμορφία παγκοςμίωσ. 

Τζλοσ, ςτθν μελζτθ των Papaioannou & Kontoyianni (2019), διερευνικθκε θ 

επίδραςθσ των τεχνικϊν του δράματοσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία με ςτόχο τθν 

αποδοχι του «άλλου». Θ κεμελίωςθ του ςυγκεκριμζνου εκπαιδευτικοφ 

προγράμματοσ αφοροφςε τθ χριςθ του δράματοσ και τισ  εκπαιδευτικζσ τεχνικζσ 

ςτο πλαίςιο τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Συγκεκριμζνα, κατά τθν υλοποίθςθ 

του προγράμματοσ εκπαιδευτικοφ κεάτρου χρθςιμοποιικθκαν τεχνικζσ δράματοσ 

ςτθν εκπαίδευςθ, με ςτόχο τθν προϊκθςθ τθσ αμοιβαίασ αποδοχισ και 

ςυνεργαςίασ μακθτϊν που προζρχονται από διαφορετικά πολιτιςτικά 

περιβάλλοντα. Τα αποτελζςματα αυτισ τθσ μελζτθσ ιταν κετικά, κακϊσ οι τεχνικζσ 

παιχνιδιοφ ρόλων και ομαδικισ εργαςίασ του δράματοσ ςτθν εκπαίδευςθ, 

ςυνζβαλαν ςτθ δθμιουργία ενόσ κατάλλθλου περιβάλλοντοσ για τθν επίτευξθ τθσ 

αποδοχισ του «άλλου», ενϊ ςυνζβαλλαν ςτθν αλλθλεπίδραςθ, τθν επικοινωνία, τθ 

ςυνεργαςία και τθν αμοιβαία αποδοχι μεταξφ των μακθτϊν που ςυμμετείχαν ςτο 

εκπαιδευτικό κεατρικό πρόγραμμα.  

Συνοψίηοντασ παρατθροφμε ότι όταν θ πολιτιςμικι ετερότθτα, λαμβάνεται υπόψθ 

και ςχεδιάηονται τα κατάλλθλα ςχζδια δράςθσ, παιδαγωγικζσ παρζμβαςθσ και 

ακολουκοφνται οι αντίςτοιχεσ τεχνικζσ οι οποίεσ βαςίηονται ςτθν ςτοχοκεςία και το 

ςκοπό των αναλυτικϊν προγραμμάτων, τότε μόνο κετικά αποτελζςματα μποροφμε 

να ζχουμε ωσ προσ τθν πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ, τθν ανάπτυξθ κετικϊν 

ςτάςεων και αντιλιψεων απζναντι ςτο διαφορετικό, ςτθν καλλιζργεια τθσ 

ενςυναίςκθςθσ  αλλά και τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ του ατόμου.  

Στο ςθμείο αυτό αξίηει να ςθμειωκεί ότι ζπειτα από τθν βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ 

που πραγματοποιικθκε, παρατθρικθκε ότι οι ζρευνεσ αναφορικά με τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ και τθν καλλιζργεια τθν διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ 

των παιδιϊν ςτθν προςχολικι θλικία ιταν πάρα πολφ λίγεσ. Ραράλλθλα οι ζρευνεσ 

που ζχουν υλοποιθκεί ςε παγκόςμιο επίπεδο και πραγματεφονται αυτό το κζμα 

επικεντρϊνονται κυρίωσ ςτο ρόλο του εκπαιδευτικοφ και ςτισ προχποκζςεισ που κα 

πρζπει να ζχει ϊςτε να μπορζςει να καλλιεργιςει ςτα παιδιά τα παραπάνω.   

 Στθ ςυνζχεια κα περάςουμε ςτο ερευνθτικό μζροσ τθσ εργαςίασ όπου κα 

ςυηθτθκοφν κζματα μεκοδολογίασ και κα παρουςιαςτοφν τα αποτελζςματα τθσ 

εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ που πραγματοποιιςαμε.  
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Κεφϊλαιο 6ο: Μεθοδολογύα  
Στο κεφάλαιο αυτό κα αναφερκοφμε ςτο ερευνθτικό μζροσ τθσ παροφςασ εργαςίασ. 

Κα ςυηθτθκοφν κζματα ςχετικά με τθν προβλθματικι τθσ ζρευνασ, τον ςκοπό και 

τουσ ςτόχουσ τθσ αλλά και τα ερευνθτικά ερωτιματα, τθν μεκοδολογία που 

χρθςιμοποιικθκε, τα ερευνθτικά εργαλεία που αξιοποιικθκαν, ενϊ ςτθ ςυνζχεια 

κα παρουςιαςτοφν τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ και ςτο τζλοσ γίνεται κριτικι 

αποτίμθςθ τθσ παιδαγωγικισ παρζμβαςθσ που υλοποιικθκε.  

 

6.1 Προβληματικό τησ Έρευνασ 

Τα τελευταία χρόνια ςτθν χϊρα μασ ζχουν ζλκει αρκετοί πρόςφυγεσ και μετανάςτεσ 

από διάφορεσ χϊρεσ. Πλοι αυτοί οι πλθκυςμοί λοιπόν, χαρακτθρίηουν τθν 

πολυπολιτιςμικότθτα τθσ Ελλάδασ. Θ ζξαρςθ του προςφυγικοφ φαινομζνου ζχει 

επιφζρει αρκετζσ και ςθμαντικζσ αλλαγζσ ςε πολλοφσ τομείσ τθσ κακθμερινότθτασ 

μασ, ςαφϊσ και ο τομζασ τθσ εκπαίδευςθσ δεν ζχει μείνει ανεπθρζαςτοσ. Σε πολλά 

ςχολεία τθσ χϊρασ μασ ςυναντάμε αρκετοφσ αλλοδαποφσ μακθτζσ με 

μεταναςτευτικό ι προςφυγικό υπόβακρο, οι οποίοι κακθμερινά ζρχονται 

αντιμζτωποι με πολλά και ςθμαντικά προβλιματα, ενϊ οι εκπαιδευτικζσ τουσ 

ανάγκεσ είναι αρκετζσ.  Λόγω τθσ παραπάνω κατάςταςθσ ζχει διαμορφωκεί ζνα 

«πολφχρωμο» πολιτιςμικά και φυλετικά ςχολικό πλαίςιο, ςτο οποίο ο μακθτισ, 

γθγενισ ι μετανάςτθσ, κα πρζπει να επανεξετάςει τον ρόλο του ςτο 

πολυπολιτιςμικό ςχολείο, ϊςτε να μπορζςουν να διαχειριςτοφν τθν νζα 

πολυπολιτιςμικι πραγματικότθτα που ζχει δθμιουργθκεί ςτο ςχολικό χϊρο (Coulby, 

2006).  

Αναμφιςβιτθτα, οι αλλοδαποί μακθτζσ αντιμετωπίηουν αρκετζσ δυςκολίεσ κατά τθ 

ςχολικι προςαρμογι τουσ ςε ζνα νζο εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Τα παιδιά που 

προζρχονται από άλλεσ χϊρεσ ςυχνά ςυναντοφν αρκετζσ δυςκολίεσ ςτο ςχολικό 

χϊρο που ςχετίηονται με τισ γλωςςικζσ, πολιτιςμικζσ αλλά και κρθςκευτικζσ 

διαφορζσ που ζχουν με τουσ γθγενείσ μακθτζσ. Αυτό επιφζρει αρνθτικζσ ςυνζπειεσ 

ςτθν ψυχολογικι κατάςταςθ των παιδιϊν αυτϊν, ενϊ παράλλθλα οι εκπαιδευτικζσ 

τουσ ανάγκεσ ωσ μακθτζσ δεν καλφπτονται, με αποτζλεςμα να παρουςιάηονται 

προβλιματα τόςο ςτθν ςυμπεριφορά τουσ όςο και ςτθν ακαδθμαϊκι τουσ επίτευξθ.     

Για να ξεπεραςτοφν λοιπόν οι δυςκολίεσ αυτζσ, το εκπαιδευτικό ςφςτθμα κα πρζπει 

να υιοκετιςει πρακτικζσ και τρόπουσ τα οποία κα ςυμβάλουν ϊςτε οι μακθτζσ να 

αιςκάνονται και να αντιδροφν καλφτερα ςτον ψυχοκοινωνικό τομζα. 

Επιπρόςκετα, ζνασ από τουσ βαςικότερουσ ςτόχοσ του ςχολείου κα πρζπει να είναι 

θ ζνταξθ των μακθτϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, κακϊσ και θ αλλθλεπίδραςθ τουσ με τουσ γθγενείσ μακθτζσ, 

προκειμζνου να επιτευχκεί θ αλλθλοκατανόθςθ, ο ςεβαςμόσ ςτο διαφορετικό και θ 

αρμονικι ςυνφπαρξθ. Σε αυτό μπορεί να βοθκιςει θ χριςθ των Νζων Τεχνολογιϊν, 
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οι οποίεσ όταν αξιοποιοφνται με ορκό και ςωςτό τρόπο, μποροφν να ενιςχφςουν και 

να ςυμβάλλουν αποτελεςματικά ςτθν αρμονικι ςυνφπαρξθ και τθν γόνιμθ 

αλλθλεπίδραςθ  όλων ανεξαιρζτωσ των μακθτϊν. 

Αναγκαιότητα τησ ζρευνασ  

Θ ζρευνα αυτι κακίςταται ςθμαντικι για τουσ εκπαιδευτικοφσ, κακϊσ ςτισ μζρεσ 

μασ τα περιςςότερα ελλθνικά ςχολεία είναι πολυπολιτιςμικά, λόγω τθσ 

προςφυγικισ κρίςθσ και του μεταναςτευτικοφ φαινομζνου. Με βάςθ λοιπόν τα  

παραπάνω δεδομζνα και ςε ςυνδυαςμό με τθν ραγδαία ανάπτυξθ τθσ τεχνολογίασ, 

το παρόν κζμα κακίςταται ιδιαίτερα ενδιαφζρον και ςθμαντικό, προκειμζνου να 

ενθμερωκοφν οι εκπαιδευτικοί για το πϊσ μποροφν να χρθςιμοποιιςουν τισ Νζεσ 

Τεχνολογίεσ, ϊςτε  να προωκιςουν τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςτθν τάξθ τουσ 

και να διαχειριςτοφν κζματα ετερότθτασ. Τα ςυμπεράςματα  τθσ μελζτθσ αυτισ 

είναι ςθμαντικά τόςο για τουσ ςθμερινοφσ εκπαιδευτικοφσ, όςο και για αυτοφσ που 

κα ακολουκιςουν ςτο μζλλον. Επιπλζον, θ παροφςα ζρευνα μπορεί να αξιοποιθκεί 

ωσ βάςθ για τθ διεξαγωγι μελλοντικισ ζρευνασ ςε  πανελλαδικό επίπεδο.  

Είναι γεγονόσ ότι τα τελευταία χρόνια θ διαπολιτιςμικι κατάρτιςθ, ζχει αποκτιςει 

μεγάλθ ςθμαςία κακϊσ θ ανάγκθ για επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ ςτο πλαίςιο των 

διεκνϊν ςυναντιςεων, ζχει γίνει ευρφτερα αναγνωριςμζνθ. Τα πανεπιςτιμια 

πλζον, ζχουν εντάξει ωσ μζροσ τθσ ακαδθμαϊκισ προςφοράσ ςτα προγράμματα 

ςπουδϊν τουσ,  μακιματα διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ ϊςτε να εκπαιδεφςει τουσ 

φοιτθτζσ τόςο για το μελλοντικό χϊρο εργαςίασ, όςο και τουσ ίδιουσ ωσ 

προςωπικότθτεσ για να μπορζςουν να ςυνυπάρξουν ςτο πλαίςιο των ςφγχρονων 

κοινωνιϊν. Ακόμθ, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ αλλά και θ κατάκτθςθ τθσ 

διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ μπορεί να κεωρθκεί ωσ μια δεξιότθτα ηωισ, θ οποία 

επιτρζπει ςε κάποιον να λειτουργεί αποτελεςματικά ςτισ κακθμερινζσ του 

δραςτθριότθτεσ. Ζτςι, τα αναλυτικά προγράμματα των ςχολείων ειςιγαγαν τον όρο 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, προκειμζνου να καλλιεργιςουν ςτουσ μακθτζσ τουσ 

και αυριανοφσ πολίτεσ διαπολιτιςμικζσ ικανότθτεσ (Chiper, 2013). 

Σφμφωνα λοιπόν με τα παραπάνω θ διεξαγωγι τθσ παροφςασ ζρευνασ κρίνεται 

αναγκαία. Το κζμα που πραγματεφεται είναι αρκετά επίκαιρο και ςθμαντικό, κακϊσ 

αςχολείται με ηθτιματα τθσ εκπαίδευςθσ του ςφγχρονου πολυπολιτιςμικοφ 

ςχολείου όπωσ είναι θ αποδοχι τθσ ετερότθτασ, θ πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ, θ 

καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ, θ ανάπτυξθ των κετικϊν ςτάςεων 

απζναντι ςτθν ετερότθτα, προκειμζνου οι γθγενείσ και οι «άλλοι» μακθτζσ να 

μποροφν να ςυμβιϊνουν  και να ςυνυπάρχουν  αρμονικά, να υπάρχει γόνιμθ 

αλλθλεπίδραςθ και αποτελεςματικι επικοινωνία, ϊςτε να αποδζχονται ο ζνασ τθν 

ετερότθτα του άλλου.  
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6.2 κοπόσ – τόχοι – Ερευνητικϊ ερωτόματα   

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Gorski (2009), ζνασ ςτόχοσ τθσ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ είναι να διευρφνει το πρόγραμμα ςπουδϊν, ενςωματϊνοντασ τθν 

ςυνειςφορά των διαφορετικϊν πολιτιςμϊν ςε παραδοςιακοφσ κλάδουσ ςπουδϊν. 

Αναντίρρθτα, θ διάςταςθ αυτι γίνεται εφκολα μζςω τθσ τεχνολογίασ. Οι 

εκπαιδευτικοί για παράδειγμα, ζχουν χρθςιμοποιιςει τον Ραγκόςμιο Λςτό για να 

επεκτείνουν τουσ διακζςιμουσ πόρουσ μάκθςθσ για διάφορα κζματα.  

Με τθν πάροδο του χρόνου θ τεχνολογία βελτιϊνεται και οι εκπαιδευτικοί 

κατανοοφν ολοζνα και περιςςότερο τθν ςθμαντικότθτα τθσ ςτισ πολυπολιτιςμικζσ 

τάξεισ διδαςκαλίασ. Είναι γεγονόσ ότι θ αξιοποίθςθ των τεχνολογικϊν μζςων και 

εργαλείων ςε πολυπολιτιςμικζσ αίκουςεσ διδαςκαλίασ, δίνει τθ δυνατότθτα ςτουσ 

μακθτζσ να μάκουν με πολλοφσ διαφορετικοφσ τρόπουσ. Ριο ςυγκεκριμζνα παρζχει 

ευκαιρίεσ ςτουσ περιςςότερουσ μακθτζσ ϊςτε να ενιςχφουν τθν πείρα τουσ, να 

υποςτθρίηουν το πρόγραμμα ςπουδϊν, να ςυμμετζχουν ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, να ικανοποιοφν τισ ανάγκεσ τθσ διαφορετικότθτασ και τθσ επικοινωνίασ. 

Θ τεχνολογία ςυμβάλλει ςτθ ςφνδεςθ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ με 

διάφορουσ τρόπουσ, ενιςχφοντασ τθν επικοινωνία και τθν αρμονικι ςυνφπαρξθ 

μεταξφ διαφορετικϊν ομάδων (Wassell & Crouch, 2008). 

κοπόσ ζρευνασ 

Βαςικόσ ςκοπόσ τθσ μελζτθσ αυτισ είναι να εξετάςει κατά πόςο τα τεχνολογικά 

μζςα και εργαλεία μποροφν να βοθκιςουν ςτθ διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ 

ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο, και πιο ςυγκεκριμζνα, εάν και κατά πόςο οι μακθτζσ 

μποροφν να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και να 

ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το «διαφορετικό» με τθν βοικεια τθσ χριςθσ των 

Τεχνολογιϊν τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ), ςυμβάλλοντασ ζτςι ςτθν 

αποτελεςματικι ςυνφπαρξθ όλων ανεξαιρζτωσ των μακθτϊν. Ο βαςικόσ ςκοπόσ και 

ςτόχοσ δθλαδι είναι τόςο οι γθγενείσ, όςο και οι αλλοεκνείσ να μάκουν να 

ςυμβιϊνουν και να αποδζχονται ο ζνασ τθν διαφορετικότθτα του άλλου.  

τόχοι ζρευνασ  

Οι ςτόχοι τθσ παροφςασ ζρευνασ είναι οι ακόλουκοι:  

1) Να αποκτιςουν γνϊςεισ  και να ευαιςκθτοποιθκοφν τα παιδιά γφρω από το κζμα 

των προςφφγων. 

2) Να αποκτιςουν κετικζσ ςτάςεισ ςυνφπαρξθσ και ςυνεργαςίασ μεταξφ τουσ. 

3) Να διερευνθκεί κατά πόςο μια μικρισ διάρκειασ εκπαιδευτικι παρζμβαςθ με τθν 

χριςθ των ΤΡΕ, μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν διαπολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ 

νθπίων. 
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Ερευνητικά ερωτήματα  

Τα ςθμαντικότερα ερευνθτικά ερωτιματα  είναι τα εξισ:          

1) Τι γνωρίηουν τα νιπια για τουσ πρόςφυγεσ;    

2) Ρϊσ αντιδροφν τα παιδιά ςτθ διαφορετικότθτα των ανκρϊπων; 

3) Κατά πόςο θ επεξεργαςία κοινωνικϊν ηθτθμάτων, όπωσ το κζμα των προςφφγων, 

μπορεί να ςυμβάλλει ςτθ βελτίωςθ των μεταξφ τουσ ςχζςεων και ςτθν υιοκζτθςθ 

κετικϊν ςυμπεριφορϊν; 

4) Αν και κατά πόςο οι δυνατότθτεσ που παρζχουν τα ΤΡΕ μποροφν να ςυμβάλλουν 

ςτθν καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ ςτα νιπια;    

6.3 υμμετϋχοντεσ ςτην ϋρευνα  

Οι ςυμμετζχοντεσ ςε αυτιν τθν ζρευνα δράςθσ είναι μακθτζσ προςχολικισ θλικίασ 

(4 ζωσ 6 ετϊν), που φοιτοφςαν ςε νθπιαγωγείο τθσ Νάξου, ενϊ αξίηει να ςθμειωκεί 

ότι ςτθν τάξθ υπιρχαν μακθτζσ τόςο με ελλθνικι, όςο και με μθ ελλθνικι 

καταγωγι. Ριο ςυγκεκριμζνα δείγμα τθσ ζρευνασ αποτελοφν 15 παιδιά, τα οποία 

επιλζχκθκαν με δειγματολθψία ευκολίασ. Ακόμθ, ςθμαντικι ιταν και θ ςυμβολι 

των γονζων των μακθτϊν με μεταναςτευτικό υπόβακρο του τμιματοσ, με 

καταγωγι από τθν Αλβανία και τθν Κίνα, για τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ.  

 

6.4 υνθόκεσ Διεξαγωγόσ τησ Έρευνασ  

 

Σόποσ και χρόνοσ διεξαγωγήσ τησ ζρευνασ  

Θ ζρευνα ζλαβε χϊρα ςε ζνα νθπιαγωγείο τθσ Νάξου προσ τα τζλθ τθσ ςχολικισ 

χρονιάσ, και πιο ςυγκεκριμζνα προσ το τζλοσ του μινα Μαΐου  του 2023 με διάρκεια 

2 εβδομάδων. Μια θμζρα πριν από τθν ζναρξθ τθσ παρζμβαςθσ χορθγικθκε ςτα 

παιδιά ζνα τεςτ αξιολόγθςθσ με ςκοπό τθν ανίχνευςθ τθσ προχπάρχουςασ  γνϊςθσ 

των παιδιϊν ςχετικά με το κζμα. Το τεςτ αυτό  χορθγικθκε ατομικά, ςτο κάκε παιδί 

ξεχωριςτά και θ ερευνιτρια κατζγραψε τα αποτελζςματα και τισ απαντιςεισ ςε ζνα 

φυλλάδιο. Είχε τθ μορφι ερωτθματολογίου ςτο οποίο υπιρχαν ανοιχτοφ και 

κλειςτοφ τφπου ερωτιςεισ, ενϊ αξιοποιικθκε θ αρχι τθσ παρατιρθςθσ και τθσ 

περιγραφισ εποπτικοφ υλικοφ. Μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςθσ,  

χορθγικθκε εκ νζου το ίδιο τεςτ ςτουσ μακθτζσ προςχολικισ θλικίασ, ζτςι ϊςτε να 

ανακτθκοφν τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 

Οριοθζτηςη προβλήματοσ  
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Αναμφιςβιτθτα, θ εκπαίδευςθ δεν μπορεί να αποκλειςτεί από τθν τεχνολογικι 

ανάπτυξθ, ενϊ γίνεται αντιλθπτό ότι οι ΤΡΕ υπόςχονται ριηικζσ αλλαγζσ ςτον 

εκπαιδευτικό τομζα. Οι Νζεσ Τεχνολογίεσ διακζτουν εργαλεία και μζςα που 

βοθκοφν ςτθ  λειτουργία του ςχολείου, ενϊ αναμφιςβιτθτα αποτελοφν ζνα μζςο 

που κακιςτά τθ διδαςκαλία πιο ελκυςτικι και πιο αποτελεςματικι. Ριο 

ςυγκεκριμζνα, ςε τάξεισ όπου υπάρχουν μακθτζσ με μεταναςτευτικό υπόβακρο οι 

ΤΡΕ αξιοποιοφνται ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, κακϊσ επιφζρουν κετικά 

αποτελζςματα για τθν προϊκθςθ τθσ ςυνεργατικισ μάκθςθσ, τθν καταπολζμθςθ 

του ρατςιςμοφ ςτθν εκπαίδευςθ, αλλά και για τθν ενθμζρωςθ και τθν 

ευαιςκθτοποίθςθ των μακθτϊν.  

Ραράλλθλα, οι ΤΡΕ δθμιουργοφν ζνα εφφορο μακθςιακό περιβάλλον, κακϊσ τα 

παιδιά μποροφν να εργαςτοφν ςε ομάδεσ (ςυνεργατικι και ςυνεταιριςτικι μάκθςθ) 

και ζτςι να μάκουν ο ζνασ με τθ βοικεια του άλλου. Αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα οι 

μακθτζσ με διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα να πλθςιάηουν ο ζνασ τον άλλον, 

αναπτφςςοντασ κοινωνικζσ ςχζςεισ και δθμιουργϊντασ φιλίεσ. Ακόμθ, θ 

αυτοεκτίμθςθ των μακθτϊν με μεταναςτευτικό υπόβακρο λόγω τθσ χριςθσ των 

ΤΡΕ αυξάνεται και ζτςι, τείνουν να ςυμμετζχουν περιςςότερο ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία, ενϊ αιςκάνονται ότι ζχουν κάτι να προςφζρουν (Paleologou, 2005). 

Προχποθζςεισ ζρευνασ  

Ρροκειμζνου θ παροφςα μελζτθ  να  καταςτεί όςο το δυνατόν πιο αντικειμενικι και 

αξιόπιςτθ, ςτθρίχκθκε ςτθ ςυλλογι ποςοτικϊν και ποιοτικϊν δεδομζνων. Δείγμα 

αποτζλεςαν παιδιά προςχολικισ θλικίασ τα οποία φοιτοφν ςε τάξθ όπου υπάρχουν 

γθγενείσ και αλλοεκνείσ μακθτζσ. Οι προχποκζςεισ λοιπόν τθσ ζρευνασ αναμζνεται 

να οδθγιςουν ςε αςφαλι και ςθμαντικά ςυμπεράςματα. 

Ηητήματα Δεοντολογίασ 

Τα θκικά ηθτιματα ςτθν ποιοτικι ζρευνα ςχετίηονται με τθν πλθροφόρθςθ των 

ςυμμετεχόντων αναφορικά με τον ςκοπό τθσ μελζτθσ, ενϊ παράλλθλα 

περιλαμβάνει ηθτιματα όπωσ είναι θ ανακοίνωςθ πλθροφοριϊν ςτουσ 

ςυμμετζχοντασ, θ αποφυγι παραπλανθτικϊν πρακτικϊν, θ αμοιβαιότθτα, θ χριςθ 

θκικϊν πρακτικϊν ςυνζντευξθσ, ο ςεβαςμόσ ωσ προσ τθν ερευνθτικι τοποκεςία, θ 

ςυνεργαςία με τουσ ςυμμετζχοντεσ, αλλά και θ τιρθςθ τθσ εμπιςτευτικότθτασ. Θ 

Δεοντολογία ι θκικι αποτελεί ζνα κλάδο τθσ φιλοςοφίασ, ο οποίοσ αςχολείται με 

το τι είναι καλό και τι είναι κακό, τι είναι ςωςτό και τι λάκοσ. Πςον αφορά το 

ερευνθτικό πλαίςιο θ θκικι/ δεοντολογία επικεντρϊνεται ςτα δικαιϊματα και τθν 

προςταςία των ερωτϊμενων και των ερευνθτϊν, τθν ακρίβεια, τθν κακι χριςθ των 

δεδομζνων, τθν ευκφνθ και τθν τιμιότθτα ςτθν αναφορά των αποτελεςμάτων 

(Creswell, 2016 · Newby, 2019).    
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Κακϊσ θ εν λόγω  ζρευνα αφορά ςυλλογι  των δεδομζνων από παιδιά, 

ακολουκθκικαν ςε όλθ τθ διάρκειά τθσ, όλεσ οι απαραίτθτεσ ενζργειεσ που 

αφοροφν ςτον κϊδικα δεοντολογίασ τθσ ζρευνασ με παιδιά. Ηθτικθκε γραπτι 

ςυγκατάκεςθ από τουσ γονείσ και  κθδεμόνεσ των παιδιϊν που πιραν μζροσ ςτθν 

ζρευνα, αφοφ πρϊτα τουσ δόκθκε αναλυτικι περιγραφι του ςκοποφ και τθσ 

διαδικαςίασ βιμα προσ βιμα. Υπιρξε διαςφάλιςθ προσ τουσ γονείσ και κθδεμόνεσ, 

ότι δεν κα κρατθκοφν προςωπικά ςτοιχεία των ςυμμετεχόντων και δεν κα υπάρχει 

διαρροι και δθμοςιοποίθςθ προςωπικϊν δεδομζνων των παιδιϊν. Θ ερευνιτρια 

ενθμζρωςε τουσ μακθτζσ για όλα τα χαρακτθριςτικά τθσ ζρευνασ, με όρουσ που το 

παιδί μπορεί να κατανοιςει και ηιτθςε τθ ςυγκατάκεςι του αν κζλει να 

ςυμμετζχει. Διευκρίνιςε, ότι οποιαδιποτε ςτιγμι κελιςουν, κα μποροφν να 

διακόψουν τθ ςυμμετοχι τουσ. Τζλοσ, θ ερευνιτρια δεν κα επθρεάςει τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ.  

Σε αυτό το ςθμείο κρίνεται αναγκαίο να αναφερκεί ότι για τθν διεξαγωγι τθσ 

ζρευνασ, πιραμε ζγκριςθ από τθν επιτροπι Δεοντολογίασ του Ραιδαγωγικοφ 

Τμιματοσ Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ.  

 

6.5 Μεθοδολογύα ϋρευνασ  

Θ παροφςα ζρευνα επιχειρεί να εξετάςει τθν ςυμβολι των ΤΡΕ ςτθν διαχείριςθ τθσ 

πολιτιςμικισ ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο. Ρρόκειται για μια ζρευνα δράςθσ θ 

οποία προςπακεί να μελετιςει εάν και κατά πόςο οι μακθτζσ μποροφν να 

καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ 

προσ το «διαφορετικό» μζςω τθσ χριςθσ των εργαλείων και των μζςων που 

διακζτουν οι ΤΡΕ.  

Θ ζρευνα δράςθσ χαρακτθρίηεται ωσ μια διαδικαςία μάκθςθσ μζςω τθσ πρακτικισ. 

Είναι ζνασ τρόποσ ζρευνασ κατά τον οποίο εντοπίηεται ζνα πρόβλθμα ι ηιτθμα, 

δοκιμάηεται ζνασ τρόποσ επίλυςθσ και αξιολογείται θ εξζλιξθ ςτο πλαίςιο του 

ςτόχου (ςτθν επίλυςθ του προβλιματοσ). Αυτό μπορεί να οδθγιςει ςε κάποια άλλθ 

φάςθ ανάλθψθσ δράςθσ για τθν επίλυςθ του προβλιματοσ. Ζτςι θ προςζγγιςθ αυτι 

χρθςιμοποιείται από επαγγελματίεσ και εκπαιδευτικοφσ, ωσ τρόποσ βελτίωςθσ τθσ 

πρακτικισ τουσ (Newby, 2019).  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Newby (2019), το ιδιαίτερο χαρακτθριςτικό τθσ 

ζρευνασ δράςθσ είναι ότι ο ςκοπόσ τθσ επιδιϊκει να αναπτφξει και να εφαρμόςει 

αλλαγζσ. Ρρόκειται για μια προςζγγιςθ, θ οποία χρθςιμοποιεί τα ερευνθτικά 

ευριματα, ϊςτε να κακορίςει και να τεκμθριϊςει προςωπικζσ και οργανωτικζσ 

ενζργειεσ. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι θ  εν λόγω ζρευνα δεν παράγει από μόνθ τθσ τθν 

γνϊςθ, ενϊ θ δράςθ αποτελεί μζροσ τθσ ερευνθτικισ διαδικαςίασ. Ζτςι 
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δθμιουργείται μια κυκλικι διαδικαςία κατά τθν οποία θ ζρευνα παράγει δράςθ και 

θ δράςθ γίνεται θ βάςθ τεκμθρίωςθσ για περαιτζρω ζρευνα.  

Τζλοσ κρίνεται αναγκαία θ αναφορά ςτον χαρακτιρα τθσ ζρευνασ δράςθσ. Είναι μια 

πρακτικι διαδικαςία, θ οποία επιδιϊκει να αλλάξει τα πράγματα, ενϊ οι ερευνθτζσ 

δεν αποτελοφν εξωτερικοφσ παρατθρθτζσ, οι αποφάςεισ λαμβάνονται ςυνεργατικά 

από τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν  ζρευνα. Καλφπτει διάφορουσ κφκλουσ ζρευνασ , από 

τθν δράςθ ζωσ τον αναςτοχαςμό, για να πετφχει τον ςτόχο τθσ, ενϊ δεν είναι 

απαραίτθτο να καταλιξει ςε άμεςθ απάντθςθ. Ρρόκειται για μία ποιοτικι ζρευνα, 

αςχολείται δθλαδι με τθν ςθμαςία που δίνουν οι άνκρωποι ςτισ εμπειρίεσ τουσ και 

τα ςυναιςκιματά τουσ αλλά και με τθν κατανόθςθ του τρόπου με τον οποίο οι 

άνκρωποι επιλζγουν να ηιςουν τθν ηωι τουσ (Creswell, 2016 · Newby, 2019).Στθν 

ζρευνα δράςθσ παρατθρείται μια κυκλικι διαδικαςία ζρευνασ και ανάπτυξθσ που 

μεταφζρεται από το πρόβλθμα ςτο ςτόχο, από τθν δράςθ ςτον αναςτοχαςμό για το 

αποτζλεςμα ςε ςχζςθ με το ςτόχο και τζλοσ ανακεωρεί τθν δράςθ ι τον ςτόχο ι και 

τα δφο (Newby, 2019).     

Με βάςθ λοιπόν όςα αναφζρκθκαν παραπάνω αποφαςίςαμε ότι θ κατάλλθλθ 

μζκοδοσ διερεφνθςθσ του κζματοσ μασ είναι θ ζρευνα δράςθσ.  

 

Ο κφκλοσ τθσ ζρευνασ δράςθσ, Σχεδιάγραμμα (Newby, 2019: 73) 
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6.6 Ερευνητικϊ Εργαλεύα  

Θ ςυλλογι των δεδομζνων για τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ, ζγινε με τθν χοριγθςθ 

κατάλλθλα διαμορφωμζνου ερωτθματολογίου ςτουσ μακθτζσ, αλλά και με ανοιχτζσ 

τεχνικζσ όπωσ είναι το θμερολόγιο παρατθριςεων τθσ ερευνιτριασ και οι 

θχογραφιςεισ.  

Ρροκειμζνου να μελετιςουμε εάν και κατά πόςο οι μακθτζσ μποροφν να 

καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ 

προσ το «διαφορετικό» με τθν βοικεια των ΤΡΕ, να διερευνιςουμε τισ γνϊςεισ τουσ 

ςχετικά με τουσ πρόςφυγεσ, αλλά και τθν ςτάςθ των παιδιϊν απζναντι ςτθν 

διαφορετικότθτα των ανκρϊπων, αξιοποιιςαμε τθν τεχνικι τθσ χοριγθςθσ τεςτ 

πριν και μετά τθν ζρευνα (pre – post testing).  

Με βάςθ τθν τεχνικι αυτι πριν και μετά από μια εκπαιδευτικι παρζμβαςθ, 

χορθγείται ςτουσ μακθτζσ ζνα τεςτ το οποίο αξιοποιεί ο ερευνθτισ ωσ πθγι για τθν 

εξαγωγι αποτελεςμάτων, προκειμζνου να αποφανκεί εάν θ παρζμβαςθ του είχε 

κάποια επίδραςθ ςτα παιδιά. Θ ανάλυςθ και θ διεξαγωγι των αποτελεςμάτων τθσ 

ζρευνασ προκφπτει από τθν ςφγκριςθ των τεςτ πριν και μετά τθν ζρευνα δράςθσ για 

κάκε μακθτι. Θ μζκοδοσ αυτι χρθςιμοποιείται εκτεταμζνα ςτθν ζρευνα για 

εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ, όπωσ είναι θ διδαςκαλία ςτθν τάξθ (Creswell,2016 · 

Newby 2019). 

Σε αυτό το ςθμείο κα πρζπει να αναφζρουμε ότι τα δεδομζνα από τα 

ερωτθματολόγια που χορθγικθκαν ςτα παιδιά πριν και μετά από τθν παρζμβαςθ, 

κατανεμικθκαν ςτθν βάςθ δεδομζνων του ςυςτιματοσ SPSS, ενϊ θ επεξεργαςία 

των ευρθμάτων των ερωτθματολογίων, ζγινε μζςα από τθν εφαρμογι των 

κατάλλθλων ςτατιςτικϊν αναλφςεων και ελζγχων για τθν διεξαγωγι των 

αποτελεςμάτων.   

Θμερολόγιο 

Το θμερολόγιο καταγραφισ παρατθριςεων τθσ ερευνιτριασ είναι ακόμθ μια 

τεχνικι που αξιοποιικθκε ςτθν παροφςα ζρευνα θ οποία κα ςυνζβαλε ςτθν 

διεξαγωγι των αποτελεςμάτων. Το θμερολόγιο λοιπόν, αποτελεί μια γραπτι 

απεικόνιςθ γεγονότων κατά τθ διάρκεια μιασ χρονικισ περιόδου και μπορεί να 

πάρει διαφορετικι ζκταςθ και μορφι κάκε φορά. Για παράδειγμα μπορεί να είναι 

εγγραφζσ που ζχουν τθν μορφι υπομνθμάτων ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ μιασ 

εκπαιδευτικισ δραςτθριότθτασ, θμερολόγιο με τθ μορφι ςφντομων ςθμειϊςεων ςε 

ζνα ςχζδιο καταγραφισ δεδομζνων παρατιρθςθσ με προκακοριςμζνεσ κατθγορίεσ, 

ςθμειϊςεισ αναςτοχαςμοφ και ενδοςκόπθςθσ ι ακόμθ μπορεί να είναι εκτενείσ, 

ανοργάνωτεσ αναφορζσ για ςυγκεκριμζνα γεγονότα ( ΛΕΡ, 2012). 



83 
 

Ριο ςυγκεκριμζνα, το θμερολόγιο μπορεί να αξιοποιθκεί ωσ κφρια μζκοδοσ για τθν 

άντλθςθ δεδομζνων και διερεφνθςθ των πτυχϊν τθσ εκπαιδευτικισ 

πραγματικότθτασ. Μπορεί να προςφζρει πλοφςιεσ και λεπτομερείσ πλθροφορίεσ, οι 

οποίεσ κα αποτελζςουν τθ βάςθ για μια ζρευνα, μζςα από τθν καταγραφι 

ςυγκεκριμζνων ςτοιχείων για ζνα ηιτθμα όπωσ είναι οι ςκζψεισ, οι απόψεισ, οι 

δράςεισ, οι ςυμπεριφορζσ, οι πεποικιςεισ, οι αξίεσ κ.α. (ΛΕΡ,2012).  

Στθν παροφςα ζρευνα προχωριςαμε ςτθν αξιοποίθςθ των παραπάνω τεχνικϊν 

προκειμζνου να ερευνιςουμε τισ γνϊςεισ, τισ ςτάςεισ, τισ απόψεισ και τισ 

αντιλιψεισ των παιδιϊν ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα και να μελετιςουμε κατά 

πόςο τα παιδιά μποροφν να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το ηιτθμα αυτό και να 

αναπτφξουν τθ διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα με τθν βοικεια των ΤΡΕ.  

Ριο ςυγκεκριμζνα θ ερευνιτρια κατζγραφε τισ παρατθριςεισ τθσ κατά τθν διάρκεια 

των δραςτθριοτιτων τθσ παρζμβαςθσ, ενϊ παράλλθλα πραγματοποιικθκαν και  οι 

θχογραφιςεισ. Στθν ςυνζχεια αξιοποιικθκαν τα ευριματα που είχαν καταγραφεί ςε 

αυτά τα δφο εργαλείου προκειμζνου να γίνει θ διεξαγωγι των αποτελεςμάτων τθσ 

ζρευνασ.  

6.7 χεδιαςμόσ Δρϊςησ  

Σε αυτό το κεφάλαιο κα αναφερκοφμε ςτουσ λόγουσ που μασ οδιγθςαν ςτθν 

επιλογι του κζματοσ που πραγματεφεται θ εργαςία, ςτισ μεκόδουσ και τισ μορφζσ 

διδαςκαλίασ που αξιοποιικθκαν για τθν υλοποίθςθ τθσ παιδαγωγικισ παρζμβαςθσ, 

ενϊ ςτθν ςυνζχεια παρουςιάηονται οι ςκοποί και οι ςτόχοι των δραςτθριοτιτων τθσ 

παρζμβαςθσ.  

Αφορμι για τθν επιλογι και τθν επεξεργαςία του κζματοσ τθσ εργαςίασ αυτισ, 

αποτζλεςαν οι ςυνκικεσ και οι αλλαγζσ που επικρατοφν τόςο ςτο εκπαιδευτικό όςο 

και ςτο κοινωνικό πεδίο τθσ χϊρασ. Αναμφιςβιτθτα, ςτισ περιςςότερεσ ςχολικζσ 

τάξεισ τθσ χϊρασ μασ, ςε όλεσ τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ, φοιτοφν μακθτζσ με 

διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα που ςυνκζτουν τον πολφχρωμο, 

πολυπολιτιςμικό χαρακτιρα των ςφγχρονων ςχολικϊν τάξεων. Οι εκπαιδευτικοί 

λοιπόν κακθμερινά ζρχονται αντιμζτωποι με ηθτιματα διαχείριςθσ τθσ ετερότθτασ, 

ενϊ καλοφνται να καλλιεργιςουν και να αναπτφξουν ςε όλα παιδιά, ανεξαρτιτωσ 

καταγωγισ, εκείνεσ τισ δεξιότθτεσ όπου κα τα βοθκιςουν να ςυνυπάρχουν 

αρμονικά, να αλλθλεπιδροφν και να επικοινωνοφν, να αποδζχονται και να ςζβονται 

ο ζνασ τθν διαφορετικότθτα του άλλου.  

Ραράλλθλα, θ αφξθςθ των προςφυγικϊν ροϊν ςτθν χϊρα μασ το τελευταίο 

διάςτθμα, οδιγθςε ςτθν εμφάνιςθ προςφφγων και ςτα νθςιά των Κυκλάδων. Εδϊ 

κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι οι κάτοικοι ςτα νθςιά των Κυκλάδων δεν είναι 

ιδιαίτερα εξοικειωμζνοι με αυτό το φαινόμενο, όςο είναι οι κάτοικοι των νθςιϊν 

του Βορειοανατολικοφ Αιγαίου. 
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Οι παραπάνω παράγοντεσ οδιγθςαν ςτον προβλθματιςμό τθσ ερευνιτριασ ςχετικά 

με  ηθτιματα τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ,  που είχαν να κάνουν με τθν ενθμζρωςθ 

για το προςφυγικό ηιτθμα, τθν ευαιςκθτοποίθςθ και τθν αποδοχι ωσ προσ αυτό. 

Ζτςι ςτο πλαίςιο τθσ διπλωματικισ εργαςίασ, αποφαςίςτθκε να ςχεδιαςτεί μια 

παιδαγωγικι παρζμβαςθ, κατά τθν οποία κα προςεγγιηόταν ηθτιματα διαχείριςθσ 

τθσ ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο, μζςω τθσ οποία τα παιδιά κα ενθμερϊνονταν για 

το προςφυγικό ηιτθμα, κα ευαιςκθτοποιοφνταν ωσ προσ αυτό και κα ανζπτυςςαν 

αιςκιματα αποδοχισ για τθν ετερότθτα. 

Θ δράςθ αυτι είχε διάρκεια δφο εβδομάδων περίπου. Ριο ςυγκεκριμζνα πριν τθν 

εφαρμογι τθσ παρζμβαςθσ πραγματοποιικθκε μια επίςκεψθ τθσ ερευνιτριασ ςτθν 

τάξθ, προκειμζνου να πραγματοποιθκεί θ πρϊτθ γνωριμία με τουσ ςυμμετζχοντεσ 

και να τουσ ενθμερϊςει ςχετικά με τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ. Μια θμζρα πριν από 

τθν ζναρξθ τθσ παρζμβαςθσ πραγματοποιικθκε θ χοριγθςθ και θ εφαρμογι του 

pre-test, προκειμζνου να ανιχνευκοφν οι προχπάρχουςεσ γνϊςεισ των παιδιϊν 

ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα και τισ ςτάςεισ και τισ ςυμπεριφορζσ τουσ 

απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα. Ζπειτα ακολοφκθςαν πζντε (5) θμεριςιεσ 

διδαςκαλίεσ από τθν ερευνιτρια, θ οποία μζςα από τθν υλοποίθςθ πολλϊν και 

ποικίλων δραςτθριοτιτων προςπάκθςε να ενθμερϊςει και να ευαιςκθτοποιιςει τα 

παιδιά ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα, αλλά και να ςυμβάλλει ςτθν ανάπτυξθ 

τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ. Τζλοσ τθν επόμενθ θμζρα από τθν 

ολοκλιρωςθ τθσ εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ, ζγινε θ εφαρμογι του post-test με τθν 

βοικεια του οποίου κα ανακτθκοφν τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ.  

Αυτό το ςχζδιο δράςθσ είχε μικρι διάρκεια εφαρμογισ. Σκοπόσ του ιταν να 

ενθμερϊςει και να ευαιςκθτοποιιςει τα παιδιά ωσ προσ το διαφορετικό και να 

μελετιςει αν και κατά πόςο θ παρζμβαςθ επζφερε κάποια αλλαγι ςτθ 

ςυμπεριφορά και τισ ςτάςεισ των μακθτϊν, αναφορικά με τθν ετερότθτα. Επίςθσ 

ςτόχοσ τθσ παρζμβαςθσ αυτισ ιταν να καλλιεργθκεί και να αναπτυχκεί θ 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα των ςυμμετεχόντων. Για αυτό το λόγο αξιοποιθκικαν 

διδακτικζσ προςεγγίςεισ και τεχνικζσ, οι οποίεσ προάγουν τθν διαπολιτιςμικι 

διδαςκαλία και δεν αποςκοποφν ςε μια τουριςτικι προςζγγιςθ τθσ ετερότθτασ. Ο 

εκπαιδευτικόσ ανεξάρτθτα από τισ διδακτικζσ τεχνικζσ που κα χρθςιμοποιιςει ςτο 

πλαίςιο τθσ διαπολιτιςμικά υπεφκυνθσ διδαςκαλίασ, είναι αναγκαίο να είναι 

ενιμεροσ και να αποφεφγει διδακτικζσ προςεγγίςεισ που δεν υποςτθρίηουν τουσ 

ςκοποφσ τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ προςζγγιςθσ (Μάγοσ, 2022).  

Ρροκειμζνου να ενεργοποιιςουμε το ενδιαφζρον των παιδιϊν και να 

προωκιςουμε τθν ενεργι ςυμμετοχι τουσ ςτθν μάκθςθ, αξιοποιικθκαν κατάλλθλα 

μζςα και μορφζσ διδαςκαλίασ τα οποία ςυνζβαλλαν, ϊςτε  τα παιδιά να διερευνοφν 

και να ανακαλφπτουν μόνα τουσ τθ γνϊςθ. Τα μζςα διδαςκαλίασ που 

αξιοποιικθκαν ςε αυτό το ςχζδιο δράςθσ ιταν θ persona doll, οι αφθγιςεισ, 
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δραςτθριότθτεσ με τθ χριςθ Θ/Υ και άλλων τεχνολογικϊν μζςων, θ ςυνζντευξθ, το 

κεατρικό παιχνίδι κ.α. Ενϊ οι μορφζσ διδαςκαλίασ που επιλζχτθκαν ιταν 

διερευνθτικζσ, ομαδοςυνεργατικζσ αλλά και διαλεκτικζσ. Ρρόκειται για 

εκπαιδευτικζσ προςεγγίςεισ και μορφζσ διδαςκαλίασ που προάγουν τουσ ςκοποφσ 

τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, ενιςχφουν τθν ενςυναίςκθςθ και 

ςυμβάλλουν ςτθν ενθμζρωςθ και τθν ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ωσ προσ τθν 

ετερότθτα.    

Στθν εκπαιδευτικι παρζμβαςθ που ςχεδιάςαμε με τίτλο: «Μιλϊντασ για τουσ 

πρόςφυγεσ ςτο Νθπιαγωγείο», κάκε θμζρα ζχει τον γενικό ςτόχο τθσ και 

περιλαμβάνει δραςτθριότθτεσ με επιμζρουσ ςτόχουσ. Στισ θμεριςιεσ διδαςκαλίεσ 

τθσ παρζμβαςθσ μασ, υλοποιοφνταν 4 δραςτθριότθτεσ κακθμερινά οι οποίεσ 

περιείχαν δραςτθριότθτεσ αφόρμθςθσ, επεξεργαςίασ του κζματοσ και αξιολόγθςθσ. 

Θ τελευταία δραςτθριότθτα κάκε θμζρασ ιταν αυτι τθσ ψθφοφορίασ κατά τθν 

οποία τα παιδιά ψιφιηαν ποια ιταν θ αγαπθμζνθ τουσ δραςτθριότθτα. Ραρακάτω, 

παρατίκεται επιγραμματικά το ςχεδιάγραμμα των γενικϊν ςτόχων και των 

δραςτθριοτιτων που πραγματοποιικθκαν κατά τθν  παρζμβαςθ.  

6.7.1 χεδιϊγραμμα ημερόςιων ςτόχων δραςτηριοτότων τησ παρϋμβαςησ 

 

Δξαζηεξηόηεηεο 1εο Ηκέξαο: Τν Ταμίδη ησλ Πξνζθύγσλ 
 

Σθνπόο- Σηόρνη Δξαζηεξηνηήησλ εκέξαο:   
Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ησλ δξαζηεξηνηήησλ πνπ έιαβαλ ρώξα θαηά ηελ  δηάξθεηα ηεο 
πξώηεο εκέξαο, ήηαλ ε εηζαγσγή ηνπ ζέκαηνο ζην παηδηά, ώζηε λα  ελεκεξσζνύλ θαη λα 
επαηζζεηνπνηεζνύλ σο πξνο ην ζέκα ησλ πξνζθύγσλ, θαζώο επίζεο θαη λα γλσξίζνπλ ην 
ηαμίδη ηνπο θαη ηηο δπζθνιίεο ηνπ.    
 

 Δξαζηεξηόηεηα αθόξκεζεο: « Έλα πεξίεξγν email» 
 

Η εξεπλήηξηα έρεη ιάβεη έλα κήλπκα ζηα αξαβηθά από κία θίιε ηεο. Με ηελ βνήζεηα ηνπ 
πξνηδέθηνξα ην πξνέβαιε ζηελ ηάμε, πξνθεηκέλνπ λα ην ζπδεηήζεη κε ηα παηδηά, λα 
παξαηεξήζνπλ ηελ γξαθή, αιιά θαη λα εληνπίζνπλ νκνηόηεηεο κέζα από ηε ζύγθξηζή κε ηε 
δηθή καο γξαθή. Έπεηηα από ηελ ζπδήηεζε κεηαθξάζακε ην κήλπκα απηό κε ηελ βνήζεηα ηνπ 
google translate. 
 
Σθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ λα εηζάγεη ην ζέκα ζηα παηδηά αιιά θαη λα 
ελεκεξσζνύλ θαη λα επαηζζεηνπνηεζνύλ γηα ην πξνζθπγηθό δήηεκα. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

 Να θαιιηεξγήζνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηνπο. 

 Να έξζνπλ ζε επαθή κε άιιεο γιώζζεο θαη άιιεο γξαθέο.  

 Να θαιιηεξγεζεί ε γισζζηθή ηνπο επίγλσζε. 

 Να επηδεηθλύνπλ ζεβαζκό ζηε γισζζηθή θαη πνιηηηζκηθή πνηθηινκνξθία. 

 Να αλαγλσξίδνπλ βαζηθά ζηνηρεία ηεο κε ιεθηηθήο επηθνηλσλίαο πνπ κπνξεί λα 
κεηαβάιινληαη ζε ζρέζε κε ην πνιηηηζκηθό πιαίζην (νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο). 

 
 Δξαζηεξηόηεηα επεμεξγαζίαο: «Τν ηαμίδη ησλ πξνζθύγσλ» 
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Σε απηήλ ηελ δξαζηεξηόηεηα αμηνπνηώληαο εηθόλεο πνπ απεηθνλίδνπλ ηελ δσή ησλ πξνζθύγσλ 
πξηλ ηνλ πόιεκν ζηε ρώξα ηνπο, ηελ θαηαζηξνθή ηεο πόιεο ηνπο, ην ηαμίδη ηνπο θαη ηελ άθημή 
ηνπο ζε λέα ρώξα, δεηήζεθε από ηα παηδηά λα ηηο παξαηεξήζνπλ θαη λα καο πεξηγξάςνπλ ηη 
βιέπνπλ ζε απηέο θαη ζηε ζπλέρεηα ηνπο ηέζεθαλ θάπνηεο εξσηήζεηο ζρεηηθά κε απηέο. 
Με βάζε ηηο παξαπάλσ εξσηήζεηο, πξαγκαηνπνηήζεθε κία ζπδήηεζε κε ηα παηδηά, ώζηε λα 
αλαθαιύςνπκε ηη γλσξίδνπλ, λα αθνύζνπκε ηηο ζθέςεηο ηνπο θαη ηηο ηδέεο ηνπο θαη λα ηα 
εηζάγνπκε ζην ζέκα.  
   
Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ λα εηζάγνπλ ηα παηδηά ζην 
ζέκα θαη λα αληρλεύζεη ηηο πξνϋπάξρνπζεο γλώζεηο ηνπο.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο:  

 Τα παηδία λα ελεκεξσζνύλ θαη λα επαηζζεηνπνηεζνύλ γηα ην πξνζθπγηθό δήηεκα. 

 Να εθθξάζνπλ ηα ζπλαηζζήκαηα πνπ ηνπο πξνθιήζεθαλ.  

 Να θαιιηεξγήζνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηνπο. 
 

 Δξαζηεξηόηεηα αμηνιόγεζεο: Σεηξνζέηεζε  
 

Σε απηή ηελ δξαζηεξηόηεηα νη καζεηέο θιήζεθαλ λα βάινπλ ζε ζσζηή ζεηξά ηηο εηθόλεο πνπ 
ηνπο δόζεθαλ, ώζηε λα θηηάμνπλ ην ηαμίδη ησλ πξνζθύγσλ, ζύκθσλα κε όζα είραλ ζπδεηεζεί 
λσξίηεξα εθείλε ηελ εκέξα. 
 
Σθνπόο απηήο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ λα αμηνινγήζεη ηη θαηαλόεζαλ ηα παηδηά από ηηο 
δξαζηεξηόηεηεο πνπ έρνπλ πξνεγεζεί. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 
 

 Να θάλνπλ πεξηγξαθέο κε ινγηθή ζεηξά θαη ζπλέπεηα.  

 Να αλαπηύμνπλ ελζπλαίζζεζε γηα ηελ θαηάζηαζε ζηελ νπνία βξίζθνληαη νη άλζξσπνη 
πνπ αλαγθάδνληαη λα εγθαηαιείςνπλ ηελ παηξίδα ηνπο 

 λα θαηαλνήζνπλ ηηο δπζθνιίεο, ηα πξνβιήκαηα θαη ηα ζπλαηζζήκαηα πνπ έρνπλ λα 
αληηκεησπίζνπλ νη πξόζθπγεο   

 Να εληνπίδνπλ νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο κε ηνπο άιινπο, λα ηηο ζέβνληαη θαη λα ηηο 
εθηηκνύλ. 

 

Δξαζηεξηόηεηεο 2εο Ηκέξαο: Καηαλόεζε ηεο Έλλνηαο ηνπ «Πξόζθπγα» 
 
Σθνπόο- Σηόρνη Δξαζηεξηνηήησλ εκέξαο:   
Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ησλ δξαζηεξηνηήησλ πνπ πξαγκαηνπνηήζεθαλ θαηά ηελ 
δηάξθεηα ηεο εκέξαο, ήηαλ ε θαηαλόεζε ηεο έλλνηαο ηνπ πξόζθπγα, θαζώο επίζεο θαη λα 
αληηιεθζνύλ ηα ζπλαηζζήκαηα πνπ ληώζνπλ νη άλζξσπν απηνί.  
 

 Δξαζηεξηόηεηα αθόξκεζεο: « Η ηζηνξία ηεο Μπαράξ» 
 

Σε απηό ην ζεκείν πξνβιήζεθε ζηα παηδηά έλα βίληεν πνπ είρε ζρεδηάζεη ε εξεπλήηξηα, ηνπ 
νπνίνπ ε ηζηνξία αλαθεξόηαλ ζε έλα κηθξό θνξίηζη, ηελ Μπαράξ, ε νπνία αλαγθάζηεθε λα 
θύγεη από ην ζπίηη ηεο, λα γίλεη πξόζθπγαο εμ’ αηηίαο ηνπ πνιέκνπ πνπ μέζπαζε ζηε ρώξα ηεο. 
 
Σηόρνο ηνπ ζελαξίνπ ηεο ηζηνξίαο απηήο ήηαλ λα παξνπζηάζεη ηα πξνβιήκαηα,  ηηο δπζθνιίεο, 
αιιά θαη ηα δηιιήκαηα πνπ αληηκεησπίδεη θάπνηνο, πνπ αλαγθάδεηαη λα θύγεη από ηε ρώξα ηνπ.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

 Τα παηδηά λα γλσξίζνπλ ην ηαμίδη ησλ πξνζθύγσλ θαη ηηο δπζθνιίεο ηνπ. 
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 Να θαηαλνήζνπλ ηνπο ιόγνπο πνπ νη άλζξσπνη απηνί αλαγθάδνληαη λα αθήζνπλ ηα 
ζπίηηα ηνπο θαη ηε ρώξα ηνπο. 

 Να αλαπηύμνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηνπο. 

 Να θαιιηεξγήζνπλ αηζζήκαηα απνδνρήο, αγάπεο θαη ζεβαζκνύ σο πξνο απηήλ ηελ 
νκάδα αλζξώπσλ. 

 
 

 Δξαζηεξηόηεηα επεμεξγαζίαο: « Ο πξόζθπγαο»  
 

Με αθνξκή ηελ ηζηνξία ηεο Μπαράξ, ζε απηήλ ηελ δξαζηεξηόηεηα ρσξηζηήθακε ζε νκάδεο, θαη 
αμηνπνηώληαο ηα ηερλνινγηθά κέζα όπσο ηνπο Ηιεθηξνληθνύο Υπνινγηζηέο θαη ηηο ηακπιέηεο, 
ςάμακε λα βξνύκε πιεξνθνξίεο γηα ηνπο πξόζθπγεο. Τα ζέκαηα πνπ επεμεξγαζηήθακε ήηαλ 
ηα αθόινπζα: 
Οκάδα 1ε: Πνηνο είλαη ν πξόζθπγαο θαη ηη έρεη κέζα ε βαιίηζα ηνπ; 
Οκάδα 2ε: Πώο είλαη ην ηαμίδη ηνπ από ηελ ρώξα ηνπ, κέρξη λα θηάζεη ζε κία άιιε ρώξα;  
Οκάδα 3ε: Από πνηεο ρώξεο έξρνληαη νη πξόζθπγεο θαη γηαηί;  
Οκάδα 4ε : Πώο είλαη ε δσή ησλ παηδηώλ πξνζθύγσλ ζηελ λέα ρώξα πνπ θηάλνπλ; Πώο 
ληώζνπλ;  
 
Οη βαζηθέο επηδηώμεηο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ νη καζεηέο λα θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηνπ 
πξόζθπγα, λα επεμεξγαζηνύλ ηα ζπλαηζζήκαηα ηνπο θαη κάζνπλ πιεξνθνξίεο γηα ην πώο είλαη 
ε δσή ηνπ ζηε λέα παηξίδα.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

 Να θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα «Πξόζθπγαο». 

 Τα παηδία λα ελεκεξσζνύλ θαη λα επαηζζεηνπνηεζνύλ γηα ην πξνζθπγηθό δήηεκα. 

 Τα παηδηά λα γλσξίζνπλ ην ηαμίδη ησλ πξνζθύγσλ θαη ηηο δπζθνιίεο ηνπ. 

 Να θαηαλνήζνπλ ηνπο ιόγνπο πνπ νη άλζξσπνη απηνί αλαγθάδνληαη λα αθήζνπλ ηα 
ζπίηηα ηνπο θαη ηε ρώξα ηνπο. 

 Να θαιιηεξγήζνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηνπο. 

 Να θαηαλνήζνπλ όηη κπνξνύκε λα αμηνπνηήζνπκε ηα ηερλνινγηθά κέζα ώζηε λα 
βξίζθνπκε πιεξνθνξίεο γηα έλα ζέκα πνπ καο ελδηαθέξεη.  

 
 

 Δξαζηεξηόηεηα αμηνιόγεζεο: « Η δηθή κνπ βαιίηζα» 
 

Με αθνξκή ηελ ηζηνξία ηεο εξσίδαο καο, ηα παηδηά εδώ έπξεπε λα κπνπλ γηα ιίγν ζηε ζέζε 
ηεο Μπαράξ θαη λα ζθεθηνύλ ηη ζα έπαηξλαλ καδί ηνπο, αλ θαη ζηε δηθή καο ρώξα μεζπνύζε 
πόιεκνο θαη έπξεπε λα θύγνπκε. 
 
Σθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ νη καζεηέο λα αλαπηύμνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηεο θαη 
λα επαηζζεηνπνηεζνύλ αλαθνξηθά κε ηελ θαηάζηαζε ζηελ νπνία βξίζθνληαη νη άλζξσπνη πνπ 
αλαγθάδνληαη λα εγθαηαιείςνπλ ηελ παηξίδα ηνπο. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο:  

 Να εθθξάζνπλ ηα ζπλαηζζήκαηα ηνπο ειεύζεξα.  

 Να εληνπίδνπλ νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο κε ηνπο άιινπο, λα ηηο ζέβνληαη θαη λα ηηο 
εθηηκνύλ. 

 Να θαηαλνήζνπλ ηηο δπζθνιίεο θαη ηα δηιιήκαηα ησλ πξνζθύγσλ από ηε ρώξα 
πξνέιεπζεο ζηε ρώξα δηακνλήο. 

 
Δξαζηεξηόηεηεο 3εο Ηκέξαο: Γλσξίδνληαο άιινπο πνιηηηζκνύο – Η άθημε ηεο Μπαράξ 
 
Σθνπόο- Σηόρνη Δξαζηεξηνηήησλ εκέξαο:   
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Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ησλ δξαζηεξηνηήησλ πνπ πινπνηήζεθαλ θαηά ηελ δηάξθεηα ηεο 
εκέξαο, ήηαλ ηα παηδηά λα έξζνπλ ζε επαθή κε ηνπο  πνιηηηζκνύο ησλ ζπκκαζεηώλ ηνπο,   
 
 

 Δξαζηεξηόηεηα αθόξκεζεο: «Η πνιύρξσκε θαιεκέξα ηεο ηάμεο καο» 
 
Σε απηό ην ζεκείν ηεο παξέκβαζεο έθαλε ηελ εκθάληζε ηεο ε persona doll ηεο παξέκβαζεο 
καο, ε Μπαράξ, ε νπνία θξαηνύζε καδί ηεο θάξηεο κε ιέμεηο από ηελ ρώξα ηεο όπσο γηα 
παξάδεηγκα ην «  صباح الخي» (ζακπάρ ει ρέηξ), πνπ ζεκαίλεη θαιεκέξα ζηα αξαβηθά. Με 
αθνξκή ινηπόλ ηελ θαιεκέξα ηεο εξσίδαο καο ςάμακε λα βξνύκε πσο κπνξνύκε λα πνύκε 
θαιεκέξα ζε άιιεο γιώζζεο, μεθηλώληαο από ηνπο ζπκκαζεηέο καο, ησλ νπνίσλ νη νηθνγέλεηεο 
πξνέξρνληαη από ηελ Αιβαλία θαη ηελ Κίλα.  
 
Σθνπόο απηήο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ λα γλσξίζνπλ, λα αθνύζνπλ θαη λα κάζνπλ  ιέμεηο από 
ηα παηδηά ηα ηάμεο καο, πνπ πξνέξρνληαη από άιιεο ρώξεο, Να αλαδεηήζνπκε θαη λα 
ζπδεηήζνπλ γηα ηηο πνιηηηζκηθέο δηαθνξέο κεηαμύ ησλ καζεηώλ ηεο ηάμεο καο αιιά θαη λα 
θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη ηεο δξαζηεξηόηεηαο:  

• Να αλαγλσξίδνπλ ιέμεηο θαη θξάζεηο ζηε κεηξηθή θαη ζε άιιεο γιώζζεο πνπ αθνξνύλ 
βαζηθέο ιεηηνπξγηθέο θαη εθπαηδεπηηθέο αλάγθεο. 

• Να έξζνπλ ζε επαθή κε δηαθνξεηηθνύο ιανύο θαη λα γλσξίζνπλ άιινπο πνιηηηζκνύο.  
• Να γλσξίζνπλ, λα αθνύζνπλ θαη λα κάζνπλ  ιέμεηο από ηα παηδηά ηα ηάμεο καο, πνπ 

πξνέξρνληαη από άιιεο ρώξεο.  
• Να θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο. 

 
 Δξαζηεξηόηεηα επεμεξγαζίαο: «Έξρνκαη από … θαη έρσ ηόζα λα ζαο πσ» 

 
Με αθνξκή ηελ πξνεγνύκελε δξαζηεξηόηεηα, δεηήζεθε από ηα παηδηά λα ςάμνπλ αξρηθά λα 
βξνπλ κε ηελ βνήζεηα ηνπ ράξηε αιιά θαη ηνπ google maps πνπ βξίζθνληαη νη ρώξεο ηεο  
Μπαράξ, αιιά θαη ηηο ρώξεο θαηαγσγήο ησλ ζπκκαζεηώλ ηνπο (κε ηελ βνήζεηα ηεο 
εξεπλήηξηαο). Σηελ ζπλέρεηα ρξεζηκνπνηώληαο ηνπο ππνινγηζηέο θαη ηηο ηακπιέηεο ςάμακε λα 
βξνύκε πιεξνθνξίεο γηα απηέο, όπσο εηθόλεο, λα αθνύζνπκε ηξαγνύδηα από ηηο πεξηνρέο 
απηέο, αιιά θαη λα κάζνπκε θαη άιιεο ιέμεηο. 
 
Ο βαζηθόο ζθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ ηα παηδηά λα ςάμνπλ θαη λα βξνπλ 
πιεξνθνξίεο θαη λα γλσξίζνπλ ηα κέξε θαη ηηο ρώξεο από ηηο νπνίεο πξνέξρνληαη νη καζεηέο 
ηεο ηάμεο καο.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

• Να έξζνπλ ζε επαθή κε δηαθνξεηηθνύο ιανύο θαη λα γλσξίζνπλ άιινπο πνιηηηζκνύο.  
• Να ςάμνπλ ζην ράξηε θαη λα βξνπλ ηηο ρώξεο, ηηο πόιεηο ή ηα λεζηά από ηα νπνία 

πξνέξρνληαη νη ζπκκαζεηέο ηνπο.  
•  Να θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο. 
• Να ρξεζηκνπνηνύλ ηα ηερλνινγηθά κέζα ώζηε λα βξίζθνπλ πιεξνθνξίεο θαη λα 

καζαίλνπλ λέα πξάγκαηα γηα έλα κέξνο πνπ ηα ελδηαθέξεη.  
 

 Δξαζηεξηόηεηα αμηνιόγεζεο: « Πηλαθίδεο επηθνηλσλίαο»  
 
Σε απηή ηελ δξαζηεξηόηεηα, νη καζεηέο έπξεπε λα κπνπλ ζηελ δηαδηθαζία λα ζθεθηνύλ 
ηξόπνπο κε ηνπο νπνίνπο ζα πξνζπαζνύζαλ λα επηθνηλσλήζνπλ κε έλα θίιν ηνπο ν νπνίνο 
δελ κηιάεη ηελ γιώζζα καο. Έηζη ηνπο δεηήζεθε λα ζθεθηνύλ δηάθνξνπο ηξόπνπο θαη λα 
δσγξαθίζνπλ θάπνηεο πηλαθίδεο νη νπνίεο ζα ηα βνεζνύζαλ λα επηθνηλσλήζνπλ κε παηδηά από 
άιιεο ρώξεο πνπ δελ θαηαιαβαίλνπλ ηελ γιώζζα καο. 
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Σηόρνο ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ λα θαιιηεξγήζνπλ θαη λα αλαπηύμνπλ ηξόπνπο 
επηθνηλσλίαο  κε άιινπο αλζξώπνπο, πνπ πξνέξρνληαη από δηαθνξεηηθά εζλνπνιηηηζκηθά 
πεξηβάιινληα. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

• Να θαιιηεξγήζνπλ θαη λα αλαπηύμνπλ ηξόπνπο επηθνηλσλίαο  κε αλζξώπνπο πνπ 
πξνέξρνληαη από δηαθνξεηηθά πνιηηηζκηθά πεξηβάιινληα. 

• Να αλαπηύμνπλ ελζπλαίζζεζε γηα ηελ θαηάζηαζε ζηελ νπνία βξίζθνληαη νη άλζξσπνη 
πνπ αλαγθάδνληαη λα εγθαηαιείςνπλ ηελ παηξίδα ηνπο. 

• Να εληνπίδνπλ νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο κε ηνπο άιινπο, λα ηηο ζέβνληαη θαη λα ηηο 
εθηηκνύλ 

 
 
Δξαζηεξηόηεηεο 4 εο Ηκέξαο: Επίζθεςε ελόο γνλέα  κεηαλάζηε  
 

Σθνπόο- Σηόρνη Δξαζηεξηνηήησλ εκέξαο:   
Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ησλ δξαζηεξηνηήησλ πνπ εθαξκόζηεθαλ θαηά ηελ δηάξθεηα ηεο 
εκέξαο, είλαη  ηα παηδηά  κέζα από ηελ επαθή ηνπο θαη ηελ ζπδήηεζε πνπ ζα έθαλαλ κε ηνλ 
επηζθέπηε γνλέα, λα έξζνπλ ζε επαθή κε άιινπο πνιηηηζκνύο, κε ηα ήζε θαη ηα έζηκα ηνπο, ηνλ 
ηξόπν δσήο ησλ αλζξώπσλ άιισλ πεξηνρώλ, λα θαηαλνήζνπλ όηη θάζε ιαόο έρεη ηα δηθά ηνπ 
ζηνηρεία πνπ ηνλ θάλνπλ μερσξηζηό από ηνπο άιινπο.   
 
 

 Δξαζηεξηόηεηα αθόξκεζεο: « Οη κηθξνί ξεπόξηεξ» 
 
Σηελ ζεκαηηθή γσληά ηεο ηάμεο είρε ηνπνζεηεζεί έλα ηακπιό, ζην νπνίν ήηαλ αλαξηεκέλν πιηθό 
από ηνλ ηξόπν δσήο, ηηο ζπλήζεηεο θαη θσηνγξαθίεο από ηνλ ηόπν πξνέιεπζεο ηνπ επηζθέπηε 
καο. Έηζη  ρσξηζηήθακε ζε νκάδεο θαη έπξεπε λα θαηαγξάςνπκε εξσηήζεηο ζρεηηθά κε  ηα 
αθόινπζα ζέκαηα:  
1ε νκάδα : Η δσή ζηε ρώξα/ πόιε πξνέιεπζεο 
2 νκάδα: Λόγνη κεηαθίλεζεο / ζπλαηζζήκαηα 
3ε νκάδα: Ταμίδη θαη πξώηε εγθαηάζηαζε 
4ε νκάδα: Η δσή ζήκεξα 
 
Ο ζθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ ηα παηδηά λα ζθεθηνύλ θαη λα θαηαγξάςνπλ ηηο εξσηήζεηο 
πνπ ζα ήζειαλ λα θάλνπλ ζε θάπνηνλ πνπ έθπγε από ηελ ρώξα ηνπ γηα λα έξζεη ζηελ δηθή καο. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο:  
 

• Τα παηδηά λα ζθεθηνύλ θαη λα θαηαγξάςνπλ ηη ζέινπλ λα κάζνπλ γηα ηελ δσή ησλ 
αλζξώπσλ από άιιεο ρώξεο.  

• Να θαιιηεξγήζνπλ νκαδηθό πλεύκα θαη ζπλεξγαηηθόηεηα.  
 

 Δξαζηεξηόηεηα επεμεξγαζίαο: « Η ώξα ηεο ζπλέληεπμεο»  
 
Σε απηήλ ηελ δξαζηεξηόηεηα νη κηθξνί καο καζεηέο, θαισζόξηζαλ θαη ππνδέρηεθαλ ηνλ 
επηζθέπηε καο, έγηλε ε γλσξηκία κε ηα παηδηά θαη ζηε ζπλέρεηα πξνρσξήζακε ζηελ ζπλέληεπμε 
– ζπδήηεζε κε ηνλ θύξην Αληξέα. 
 
Οη ζηόρνη ηεο δξαζηεξηόηεηαο απηήο ήηαλ ηα παηδηά κέζσ ηεο ζπλέληεπμεο λα γλσξίζνπλ κία 
λέα ρώξα κέζα από ηηο απαληήζεηο ηνπ επηζθέπηε καο, λα αληαιιάμνπλ πιεξνθνξίεο θαη λα 
απνθηήζνπλ λέεο γλώζεηο, ελώ παξάιιεια επηδηώρζεθε λα θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο 
δηαθνξεηηθόηεηαο. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 



90 
 

 
• Να έξζνπλ ζε επαθή κε αλζξώπνπο από δηαθνξεηηθνύο ιανύο, λα επηθνηλσλήζνπλ θαη 

λα αιιειεπηδξάζνπλ καδί ηνπο 
•  Να γλσξίζνπλ άιινπο πνιηηηζκνύο.  
• Να θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο. 
• Να επαηζζεηνπνηεζνύλ θαη λα αλαπηύμνπλ αηζζήκαηα απνδνρήο, αγάπεο θαη ζεβαζκνύ 

πξνο ηνπο «άιινπο».  
 

 Δξαζηεξηόηεηα αμηνιόγεζεο: Αιβαληθό ηξαγνύδη “Bleta dhe një flutur” θαη 
παξαδνζηαθό παηρλίδη “Roza rozina” 

 
 Αμηνπνηώληαο ηελ θνύθια ηεο Μπαράξ ε νπνία δήηεζε λα αθνύζεη έλα παξαδνζηαθό ηξαγνύδη 
από ηελ Αιβαλία, ε κέξα καο έθιεηζε κε έλα παξαδνζηαθό ηξαγνύδη από ηελ ρώξα ηνπ θύξηνπ 
Αληξέα, ην νπνίν ηξαγνπδνύζε κε ηνπο θίινπο ηνπ όηαλ ήηαλ κηθξόο. Τν ηξαγνύδη ιέγεηαη ε 
κέιηζζα θαη ε πεηαινύδα, ελώ ην παηρλίδη πνπ παίμακε ζύκθσλα κε ηηο νδεγίεο ηνπ επηζθέπηε 
καο ζα ιέγακε όηη είλαη παξόκνην κε ην δηθό καο παξαδνζηαθό παηρλίδη «Γύξσ γύξσ όινη».  
  
Σθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ νη καζεηέο λα γλσξίζνπλ θαη λα έξζνπλ ζε επαθή κε ζηνηρεία 
άιισλ πνιηηηζκώλ, όπσο ηα παξαδνζηαθά ηξαγνύδηα θαη ηα παηρλίδηα ελόο ηόπνπ, λα 
θαηαλνήζνπλ ηελ έλλνηα ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο, λα εληνπίδνπλ νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο κε ηνπο 
άιινπο, λα ηηο ζέβνληαη θαη λα ηηο εθηηκνύλ. 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

• Να έξζνπλ ζε επαθή κε αλζξώπνπο από δηαθνξεηηθνύο ιανύο, λα επηθνηλσλήζνπλ θαη 
λα αιιειεπηδξάζνπλ καδί ηνπο 

•  Να γλσξίζνπλ ηηο ζπλήζεηο θαη ηηο παξαδόζεηο αλζξώπσλ πνπ πξνέξρνληαη από 
δηαθνξεηηθνύο πνιηηηζκνύο.  

• Να εληνπίζνπλ νκνηόηεηεο θαη δηαθνξέο κεηαμύ ησλ πνιηηηζκώλ θαη ηελ θνπιηνύξαο 
ηνπο.  

• Να αλαπηύμνπλ ζεηηθέο ζηάζεηο απέλαληη ζηελ δηαθνξεηηθόηεηα ησλ άιισλ. 
• Να αλαπηύμνπλ ηελ ελζπλαίζζεζε ηνπο, αιιά θαη αηζζήκαηα απνδνρήο, αγάπεο θαη 

ζεβαζκνύ πξνο ηνπο «άιινπο».  
 
Δξαζηεξηόηεηεο 5εο Ηκέξαο: Αλαθεθαιαησηηθέο δξαζηεξηόηεηεο- Δεκηνπξγώληαο ην δηθό 
καο ηαμίδη  
 

Σθνπόο- Σηόρνη Δξαζηεξηνηήησλ εκέξαο:   
Ο βαζηθόο ζθνπόο θαη νη ζηόρνη ησλ δξαζηεξηνηήησλ πνπ πξαγκαηνπνηήζεθαλ θαηά ηελ 
δηάξθεηα ηεο εκέξαο, ήηαλ αλαθεθαιαησηηθνί. Πξνζπαζήζακε κέζσ ησλ δξαζηεξηνηήησλ λα 
θαηαλνήζνπκε ηη θαηάιαβαλ ηα παηδηά από ηηο δξαζηεξηόηεηεο ηεο παξέκβαζεο πνπ έρνπλ 
πινπνηεζεί.  
 

 Δξαζηεξηόηεηα αθόξκεζεο: «Φηηάρλνπκε ηελ δηθή καο ηζηνξία» 
 

Σε απηήλ ηελ δξαζηεξηόηεηα ε εξεπλήηξηα πξόηεηλε ζηα παηδηά λα θηηάμνπλ ηελ δηθή ηνπο 
ηζηνξία. Να δεκηνπξγήζνπλ ηελ δηθή ηνπο ηζηνξία ζηελ νπνία νη ήξσεο ζα δήζνπλ ηηο πην 
ζπλαξπαζηηθέο πεξηπέηεηεο θαη ζα θάλνπλ ην δηθό ηνπο ηαμίδη. Έηζη ηα παηδηά ζα έπξεπε λα 
ζθεθηνύλ θαη λα απνθαζίζνπλ όινη καδί ηνλ ηόπν, ηνλ ιόγν πνπ ζα θύγνπλ από ηελ ρώξα 
ηνπο, ηα πξόζσπα πνπ ζα ζπκκεηέρνπλ ζηελ ηζηνξία, πνπ ζα πάλε, θαη ηη ζα ζπκβεί ζην ηαμίδη 
ηνπο απηό. 
 
Σθνπόο απηήο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ νη καζεηέο λα ζπλεξγαζηνύλ κεηαμύ ηνπο θαη ζύκθσλα 
κε ηα όζα έρνπλ επεμεξγαζηεί όιν απηό ην δηάζηεκα λα θηηάμνπλ κηα δηθή ηνπο ηζηνξία. 
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

• Να αλαπηπρζεί ε νκαδηθόηεηα θαη ε ζπλεξγαηηθόηεηα κεηαμύ ησλ παηδηώλ. 
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• Να εθθξάζνπλ ηα ζπλαηζζήκαηα θαη ηηο ζθέςεηο ηνπο ειεύζεξα.  
• Να θαιιηεξγήζνπλ ηελ δεκηνπξγηθόηεηα ηνπο.  
• Να αιιειεπηδξάζνπλ κε παηδηά κε δηαθνξεηηθό πνιηηηζκηθό ππόβαζξν. 

 
 Δξαζηεξηόηεηα επεμεξγαζίαο: «Μία εηθόλα ίζνλ ρίιηεο ιέμεηο» 

 
Σε απηή ηελ δξαζηεξηόηεηα επηρεηξείηαη ε θαηαζθεπή κίαο εηθνλν-ηζηνξίαο. Έηζη νη καζεηέο αληί 
λα δσγξαθίζνπλ εηθόλεο γηα ηελ ηζηνξία ηνπο, ζα έρνπλ ηελ δπλαηόηεηα λα ηηο βξνπλ θαη λα ηηο 
δηαιέμνπλ όινη καδί από ην δηαδίθηπν. 
 
Σθνπόο εδώ ήηαλ ηα παηδηά λα θαηαλνήζνπλ όηη κπνξνύκε λα αμηνπνηνύκε ηηο λέεο ηερλνινγίεο 
γηα λα βξίζθνπκε εηθόλεο θαη πιεξνθνξίεο γηα ζέκαηα πνπ καο ελδηαθέξνπλ.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο: 

 Να ελζαξξύλνληαη ηα παηδηά ζηε ρξήζε ησλ Νέσλ ηερλνινγηώλ. 

 Να θαηαλνήζνπλ όηη κπνξνύκε λα βξίζθνπκε πιεξνθνξίεο γηα έλα ζέκα πνπ καο 
ελδηαθέξεη.  

 Να καζαίλνπκε πξάγκαηα γηα άιινπο αλζξώπνπο θαη ηνλ ηξόπν δσήο ηνπο.  

 Να δηεξεπλνύλ, λα αλαθαιύπηνπλ, λα πεηξακαηίδνληαη κε ηελ θαηάιιειε ρξήζε 
ινγηζκηθώλ αλνηθηνύ ηύπνπ. 

 
 Δξαζηεξηόηεηα αμηνιόγεζεο: «Αλαπαξάζηαζε ηεο Ιζηνξίαο καο» 

 
Σε απηήλ ηελ δξαζηεξηόηεηα ηα παηδηά θιήζεθαλ λα αλαπαξαζηήζνπλ ηελ ηζηνξία πνπ 
δεκηνύξγεζαλ. 
 
Σθνπόο απηήο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ λα επαηζζεηνπνηεζνύλ θαη θαηαλνήζνπλ ηα 
ζπλαηζζήκαηα ηνπ άιινπ, κέζσ ηεο αλαπαξάζηαζεο.  
 
Εηδηθνί ζηόρνη δξαζηεξηόηεηαο:  

 Να αληηιεθζνύκε ηη θαηαλόεζαλ ηα  παηδηά έπεηηα από ηελ παξέκβαζε θαη λα δνζεί ε 
απαξαίηεηε αλαηξνθνδόηεζε. 

 Να αλαπηύμνπλ αηζζήκαηα αγάπεο, θαηαλόεζεο, απνδνρήο θαη αιιειεγγύεο σο πξνο 
νκάδα ησλ πξνζθύγσλ. 

 Να αλαπηύμνπλ ηε δεκηνπξγηθόηεηα ηνπο θαη λα εθθξάδνληαη κε ηνλ απηνζρεδηαζκό.  

 Να αλαπηύμνπλ πλεύκα ζπλεξγαζίαο θαη νκαδηθόηεηαο. 

 Να αιιειεπηδξνύλ, λα επηθνηλσλνύλ θαη λ ζπλεξγάδνληαη όινη νη καζεηέο κεηαμύ ηνπο 
αλεμάξηεηα από ηελ θαηαγσγή ηνπο. 

 

 

Αξίηει να αναφερκεί ότι θ δράςθ αυτι ζλαβε χϊρα ςε ζνα νθπιαγωγείο τθσ Νάξου 

ςτο οποίο φοιτοφςαν 15 παιδία εκ των οποίων το 40% ιταν παιδιά με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο. Οι χϊρεσ προζλευςθσ των παιδιϊν αυτϊν ιταν θ 

Αλβανία και θ Κίνα. Στισ παρακάτω ενότθτεσ που ακολουκοφν κα αναλυκοφν και κα 

ςυηθτθκοφν τα αποτελζςματα τθσ παρζμβαςθσ αυτισ.  

 

6.8 Τλοπούηςη Παρϋμβαςησ – Παρουςύαςη Ευρημϊτων  Έρευνασ 

Σε αυτό το ςχζδιο δράςθσ επιχειρικθκε θ εφαρμογι μίασ πολιτιςμικά υπεφκυνθσ 

διδαςκαλίασ (βλ. Μάγοσ, 2022), ςφμφωνα με όςα αναφζρκθκαν ςε προθγοφμενθ  
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ενότθτα θ οποία κα ςυνζδεε πθγζσ, πλθροφορίεσ και υλικά τόςο από το 

πολιτιςμικό, όςο και από το οικογενειακό περιβάλλον των παιδιϊν με τα γνωςτικά 

αντικείμενα τθσ διδαςκαλίασ. Σε αυτιν τθν εκπαιδευτικι παρζμβαςθ  

αξιοποιικθκαν οι κατάλλθλεσ διδακτικζσ τεχνικζσ και προςεγγίςεισ, αλλά και το 

αντίςτοιχο διδακτικό πλαίςιο, τα οποία ςτόχευαν και προωκοφςαν αφενόσ τθν 

καλλιζργεια τθσ ενςυναίςκθςθσ, τον ςεβαςμό απζναντι ςτθν ετερότθτα και τθν 

ευαιςκθτοποίθςθ ωσ προσ αυτιν και αφετζρου τθν ανάπτυξθ και τθν καλλιζργεια 

τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των ατόμων, τθσ κριτικισ τουσ ςκζψθσ και ςτάςθσ 

ςχετικά με κζματα κοινωνικϊν ανιςοτιτων και διακρίςεων.  

Ο ςχεδιαςμόσ τθσ δράςθσ «Μιλϊντασ για τουσ πρόςφυγεσ ςτο νθπιαγωγείο» 

βαςίςτθκε ςτθν διαφορετικότθτα και τθν ετερότθτα που ςυναντάμε ςτισ μζρεσ μασ 

ςτισ ςχολικζσ τάξεισ. Οι παιδαγωγικοί και διαπολιτιςμικοί ςτόχοι που τζκθκαν κατά 

τθν κρίςθ τθσ ερευνιτριασ, ιταν εκείνοι που αποςκοποφςαν ςτθν ανάπτυξθ και τθν 

καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των ατόμων, ενϊ ςυνζβαλαν ςτθν 

ενθμζρωςθ τουσ ςχετικά με το κζμα, τθν  ευαιςκθτοποίθςθ τουσ, αλλά και ςτθν 

ανάπτυξθ τθσ ενςυναίςκθςθσ τουσ.  Επιχειρικθκε μία ςυνεχισ και ςυςτθματικι 

ςτόχευςθ των δραςτθριοτιτων, οι οποίεσ με τθν ςυμβολι των Τεχνολογιϊν και τθσ 

Επικοινωνίασ των πλθροφοριϊν, κα οδθγοφςαν ςτθν επίτευξθ του ςκοποφ και των 

ςτόχων τθσ παροφςασ εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ.  

 

6.8.1 Πρώτη Ημϋρα Παρϋμβαςησ: Ανύχνευςη προγενϋςτερων γνώςεων  και 

ςτϊςεων ςχετικϊ με το διαφορετικό  

Κατά τθν διάρκεια τθσ πρϊτθσ θμζρασ τθσ εκπαιδευτικισ δράςθσ, θ ερευνιτρια 

αποςκοποφςε μζςα από τθν ειςαγωγι του κζματοσ ςτα παιδιά,  να ανιχνεφςει τισ 

προγενζςτερεσ  γνϊςεισ τουσ και να μελετιςει τθν ςτάςθ τουσ ωσ προσ το 

διαφορετικό. Οι επιμζρουσ ςτόχοι τθσ θμζρασ επεδίωκαν τθν ενθμζρωςθ και τθν 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν απζναντι ςτθν ετερότθτα, κακϊσ επίςθσ και να 

γνωρίςουν το ταξίδι τουσ και τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι άνκρωποι που 

αναγκάηονται να φφγουν από τθν χϊρα τουσ.  

 Δραςτθριότθτα αφόρμθςθσ                    « Ζνα περίεργο email» 

Αφορμι ζναρξθσ τθσ θμζρασ  αυτισ αποτζλεςε ζνα email που ζλαβε θ ερευνιτρια 

από μία φίλθ τθσ και ιταν γραμμζνο ςτα αραβικά. Θ φίλθ μασ  ονομάηεται Μπαχάρ 

και κα αποτελζςει τθν θρωίδα του ςχεδίου δράςθσ μασ, μζςω τθσ οποίασ θ 

ερευνιτρια επεδίωκε τθν επίτευξθ των ςκοπϊν και των ςτόχων τθσ παρζμβαςθσ. 

Στο μινυμα αυτό θ θρωίδα μασ αναφζρει το όνομα τθσ και  ότι αναγκάηεται να 

φφγει βιαςτικά από τθν χϊρα τθσ. Μασ ενθμερϊνει ότι κα ζρκει για λίγο καιρό ςτο 

νθςί μασ για να τθν φιλοξενιςουμε γιατί δεν ιξερε που αλλοφ να πάει. Μασ 

ενθμζρωνε επίςθσ ότι μασ ζςτειλε τθν βαλίτςα τθσ με μερικά πράγματα, γιατί ιταν 
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δφςκολο να τθν κουβαλάει μαηί τθσ κατά τθν διάρκεια του ταξιδιοφ τθσ. Τζλοσ μασ 

ανζφερε ότι κα τα ποφμε ςφντομα από κοντά και μασ χαιρετοφςε ςτθ γλϊςςα τθσ. 

Θ εκπαιδευτικόσ αφοφ καλθμζριςε τα παιδιά και είπαν τα νζα τουσ, αναφζρκθκε ςε 

ζνα πρόβλθμα που αντιμετϊπιηε και ηθτοφςε τθν βοικειά τουσ. Ζτςι κατά τθν 

διάρκεια τθσ ςυηιτθςθσ και αφοφ ρωτικθκε από τα παιδιά να τουσ πει πωσ 

ξεκίνθςε θ μζρα τθσ και ποια είναι τα δικά τθσ νζα τουσ ανζφερε: « Εγϊ ςιμερα 

είμαι κάπωσ προβλθματιςμζνθ. Ξζρετε χκεσ βράδυ μου ιρκε ζνα email ςτον 

υπολογιςτι και δεν μπορϊ να καταλάβω τι λζει. Δεν ξζρω τι να κάνω με αυτό… 

μιπωσ εςείσ μπορείτε να με βοθκιςετε;». Τα παιδιά ιταν πρόκυμα να βοθκιςουν 

και ζτςι με τθν βοικεια του προτηζκτορα, προβλικθκε το μινυμα θ εκπαιδευτικόσ 

τουσ είπε «Να αυτό εδϊ είναι το email που ςασ ζλεγα, και δεν ζχω ιδζα τι πρζπει να 

κάνω με αυτό. Εςείσ ζχετε καμία ιδζα;»  και ακολοφκθςαν οι εξισ ενδεικτικζσ  

απαντιςεισ : 

  «Εγϊ δεν ζχω ιδζα τι κα ζκανα με αυτό» 

  «Κυρία μιπωσ είναι ιόσ;» 

  « Εμζνα μου φαίνεται πολφ περίεργο, να το διαγράψετε» 

  « Αυτά πάντωσ με γράμματα δεν μοιάηουν» 

  « Είναι όντωσ περίεργο, ζχει πολλζσ γραμμζσ και δεν είναι ςε μία άκρθ, 

είναι ςίγουρα ιόσ να το διαγράψετε πριν ςασ χαλάςει τον υπολογιςτι»  

  « Εμζνα μου μοιάηουν με κινζηικα» και απευκυνόμενοσ ςτθν ςυμμακιτριά 

του τθσ ηιτθςε να μασ πει τι λζει.  

  « Πχι δεν είναι κινζηικα, δικι μασ γλϊςςα δεν ζχει αυτά γράμματα» 

  «Γιατί δεν το βάηουμε ςτο ίντερνετ;»  

Στθν αρχι τθσ ςυηιτθςθσ κανζνα από τα παιδιά δεν πρότεινε κάποια άλλθ λφςθ 

πζρα από αυτιν τθσ διαγραφισ. Με αφορμι τισ απαντιςεισ τουσ είχαμε τθν 

ευκαιρία να ζρκουμε ςε επαφι με άλλα ςυςτιματα γραφισ και αλφάβθτων, να  

μελετιςουμε τον τρόπο γραφισ τουσ, να ψάξουμε και να εντοπίςουμε ομοιότθτεσ 

με τθ δικι μασ γλϊςςα, ενϊ παράλλθλα δϊςαμε και τθν δυνατότθτα ςτθν 

ςυμμακιτριά μασ, να μασ μιλιςει για το κινεηικό αλφάβθτο και τον τρόπο που 

γράφουν ςτθν χϊρα τθσ. Αφοφ καταλιξαμε ότι θ γλϊςςα γραφισ του μθνφματοσ 

αυτοφ δεν ιταν οφτε τα ελλθνικά κακϊσ « δεν υπάρχει οφτε μιςό γράμμα που να 

μοιάηει με τα δικά μασ», δεν ιταν οφτε τα αγγλικά, αφοφ  3 από τα παιδιά τθσ τάξθσ 

γνϊριηαν γράμματα και λζξεισ τθσ αγγλικισ γλϊςςασ και αυτά δεν ιταν ςίγουρα 

αγγλικά, αλλά οφτε και κινζηικα ζπειτα από τθν διαβεβαίωςθ τθσ φίλθσ μασ, 

αποφαςίςαμε ζπειτα από παρότρυνςθ μίασ μακιτριασ να αξιοποιιςουμε το 

διαδίκτυο και το google translate, το οποίο μασ βοικθςε να μεταφράςουμε το 

κείμενο.  

Ζτςι είχαμε τθν δυνατότθτα να μιλιςουμε και να ζρκουμε ςε επαφι με μία αρκετά 

διαφορετικι γλϊςςα από αυτιν των παιδιϊν τθσ τάξθσ μασ, όπου οι διαφορζσ που 
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εντοπίςαμε ιταν πολφ περιςςότερεσ από τισ ομοιότθτεσ. Μζςα λοιπόν από τισ 

απαντιςεισ των παιδιϊν μασ δόκθκε θ ευκαιρία να ςυηθτιςουμε για τθν γλωςςικι 

ετερότθτα. Αξιοποιϊντασ οπτικά και ακουςτικά μζςα διδαςκαλίασ ςυμβάλλαμε 

ςτθν καλλιζργεια τθσ Γλωςςικισ επίγνωςθσ των παιδιϊν, αναφορικά με τισ γλϊςςεσ 

που ζρχονται ςε επαφι οι μακθτζσ.  

Ραράλλθλα παρατθροφμε από τισ απαντιςεισ τουσ, ότι τα παιδιά αποδζχονται τθν 

πολιτιςμικι ετερότθτα που υπάρχει ςτθν τάξθ τουσ αφοφ απευκφνκθκαν ςτθν 

ςυμμακιτρια τουσ προκειμζνου να μασ μεταφράςει το κείμενο. Υπιρχαν όμωσ και 

οι απαντιςεισ που ζδειχναν δυςκολία ςτθν εφρεςθ λφςεων και ςτθν ικανότθτα 

ςκζψθ, ενϊ φανζρωναν τθν ζλλειψθ γνϊςθσ αναφορικά με τθν φπαρξθ άλλων 

πολιτιςμϊν και γλωςςικϊν ςυςτθμάτων εκτόσ από του δικοφ τουσ. Μζςα από τισ 

απαντιςεισ τουσ επίςθσ διαπιςτϊνουμε τθν επίδραςθ αλλά και τα αποτελζςματα 

που ζχει επιφζρει θ ανάπτυξθ τθσ τεχνολογίασ. Τα παιδιά φαίνεται να ζχουν 

κατανοιςει ότι το διαδίκτυο είναι ζνα εργαλείο που διευκολφνει τθν 

κακθμερινότθτα μασ, ωςτόςο όμωσ ελλοχεφει κινδφνουσ όπωσ είναι τα κακόβουλα 

προγράμματα και οι ιοί.  

Σφμφωνα με όςα υποςτθρίηει ο Σοφόσ (2009), θ ανάπτυξθ των Νζων τεχνολογιϊν 

ζχει ενιςχφςει τθν εξάπλωςθ διαπολιτιςμικϊν προγραμμάτων, τα οποία 

χρθςιμοποιοφν τισ νζεσ τεχνολογίεσ για τθν επίτευξθ διαπολιτιςμικϊν ςτόχων, 

δθλϊνοντασ ζτςι ότι ζχουν ζνα κεντρικό ρόλο ςτο παρόν και το μζλλον τθσ 

εκπαίδευςθσ. Επιπλζον όπωσ αναφζρεται ςτο Μάγοσ (2022), μζςω των ψθφιακϊν 

μθνυμάτων ενιςχφεται θ διαπολιτιςμικι επικοινωνία και θ ανταλλαγι, με 

αποτζλεςμα οι μακθτζσ να αναδιαμορφϊνουν τισ ςτάςεισ και τισ απόψεισ τουσ. Στο 

πλαίςιο λοιπόν τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, οι ψθφιακζσ κοινότθτεσ 

μποροφν να ςυντελζςουν ϊςτε τα παιδιά να υπερβοφν τα γλωςςικά, πολιτιςμικά 

και εκνικά ςφνορα, να αναπτφξουν ςτάςεισ ςεβαςμοφ προσ το διαφορετικό, να 

αλλθλεπιδράςουν με άλλουσ πολιτιςμοφσ  αλλά και να γνωρίςουν καλφτερα τθν 

δικι τουσ κουλτοφρα. 

Δραςτθριότθτα επεξεργαςίασ     « Σο ταξίδι των Προςφφγων» 

Θ δραςτθριότθτα που ακολοφκθςε, είχε ωσ ςκοπό να ανιχνεφςει τισ 

προχπάρχουςεσ γνϊςεισ των παιδιϊν αναφορικά με τουσ λόγουσ που κάποιοσ 

αναγκάηεται να εγκαταλείψει τθν πατρίδα του, τισ δυςκολίεσ και τα διλλιματα που 

αντιμετωπίηει, αλλά ταυτόχρονα να τουσ ενθμερϊςει και να τουσ ευαιςκθτοποιιςει 

ωσ προσ αυτό.  

Σε ςυνζχεια λοιπόν τθσ προθγοφμενθσ δραςτθριότθτασ θ ερευνιτρια βαςιηόμενθ 

ςτα λόγια τθσ Μπαχάρ, θ οποία ανζφερε ότι ζπρεπε να φφγει βιαςτικά από τθν 

πατρίδα τθσ και ότι είχε να κάνει μεγάλο και δφςκολο ταξίδι, ζκεςε ςτα παιδιά τον 

εξισ προβλθματιςμό «Βρε παιδιά γιατί λζτε θ Μπαχάρ να ζπρεπε να φφγει βιαςτικά 
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από τθ χϊρα τθσ;  Τι λζτε να τθσ ςυνζβθ;». με τθν τεχνικι του καταιγιςμοφ ιδεϊν, τα 

παιδιά είχαν τθν ευκαιρία να εκφράςουν ελεφκερα τθν ςκζψθ τουσ, να 

ανταλλάξουν ιδζεσ και απόψεισ και να πραγματοποιιςουν τισ προβλζψεισ τουσ.  

Στθν ςυνζχεια εντοπίςαμε τισ εικόνεσ που βρίςκονται τοποκετθμζνεσ ςτθν βαλίτςα 

που μασ είχε ςτείλει θ θρωίδα και απεικόνιηαν: τθν ηωι των προςφφγων πριν τον 

πόλεμο ςτθ χϊρα τουσ, τθν καταςτροφι τθσ πόλθσ τουσ, το ταξίδι τουσ και τθν 

άφιξι τουσ ςε νζα χϊρα, ηθτάμε από τα παιδιά να τισ παρατθριςουν και να μασ 

περιγράψουν τι βλζπουν ςε αυτζσ. Οι εικόνεσ παρουςιαηόταν μία – μία ςτθν 

ολομζλεια τθσ παρεοφλασ και ςτθ ςυνζχεια για κακεμία από αυτζσ κζςαμε τισ  εξισ 

ερωτιςεισ:  

- Τι παρατθρείτε ςε αυτι τθν εικόνα;  

- Ροφ πιςτεφετε ότι είναι αυτοί οι άνκρωποι; 

- Ρου να πθγαίνουν άραγε; 

- Γιατί λζτε να φεφγουν; 

- Τι νιϊκετε όταν βλζπετε αυτιν τθν εικόνα; 

Με βάςθ τισ παραπάνω ερωτιςεισ, πραγματοποιικθκε μία ςυηιτθςθ με τα παιδιά 

ϊςτε να ανακαλφψουμε τι γνωρίηουν, να ακοφςουμε τισ ςκζψεισ τουσ και τισ ιδζεσ 

τουσ και να τα βοθκιςουμε να γνωρίςουν καλφτερα το κζμα. Σφμφωνα με τισ 

παρατθριςεισ και τισ ςθμειϊςεισ από το θμερολόγιο τθσ ερευνιτριασ, 

διαπιςτϊνουμε ότι οι απαντιςεισ των παιδιϊν ιταν ςυνοπτικζσ, ςφντομεσ και 

κάπωσ «επιφανειακζσ», θ απάντθςθ τουσ δθλαδι βαςίςτθκε ςε μία γριγορθ ματιά 

ςτθν εικόνα, χωρίσ να εμβακφνουν περιςςότερο. Ραράλλθλα, φάνθκε ότι τα παιδιά 

δεν είχαν πολλζσ γνϊςεισ ςχετικά με το κζμα. Τα περιςςότερα ςτθν αρχι 

δυςκολεφτθκαν να δϊςουν μια ςφντομθ περιγραφι τθσ εικόνασ που ζβλεπαν, 

ζπειτα από παρότρυνςθ τθσ εκπαιδευτικοφ και με τθν βοικεια ςχετικϊν 

ερωτιςεων, οι οποίεσ ςυνζβαλαν ϊςτε οι μακθτζσ να παρατθριςουν πιο 

προςεκτικά τισ εικόνεσ και να εμβακφνουν ςε αυτζσ, το κακζνα είχε τθν ευκαιρία να 

εκφράςει ελεφκερα τθν ςκζψθ του, τθν γνϊμθ του αλλά και όςα γνϊριηε ςχετικά με 

αυτζσ. Ενδεικτικά κάποιεσ από τισ απαντιςεισ που δόκθκαν από τα παιδιά είναι οι 

ακόλουκεσ: 

Αναφορικά με τθν εικόνα τθσ ηωισ των ανκρϊπων πριν τον πόλεμο ςτθ χϊρα τουσ:  

 «Βλζπω κάποιουσ ανκρϊπουσ που κάκονται».  

 «Μία οικογζνεια που είναι ςτο ςπίτι τθσ». 

 «Δείχνει κάποιουσ χαμογελαςτοφσ ανκρϊπουσ» . 

 «Δεν ξζρω από ποφ είναι αυτοί οι άνκρωποι». 

  «Είναι από μία πόλθ». 
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  «Δεν είναι από τθν Νάξο νομίηω, φοράνε άλλα ροφχα». 

 « Είναι από άλλθ χϊρα αλλά δεν ξζρω πωσ τθν λζνε». 

Αναφορικά με τθν εικόνα τθσ ηωισ των ανκρϊπων μετά τον πόλεμο:  

 Θ δθμοφιλζςτερθ απάντθςθ ιταν: «Δείχνει δφο παιδάκια που παίηουν / 

τρζχουν με τα  μπαλόνια τουσ και διαςκεδάηουν».  

Σε ερωτιςεισ που ακολοφκθςαν κατά τθν επεξεργαςία αυτϊν των εικόνων όπωσ 

ιταν «Ροφ πιςτεφετε ότι παίηουν αυτά τα παιδιά; Είναι Σε παιδικι χαρά ασ ποφμε;» 

ι «Γιατί νομίηατε ότι τα ςπίτια είναι γκρεμιςμζνα;», οι απαντιςεισ που 

ακολοφκθςαν είναι οι παρακάτω:  

 «Ραίηουν ςτθ γειτονιά τουσ»  

 « Δεν νομίηω ότι είναι ςε παιδικι χαρά, οφτε ςε ςχολείο» 

 «Μοιάηει με δρόμο» 

 «Μπορεί να γκρζμιςαν από το ςειςμό» 

 «Μπορεί να ζπεςαν γιατί ιταν παλιά. Στο χωριό, δίπλα από το ςπίτι τθσ 

γιαγιάσ μου ζχει ζνα που είναι ζτςι γιατί ιταν παλιό». 

 «Μπορεί να κάθκαν και για αυτό να ζπεςαν».  

Αναφορικά με τθν εικόνα που απεικονίηει το ταξίδι τουσ, οι ερωτιςεισ που μασ 

απαςχόλθςαν ιταν «Ροφ να πθγαίνουν άραγε;», «Γιατί λζτε να φεφγουν;» και οι 

απαντιςεισ που λάβαμε από τα παιδιά παρουςιάηονται παρακάτω:  

 « Είναι κάποιοι άνκρωποι που πθγαίνουν ταξίδι».  

 « Μπορεί να πθγαίνουν εκδρομι». 

 «Είναι άνκρωποι που μπαίνουν ςε βάρκεσ για να φφγουν από το ςπίτι τουσ, 

τουσ ζχω δει ςτθν τθλεόραςθ».  

 «φεφγουν για διακοπζσ». 

 «Μπορεί να φεφγουν γιατί ςτθν χϊρα τουσ ζχουν πόλεμο και μπορεί να 

ςκοτωκοφν». 

Αναφορικά με τθν ερϊτθςθ ςχετικά με τα ςυναιςκιματα που ζνιωκαν όταν 

παρατθροφςαν τισ εικόνεσ ωσ επί το πλείςτον ιταν κετικά, οι περιςςότερεσ 

αναφορζσ ςχετιηόταν με το ςυναίςκθμα τθσ χαράσ. Τα παιδιά ανζφεραν ότι ζνιωςαν 

φόβο, άγχοσ ι κλίψθ ςτισ εικόνεσ που ζδειχναν τουσ ανκρϊπουσ να είναι 

επιβιβαςμζνοι ςτθν βάρκα για να ξεκινιςει το ταξίδι τουσ.  

Αξίηει να ςθμειωκεί ότι ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ περιγραφισ και τθσ 

ςυηιτθςθσ τθσ κάκε εικόνασ, θ εκπαιδευτικόσ παρείχε τθν κατάλλθλθ 

ανατροφοδότθςθ ςτα παιδιά με νζεσ πλθροφορίεσ, οι οποίεσ ςυνζβαλαν ςτθν 

ειςαγωγι και τθν κατάκτθςθ τθσ νζασ γνϊςθσ.   
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Τα πλεονεκτιματα τθσ αξιοποίθςθσ τθσ εικόνασ ωσ εκπαιδευτικοφ υλικοφ είναι 

ευρζωσ γνωςτά. Στθν προςχολικι αλλά και ςτθν πρωτοςχολικι εκπαίδευςθ, οι 

εικόνεσ αποτελοφν ζνα πολφ ςθμαντικό μζςο το οποίο υποςτθρίηει τόςο τθν 

γνωςτικι ανάπτυξθ των παιδιϊν, όςο και τθν γνωριμία του παιδιοφ με τον κόςμο 

και το ευρφτερο περιβάλλον που ηει. Στο εκπαιδευτικό πλαίςιο τθσ προςχολικισ και 

πρωτοςχολικισ θλικίασ βαςικόσ ςτόχοσ είναι το παιδί να μάκει να προςεγγίηει 

κριτικά τισ εικόνεσ. Ρρόκειται για μία διαδικαςία διδαςκαλίασ και μάκθςθσ που 

χαρακτθρίηεται ωσ «παιδαγωγικι τθσ εικόνασ» ι «οπτικόσ γραμματιςμόσ». 

Ουςιαςτικά τα παιδιά μακαίνουν εκτόσ από τα φανερά μθνφματα, να αναγνωρίηουν 

ςιγά-ςιγά και τα κρυφά που μπορεί να περικλείει μία εικόνα, αλλά και το ςκοπό για 

τον οποίο ζχει δθμιουργθκεί (Μάγοσ, 2022). 

Ραράλλθλα θ αξιοποίθςθ τθσ τεχνικισ του διαλόγου ζχει πολλαπλά πλεονεκτιματα 

όπωσ αναφζρει ο Τριλιανόσ (2013). Τα παιδιά είχαν τθν δυνατότθτα να εκφράςουν 

ελεφκερα τθν γνϊμθ τουσ, παρατθροφμε ότι επζφερε καρποφσ ωσ προσ τθν 

επίτευξθ του ςτόχου τθσ δραςτθριότθτασ, ο οποίοσ μζςα από τθν παρατιρθςθ, τθν 

περιγραφι και τθν ςυηιτθςθ των εικόνων, ιταν να ανιχνεφςει τθν προχπάρχουςα 

γνϊςθ των παιδιϊν. Ενϊ μζςω τθσ χριςθσ των ερωταποκρίςεων τα παιδιά 

ςυμμετείχαν ενεργά ςτθν δραςτθριότθτα με αμείωτο ενδιαφζρον και προςοχι, τουσ 

επιτράπθκε θ ανάκλθςθ εμπειριϊν που ιταν ςχετικζσ με τθν νζα γνϊςθ, 

χρθςιμοποιϊντασ τισ απαντιςεισ των παιδιϊν εμβακφναμε περιςςότερο ςτο κζμα, 

ενϊ τουσ δόκθκε θ ευκαιρία να εκφράςουν τθν ςυναιςκθματικι τουσ κατάςταςθ  

Δραςτθριότθτα αξιολόγθςθσ      « ειροθζτηςη » 

Θ τελευταία δραςτθριότθτασ τθσ θμζρασ είχε ωσ ςτόχο να αξιολογιςει τι 

κατανόθςαν τα παιδιά, να μελετιςει τθν νεοαποκτθκείςα γνϊςθ. Με αφορμι 

λοιπόν ζνα εςκεμμζνο παραπάτθμα τθσ εκπαιδευτικοφ τθσ εκπαιδευτικοφ οι εικόνεσ 

που προβλικθκαν ςτθ  προθγοφμενθ δραςτθριότθτα ζπεςαν κάτω και 

μπερδεφτθκαν. Ζτςι ηθτικθκε από τα παιδιά να τθν βοθκιςουν να τισ ξανά βάλει 

ςτθ ςωςτι ςειρά. Αφοφ τελείωςαν τθν τοποκζτθςθ τουσ ηθτικθκε να εξιςτοριςουν 

τα γεγονότα που ζβλεπαν και να αιτιολογιςουν τθν απάντθςθ τουσ.  

Σε αυτι τθν δραςτθριότθτα τα περιςςότερα παιδιά ιταν ςε κζςθ να τοποκετιςουν 

τισ εικόνεσ όπωσ τισ παρουςιάςαμε ςτθν προθγοφμενθ δραςτθριότθτα 1. Ηωι πριν 

τον πόλεμο, 2. Ηωι μετά τον πόλεμο, 3. Το ταξίδι τουσ προσ αναηιτθςθ νζασ 

πατρίδασ και 4. Θ άφιξθ και θ ηωι ςτθν νζα χϊρα. Σε αυτι τθν δραςτθριότθτα τα 

παιδιά χρθςιμοποιοφςαν πιο εμπλουτιςμζνεσ και ςτοχευμζνεσ λεηάντεσ για τθν 

περιγραφι των εικόνων, οι οποίεσ αναπτφχκθκαν με τισ νζεσ πλθροφορίεσ που 

αναφζρκθκαν πιο πριν. Θ δραςτθριότθτα αυτι ςυνζβαλε ςτθν προφορικι ανάπτυξθ 

των παιδιϊν ενϊ μζςα από τισ διαδικαςίεσ τθσ παρατιρθςθσ, τθσ περιγραφισ, τθσ 

ταξινόμθςθσ και τθσ ςειροκζτθςθσ τα παιδιά ιταν ςε κζςθ να κατανοιςουν 

ςτοιχεία και γεγονότα του κόςμου που τα περιβάλλει (ΔΕΡΡΣ, 2003). 
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6.8.2 Δεύτερη Ημϋρα Παρϋμβαςησ: Η κατανόηςη τησ ϋννοιασ πρόςφυγασ  

Θ βαςικι επιδίωξθ των δραςτθριοτιτων που υλοποιικθκαν κατά τθν δεφτερθ 

θμζρα τθσ παρζμβαςθσ ιταν τα παιδιά να κατανοιςουν τθν ζννοια του πρόςφυγα 

αφενόσ και αφετζρου να κατανοιςουν αλλά και να αντιλθφκοφν τθν 

ςυναιςκθματικι κατάςταςθ αυτϊν των ανκρϊπων. Οι δραςτθριότθτεσ που 

πραγματοποιικθκαν εκείνθ τθν θμζρα είχαν βιωματικό χαρακτιρα. Αρχικά 

προβλικθκε ςτα παιδιά ζνα διαδραςτικό βίντεο το οποίο αφθγείται τθν ιςτορία 

μιασ μικρισ θρωίδασ πρόςφυγα και τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηει, ζπειτα 

ακολουκεί μια βιωματικι, οπτικοακουςτικι δραςτθριότθτα θ οποία αποςκοπεί 

ςτθν ενθμζρωςθ και τθν ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ςχετικά με το ςφγχρονο 

προςφυγικό ηιτθμα και θ τελευταία δραςτθριότθτα αποςκοπεί να καλφψει όλεσ τισ 

πτυχζσ του προςφυγικοφ ηθτιματοσ και αφορά τουσ λόγουσ που οδθγοφν τουσ 

ανκρϊπουσ  ςτθν εγκατάλειψθ τθσ πατρίδασ τουσ, τα ςυναιςκιματα και τισ 

εμπειρίεσ αυτϊν των ανκρϊπων, τισ δυςκολίεσ τουσ αλλά και να καλλιεργιςει τθν 

ενςυναίςκθςθ των παιδιϊν. 

 

Δραςτθριότθτα αφόρμθςθσ         «Θ ιςτορία τησ Μπαχάρ » 

Σε αυτό το ςθμείο προβλικθκε ςτα παιδιά ζνα ολιγόλεπτο βίντεο που είχε 

ςχεδιάςει θ ερευνιτρια, του οποίου θ ιςτορία αναφερόταν ςε ζνα μικρό κορίτςι, 

τθν Μπαχάρ, θ οποία αναγκάςτθκε να φφγει από το ςπίτι τθσ, να γίνει πρόςφυγασ 

εξ’ αιτίασ του πολζμου που ξζςπαςε ςτθ χϊρα τθσ. Εδϊ γίνεται θ ειςαγωγι τθσ 

ζννοιασ του πρόςφυγα, όπου διαπιςτϊκθκε ότι τα παιδιά δεν γνϊριηαν τθν ςθμαςία 

τθσ, ενϊ αρκετά ιταν εκείνα που δεν είχαν ξανά ακοφςει τθν ζννοια αυτι. 

Ρρόκειται για ζνα διαδραςτικό βίντεο με οπτικοακουςτικό υλικό ςτο οποίο θ 

θρωίδα μασ μζςα από τισ μαρτυρίεσ και τθν ιςτορία τθσ, περιζγραφε τθν 

κακθμερινότθτα και τα βιϊματα των προςφφγων. Ζκετε ερωτιςεισ/ διλλιματα  

προβλθματιςμοφ και αναςτοχαςμοφ, όπου ζδιναν τθν δυνατότθτα ςτα παιδιά να 

μπουν για λίγο ςτθ κζςθ του «άλλου» και να πάρουν ςθμαντικζσ αποφάςεισ για τθν 

ςυνζχεια του ταξιδιοφ και ο βαςικόσ ςκοπόσ του ιταν  να ενθμερϊςει τα παιδιά ωσ 

προσ τισ δυςκολίεσ, τα διλλιματα και τα ςυναιςκιματα με τα οποία ζρχονται 

αντιμζτωποι οι άνκρωποι αυτοί. Ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ προβολισ του βίντεο, 

ακολοφκθςαν ερωτιςεισ με βάςθ τισ οποίεσ πραγματοποιικθκε μία ςυηιτθςθ ϊςτε 

τα παιδιά να κατανοιςουν καλφτερα τα μθνφματα του βίντεο.  

Μζςα από τισ απαντιςεισ που μασ ζδωςαν τα παιδιά, παρατθροφμε ότι κατζλθξαν 

ςτο ςυμπζραςμα πϊσ «ο πόλεμοσ είναι κακό πράγμα». Μζςω των διλλθμάτων που 

τουσ ζκετε θ θρωίδα τα παιδιά δυςκολεφτθκαν αρκετά να πάρουν αποφάςεισ 

ςχετικά με τον τρόπο που κα ζφευγαν από τθν πατρίδα τουσ, θ δυςκολία λιψθσ 
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κάποιασ απόφαςθσ τα οδιγθςε ςτο να κατανοιςουν πόςο δφςκολο και επικίνδυνο 

είναι το ταξίδι που αναγκάηονται να κάνουν οι άνκρωποι λόγω του πολζμου.   

Ππωσ υποςτθρίηει θ Upright (2002), οι ιςτορίεσ που κζτουν θκικά διλλιματα ςτουσ 

μακθτζσ είναι ιδιαίτερα ςθμαντικά ςτθν ανάπτυξθ τθσ ενςυναίςκθςθσ τουσ. Μζςα 

από τθν προςπάκεια τουσ να δϊςουν λφςεισ ζρχονται ςτθ κζςθ του «άλλου», ενϊ 

βλζπουν τον κόςμο μζςα από τα δικά του μάτια. Θ ςυηιτθςθ και ο αναςτοχαςμόσ 

που αναπτφχκθκε ςχετικά με τθν ιςτορία τθσ Μπαχάρ, είχαν ωσ αποτζλεςμα τθν 

ευαιςκθτοποίθςθ των μακθτϊν ςχετικά με ηθτιματα τθσ ετερότθτασ. Θ ανάπτυξθ 

τθσ διαπολιτιςμικισ ευαιςκθτοποίθςθσ αλλά και τθσ ενςυναίςκθςθσ τουσ είναι 

αποτζλεςμα του ςυνδυαςμοφ ςχετικϊν ερεκιςμάτων αλλά και των κατάλλθλων 

μεκόδων.  

Τα επιχειριματα και οι απόψεισ που ανζπτυξαν τα παιδιά αναφορικά με τθν 

ιςτορία τθσ Μπαχάρ, ςτο πλαίςιο ςυηιτθςθσ που πραγματοποιικθκε ςυνοψίηονται 

ςτα παρακάτω:   

 «Ο πόλεμοσ είναι κακό πράγμα, γιατί αναγκάηει τουσ ανκρϊπουσ να φφγουν 

από το ςπίτι τουσ». 

 « Δεν ξζρω τι κα διάλεγα για να φφγω, όλοι οι τρόποι είναι δφςκολοι και 

επικίνδυνοι».  

 « Δεν κα ικελα να είμαι ποτζ ςτθν κζςθ τθσ Μπαχάρ».  

 « Δεν πρζπει να δεχκοφμε τθν Μπαχάρ ςτθ χϊρα μασ, γιατί μπορεί να ζρκει 

και ςε εμάσ ο πόλεμοσ».  

 «Ρρζπει να τθν κάνουμε παρζα, δεν ξζρει κανζναν και χρειάηεται τθν 

βοικεια μασ».  

Κατά τθν διάρκεια τθσ ςυηιτθςθσ παρατθροφμε ότι οι απόψεισ των παιδιϊν 

διαφζρουν, ενϊ ςτο τζλοσ κατζλθξαν ςτθν άποψθ ότι πρζπει να βοθκιςουν τθν 

Μπαχάρ, να τθν γνωρίςουν καλφτερα, να μάκουν τθν ιςτορία τθσ και να γίνουν 

φίλοι, και από αυτό φαίνεται να επιτυγχάνεται θ αποδοχι τθσ ετερότθτασ. Μόνο 

ζνα, δφο παιδιά εξακολουκοφςαν να διατθροφν τθν γνϊμθ ότι πρζπει να τθν 

διϊξουμε γιατί εξαιτίασ τθσ μπορεί να ζρκει και ςε εμάσ ο πόλεμοσ και να γίνουμε 

και εμείσ πρόςφυγεσ.   

Δραςτθριότθτα επεξεργαςίασ                        « Ο πρόςφυγασ » 

Βαςικι επιδίωξθ αυτισ τθσ δραςτθριότθτασ είναι αρχικά να κατανοιςουν οι 

μακθτζσ τθν ζννοια του πρόςφυγα, αλλά και να επεξεργαςτοφν τα ςυναιςκιματα 

τουσ και μάκουν πλθροφορίεσ για το πϊσ είναι θ ηωι του ςτθ νζα πατρίδα 

Σε αυτιν τθν δραςτθριότθτα χωριςτικαμε ςε ομαδοφλεσ, και αξιοποιϊντασ τα 

τεχνολογικά μζςα όπωσ οι Θλεκτρονικοί Υπολογιςτζσ και οι ταμπλζτεσ, ψάξαμε να 
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βροφμε πλθροφορίεσ για τουσ πρόςφυγεσ. Τα κζματα που επεξεργαςτικαμε ιταν 

τα ακόλουκα: 

Ομάδα 1θ: Ροιοσ είναι ο πρόςφυγασ και τι ζχει μζςα θ βαλίτςα του; 

Ομάδα 2θ: Ρϊσ είναι το ταξίδι του από τθν χϊρα του, μζχρι να φτάςει ςε μία άλλθ 

χϊρα;  

Ομάδα 3θ: Από ποιεσ χϊρεσ ζρχονται οι πρόςφυγεσ και γιατί;  

Ομάδα 4θ : Ρϊσ είναι θ ηωι των παιδιϊν προςφφγων ςτθν νζα χϊρα που φτάνουν; 

Ρϊσ νιϊκουν;  

Αξίηει να αναφερκεί εδϊ ότι θ ερευνιτρια, αξιοποιϊντασ διάφορεσ εφαρμογζσ, οι 

οποίεσ μασ δίνουν τθν δυνατότθτα να καταςκευάςουμε διαδραςτικό υλικό και 

παρουςιάςεισ ςχετικά με διάφορα κζματα ,όπωσ θ  Animaker, θ Genially, θ thing 

link και άλλεσ, δθμιοφργθςε εκπαιδευτικά ςενάρια, ςτα οποία υπάρχουν εικόνεσ, 

φωτογραφίεσ και πλθροφορίεσ, οι οποίεσ ιταν κατάλλθλεσ για τα παιδιά και τουσ 

ζδιναν τα ςτοιχεία που χρειάηονταν ϊςτε να βρουν απαντιςεισ ςχετικά με το κζμα 

που ζχει αναλάβει θ κάκε ομάδα. 

Ρρόκειται για μελζτεσ περίπτωςθσ, όπου θ κακεμία μασ παρουςίαηε το πρόβλθμα 

τθσ, τισ προκλιςεισ που είχαν να αντιμετωπίςουν οι ιρωεσ, τα ςυναιςκιματα που 

βίωναν και ζβαηαν τα παιδιά ςτθ διαδικαςία να ςκεφτοφν λφςεισ για τθν 

αντιμετϊπιςθ τουσ. Οι μελζτεσ περίπτωςθσ αποτελοφν μια αποτελεςματικι 

διδακτικι τεχνικι, θ οποία ςυμβάλει ςτθν προϊκθςθ τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ (Μάγοσ, 2022). Το ςενάριο των υποκζςεων που δθμιοφργθςε θ 

εκπαιδευτικόσ βαςίηεται ςε γεγονότα και πραγματικζσ καταςτάςεισ που βιϊνουν οι 

πρόςφυγεσ ςτισ μζρεσ μασ. Τα παιδιά μζςω αυτϊν είχαν τθν ευκαιρία να 

μελετιςουν εισ βάκοσ τα προβλιματα αυτισ τθσ ομάδασ ανκρϊπων, να μπουν ςτθν 

κζςθ τουσ και να ψάξουν να βρουν λφςεισ αντιμετϊπιςθσ των ηθτθμάτων τουσ.   

Επιπλζον, οι ομάδεσ εργαςίασ χαρακτθρίηονται ωσ ο πυλϊνασ, το κλειδί τθσ 

διαπολιτιςμικά υπεφκυνθσ διδαςκαλίασ. Μζςω αυτϊν προςεγγίηεται αφενόσ 

δθμιουργικά το γνωςτικό αντικείμενο τθσ διδαςκαλίασ, ενϊ παράλλθλα οι 

δεξιότθτεσ τθσ διαπολιτιςμικισ ανταλλαγισ, τθσ ενςυναίςκθςθσ και τθσ 

ςυνεργαςίασ. Οι μακθτζσ διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν περιβαλλόντων, μποροφν με 

μεγαλφτερθ ευκολία να επικοινωνιςουν με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ, αλλά και να 

προςπεράςουν το φόβο τθσ ζκκεςθσ του ςτο ςφνολο τθσ τάξθσ (Gay, 2000). 

Στο τζλοσ θ κάκε ομάδα παρουςίαςε τα ςτοιχεία που εντόπιςε ςχετικά με το κζμα 

τθσ και ακολοφκθςε ςυηιτθςθ. Κάποιεσ από τισ απόψεισ των παιδιϊν αναφορικά με 

τισ λφςεισ που μποροφμε να δϊςουμε για το προςφυγικό ηιτθμα είναι οι 

παρακάτω:  
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 « Σε περίπτωςθ που ζρκουν ςτο νθςί μασ πρόςφυγεσ να ηθτιςουμε από το 

διμαρχο να τουσ αφιςει να μείνουν ςτο κλειςτό γιπεδο, που είναι μεγάλο 

και κα τουσ χωράει». 

 « Να μαηζψουμε παιχνίδια, ροφχα που δεν χρειαηόμαςτε, φάρμακα και 

φαγθτό να τα ςτείλουμε ςε πρόςφυγεσ που τα χρειάηονται». 

  « Δεν πρζπει να φοβόμαςτε να κάνουμε παρζα μαηί τουσ, γιατί και αυτοί 

είναι φοβιςμζνοι και κζλουν ζναν φίλο».  

 « Ια μποροφμε  ςτθ Συρία να ςτείλουμε κανονικά πλοία να παίρνουν τουσ 

ανκρϊπουσ και να τουσ φζρνουν ςτθ χϊρα μασ για να μθν μπαίνουν ςτισ 

βάρκεσ και να κινδυνεφουν».  

 

Από τισ απαντιςεισ τουσ παρατθροφμε ότι τα παιδιά είναι ςυμβατά με τισ 

ζννοιεσ τθσ αποδοχισ και τθσ ενςωμάτωςθσ, ενϊ φαίνεται να αναπτφςςουν 

κετικζσ ςτάςεισ απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα. 

 

Δραςτθριότθτα αξιολόγθςθσ    « Θ δική μου βαλίτςα » 

Τα παιδιά εδϊ ζπρεπε να μπουν για λίγο ςτθ κζςθ τθσ Μπαχάρ και να ςκεφτοφν τι 

κα ζπαιρναν μαηί τουσ, αν και ςτθ δικι μασ χϊρα ξεςποφςε πόλεμοσ και ζπρεπε να 

φφγουμε. Στθν ηωγραφιά κα ζπρεπε να απεικονίηονται και τα ςυναιςκιματα που κα 

ζνιωκαν ςε αυτιν τθν περίπτωςθ. 

Θ δραςτθριότθτα αυτι αποςκοπεί να καλφψει όλεσ τισ πτυχζσ του προςφυγικοφ 

ηθτιματοσ και αφορά τουσ λόγουσ που οδθγοφν τουσ ανκρϊπουσ  ςτθν 

εγκατάλειψθ τθσ πατρίδασ τουσ, τα ςυναιςκιματα και τισ εμπειρίεσ αυτϊν των 

ανκρϊπων, τισ δυςκολίεσ τουσ αλλά και να καλλιεργιςει τθν ενςυναίςκθςθ των 

παιδιϊν, αλλά και να και να ευαιςκθτοποιθκοφν αναφορικά με τθν κατάςταςθ ςτθν 

οποία βρίςκονται οι άνκρωποι αυτοί.  

Τα αποτελζςματα από αυτιν τθν δραςτθριότθτα ιταν αρκετά ενδιαφζροντα. Τα 

ςυναιςκιματα που κυριαρχοφςαν ιταν αυτά του φόβου, τθσ κλίψθσ και τθσ 

αγωνίασ κακϊσ τα παιδιά είχαν ηωγραφίςει τουσ εαυτοφσ τουσ ι φατςοφλεσ με 

δάκρυα ςτα μάτια και ςτεναχωρθμζνεσ εκφράςεισ. Ραράλλθλα υπιρχε ποικιλία ςτα 

αντικείμενα που το κάκε παιδί κα ζπαιρνε μαηί του. Τα πιο ςυνθκιςμζνα 

αντικείμενα που ςυναντοφςαμε ςε κάκε βαλίτςα ιταν το φαγθτό, τα ροφχα και το 

αγαπθμζνο τουσ παιχνίδι. Υπιρχε ζνα κορίτςι που κα ζπαιρνε μαηί τθν εικόνα τθσ 

Ραναγίασ για να τθν βοθκάει όπωσ μασ ανζφερε, άλλα κα ζπαιρναν το κρεβάτι τουσ 

για να μποροφν να κοιμοφνται και κάποια κα ζπαιρναν κινθτό για να βλζπουν ςτο 

gps που πρζπει να πθγαίνουν. 
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Οι νζεσ τεχνολογίεσ  και θ ραγδαία ανάπτυξθ τουσ παρατθροφμε ότι παίηουν 

ςθμαντικό ρόλο ςτθν κακθμερινι μασ ηωι και αποτελοφν αναπόςπαςτο κομμάτι 

τθσ όπωσ αναφζρουν οι Ηαράνθσ & Οικονομίδθσ (2009). Τα παιδιά ζχουν ςκοπό να 

τα αξιοποιιςουν προκειμζνου να μποροφν να επικοινωνιςουν με τουσ «άλλουσ» 

αλλά και για τα κακοδθγοφν ςτο ταξίδι τουσ μζςω των χαρτϊν. Επιπλζον ςφμφωνα 

με όςα αναφζρει ο Kanellopoulos (2019), τα παιδιά προςχολικισ θλικίασ ζχουν τθν 

δυνατότθτα να εκφράςουν δθμιουργικά τισ ιδζεσ τουσ μζςω τθσ ηωγραφικισ όταν 

τουσ δοκοφν τα κατάλλθλα ερεκίςματα. 

 

6.8.3 Σρύτη Ημϋρα Παρϋμβαςησ: Γνωριμύα με ϊλλουσ πολιτιςμούσ – Ενύςχυςη 

Διαπολιτιςμικόσ ικανότητασ  

Κφριοσ ςτόχοσ των δραςτθριοτιτων που εφαρμόςτθκαν ςε αυτιν τθν θμζρα τθσ 

παρζμβαςθσ ιταν τα παιδιά να ζρκουν ςε επαφι με τουσ πολιτιςμοφσ που είναι 

φορείσ οι ςυμμακθτζσ τουσ. Να γνωρίςουν νζα πράγματα και να μάκουν 

πλθροφορίεσ για αυτοφσ, αλλά και να κατανοιςουν ότι κάκε λαόσ ζχει τα δικά του 

ςτοιχεία που τον κάνουν ξεχωριςτό από τουσ άλλουσ.  

Δραςτθριότθτα αφόρμθςθσ    « Θ πολφχρωμη καλημζρα τησ τάξησ μασ » 

Ο βαςικόσ ςκοπόσ και οι ςτόχοι τθσ δραςτθριότθτασ αυτισ είναι τα παιδιά να 

γνωρίςουν τουσ «άλλουσ» πολιτιςμοφσ και γλϊςςεσ  τθσ τάξθσ μασ και να 

αποκτιςουν επίγνωςθ τθσ διαφορετικότθτασ. 

Σε αυτιν τθν θμζρα τθσ παρζμβαςθσ ζκανε τθν εμφάνιςθ τθσ θ persona doll τθσ 

Μπαχάρ. Κατάφερε ζπειτα από τισ δυςκολίεσ και τα προβλιματα τθσ να φτάςει ςτο 

νθςί μασ και να ζρκει ςτο ςχολείο μασ. Ρρόκειται για μια κοφκλα μεγάλου 

μεγζκουσ, με ςυγκεκριμζνθ ταυτότθτα και κοινωνικό-πολιτιςμικά χαρακτθριςτικά 

και αποτελεί μια διδακτικι προςζγγιςθ για τουσ ςκοποφσ τθσ κριτικισ 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Θ δικι μασ είχε τθν ταυτότθτα ενόσ παιδιοφ 

πρόςφυγα που ζφυγε από τθν πόλθ Χάμα τθσ Συρίασ γιατί ςτθ χϊρα τθσ ξεκίνθςε 

πόλεμοσ.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Smith (2013), θ αξιοποίθςθ τθσ persona doll ενιςχφει 

τθν καλλιζργεια τθσ ενςυναίςκθςθσ των μικρϊν παιδιϊν. Θ ςχζςθ που 

δθμιουργείται ανάμεςα τουσ τα βοθκά να ακοφςουν τθν ιςτορία τθσ και τα 

βιϊματα, να τα κατανοιςουν και να αναπτφξουν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ. Τα παιδιά 

ςτθν περίπτωςθ τθσ Μπαχάρ, ενϊ ςτθν αρχι τθν ζβλεπαν και τθν αντιμετϊπιηαν 

ςαν κοφκλα, τελικά μζςα από τθν υλοποίθςθ των δραςτθριοτιτων κατάφεραν να 

γίνουν φίλοι, ενϊ τα βοικθςε να αναπτφξουν κετικότερεσ ςτάςεισ απζναντι ςτθν 

διαφορετικότθτα. Ζτςι ςταδιακά χτίςτθκε μία διαπολιτιςμικι ςχζςθ ανάμεςα τουσ.    
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Αφορμι ζναρξθσ αυτισ τθσ δραςτθριότθτασ αποτζλεςε θ εμφάνιςθ τθσ  persona 

doll τθσ παρζμβαςθσ μασ, θ Μπαχάρ, θ οποία κρατοφςε μαηί τθσ κάρτεσ με λζξεισ 

από τθν χϊρα τθσ όπωσ για παράδειγμα το «  ي
 που ,(ςαμπάχ ελ χζιρ) «صباح الخ 

ςθμαίνει καλθμζρα ςτα αραβικά. Με αφορμι λοιπόν τθν καλθμζρα τθσ θρωίδασ 

μασ ψάξαμε να βροφμε πωσ μποροφμε να ποφμε καλθμζρα ςε άλλεσ γλϊςςεσ, 

ξεκινϊντασ από τουσ ςυμμακθτζσ μασ, των οποίων οι οικογζνειεσ προζρχονται από 

τθν Αλβανία και τθν Κίνα.  

Ζτςι τα παιδιά είχαν τθν ευκαιρία να μάκουν τθν καλθμζρα και ςε άλλεσ γλϊςςεσ 

εκτόσ των ελλθνικϊν και των αραβικϊν, όπωσ είναι τα κινζηικα, τα αλβανικά, τα 

αγγλικά και τα γαλλικά, κακϊσ υπιρχε ζνασ μακθτισ που είχε μάκει αυτι τθν λζξθ 

από το μπαμπά του αφοφ όταν ξυπνοφςαν  δεν του ζλεγε καλθμζρα αλλά bonjour, 

τισ γράψαμε με τθν βοικεια των παιδιϊν ςτισ αντίςτοιχεσ γλϊςςεσ και αναρτιςαμε 

τισ κάρτεσ που φτιάξαμε ςτθν τάξθ μασ. Τα παιδιά ηιτθςαν από τουσ ςυμμακθτζσ 

τουσ, που οι χϊρεσ προζλευςθσ τουσ ιταν θ Κίνα και θ Αλβανία, να τουσ πουν 

περιςςότερεσ λζξεισ ςτθν γλϊςςα των χωρϊν προζλευςθσ τουσ αναπτφςςοντασ ζτςι 

κετικζσ ςτάςεισ απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα. 

Το εποπτικό υλικό που χρθςιμοποιείται ςτθν τάξθ, τα κζματα ςυηιτθςθσ και 

επεξεργαςίασ, τα ακοφςματα κα πρζπει να ςχετίηονται με τον πολιτιςμό όλων των 

μακθτϊν τθσ τάξθσ. Ο εκπαιδευτικόσ ακόμθ και αν δεν υπάρχει γλωςςικι και 

πολιτιςμικι ποικιλομορφία ςτθν τάξθ του, οφείλει να προςπακεί ϊςτε να 

εξοικειϊςει τουσ μακθτζσ με τθν ετερότθτα, κακϊσ ςτισ μζρεσ  είναι ζνα φαινόμενο 

που απαςχολεί τθν κοινωνία μασ ( Coelho, 2007). 

Δραςτθριότθτα επεξεργαςίασ     « Ζρχομαι από … και ζχω τόςα να ςασ πω » 

Σε ςυνζχεια τθσ προθγοφμενθσ δραςτθριότθτασ, ηθτικθκε από τα παιδιά να ψάξουν 

αρχικά να βρουν με τθν βοικεια του χάρτθ αλλά και του google maps που 

βρίςκονται οι χϊρεσ προζλευςθσ τθσ Μπαχάρ , αλλά και των ςυμμακθτϊν τουσ (με 

τθν βοικεια τθσ ερευνιτριασ). Ζπειτα χρθςιμοποιϊντασ τουσ υπολογιςτζσ και τισ 

ταμπλζτεσ ψάξαμε να βροφμε πλθροφορίεσ για αυτζσ, όπωσ εικόνεσ, να ακοφςουμε 

τραγοφδια από τισ περιοχζσ αυτζσ, αλλά και να μάκουμε και άλλεσ λζξεισ. Μετά τθν 

ολοκλιρωςθ τθσ αναηιτθςθσ, θ ερευνιτρια παρουςίαςε ςτα παιδιά ζνα power 

point ςτο οποίο υπιρχαν ςυγκεντρωμζνεσ όλεσ οι πλθροφορίεσ που ζψαξαν να 

βρουν νωρίτερα οι μακθτζσ και πραγματοποιικθκε μία ςυηιτθςθ ςχετικά με τισ 

ομοιότθτεσ και τισ διαφορζσ που εντόπιηαν. 

Ο βαςικόσ ςκοπόσ τθσ δραςτθριότθτασ αυτισ ιταν τα παιδιά να ψάξουν και να 

βρουν πλθροφορίεσ και να γνωρίςουν τα μζρθ και τισ χϊρεσ από τισ οποίεσ 

προζρχονται οι μακθτζσ τθσ τάξθσ μασ.  
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Τα ςφγχρονα Αναλυτικά Ρρογράμματα Σπουδϊν για το νθπιαγωγείο, 

ςυμπεριλαμβάνουν τθν αξιοποίθςθ των χαρτϊν για τθν προςζγγιςθ ποικίλων 

γνωςτικϊν αντικειμζνων, ενϊ τα νζα ερευνθτικά δεδομζνα αποδεικνφουν ότι θ 

χριςθ τουσ από μικρζσ θλικίεσ ζχει αρκετά οφζλθ. Στο Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο 

Ρρογράμματοσ Σπουδϊν (ΔΕΡΡΣ, 2003) αλλά και ςτο Νζο Ρρόγραμμα Σπουδϊν 

(2011) του νθπιαγωγείου, οι χάρτεσ περιλαμβάνονται ωσ νζοι επικοινωνιακοί 

κϊδικεσ, που κα πρζπει να αποκτιςει το παιδί ϊςτε να μπορζςει να ανταποκρικεί 

ςτισ νζεσ κοινωνικζσ απαιτιςεισ. Ζτςι οι χάρτεσ πλζον προςεγγίηονται κατά τουσ 

εκπαιδευτικοφσ ςχεδιαςμοφσ διεπιςτθμονικά και αξιοποιοφνται ςε διάφορα 

γνωςτικά αντικείμενα με ποικίλουσ ςτόχουσ (Γκόβαρθσ, 2014). 

Στθν δικι μασ περίπτωςθ θ χριςθ των χαρτϊν αποςκοποφςε ςτθν επίτευξθ 

διαπολιτιςμικϊν ςτόχων, όπου τα παιδιά με τθ βοικεια τουσ είχαν τθν ευκαιρία να 

γνωρίςουν καλφτερα και να ζρκουν ςε επαφι με τουσ πολιτιςμοφσ που είναι φορείσ 

οι ςυμμακθτζσ τουσ, γνϊριςαν καλφτερα και το δικό τουσ πολιτιςμό εντοπίηοντασ 

ομοιότθτεσ και διαφορζσ με τουσ άλλουσ λαοφσ, ενϊ ςυνζβαλλαν ςθμαντικά ςτθν 

ανάπτυξθ τθσ κετικισ τουσ ςτάςεισ απζναντι ςτθν  διαφορετικότθτα και ςτθν 

αποδοχι αυτισ.  

Δραςτθριότθτα αξιολόγθςθσ             « Πινακίδεσ Επικοινωνίασ » 

Σε αυτό το ςθμείο τθσ θμζρασ πραγματοποιικθκε μια αρκετά ενδιαφζρουςα 

δραςτθριότθτα, θ οποία κινθτοποίθςε αμζςωσ τθν προςοχι και το ενδιαφζρον των 

μικρϊν μασ φίλων. Ψθφίςτθκε ωσ θ αγαπθμζνθ τουσ δραςτθριότθτα για αυτιν τθν 

θμζρα τθσ παρζμβαςθσ. 

Σκοπόσ τθσ δραςτθριότθτασ αυτισ είναι να μελετιςει τισ απόψεισ των παιδιϊν  

ςχετικά με τουσ τρόπουσ που μποροφν να επικοινωνιςουν με τουσ «άλλουσ» 

ανκρϊπουσ, καλλιεργϊντασ ζτςι τθν ενςυναίςκθςθ τουσ.  

Θ εκπαιδευτικόσ αξιοποιϊντασ τθν persona doll τθσ Μπαχάρ και βαςιηόμενθ ςτθν 

δυςκολία που αντιμετωπίηει από όταν ιρκε ςτθν τάξθ μασ, ανζφερε ςτα παιδιά τα 

ακόλουκα: « Βρε παιδιά ςιμερα ζχουμε από το πρωί τθν Μπαχάρ ςτθν τάξθ μασ, θ 

οποία μετά από ζνα μακρινό και πολφ  δφςκολο κατάφερε να ζρκει να μασ βρει. 

Ριςτεφετε ότι καταλαβαίνει τι λζμε, τι ςυηθτάμε όλθ αυτιν τθν ϊρα; Τι νομίηετε; 

Ξζρει να μιλάει ςτθν γλϊςςα μασ;». Θ απάντθςθ των παιδιϊν ιταν αρνθτικι, 

κατζλθξαν ςτθν άποψθ ότι όπωσ εκείνα δεν ξζρουν να μιλάνε ςτθ γλϊςςα τθσ ζτςι 

και αυτι δεν ξζρει να μιλάει ελλθνικά. Μςωσ όμωσ να ξζρει αγγλικά, τα αγγλικά όπωσ 

ανζφεραν είναι μια γλϊςςα που όλοι ξζρουν ζςτω και λίγα και αυτά μάλλον ιταν 

που τθν βοικθςαν να ζρκει ςτο ςχολείο μασ.  

Ζτςι προχωρϊντασ παρακάτω, θ εκπαιδευτικόσ ηιτθςε από τα παιδιά να ςκεφτοφν 

τρόπουσ που κα μποροφςαν να επικοινωνιςουν με τθν Μπαχάρ και να τουσ 
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ηωγραφίςουν πάνω ςε πινακίδεσ, ζτςι κάκε φορά που κα κζλουν να τθσ ηθτιςουν 

κάτι να χρθςιμοποιοφν αυτζσ για να μπορζςει να καταλάβει. Οι απαντιςεισ που 

λάβαμε από τα παιδιά κινικθκαν ςτο ακόλουκο πλαίςιο:  

 Τρία από τα 15 παιδιά τθσ τάξθσ μασ κα προςπακοφςαν να επικοινωνιςουν 

μαηί τθσ ςτα αγγλικά γιατί γνϊριηαν κάποιεσ λζξεισ όπωσ είπαν και ανζφεραν 

χαρακτθριςτικά τα εξισ  «come on Bahar», «Hello Bahar, how are you?», 

«come play».  

 Ζνα από τα παιδιά τθσ τάξθσ ςκζφτθκε να αξιοποιιςει το google translate και 

να λζει ςτο μικροφωνάκι ςτα ελλθνικά αυτό που κζλει και να το μεταφράηει 

ςτθ γλϊςςα τθσ για να το καταλάβει.  

 Ζνα κορίτςι με αλβανικι καταγωγι ανζφερε ότι κα τθν άφθνε ςτθν θςυχία 

τθσ, γιατί και εκείνθ ςτθν αρχι που πιγε ςχολείο μζχρι να ςυνθκίςει δεν τθσ 

άρεςε να τθν ενοχλοφν. 

 Τα υπόλοιπα παιδιά κα ζκαναν χριςθ τθσ παντομίμασ και με τισ κινιςεισ 

που κα ζκαναν κα καταλάβαινε ι κα χρθςιμοποιοφςαν αντικείμενα από τθν 

τάξθ. Αν ικελαν δθλαδι να παίξουν μαηί τθσ κα τθσ ζδειχναν τα παιχνίδια, ι 

το παραμφκι αν ικελαν να διαβάςουν ι τουσ μαρκαδόρουσ για να 

καταλάβει ότι κζλουν να ηωγραφίςει.  

Τα παιδιά ςε αυτιν τθν δραςτθριότθτα δεν παρουςίαςαν κάποια ιδιαίτερθ 

δυςκολία ωσ προσ τθν εφρεςθ τρόπων επικοινωνίασ. Μςωσ ςε αυτό να βοικθςε θ 

φπαρξθ παιδιϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο ςτθν τάξθ, κακϊσ ςτθν αρχι 

κάποιοι από αυτοφσ τουσ μακθτζσ που δεν γνϊριηαν τθν γλϊςςα μασ και τα παιδιά 

είχαν μπει ςτθ διαδικαςία εφρεςθσ τρόπων επικοινωνίασ. Σφμφωνα με  όςα 

αναφζρονται ςτθν βιβλιογραφία μία από τισ βαςικότερεσ παιδαγωγικζσ αρχζσ τόςο 

ςτο νθπιαγωγείο, όςο και ςτισ υπόλοιπεσ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ, είναι θ 

διδαςκαλία κα πρζπει να βαςίηεται ςτα βιϊματα και τισ εμπειρίεσ του παιδιοφ. 

Αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα θ κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ να γίνεται ευκολότερα, ενϊ θ 

εκπαιδευτικι διαδικαςία αποκτά περιςςότερο ενδιαφζρον (Χρυςαφίδθσ, 2006).  

Επιπλζον παρατθροφμε ότι οι μακθτζσ φαίνεται να ζχουν κατανοιςει ότι τα αγγλικά 

αποτελοφν μια δθμοφιλι γλϊςςα και όλοι μποροφν να τα μιλιςουν ζςτω και λίγο. 

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν (2022), διαπιςτϊνουμε  

ότι θ γλϊςςα παρζχει ςτα παιδιά εφόδια που τα βοθκάνε να καλφπτουν τισ 

επικοινωνιακζσ ανάγκεσ τουσ ςε επίπεδο κατανόθςθσ, λαμβάνοντασ υπόψθ τισ 

διαφοροποιθμζνεσ ανάγκεσ που υπάρχουν ςτο πλαίςιο τθσ διαπολιτιςμικισ 

επικοινωνίασ ςε μία πολυπολιτιςμικι τάξθ.  

Τζλοσ το γεγονόσ ότι τα παιδιά ιταν πρόκυμα να επικοινωνιςουν με τθν 

πολιτιςμικά διαφορετικι επιςκζπτρια τθσ τάξθσ μασ , δείχνει ότι δεν ζχουν 

αναπτφξει αρνθτικζσ αντιλιψεισ και ςτερεότυπα ωσ προσ το διαφορετικό. Σφμφωνα 

με όςα αναφζρονται ςτο Μάγοσ (2022), ζρευνεσ που ζχουν πραγματοποιθκεί ζχουν 
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αποδείξει ότι όταν τα μζλθ από διαφορετικζσ ομάδεσ ζρκουν ςε επαφι και 

αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τουσ οι προκαταλιψεισ μειϊνονται. Θ αρμονικι ςυνφπαρξθ, 

θ επαφι, θ φιλικι ςχζςθ και οι δεςμοί που δθμιουργοφνται ανάμεςα ςτα άτομα 

ςυμβάλλει ςτθν μείωςθ των προκαταλιψεων, των ςτερεοτφπων και ενιςχφει τθν 

ανάπτυξθ κετικϊν ςτάςεων απζναντι ςτο διαφορετικό.  

 

6.8.4. Σϋταρτη Ημϋρα Παρϋμβαςησ: Επύςκεψη ενόσ γονϋα μετανϊςτη – 

υνϋντευξη  

Κακϊσ ςτθν τάξθ μασ υπιρχαν παιδιά που θ οικογζνεια τουσ προερχόταν  από 

διαφορετικι χϊρα, επικοινωνιςαμε με ζναν από τουσ γονείσ, ϊςτε να 

πραγματοποιθκεί μια επίςκεψθ ςτθν τάξθ μασ, όπου τα παιδιά κα είχαν τθν 

δυνατότθτα να ςυηθτιςουν μαηί του, να του κζςουν τισ ερωτιςεισ τουσ, τισ απορίεσ 

τουσ ςχετικά με τθ χϊρα του. 

Ρριν από τθν προγραμματιςμζνθ επίςκεψθ του γονζα ςτθν τάξθ, προθγικθκε  μια 

ςυνάντθςθ μαηί του , κατά τθν οποία θ ερευνιτρια  ςυνζλεξε πλθροφορίεσ για τθν 

ηωι του επιςκζπτθ μασ, για τθν χϊρα του, τον τρόπο ηωισ εκεί. Του   ηθτικθκε να 

μασ δανείςει φωτογραφίεσ και υλικό από τθν παιδικι του θλικία, ϊςτε να 

οργανωκοφν ςωςτά οι δράςεισ τθσ θμζρασ. 

Θ Kendall (1996), αναφζρει ότι ςε μία πολυπολιτιςμικι τάξθ ο εκπαιδευτικόσ αντί να 

προςπακεί να ειςάγει τθν πολιτιςμικι ποικιλία βαςιςμζνοσ ςε εικόνεσ βιβλία και 

προςκεκλθμζνουσ,  μπορεί να αξιοποιιςει τισ εμπειρίεσ και τα βιϊματα των ίδιων 

των παιδιϊν και του οικογενειακοφ τουσ περιβάλλοντοσ.  

Ο βαςικόσ ςκοπόσ και οι ςτόχοι των δραςτθριοτιτων που εφαρμόςτθκαν κατά τθν 

διάρκεια τθσ θμζρασ, είναι  τα παιδιά  μζςα από τθν επαφι τουσ και τθν ςυηιτθςθ 

που κα ζκαναν με τον επιςκζπτθ γονζα, να ζρκουν ςε επαφι με άλλουσ 

πολιτιςμοφσ, με τα ικθ και τα ζκιμα τουσ, τον τρόπο ηωισ των ανκρϊπων άλλων 

περιοχϊν, να κατανοιςουν ότι κάκε λαόσ ζχει τα δικά του ςτοιχεία που τον κάνουν 

ξεχωριςτό από τουσ άλλουσ.   

Δραςτθριότθτα αφόρμθςθσ       « Οι μικροί ρεπόρτερ » 

Ο ζθνπόο ηεο δξαζηεξηόηεηαο ήηαλ ηα παηδηά λα ζθεθηνύλ θαη λα θαηαγξάςνπλ ηηο 

εξσηήζεηο πνπ ζα ήζειαλ λα θάλνπλ ζε θάπνηνλ πνπ έθπγε από ηελ ρώξα ηνπ γηα λα 

έξζεη ζηελ δηθή καο. 

Τα παιδιά εδϊ κλικθκαν να ςκεφτοφν και να διατυπϊςουν ερωτιςεισ που κα 

ικελαν να κζςουν ςτον καλεςμζνο μασ. Θ κεματοποίθςθ των ερωτιςεων που 

ζκεςαν  τα παιδιά διαμορφϊνονται ωσ εξισ: 

 Ρϊσ ιταν θ ηωι ςτθ χϊρα του ; 
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 Ροια είναι θ πόλθ ι το χωριό προζλευςθσ του; 

 Για ποιουσ λόγουσ ζφυγε ; 

 Ροια ιταν τα  ςυναιςκιματα του; 

 Ρϊσ ιταν το ταξίδι του  και θ πρϊτθ εγκατάςταςθ ςτθ χϊρα μασ;  

 Ρϊσ είναι θ ηωι του ςιμερα;  

 Αν κα ικελε να ξανά επιςτρζψει πίςω ςτθ χϊρα του; 

Μία ακόμθ αποτελεςματικι πρακτικι τθσ κριτικισ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ  

είναι οι ςυνεντεφξεισ που ζχουν τθν δυνατότθτα να κάνουν οι μακθτζσ ςε 

προςκεκλθμζνουσ ςτθ τάξθ, είτε ςε άτομα με τα οποία οι ίδιοι ζρχονται ςε επαφι. 

Αυτά που μποροφν να προςφζρουν ςτα παιδιά οι οικογζνειεσ των μακθτϊν αλλά 

και τα μζλθ τθσ κοινότθτασ, είναι πιο ςθμαντικά από όςα μποροφν να γνωρίςουν 

και να αποκομίςουν μζςα από τα βιβλία (Rogovin, 2001).  

Δραςτθριότθτα επεξεργαςίασ       « Θ ώρα τησ ςυνζντευξησ » 

Ο βαςικόσ ςκοπόσ και οι ςτόχοι τθσ δραςτθριότθτασ αυτισ ιταν τα παιδιά μζςω τθσ 

ςυνζντευξθσ να γνωρίςουν τθν χϊρα καταγωγισ τθσ ςυμμακιτριάσ τουσ μζςα από  

τθν ςυηιτθςθ με τον επιςκζπτθ μασ, να ανταλλάξουν πλθροφορίεσ και να 

αποκτιςουν νζεσ γνϊςεισ. Να κατανοιςουν τθν ζννοια τθσ διαφορετικότθτασ.  

Οι μικροί μασ μακθτζσ, αφοφ  καλωςόριςαν και υποδζχκθκαν  τον επιςκζπτθ μασ, 

και αφοφ ζγινε θ πρϊτθ γνωριμία με τα παιδιά, ςτθ ςυνζχεια προχωριςαμε ςτθν 

ςυνζντευξθ – ςυηιτθςθ με τον κφριο Αντρζα.  

Ρροκειμζνου να καλλιεργθκεί θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα των παιδιϊν, αλλά και να 

αναπτφξει δεξιότθτεσ ανακάλυψθσ τθσ πολιτιςμικισ γνϊςθσ κα πρζπει θ μακθςιακι 

διαδικαςία να προάγει τθν αυτονομία του παιδιοφ προκειμζνου να ανακαλφπτει 

τθν γνϊςθ και να είναι ςε κζςθ να αναπτφξει κριτικι πολιτιςμικι ςυνειδθτοποίθςθ 

τόςο για τουσ πολιτιςμοφσ των «άλλων», όςο και για τον δικό του πολιτιςμό (Byram, 

1997). 

Θ κατάκτθςθ λοιπόν τθσ πολιτιςμικισ γνϊςθσ ςτα παιδιά επιτυγχάνεται μζςα από 

τθν ςυλλογι πλθροφοριϊν και γνϊςεων, μζςω τθσ πρακτικισ τθσ ςυνζντευξθσ όπου 

με τθν βοικεια των ερωτιςεων που ζκεςαν προθγουμζνωσ τα παιδιά, μζςα από 

τθν ςυηιτθςθ και τισ πλθροφορίεσ που αποκόμιςαν από τον μετανάςτθ γονζα, τα 

παιδιά καλλιζργθςαν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα.    

Δραςτθριότθτα αξιολόγθςθσ  « Αλβανικό τραγοφδι “Bleta dhe një flutur” και 

παραδοςιακό παιχνίδι “Roza rozina”» 

Αξιοποιϊντασ τθν κοφκλα τθσ Μπαχάρ θ οποία ηιτθςε να ακοφςει ζνα παραδοςιακό 

τραγοφδι από τθν Αλβανία, θ μζρα μασ ζκλειςε με ζνα παραδοςιακό τραγοφδι και 

ζνα παιχνίδι από τθν χϊρα του κφριου Αντρζα, το οποίο τραγουδοφςε με τουσ 
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φίλουσ του όταν ιταν μικρόσ. Το τραγοφδι λζγεται θ μζλιςςα και θ πεταλοφδα και 

όπωσ μασ ανζφερε ο επιςκζπτθσ μασ το μινυμα που κζλει να μασ περάςει αυτό το 

τραγοφδι είναι ότι θ ηωι είναι πολφ όμορφθ και κα πρζπει να κάνουμε πράγματα 

που αγαπάμε και μασ αρζςουν, αλλά ςκοπόσ τθσ δεν είναι μόνο θ καλοπζραςθ 

ταυτίηοντασ με αυτιν τθν πεταλοφδα. Κα πρζπει να κζτουμε ςτόχουσ και να 

δουλεφουμε ςκλθρά για να τουσ πετφχουμε, όπωσ κάνει θ μικρι μζλιςςα. Το  

παιχνίδι που παίξαμε , ακολουκϊντασ τισ οδθγίεσ του επιςκζπτθ μασ κα λζγαμε ότι 

είναι παρόμοιο με το δικό μασ παραδοςιακό παιχνίδι «Γφρω γφρω όλοι».  

Σκοπόσ τθσ δραςτθριότθτασ ιταν οι μακθτζσ να γνωρίςουν και να ζρκουν ςε επαφι 

με ςτοιχεία άλλων πολιτιςμϊν, όπωσ τα παραδοςιακά τραγοφδια και τα παιχνίδια 

ενόσ τόπου, να κατανοιςουν τθν ζννοια τθσ διαφορετικότθτασ, να εντοπίηουν 

ομοιότθτεσ και διαφορζσ με τουσ άλλουσ, να τισ ςζβονται και να τισ εκτιμοφν. 

Τα παιδιά λοιπόν ςε αυτιν τθν δραςτθριότθτα είχαν τθν ευκαιρία να ζρκουν ςε 

επαφι με τα πολιτιςμικά ςτοιχεία τθσ χϊρασ προζλευςθσ τθσ ςυμμακιτριασ τουσ, 

εντόπιςαν ομοιότθτεσ και διαφορζσ και κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα ότι θ 

βαςικότερθ διαφορά τουσ είναι θ γλϊςςα. Ιταν από τισ θμζρεσ τθσ παρζμβαςθσ 

όπου ςφμφωνα με τισ καταγραφζσ του θμερολογίου τθσ ερευνιτριασ το ενδιαφζρον 

και ο ενκουςιαςμόσ των παιδιϊν παρζμειναν αμείωτα, ενϊ θ ςυμμετοχι τουσ ιταν 

άμεςθ και ενεργι.  

 

6.8.5 Πϋμπτη Ημϋρα Παρϋμβαςησ: Ενςυναύςθηςη – Ευαιςθητοπούηςη – 

Διαπολιτιςμικό ικανότητα  

Ο βαςικόσ ςκοπόσ και οι ςτόχοι των δραςτθριοτιτων που εφαρμόςτθκαν κατά τθν 

διάρκεια τθσ θμζρασ, είναι ανακεφαλαιωτικοί. Μζςω των δραςτθριοτιτων 

επιδιϊχκθκε να κατανοιςουμε τι κατάλαβαν τα παιδιά από τισ δραςτθριότθτεσ τθσ 

παρζμβαςθσ που ζχουν υλοποιικθκαν. Κζλαμε να μελετιςουμε κατά πόςο 

ευαιςκθτοποιικθκαν, ανζπτυξαν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ, τθν διαπολιτιςμικι τουσ 

ικανότθτα αλλά και τθν πολιτιςμικι τουσ γνϊςθ.  

Κατά τθν διάρκεια αυτισ τθσ θμζρασ δεν εφαρμόςτθκαν όλεσ οι δραςτθριότθτεσ 

που είχαν ςχεδιαςτεί, κακϊσ το πρωί επιςκζφκθκε το ςχολείο μασ θ μθτζρα ενόσ 

μακθτι τθσ τάξθσ μασ με καταγωγι από τθν Κίνα. Το παιδί τθσ μίλθςε για τθν 

επίςκεψθ που πραγματοποίθςε ο πατζρασ τθσ ςυμμακιτριασ του με αλβανικι 

καταγωγι τθν προθγοφμενθ μζρα και ζτςι αποφάςιςε να μασ πει μια καλθμζρα.  

Μασ ζφερε να δοκιμάςουμε παραδοςιακα spring rolls από τθν πατρίδα τθσ. Είχαμε 

τθν ευκαιρία μζςα από τθν επίςκεψι τθσ ςτθν τάξθ μασ να γνωρίςουμε και τον 

πολιτιςμό/ τθν κουλτοφρα και των «άλλων» ςυμμακθτϊν μασ, ενϊ με τθν βοικεια 

των δραςτθριοτιτων που είχαν υλοποιθκεί τισ προθγοφμενεσ θμζρεσ και τισ 

γνϊςεισ που είχαν αποκομίςει από αυτζσ τα παιδιά, καταφζραμε να ποφμε, να 



109 
 

μάκουμε και να γράψουμε λζξεισ ςτα κινεηικά, όπου τα παιδιά κατζλθξαν ότι είναι 

το ίδιο δφςκολα και περίεργα με τα αραβικά, τθν γλϊςςα τθσ Μπαχάρ.  

Είχαμε τθν ευκαιρία να ςυηθτιςουμε για τα φαγθτά τουσ τα οποία όπωσ ανζφεραν 

τα παιδιά είναι πολφ διαφορετικά από τα δικά μασ, ζνασ γθγενισ  μακθτισ ανζφερε 

ότι  «τα δικά μασ φαγθτά είναι πιο νόςτιμα από τα δικά ςασ. Τα δικά ςασ είναι 

κάπωσ ςαν νερόβραςτα». Αξιοποιϊντασ τα μζςα τεχνολογίασ (προτηζκτορα και 

θλεκτρονικό υπολογιςτι), μασ ζδειξαν τθν πόλθ από όπου κατάγονται και μασ 

μίλθςαν για τθν ιςτορία τθσ. Εντοπίςαμε ομοιότθτεσ και διαφορζσ με το δικό μασ 

νθςί και τα χωριά του και ακοφςαμε μουςικι από τον τόπο τουσ.  

Τα παιδιά επίςθσ πρότειναν ςτθν μαμά του ςυμμακθτι τουσ να παίξουμε ζνα 

παιχνίδι από τθν χϊρα τουσ. Ζτςι με πολλι μεγάλθ χαρά θ κ. Τηζνθ και ο γιοσ τθσ 

αποφάςιςαν να μασ δείξουν το «Ριάςε τθν μπάλα». Θ κ. Τηζνθ δεν γνωρίηει καλά 

ελλθνικά ακόμθ, οπότε δεν ιταν ςίγουρθ για τθν μετάφραςθ που μασ ζκανε. Το 

παιχνίδι που παίξαμε ιταν παρόμοιο με το δικό μασ παραδοςιακό παιχνίδι «Τα 

μιλα».  

Από τθν αντίδραςθ των παιδιϊν κατά τθν διάρκεια αυτισ τθσ θμζρασ παρατθροφμε 

ότι οι ςτόχοι τθσ παρζμβαςθσ μασ επιτεφχκθκαν ςε ςθμαντικό βακμό. Τα παιδιά 

ιταν ςε κζςθ να διαχειριςτοφν τθν πολιτιςμικι ετερότθτα, ενϊ ανζπτυξαν 

δεξιότθτεσ αλλθλεπίδραςθσ με τον «άλλο» πολιτιςμό. Δεν φάνθκε να ζχουν 

αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτο διαφορετικό, οφτε εντοπίςτθκαν προκαταλιψεισ και 

ςτερεότυπα. Αντίκετα προςπάκθςαν να γνωρίςουν τισ ςυνικειεσ του ςυμμακθτι 

τουσ, ενιςχφοντασ ζτςι τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα, τθν ενςυναίςκθςθ τουσ, 

αλλά ταυτόχρονα καλλιζργθςαν και τθν πολιτιςμικι τουσ γνϊςθ. 

 

6.8.6 Κοινό Δραςτηριότητα επιλογόσ « Η αγαπημϋνη δραςτηριότητα των 

μαθητών» 

 

Σε αυτό το ςθμείο κρίνεται αναγκαία θ αναφορά μασ ςτθν δραςτθριότθτα επιλογισ, 

θ οποία ιταν κοινι για όλεσ τισ μζρεσ τθσ παρζμβαςθσ: «Θ αγαπθμζνθ 

δραςτθριότθτα των μακθτϊν». 

Ππωσ προαναφζρκθκε, κατά τθν διάρκεια των θμεριςιων διδαςκαλιϊν θ τελευταία 

δραςτθριότθτα που λάμβανε χϊρα κατά τθν παρζμβαςθ, ιταν αυτι τθσ 

ψθφοφορίασ. Σε αυτιν τα παιδιά ψιφιηαν ποια ιταν θ αγαπθμζνθ τουσ 

δραςτθριότθτα και ςκοπόσ τθσ ιταν να διερευνιςει και να μελετιςει αν οι ςτόχοι 

και ο ςκοπόσ τθσ ζρευνασ επιτυγχάνονταν, με τθν βοικεια των μζςων και των 

εργαλείων των ΤΡΕ ι χωρίσ τθν χριςθ αυτϊν.  
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Στθ ςυνζχεια παρατίκεται το ιςτόγραμμα, όπου παρουςιάηονται τα αποτελζςματα 

που προζκυψαν από τισ προτιμιςεισ των παιδιϊν.  

 

 

Με βάςθ όςα παρουςιάηονται παραπάνω, παρατθροφμε ότι τα παιδιά προτιμοφςαν 

τισ δραςτθριότθτεσ που γινόταν με τθν βοικεια των ΤΡΕ. Ριο ςυγκεκριμζνα κατά 

τθν: 

 Ρρϊτθ θμζρα τθσ παρζμβαςθσ, τα παιδιά ψιφιςαν ωσ τθν αγαπθμζνθ τουσ 

δραςτθριότθτα αυτιν τθσ αφόρμθςθσ « Ζνα περίεργο email», ςτθν οποία με 

τθν βοικεια του Θ/Υ, του προτηζκτορα, του διαδικτφου και του google 

translate ιρκαμε ςε επαφι με άλλεσ γλϊςςεσ, αλφάβθτα και γραφζσ.  

 Δεφτερθ θμζρα τθσ παρζμβαςθσ, θ αγαπθμζνθ τουσ δραςτθριότθτα ιταν 

και πάλι αυτι τθσ αφόρμθςθσ «Θ ιςτορία τθσ Μπαχάρ», κατά τθν οποία 

προβλικθκε το διαδραςτικό βίντεο με τθν ιςτορία ενόσ κοριτςιοφ 

πρόςφυγα, όπου προςπακοφςε να ενθμερϊςει και να ευαιςκθτοποιιςει 

τουσ μακθτζσ αναφορικά με το προςφυγικό ηιτθμα, τισ δυςκολίεσ, τα 

διλλιματα και τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν οι άνκρωποι που 

αναγκάηονται να εγκαταλείψουν τθν πατρίδα τουσ.   

 Τρίτθ θμζρα τθσ παρζμβαςθσ, παρατθροφμε ότι θ αγαπθμζνθ τουσ 

δραςτθριότθτα ιταν αυτι τθσ αφόρμθςθσ « Θ πολφχρωμθ καλθμζρα τθσ 

τάξθσ μασ», όπου και ςε αυτιν με τθν βοικεια των τεχνολογικϊν μζςων 

μπορζςαμε να γράψουμε και να ακοφςουμε πϊσ προφζρεται θ λζξθ 

καλθμζρα ςτισ γλϊςςεσ των ςυμμακθτϊν μασ. 

Στισ δφο τελευταίεσ θμζρεσ τθσ εκπαιδευτικισ μασ παρζμβαςθσ παρατθροφμε ότι τα 

παιδιά προτίμθςαν δραςτθριότθτεσ που είχαν να κάνουν με τθν ανταλλαγι 

ςτοιχείων και τθν γνωριμία τθσ παράδοςθσ και των ςυνθκειϊν άλλων πολιτιςμϊν, 

0

0,5

1

1,5

2

2,5

3

3,5

4

4,5

5

1θ Θμζρα 
παρεμβαςθσ

2θ Θμζρα 
παρζμβαςθσ

3θ Θμζρα 
Ραρζμβαςθσ

4θ Θμζρα 
παρζμβαςθσ 

5θ Θμζρα 
Ραρζμβαςθσ

Αφόρμθςθσ

Επεξεργαςίασ

Αξιολογθςθσ



111 
 

αφοφ ωσ καλφτερεσ δραςτθριότθτεσ ψιφιςαν εκείνεσ που ςχετίηονταν με τα 

παραδοςιακά παιχνίδια και τραγοφδια από τισ χϊρεσ τθσ Αλβανίασ και τθσ Κίνασ.  

Σε αυτό το ςθμείο διαπιςτϊνουμε ότι οι δραςτθριότθτεσ που υλοποιικθκαν με τθν 

βοικεια των τεχνολογικϊν μζςων και εργαλείων είχαν περιςςότερθ απιχθςθ ςτα 

παιδιά, από ότι εκείνεσ ςτισ οποίεσ δεν γινόταν θ χριςθ των ΤΡΕ.  Ζκαναν τθν 

διδαςκαλία πιο ευχάριςτθ, άμεςθ και ελκυςτικι για τα παιδιά, ενϊ παράλλθλα τουσ 

ζδιναν τθν δυνατότθτα να ταξιδζψουν ςε άλλεσ χϊρεσ και να γνωρίςουν νζουσ 

πολιτιςμοφσ.  

Στθν παρακάτω ενότθτα ακολουκεί περεταίρω ανάλυςθ των αποτελεςμάτων που 

προζκυψαν από τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ. 

 

6.9 Ανϊλυςη Αποτελεςμϊτων 

Ππωσ αναφζρκθκε και παραπάνω, προκειμζνου να μελετιςουμε εάν και κατά πόςο 

οι μακθτζσ μποροφν να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και να 

ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το «διαφορετικό» με τθν βοικεια των ΤΡΕ, να 

διερευνιςουμε τισ γνϊςεισ τουσ ςχετικά με τουσ πρόςφυγεσ, αλλά και τθν ςτάςθ 

των παιδιϊν απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα των ανκρϊπων, αξιοποιιςαμε τθν 

τεχνικι τθσ χοριγθςθσ τεςτ πριν και μετά τθν ζρευνα (pre – post testing). 

Σε αυτι τθν ενότθτα κα παρουςιαςτοφν τα αποτελζςματα που προζκυψαν πριν και 

μετά από τθν εφαρμογι τθσ εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ. Αξίηει να αναφζρουμε ότι 

το τεςτ αξιολόγθςθσ μασ ιταν δομθμζνο ςε τρεισ φάςεισ.  

Στθν πρϊτθ φάςθ χορθγικθκαν ςτο παιδί εικόνεσ  και του ηθτικθκε να περιγράψει 

τι βλζπει. Ο ςκοπόσ τθσ δραςτθριότθτασ αυτισ ιταν να ανιχνεφςει τισ 

προχπάρχουςεσ γνϊςεισ πριν τθν εφαρμογι τθσ παρζμβαςθσ , και θ πολιτιςμικι 

γνϊςθ που αποκτικθκε μετά τθν παρζμβαςθ. Σε κάκε εικόνα που χορθγοφνταν ςτα 

παιδιά, ζπειτα από τθν παρατιρθςθ τθσ εφαρμόηονταν οι ακόλουκεσ ερωτιςεισ: 

 Ρου πιςτεφεισ ότι βρίςκονται αυτά τα παιδιά/ οι άνκρωποι; 

 Ριςτεφεισ ότι τα παιδιά τθσ εικόνασ πθγαίνουν ςχολείο; 

 Κεωρείσ ότι ζχουν ςπίτι; Ριςτεφεισ ότι το ςπίτι τουσ είναι καλφτερο ι 

χειρότερο από το δικό ςου; 

 Για ποιουσ λόγουσ πιςτεφεισ ότι οι άνκρωποι αφινουν το ςπίτι τουσ; 

 Γιατί νομίηεισ ότι φεφγουν από το τόπο τουσ για να πάνε ςε άλλεσ χϊρεσ; 

 Αν ςου ζλεγαν ότι πρζπει να αφιςεισ το ςπίτι ςου και να  φφγεισ μακριά 

γιατί κινδυνεφει θ ηωι ςου, πϊσ κα ζνιωκεσ; 

 Τι κα ζπαιρνεσ μαηί ςου φεφγοντασ; 
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Στθν δεφτερθ φάςθ του τεςτ θ δραςτθριότθτα που είχε ςχεδιαςτεί είχε ωσ ςτόχο να 

μελετιςει τισ ςτάςεισ και τισ ςυμπεριφορζσ των παιδιϊν απζναντι ςτο διαφορετικό. 

Ζτςι θ ερευνιτρια δθμιοφργθςε μια περίςταςθ ςτο μυαλό του παιδιοφ, λζγοντασ 

του ότι ζρχεται ζνα παιδάκι ςτθ τάξθ μασ που δεν καταλαβαίνει τθν γλϊςςα μασ. 

Ζκεςε λοιπόν  ερωτιςεισ ςτα παιδιά που μελετοφςαν τθν ςτάςθ που κα κρατοφςε 

απζναντι ςτο «άλλο» παιδάκι.  

Στθν Τρίτθ φάςθ οι ςτόχοι τθσ δραςτθριότθτασ επικεντρϊκθκαν ςτον εντοπιςμό των 

γνϊςεων που είχαν οι μακθτζσ αναφορικά με τουσ πρόςφυγεσ. Θ ερευνιτρια ζδωςε 

ςτο παιδί μία κόλλα χαρτί Α4 και του ηιτθςε  να ηωγραφίςει αυτό που του ζρχεται 

ςτο μυαλό, όταν ακοφει τθν λζξθ πρόςφυγασ. Ρϊσ φαντάηεται ότι είναι οι άνκρωπο 

αυτοί; 

Αφοφ ολοκλιρωςε τθν ηωγραφιά του, τουσ ηθτικθκε να μασ τθν περιγράψει.    

Στθν ζρευνα μασ ςυμμετείχαν 15 παιδιά προςχολικισ θλικίασ εκ των οποίων το 

53,3% του πλθκυςμοφ ιταν αγόρια, ενϊ το 46,7 των παιδιϊν του δείγματοσ μασ 

ιταν κορίτςια. Τζλοσ αξίηει να ςθμειωκεί ότι το 40% των παιδιϊν του δείγματοσ 

είχαν διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο. 

Ά Φάςη Ζρευνασ – Pre test: Περιγραφή εικόνων 

Ρερνϊντασ ςτθν ανάλυςθ των δεδομζνων μασ, κατά τθν πρϊτθ φάςθ εφαρμογισ 

του τεςτ παρατθροφμε ότι πριν από τθν υλοποίθςθ τθσ παρζμβαςθσ τα παιδιά δεν 

ζχουν προγενζςτερεσ γνϊςεισ ςχετικά με το κζμα. Οι απαντιςεισ τουσ είναι 

ςφντομεσ, χρθςιμοποιϊντασ μια με δφο προτάςεισ το πολφ, θ περιγραφι τθσ κάκε 

εικόνασ που πραγματοποιοφςαν εςτίαηε μόνο ςε αυτό που απεικόνιηε θ εικόνα, 

χωρίσ να εμβακφνουν περιςςότερο.  

Τα παιδιά δυςκολεφονταν να ςυνειδθτοποιιςουν ότι οι άνκρωποι που φαινόταν 

ςτισ εικόνεσ μπορεί να προζρχονται από διαφορετικι  χϊρα. Οι ςυνθκζςτερεσ 

απαντιςεισ τουσ ιταν ότι ηουν ςε ζνα χωριό, θ μία πόλθ κάπου ςτθν Ελλάδα. 

Στθν ερϊτθςθ που αφοροφςε τθν άποψι τουσ για το αν τα παιδιά τθσ φωτογραφίασ 

πθγαίνουν ςχολείο επικράτθςε θ άποψθ ότι  όλα τα παιδιά πθγαίνουν ςχολείο γιατί 

ζτςι πρζπει, αλλιϊσ δεν κα μάκουν γράμματα κακϊσ τθν υποςτιριξε το 75% του 

δείγματόσ μασ, ενϊ το υπόλοιπο 25% υποςτιριξε ότι δεν πθγαίνουν ςχολείο γιατί 

μπορεί να μθν τουσ αρζςει, να μθν κζλουν να πθγαίνουν ι να μθν ζχουν ςχολείο 

ςτο χωριό τουσ.  

Στθν ερϊτθςθ που αναφζρεται ςτο ςπίτι των ανκρϊπων που παρουςιάηονται ςτθν 

εικόνα το 35% των μακθτϊν απάντθςαν ότι το ςπίτι τουσ μάλλον κα είναι χειρότερο 

από το δικό τουσ με μικρζσ πόρτεσ και παράκυρα, το 10% απάντθςε ότι δεν ξζρει 

πωσ κα είναι γιατί κάκε άνκρωποσ φτιάχνει το ςπίτι του όπωσ νομίηει εκείνοσ ότι 
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είναι ωραίο, ενϊ το υπόλοιπο 55% του δείγματόσ μασ κεωρεί ότι το ςπίτι τουσ είναι 

το ίδιο με το δικό τουσ και μασ περιζγραφαν τα ςπίτια τουσ.   

Πςον αφορά τθν ερϊτθςθ  ςχετικά με τουσ λόγουσ που αναγκάηεται κάποιοσ να 

εγκαταλείψει τθν πατρίδα του οι απόψεισ των παιδιϊν ιταν αρκετζσ, ελάχιςτεσ 

όμωσ ιταν εκείνεσ που αναφζρονταν ςτον πόλεμο. Οι απαντιςεισ τουσ 

παρουςιάηονται παρακάτω: 

 «Γιατί μπορεί να τουσ δζρνουν». 

 «Να νιϊκει ότι δεν το κζλουν λόγω άλλου παιδιοφ». 

 «Γιατί μπορεί να πρζπει να μετακομίςουν». 

 «Γιατί τουσ αρζςουν τα ταξίδια και κζλουν να ταξιδζψουν». 

 «Γιατί μπορεί κάποιοσ να τουσ μάλωςε». 

 «Γιατί κάποιοσ μπορεί να τουσ διϊχνει». 

 «Γιατί μπορεί να βαρζκθκαν εκεί» 

 «Μάλλον ζγινε ςειςμόσ και πρζπει να φφγουν». 

 «Γιατί γίνεται πόλεμοσ». 

 «Γιατί μπορεί να ψάχνουν δουλεία, όπωσ θ μαμά και ο μπαμπάσ» 

Θ  ερϊτθςθ που εςτίαηε ςτα ςυναιςκιματα των παιδιϊν μασ αποδεικνφει ότι θ 

ςκζψθ τθσ αναγκαςτικισ φυγισ και διωγμοφ από τθν χϊρα και το ςπίτι τουσ 

προκαλεί άγχοσ, φόβο, ςτεναχϊρια, ανθςυχία και κλίψθ ςτα παιδιά. Ζνα κορίτςι 

χαρακτθριςτικά ανζφερε ότι «κα πζκαινα αν ςυνζβαινε ποτζ αυτό». Ενϊ ςτθν 

ερϊτθςθ «Τι κα ζπαιρνεσ μαηί ςου φεφγοντασ», το 80% των παιδιϊν κα ικελε μαηί 

τουσ κάποιο από τα αγαπθμζνα τουσ πρόςωπα όπωσ είναι οι γονείσ του και τα 

αδζρφια του, ενϊ το υπόλοιπο 20% αναφζρκθκε υλικά αγακά όπωσ είναι το 

φαγθτό, τα παιχνίδια, ροφχα και παποφτςια. 

Από τισ απαντιςεισ τουσ λοιπόν διαπιςτϊνουμε ότι θ αναγκαςτικι φυγι και ο 

διωγμόσ από τθν χϊρα τουσ, μόνο ςτθν ιδζα τουσ προκαλεί αρνθτικά 

ςυναιςκιματα, ωςτόςο παρατθροφμε ότι δεν γνωρίηουν, οφτε είναι ςε κζςθ να 

ςυνειδθτοποιιςουν ότι κάποιοι άλλοι άνκρωποι βιϊνουν αυτιν τθν κατάςταςθ. 

Επίςθσ τθν διαπίςτωςθ ζλλειψθσ τθσ προχπάρχουςασ γνϊςθσ επί του κζματοσ 

υποςτθρίηουν οι απαντιςεισ που ζδωςαν όταν ρωτικθκαν για τουσ λόγουσ που 

κάποιοσ αναγκάηεται να εγκαταλείψει τθν πατρίδα τουσ. Οι περιςςότερεσ κα 

λζγαμε ότι προζρχονται από τθν ψυχολογία που ζχουν τα παιδιά όταν κάποιοσ τα 

μαλϊνει, τουσ φωνάηει ι επειδι μπορεί να υπάρχει μικρότερο αδερφάκι ςτθν 



114 
 

οικογζνεια. Ενϊ υπιρχαν και οι απαντιςεισ που βαςίηονταν ςτα οικογενειακά 

βιϊματα των παιδιϊν πάνω ςε αυτά ςτιριξαν τθν απάντθςθ τουσ, όπωσ το παιδί 

του οποίου οι γονείσ άλλαξαν χϊρα για αναηιτθςθ δουλειάσ ι θ άλλθ άποψθ που 

ακοφςτθκε ότι βαρζκθκαν ςτθν χϊρα τουσ και αποφάςιςαν να μετακομίςουν.  

Οι δφο τελευταίεσ απόψεισ αναφζρκθκαν από παιδιά με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο. Θ οικογζνεια του πρϊτου παιδιοφ ζχει καταγωγι από τθν Αλβανία, ενϊ 

θ οικογζνεια του δεφτερου παιδιοφ από τθν Κίνα.  

 

Ά Φάςη Ζρευνασ – Post  test: Περιγραφή εικόνων 

Σε αυτι τθν φάςθ τθσ ζρευνασ τα πράγματα κφλθςαν πιο ομαλά και γριγορα. Θ 

εφαρμογι τθσ παρζμβαςθσ από τθν μια πλευρά, αλλά και θ ευκαιρία που δόκθκε 

ςτα παιδιά να γνωριςτοφμε καλφτερα μζςα από τισ διδαςκαλίεσ, τα βοικθςε να 

δίνουν πιο άμεςα και γριγορα τισ απαντιςεισ τουσ, χωρίσ να κάνουν ντροπζσ και 

νάηια όπωσ ςυνζβθ ςτθν πρϊτθ εφαρμογι. 

Αφοφ λοιπόν ολοκλθρϊςαμε τισ δραςτθριότθτεσ τθσ παρζμβαςθσ, χορθγιςαμε εκ 

νζου το τεςτ ςτα παιδιά προκειμζνου να μελετιςουμε κατά πόςο αυτι ςυνζβαλε 

ςτθν ενθμζρωςθ, τθν ευαιςκθτοποίθςθ και ςτθν καλλιζργεια τθσ ενςυναίςκθςθσ 

των παιδιϊν, και κατά πόςο ςυνζβαλε ςτθν απόκτθςθ και τθν ανάπτυξθ τθσ 

πολιτιςμικισ τουσ γνϊςθσ.  

Τα παιδιά πλζον ιταν ςε κζςθ να εμβακφνουν ςτισ εικόνεσ και να αναλθφκοφν τα 

ςτοιχεία και τισ πλθροφορίεσ που ικελαν να τουσ περάςουν. Δεν αρκοφνταν ςε μια 

απλι επιφανειακι παρατιρθςθ. Ενϊ ιταν ςε κζςθ να ςυνδζουν τισ πλθροφορίεσ 

και τισ γνϊςεισ που αποκόμιςαν κατά τθν διάρκεια τθσ παρζμβαςισ και να τισ 

ταυτίηουν με τισ ιςτορίεσ τθσ θρωίδασ μασ τθσ Μπαχάρ.  

Μζςα από τισ περιγραφζσ και τισ απαντιςεισ που πραγματοποίθςαν τα παιδιά 

φαίνεται ότι το λεξιλόγιο τουσ εμπλουτίςτθκε κακϊσ αναφζρονταν ςτισ ζννοιεσ του 

πρόςφυγα και του μετανάςτθ. Φαίνεται ότι ςυνειδθτοποίθςαν ότι αρκετά παιδιά 

τελικά δεν καταφζρνουν να πθγαίνουν ςχολείο λόγω του πολζμου και ζτςι ι τα 

ςχολεία τουσ ζχουν γκρεμιςτεί, ι ζχουν πάει ςε κάποια άλλθ χϊρα και μζχρι να τθν 

μάκουν δεν πθγαίνουν ςχολείο.  

Τα ςυναιςκιματα που κα ζνιωκαν ςε περίπτωςθ που κα ζπρεπε να φφγουν 

εξακολουκοφν να είναι αρνθτικά και να τουσ προκαλοφν φόβο και αγωνία.  

Ενϊ θ αναφορά τουσ ςτουσ λόγουσ που αναγκάηουν κάποιουσ να φφγουν από τθν 

πατρίδα τουσ αυτι τθν φορά επικεντρϊκθκαν ςτουσ πολζμουσ, όπωσ ο πόλεμοσ 

που ξζςπαςε ςτθ χϊρα τθσ Μπαχάρ και ζπρεπε να φφγει, τισ φυςικζσ καταςτροφζσ 

όπωσ θ πλθμμφρα ι ο ςειςμόσ αλλά και ςτο ότι μπορεί να ψάχνουν δουλειά και να 
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ζχουν περιςςότερα λεφτά από ότι κα είχαν αν ζμεναν ςτθν χϊρα τουσ, όπωσ ζκανε 

ο κ. Αντρζασ.      

Μζςα λοιπόν από τισ απαντιςεισ που μασ ζδωςαν παρατθροφμε ότι οι ςτόχοι τθσ 

εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ επιτεφχκθκαν, αφοφ τα παιδιά μζςα από τισ 

δραςτθριότθτεσ κατάφεραν να ενθμερωκοφν ωσ προσ το προςφυγικό ηιτθμα και να 

κατανοιςουν τουσ λόγουσ που κάποιοσ πρζπει να φφγει από το ςπίτι του, 

ευαιςκθτοποιικθκαν και ανζπτυξαν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ.  

΄Β Φάςη Ζρευνασ – Pre  test: Θ Τπόθεςη παρουςίασ ενόσ ξζνου παιδιοφ ςτην τάξη 

Σε αυτιν τθν φάςθ τθσ ζρευνασ μελετάμε τισ ςτάςεισ και τισ ςυμπεριφορζσ που 

αναπτφςςουν τα παιδιά απζναντι ςτο διαφορετικό.  Ζτςι θ εκπαιδευτικόσ ζπλαςε 

ζνα υποκετικό ςενάριο ςτο μυαλό των παιδιϊν, κατά το οποίο ζνα παιδάκι με 

διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο ζρχεται ςτθν τάξθ μασ. Βαςιηόμενθ λοιπόν ςε 

αυτό, προςπακεί να ανιχνεφςει τα παραπάνω, κζτοντασ του ερωτιςεισ του τφπου: 

 Κα ικελεσ να κακίςετε μαηί ςτθν παρεοφλα; 

 Κα ικελεσ να ηωγραφίςετε παρζα; 

 Ρϊσ κα προςπακοφςεσ να επικοινωνιςεισ μαηί του; 

 Κα ζπαιηεσ μαηί του; 

 Τι παιχνίδια κα ικελεσ να παίξετε; 

 Ζπειτα του παρακζτουμε εικόνεσ με παιδιά από διαφορετικζσ χϊρεσ και το 

παιδί καλείται να μασ πει με ποιο κα ζκανε παρζα; 

 Σε ποιανοφ το παιδιοφ το ςπίτι κα πιγαινε να παίξει; 

 Σε μια άλλθ ερϊτθςθ καλείται να απαντιςει ποιασ χϊρασ τθν τοφρτα κα 

επζλεγε να δοκιμάςει ςε ζνα πάρτι γενεκλίων. 

 Και τζλοσ κα πρζπει να μασ πει ποιασ χϊρασ το φαγθτό κα ικελε να 

δοκιμάςει. 

 

Τα αποτελζςματα που προζκυψαν από τθν ανάλυςθ των αποτελεςμάτων ςε αυτιν 

τθν φάςθ τθσ ζρευνασ δεν ιταν και πολφ κετικά. Τα παιδιά δεν φάνθκαν να 

χαίρονται με τθν ιδζα του ερχομοφ ενόσ «άλλου» παιδιοφ. Το 20% του πλθκυςμοφ 

του δείγματοσ δεν ιξερε αν κζλει να κάνει παρζα και να κακίςει μαηί του ςτθν 

Ερϊτθςθ Pre test: Κα ικελεσ να κακίςετε μαηί ι να 
ηωγραφίςετε παρζα;

Δεν ξζρουν

Δεν κα  ικελαν

Κα ικελαν
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παρεοφλα ι να ηωγραφίςει μαηί του, γιατί δεν κα το γνϊριηαν και γιατί δεν τουσ 

άρεςε θ ηωγραφικι. Το 70% του δείγματοσ ιταν αρνθτικό ςτθν ιδζα του να κάνουν 

παρζα, να κακίηουν μαηί ι να ηωγραφίςουν γιατί ιταν ξζνο και δεν ιξεραν από ποφ 

ζχει ζρκει και μόνο το 10% τθσ τάξθσ ανζφερε ότι ικελε να κάνει παρζα και να 

ηωγραφίςει μαηί του γιατί κα νιϊκει μόνο του και κα κζλει παρζα.  

 

Αναφορικά τϊρα με το αν κα μποροφςαν να επικοινωνιςουν μαηί του , αν κα 

ζπαιηαν παιχνίδια , με ποιο τρόπο κα του ζδειχναν τι παιχνίδι ικελα να παίξουν τα 

παιδιά υποςτιριξαν τα ακόλουκα. Το 85,3% του δείγματοσ παρουςίαςε αρνθτικι 

ςτάςθ ωσ προσ τθν επικοινωνία τουσ με  το «άλλο» παιδί και ο λόγοσ ιταν ότι δεν 

γνϊριηαν να μιλιςουν ςτθ γλϊςςα του οφτε εκείνο κα ιξερε να μιλάει τθν δικι μασ. 

Με βάςθ λοιπόν το παραπάνω είναι αδφνατον να παίξουν και κάποιο παιχνίδι 

παρζα, αφοφ θ γλϊςςα τουσ δεν είναι κοινι.  

 

Πταν ρωτικθκαν για τουσ τρόπουσ που κα προςπακοφςαν να του δείξουν ότι 

κζλουν να παίξουν παιχνίδι το ζνα από τα δεκαπζντε παιδιά ανζφερε ότι κα του το 

ζλεγε ςτα αγγλικά, τρία από τα παιδιά του δείγματοσ κα του ηωγράφιηαν για να το 

καταλάβει και τα υπόλοιπα 11 παιδιά κα ζκαναν  παντομίμα, γιατί είναι ο πιο 

εφκολοσ τρόποσ κάποιοσ να καταλάβει τι του λζει ο άλλοσ.   

Στθν περίπτωςθ όπου τα παιδιά κλικθκαν να αποφαςίςουν με ποιο παιδί από άλλθ 

χϊρα κα ικελαν να κάνουν παρζα ι να πάνε ςπίτι του να παίξουν οι επιλογζσ και οι 

απαντιςεισ των παιδιϊν δεν ςτθρίχκθκαν ςτθν χϊρα προζλευςθσ τουσ, αλλά 

εςτίαςαν ςτθν εξωτερικι τουσ εμφάνιςθ και επζλεγαν τα παιδιά που ιταν κοντά 

ςτα χαρακτθριςτικά τα δικά τουσ. Ενδεικτικά κάποιεσ από τισ απαντιςεισ του ιταν: 

Ερϊτθςθ Pretest: Κα μποροφςεσ να επικοινωνιςεισ ι να 
παίξεισ μαηί του;

Δεν κα μποροφςαν 

Κα μποροφςαν 

Ερϊτθςθ Pretest: Ρϊσ κα του εξθγοφςεσ τι παιχνίδι κα 
ικελεσ να παίξετε;

κα του το ζδειχνε με 
παντομίμα

Κα το ηωγράφιηε

Κα του το εξθγοφςε ςτα 
αγγλικά
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 «Με αυτό γιατί μοιάηει πιο πολφ με εμζνα». 

 «Με εκείνο γιατί είναι θ πιο όμορφθ». 

 «Με εκείνο γιατί φοράει ωραία ροφχα».  

Θ επιλογι των παιδιϊν ςε αυτζσ τισ ερωτιςεισ εξαρτικθκε κυρίωσ από τα 

εξωτερικά χαρακτθριςτικά και θ εμφάνιςθ τουσ ζμοιαηαν και τουσ κφμιηαν 

περιςςότερο τον εαυτό τουσ, απορρίπτοντασ εκείνα που παρουςίαηαν διαφορετικά 

χαρακτθριςτικά όπωσ ιταν το χρϊμα ι το τουρμπάνι ι θ μαντίλα ςτο κεφάλι. Μςωσ 

ότι τα παιδιά δεν ζχουν εξοικειωκεί με αυτά τα χαρακτθριςτικά να τα οδιγθςε ςε 

αυτι τουσ τθν απόφαςθ.  

 

 

 

Τα αποτελζςματα ιταν πιο αιςιόδοξα αναφορικά με τθν επιλογι φαγθτοφ. Τα 

παιδιά υποκετικά ιταν καλεςμζνα ςε ζνα πάρτι γενεκλίων και ζπρεπε να 

αποφαςίςουν ποια τοφρτα κα ικελαν να φάνε. Θ τοφρτα εμφανιςιακά ιταν ίδια ςε 

όλεσ τισ περιπτϊςεισ μόνο θ χϊρα προζλευςθσ τθσ άλλαηε. Ζτςι το 7,1% υποςτιριξε 

ότι δεν είχε πρόβλθμα από ποια τοφρτα κα φάει, αφοφ όλεσ ιταν ίδιεσ. Το 30,1% 

αποφάςιςε ότι κα ζτρωγε από τθν τοφρτα που φτιάχτθκε ςτθν Αλβανία και από 

ζλεγχο που πραγματοποιικθκε φάνθκε ότι και θ χϊρα προζλευςθσ των παιδιϊν 

ιταν από εκεί ενϊ το υπόλοιπο 62,8% επζλεξε ότι ικελε να φάει από τθν τοφρτα 

που φτιάχτθκε ςτθν χϊρα μασ, γιατί δεν ξζρουν τι υλικά χρθςιμοποίθςαν για να 

φτιάξουν τισ άλλεσ τοφρτεσ, γιατί δεν τουσ αρζςουν οι φτιαγμζνεσ από άλλεσ χϊρεσ 

και γιατί οι δικζσ μα είναι καλφτερεσ.  

Από τισ απαντιςεισ που μασ ζδωςαν τα παιδιά που επζλεξαν τθν τοφρτα που 

φτιάχτθκε ςτθν Ελλάδα, φαίνεται να ζχουν ενδοιαςμοφσ ωσ προσ το διαφορετικό, 

ενϊ παρουςιάηουν αιςκιματα φόβου, για το ξζνο, το διαφορετικό με το οποίο δεν 

ζχουν ξανά ζρκει ςε επαφι.  

Τα αποτελζςματα ςε αυτι τθν φάςθ τθσ ζρευνασ μου προκαλοφν εντφπωςθ κακϊσ 

θ ςτάςθ και θ ςυμπεριφορά των παιδιϊν είναι διαφορετικι από αυτιν που 

Ερϊτθςθ Pretest: Αν πιγαινεσ ςε ζνα πάρτι γενεκλίων, ποια από 
όλεσ τισ τοφρτεσ κα δοκίμαηεσ; 

Δεν ζχουν πρόβλθμα

Κα δοκίμαηαν τθσ Αλβανίασ

Κα δοκίμαηαν από αυτιν τθσ 
Ελλάδασ
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ανζπτυξαν ςε παρόμοιεσ δραςτθριότθτεσ τθσ παρζμβαςθσ. Μςωσ αυτό να οφείλεται 

ςτο γεγονόσ ότι κατά τθν διάρκεια του pre test τα παιδιά ιταν μόνα τουσ και οι 

απαντιςεισ δίνονταν μεμονωμζνα από το κακζνα, ενϊ ςτισ αντίςτοιχεσ υποκζςεισ 

κατά τθν διάρκεια τθσ παρεοφλασ τα παιδιά άκουγαν τισ επιλογζσ και τισ 

απαντιςεισ των ςυμμακθτϊν τουσ, και ζτςι διαμόρφωναν και τισ δικζσ τουσ. 

Σε αυτι τθν φάςθ τθσ ζρευνασ πραγματοποιικθκε και ο κατάλλθλοσ ςτατιςτικόσ 

ζλεγχοσ μζςω του οποίου κζλαμε να μελετιςουμε κατά πόςο θ θλικία ι το φφλλο 

επθρζαςαν τισ απαντιςεισ των παιδιϊν. Τα αποτελζςματα ζδειξαν ότι θ θλικία δεν 

επθρζαςε ςθμαντικά τισ απόψεισ των παιδιϊν αναφορικά με τισ ςτάςεισ που 

ανζπτυξαν ςε αυτι τθν φάςθ τθσ δραςτθριότθτασ, ενϊ το φφλλο από τθν άλλθ 

φαίνεται ότι είχε ςθμαντικι επίδραςθ ςτθν ςτάςεισ που ανζπτυξαν οι μακθτζσ. 

Φάνθκε ότι τα αγόρια υπερτεροφν ωσ προσ τθν ανάπτυξθ αρνθτικϊν ςτάςεων 

απζναντι ςτο διαφορετικό .  

 ΄Β Φάςη Ζρευνασ – Post  test: Θ Τπόθεςη παρουςίασ ενόσ ξζνου παιδιοφ ςτην 

τάξη 

Ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςθσ και αφοφ χορθγικθκε εκ νζου το τεςτ 

ςτα παιδιά, παρατθροφμε ότι οι ςτάςεισ και θ ςυμπεριφορά που ανζπτυξαν αυτιν 

τθν φορά απζναντι ςτο διαφορετικό οι μακθτζσ είναι πολφ κετικζσ. 

 

Αυτιν τθν φορά τα παιδιά με μεγάλθ τουσ χαρά κα υποδζχονταν και κα ζκαναν 

παρζα με ζναν καινοφριο μακθτι ςτθν τάξθ τουσ. Στθν αρχι μζχρι να μάκουν τθν 

ιςτορία του κα ιταν λίγο επιφυλακτικοί ανζφεραν , όπωσ ζκαναν και με τθν 

Μπαχάρ. Οι τρόποι που κα επικοινωνοφςαν κα ιταν ςχεδόν οι ίδιοι. Σφμφωνα με τα 

νζα δεδομζνα 1 από τα παιδιά του δείγματοσ κα επικοινωνοφςε με το νζο μακθτι 

αξιοποιϊντασ το  google translate και ςε αυτό το ςθμείο παρατθροφμε τθν κετικι 

επίδραςθ και τα οφζλθ που ζχει θ χριςθ των ΤΡΕ ςε κζματα διαχείριςθσ τθσ 

ετερότθτασ. Ακόμθ 4 από τα παιδιά του δείγματοσ κα  χρθςιμοποιοφςαν τθν 

ηωγραφιά και πάλι, ενϊ τα υπόλοιπα 10 παιδιά κα χρθςιμοποιοφςαν και πάλι τθν 

παντομίμα. 

Ερϊτθςθ Post-test: Ρϊσ κα του εξθγοφςεσ τι παιχνίδι κα ικελεσ να 
παίξετε; 

Κα ηωγράφιηαν

Κα χρθςιμοποιοφςαν 
"google translate"

Κα ζκαναν Ραντομίμα
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Αναφορικά τϊρα με το παιδί που κα επζλεγαν να κάνουν παρζα ςε αυτι τθν φάςθ 

τθσ ζρευνασ φάνθκε να παίηει ρόλο θ χϊρα προζλευςθσ του κακϊσ τα 

αποτελζςματα τθσ ανάλυςθσ ζδειξαν ότι τα παιδιά κατά 23,97% κα ζκαναν παρζα 

με παιδιά που προζρχονταν από χϊρεσ που υπάρχει πόλεμοσ όπωσ θ Συρία και ίςωσ 

να είναι φίλθ τθσ Μπαχαρ.  

Τζλοσ αναφορικά με το αν τα παιδιά κα επζλεγαν να δοκιμάςουν κάποιο γλυκό ι 

φαγθτό από διαφορετικι χϊρα, θ ςτάςθ που κράτθςαν ιταν ωσ επί το πλείςτον 

αρνθτικι. Θ άποψθ τουσ αυτι ςφμφωνα με τισ απαντιςεισ που μασ ζδωςαν 

βαςίηεται ςτο γεγονόσ ότι κατά τθν διάρκεια τθσ παρζμβαςθσ μασ είχαν τθν 

δυνατότθτα να δοκιμάςουν φαγθτά και γλυκά από άλλεσ χϊρεσ (τθν Αλβανία και 

τθν Κίνα) και οι γεφςεισ δεν τουσ άρεςαν κακόλου.   

 

΄Γ  Φάςη Ζρευνασ – Pre test: Θ εικόνα που ζχουν για τουσ πρόςφυγεσ 

Σε αυτι τθ φάςθ οι ςτόχοι τθσ δραςτθριότθτασ επικεντρϊκθκαν ςτον εντοπιςμό των 

γνϊςεων που είχαν οι μακθτζσ αναφορικά με τουσ πρόςφυγεσ και ςτθν εικόνα που 

είχαν για αυτοφσ. Θ ερευνιτρια ζδωςε ςτο παιδί μία κόλλα χαρτί Α4 και του ηιτθςε  

να ηωγραφίςει αυτό που του ζρχεται ςτο μυαλό, όταν ακοφει τθν λζξθ πρόςφυγασ. 

Ρϊσ φαντάηεται ότι είναι οι άνκρωπο αυτοί; 

Αφοφ ολοκλιρωςε τθν ηωγραφιά του, τουσ ηθτικθκε να μασ τθν περιγράψει.    

Το 51,8% των παιδιϊν του δείγματοσ δεν είχαν ξανά ακοφςει τθν ζννοια αυτι οφτε 

ιταν ςε κζςθ να μασ δϊςουν επαρκείσ πλθροφορίεσ για αυτοφσ, πζρα από το 

γεγονόσ ότι ίςωσ είναι άνκρωποι που ηουν κάπου αλλοφ. 

 Ζνα παιδί όπωσ μασ ανζφερε ςίγουρα δεν ζχει ξανά ακοφςει τθ λζξθ αυτι και ςτθν 

ερϊτθςθ «πϊσ νομίηεισ ότι είναι; Ρϊσ μοιάηουν;» μασ απάντθςε ότι «ίςωσ είναι 

Σφίγγεσ που ζχουν τθν μορφι ανκρϊπων», ενϊ το πρϊτο πράγμα που του ερχόταν 

ςτο μυαλό ακοφγοντασ τθν λζξθ «πρόςφυγασ», ιταν θ ςφίγγα. 

Τα υπόλοιπα παιδιά του δείγματόσ μασ ανζφεραν ότι κάπου ζχουν ξανά ακοφςει 

τθν λζξθ αλλά δεν ιξεραν τι ςθμαίνει.  

Αναφορικά τϊρα με τθν ηωγραφιά που κλικθκαν να φτιάξουν ακοφγοντασ τθν λζξθ 

πρόςφυγασ υπιρχε ποικιλία. Κάποια από τα παιδιά τουσ φαντάηονταν κακοφσ και 

για αυτό το λόγο τουσ ηωγράφιςαν με μαφρο ι καφζ χρϊμα. Το παιδί που τουσ 

ταφτιςε με ςφίγγεσ ηωγράφιςε ςφίγγεσ με ανκρϊπινο ςϊμα, άλλα παιδιά 

ηωγράφιςαν κανονικοφσ ανκρϊπουσ, ενϊ υπιρχαν και εκείνα που ηωγράφιςαν 

ςτενοχωρθμζνα ανκρωπάκια γιατί αυτό ιταν το ςυναίςκθμα που ζνιωκαν.  
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Από αυτι τθν φάςθ τθσ ζρευνασ διαπιςτϊνουμε ότι τα παιδιά δεν είχαν γνϊςεισ 

αναφορικά με το κζμα. 

  ΄Γ  Φάςη Ζρευνασ – Post test: Θ εικόνα που ζχουν για τουσ πρόςφυγεσ 

Σαφϊσ εδϊ τα αποτελζςματα που ζδειξε θ ζρευνα δεν ιταν ίδια με αυτά τθσ 

προθγοφμενθσ φάςθσ. Τα παιδιά πλζον είχαν κατανοιςει και κατακτιςει τθν ζννοια 

αυτι και όπωσ ανζφεραν «ναι ναι ξζρω τι είναι, αφοφ εςείσ μασ τθν είπατε, το 

ξεχάςατε». Οι απαντιςεισ τουσ ςτθρίηονταν ςτθν ακόλουκθ άποψθ «Οι πρόςφυγεσ 

είναι οι άνκρωποι που πρζπει να φφγουν από τα ςπίτια τουσ και τθ χϊρα τουσ γιατί 

εκεί γίνεται πόλεμοσ, όπωσ και ςτθν χϊρα τθσ Μπαχάρ».  

Σε αυτό το ςθμείο παρατθροφμε τθν κετικι επίδραςθ που είχε θ persona doll ωσ 

προσ τθσ επίτευξθ των ςτόχων των δραςτθριοτιτων τθσ παρζμβαςισ μασ. Θ 

ςυμβολι τθσ για τθν ενθμζρωςθ, τθν ευαιςκθτοποίθςθ, τθν καλλιζργεια τθσ 

ενςυναίςκθςθσ τθσ, τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτα αλλά και τθν ανάπτυξθ τθσ 

πολιτιςμικισ τουσ γνϊςθσ ιταν πολφ ςθμαντικι. 

Στισ ηωγραφιζσ τουσ και αυτι τθν φορά υπάρχει ποικιλία κακϊσ ςε αυτζσ 

απεικονίηονται άνκρωποι μζςα ςε βάρκεσ που φεφγουν από τθν χϊρα τουσ για να 

πάνε ςε άλλθ χϊρα. Υπάρχουν ηωγραφιζσ που δείχνουν τον πόλεμο και παιδάκια με 

ςακίδιο ςτθν πλάτθ να φεφγουν, άλλα παιδάκια ηωγράφιςαν τον εαυτό τουσ 

αγκαλιά με ζνα παιδί πρόςφυγα κζλοντασ να δείξει ότι πρζπει να τουσ αγαπάμε και 

όχι να τουσ φοβόμαςτε όπωσ μασ ανζφερε. Και τζλοσ υπιρχε και εκείνο το παιδί 

που ακοφγοντασ τθν λζξθ πρόςφυγασ ςκζφτθκε να ηωγραφίςει ζνα ουράνιο τόξο 

«γιατί όλα τα παιδάκια πρζπει να είναι χαροφμενα και αγαπθμζνα». 

Ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ και αυτισ τθσ φάςθσ τθσ παρζμβαςθσ, παρατθροφμε 

ότι το ςχζδιο δράςθσ μασ είχε επιτυχία, κακϊσ τα παιδιά κατόρκωςαν να 

ενθμερωκοφν, να αιςκθτοποιθκοφν, να αναπτφξουν αιςκιματα αποδοχισ και 

ενςυναίςκθςθσ, αλλά και να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα. 
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υζότηςη αποτελεςμϊτων  
Σφμφωνα με όςα αναφζρει ο Κόντθσ (2014) θ αφξθςθ των προςφυγικϊν και των 

μεταναςτευτικϊν ροϊν ςτθ χϊρα μασ ζχει επιφζρει πολλζσ και ςθμαντικζσ αλλαγζσ 

ςε αρκετοφσ τομείσ τθσ κακθμερινότθτασ. Σε εκπαιδευτικό επίπεδο τα ςχολεία 

ζχουν αποκτιςει μια πολιτιςμικι ποικιλομορφία, θ οποία φζρνει τόςο τουσ 

εκπαιδευτικοφσ, όςο και τουσ μακθτζσ αντιμζτωπουσ με ηθτιματα διαχείριςθσ τθσ 

ετερότθτασ, τθσ αποδοχισ , τθσ ενςωμάτωςθσ, του ςεβαςμοφ απζναντι ςτο 

διαφορετικό, τθσ ανάπτυξθσ κετικϊν ςτάςεων και τθσ ενςυναίςκθςθσ του ατόμου 

ωσ προσ τθν ετερότθτα.  

Θ ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ ικανότθτασ των ατόμων κρίνεται αναγκαία για τθν 

αρμονικι ςυνφπαρξθ, τθν γόνιμθ επικοινωνία και τθν αποτελεςματικι 

αλλθλεπίδραςθ μεταξφ ανκρϊπων, που προζρχονται από διαφορετικά πολιτιςμικά 

περιβάλλοντα (Κοντογιάννθ & Κϊςτα, 2015). Βαςικόσ ςκοπόσ τθσ παροφςθσ 

εργαςίασ ιταν να ενθμερϊςει και να ευαιςκθτοποιιςει τα παιδιά για το 

προςφυγικό ηιτθμα και να ςυμβάλλει ςτθν καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ 

ικανότθτασ, με τθν βοικεια των μζςων και των εργαλείων που προςφζρουν οι ΤΡΕ. 

• Ζνασ από τουσ ςτόχουσ τθσ εργαςίασ ιταν τα παιδιά να αποκτιςουν γνϊςεισ 

και να ενθμερωκοφν ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα.  

Σφμφωνα με τθν βιβλιογραφία είναι πολφ ςθμαντικό να ςχεδιαςτοφν και να 

υλοποιθκοφν  προγράμματα που κα αποςκοποφν ςτθν ενθμζρωςθ και τθν 

ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ςε κζματα ςχετικά με τουσ πρόςφυγεσ, κακϊσ ο 

αρικμόσ μακθτϊν με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο ςτισ ςχολικζσ τάξεισ 

διαρκϊσ αυξάνεται και υπάρχουν μακθτζσ οι οποίοι δεν ζχουν γνϊςεισ οφτε είναι 

εξοικειωμζνα με αυτι τθν ομάδα ανκρϊπων. Είναι ςθμαντικό λοιπόν τα παιδιά από 

μικρι θλικία να ζρχονται ςε επαφι με κζματα που απαςχολοφν τθν ςφγχρονθ 

κοινωνία, ϊςτε να αναπτφξουν εκείνεσ τισ δεξιότθτεσ που κα τα βοθκιςουν να 

ανταπεξζλκουν ςτισ νζεσ ςυνκικεσ και απαιτιςεισ τθσ κακθμερινότθτασ 

(Λαγουδάκοσ, 2013 · Μοςχοβάκθ, 2017).     

Αναφορικά με τθν παροφςα μελζτθ, παρατθροφμε ότι πριν από τθν εφαρμογι του 

ςχεδίου δράςθσ τα παιδιά δεν είχαν προγενζςτερεσ γνϊςεισ ςχετικά με το 

προςφυγικό ηιτθμα. Δυςκολεφονταν να  αντιλθφκοφν  τθν φπαρξθ άλλων 

πολιτιςμϊν και ότι υπάρχουν άνκρωποι με διαφορετικζσ ςυνκικεσ ηωισ ςτον 

κόςμο. Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτο μοντζλο διαπολιτιςμικισ 

ευαιςκθτοποίθςθσ του Bennett (2004) τα παιδιά παρουςίαηαν μια άρνθςθ ωσ προσ 

τθν πολιτιςμικι ετερότθτα αρχικά. Ζπειτα από τθν εφαρμογι τθσ εκπαιδευτικισ 

παρζμβαςθσ φαίνεται ότι τα παιδιά αυξάνουν τθν διαπολιτιςμικι ςυνειδθτοποίθςθ 

τουσ, αποκτοφν αιςκιματα αποδοχισ όςον αφορά τθν κοινωνικι ομάδα των 

προςφφγων. 
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Σφμφωνα με τα ςτοιχεία και τα ευριματα που προζκυψαν από τθν ζρευνα, 

παρατθροφμε ότι τα παιδιά κατά το pre test δεν είχαν γνϊςεισ ςχετικά με τουσ 

πρόςφυγεσ. Κατά τθν διάρκεια των δραςτθριοτιτων τθσ παρζμβαςθσ βλζπουμε ότι 

τα παιδιά είναι επιφυλακτικά και αρνθτικά ωσ προσ τθν άφιξθ τουσ ςτθν χϊρα μασ, 

γιατί μπορεί να φζρουν μαηί τουσ τον πόλεμο. Ζπειτα από τθν παρουςίαςθ των 

προβλθμάτων, των δυςκολιϊν και των διλλθμάτων που ζρχονται αντιμζτωποι οι 

πρόςφυγεσ, με τθν βοικεια τόςο των μζςων που διακζτουν οι ΤΡΕ, όςο και τθσ 

persona doll τθσ Μπαχάρ, τα παιδιά καλλιεργοφν και αναπτφςςουν τθν 

ενςυναίςκθςθ τουσ, ςζβονται και αποδζχονται τθν διαφορετικότθτα τουσ και 

καταλιγουν ςτο ςυμπζραςμα ότι πρζπει να τουσ κάνουμε παρζα γιατί είναι 

φοβιςμζνοι και χρειάηονται ζναν φίλο. Ζτςι ςταδιακά οδθγικθκαν ςτθν πολιτιςμικι 

ευαιςκθτοποίθςθ αναφορικά με το προςφυγικό ηιτθμα.  

• Ακόμθ ζνασ βαςικόσ ςτόχοσ τθσ εργαςίασ αυτισ ιταν τα παιδιά να 

αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ ςυνφπαρξθσ και ςυνεργαςίασ μεταξφ τουσ.  

Ππωσ υποςτθρίηει ο Μάγοσ (2022), τα παιδιά που βρίςκονται ςε μικρότερθ θλικία 

είναι ευκολότερο να αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ και ςυμπεριφορζσ απζναντι ςτθν 

ετερότθτα, από ότι παιδιά μεγαλφτερθσ θλικίασ κακϊσ δεν ζχουν προλάβει ακόμθ 

να διαμορφϊςουν προκαταλιψεισ και ςτερεότυπά ωσ προσ το διαφορετικό. Ο 

ςχεδιαςμόσ και θ υλοποίθςθ εκπαιδευτικϊν δράςεων, τα κατάλλθλα αναλυτικά 

προγράμματα και θ εφαρμογι των αντίςτοιχων εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν και 

μεκόδων είναι κάποια από τα ςτοιχεία που ςυμβάλλουν ςτθν καλλιζργεια και τθν 

ανάπτυξθ κετικϊν ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν, ςεβαςμοφ και αποδοχισ για το 

διαφορετικό.  

Επίςθσ ςθμαντικό για τθν επίτευξθ του ςτόχου αυτοφ είναι ο ρόλοσ του 

εκπαιδευτικοφ. Ο οποίοσ κα πρζπει να λαμβάνει υπόψθ του τθν πολιτιςμικι 

ετερότθτα τθσ τάξθσ του, να ενςωματϊνει ςτοιχεία από τουσ πολιτιςμοφσ των 

μακθτϊν του ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, να ςτθρίηεται ςτισ εμπειρίεσ, τα 

βιϊματα και τισ προχπάρχουςεσ γνϊςεισ των μακθτϊν του, να ενιςχφει τθν 

αλλθλεπίδραςθ, τθν επικοινωνία και τθν ςυνεργαςία μεταξφ των παιδιϊν, 

προκειμζνου εκείνα να αναπτφξουν κετικζσ ςτάςεισ και ςυμπεριφορζσ ςτθν 

ςυνφπαρξθ μεταξφ τουσ (Δθμθτριάδου & Ευςτακίου, 2008 · Τριλιανόσ, 2013 · 

Μάγοσ, 2022).  

Από τα αποτελζςματα που προζκυψαν από τθν ανάλυςθ των δεδομζνων τθσ 

ζρευνασ φάνθκε ότι τα παιδιά αρχικά ιταν αρνθτικά ωσ προσ τθν εμφάνιςθ και τθν 

ςυνφπαρξθ ςτθ ςχολικι αίκουςα με ζναν «ξζνο» μακθτι και δεν επικυμοφςαν οφτε 

να κακίςουν μαηί του, οφτε να αλλθλεπιδράςουν, ενϊ ιταν διςτακτικά να 

δοκιμάςουν γλυκά και φαγθτά που ιταν φτιαγμζνα ςε άλλεσ χϊρεσ, κακϊσ δεν 

γνϊριηαν τι υλικά κα είχαν χρθςιμοποιιςει όπωσ ανζφεραν. Μετά από τθν 

εφαρμογι τθσ παρζμβαςθσ παρατθρικθκε ότι τα παιδιά ιταν πιο ανοιχτά και 
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δεχτικά ςτο να αλλθλεπιδράςουν και να ςυνυπάρξουν ςτον ίδιο χϊρο με ζναν 

«άλλο» μακθτι, οι ςχζςεισ με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ που προζρχονταν από 

διαφορετικά πολιτιςμικά περιβάλλοντα είχαν βελτιωκεί, κακϊσ προςπακοφςαν να 

εντάξουν ςτοιχεία από τα παραδοςιακά παιχνίδια, τισ ςυνικειεσ και τθν κουλτοφρα 

τθσ χϊρασ προζλευςθσ των ςυμμακθτϊν τουσ ςτθν ςχολικι κακθμερινότθτα.  

Οι Bellini, Pereda, Cordero, Suarez-Morales (2016),αναφζρουν ότι  οι φυλετικζσ, 

εκνοτικζσ ςυμπεριφορζσ και προκαταλιψεισ μποροφν να αναπτυχκοφν ιδθ από τθν 

νεαρι θλικία των ατόμων. Θ διεξαγωγι τθσ μελζτθσ τουσ καταδεικνφει ότι οι 

ςτάςεισ και οι προκαταλιψεισ προσ τουσ άλλουσ, μπορεί να επθρεαςτοφν μζςω τθσ 

πρϊιμθσ εκπαίδευςθσ και τθσ αυξθμζνθσ ευαιςκθτοποίθςθσ. 

Σφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ δικισ μασ παρζμβαςθσ παρατθροφμε ότι μετά 

τθν υλοποίθςθ των δραςτθριοτιτων τα παιδιά παρουςίαςαν αλλαγι ςτθν ςτάςθ  

τουσ απζναντι ςτο διαφορετικό, κακϊσ ανζπτυξαν κετικότερεσ ςτάςεισ ωσ προσ τθν 

ετερότθτα, μποροφςαν να αλλθλεπιδροφν και να επικοινωνοφν 

αποτελεςματικότερα και φάνθκε ότι κατανόθςαν πωσ κάκε άνκρωποσ κουβαλάει  

τον δικό του πολιτιςμό, τθν δικι του κουλτοφρα, που ενδεχομζνωσ να είναι 

διαφορετικά από των υπολοίπων (Γκόβαρθσ, 2011).  

• Ο τρίτοσ ςτόχοσ τθσ εργαςίασ αυτισ ιταν να διερευνθκεί κατά πόςο θ 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ μακθτϊν προςχολικισ θλικίασ, με απϊτερο 

ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ διαπολιτιςμικισ τουσ ικανότθτασ, μπορεί να 

επιτευχκεί με τθν βοικεια των ΤΡΕ. 

Θ ραγδαία εξζλιξθ και ανάπτυξθ που ζχει ςθμειωκεί τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ ςτον 

τομζα τθσ Τεχνολογίασ τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν, μασ παρζχει 

πλθκϊρα εργαλείων και μζςων, τα οποία μζςα από τθν κατάλλθλθ αξιοποίθςθ τουσ 

μποροφν να ςυμβάλλουν ςθμαντικά ςε ηθτιματα διαχείριςθσ τθσ πολιτιςμικισ 

ετερότθτασ, ενθμζρωςθσ και ευαιςκθτοποίθςθσ ωσ προσ αυτιν, ςτθν ανάπτυξθ 

κετικϊν ςτάςεων, ςεβαςμοφ και αποδοχισ τθσ διαφορετικότθτασ (Ηαράνθσ & 

Οικονομίδθσ, 2009 · Fu, 2013).  

H ζνταξθ,  όςο και θ αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι 

ςθμαντικι αλλά και απαραίτθτθ ςε όλεσ τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ. Σφμφωνα με 

τθν βιβλιογραφία θ ειςαγωγι τουσ πρζπει να πραγματοποιείται ςτο νθπιαγωγείο, 

κακϊσ αποτελεί τθν πρϊτθ εκπαιδευτικι βακμίδα κατά τθν οποία τίκενται οι βάςεισ 

για τθν μελλοντικι εκπαιδευτικι αλλά και κοινωνικι πορεία των παιδιϊν ςτο 

ςφγχρονο κόςμο (Evangelou & Palaiologou, 2009).  

Ππωσ αναφζρουν οι Çavaş, Kisla & Karaoğlan (2009), οι Νζεσ Τεχνολογίεσ μποροφν 

να αξιοποιθκοφν  με ποικίλουσ τρόπουσ, προκειμζνου να υποςτθρίξουν τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία. Θ χριςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ μπορεί να λάβει τισ 
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ακόλουκεσ μορφζσ: ωσ αντικείμενο που ςχετίηεται με τθ μάκθςθ για τισ ΤΡΕ, ωσ 

εργαλείο διδαςκαλίασ και μάκθςθσ, ωσ επικουρικό μζςο και ωσ μζςο  που 

ςυμβάλλει ςτθν οργάνωςθ και ςτθ διοίκθςθ των ςχολεία. Εμείσ ςτθν παροφςα 

ζρευνα τισ αξιοποιιςαμε ςτθ  εκπαιδευτικι διαδικαςία ωσ εργαλείο για τθν 

ενθμζρωςθ και τθν ευαιςκθτοποίθςθ των παιδιϊν ςχετικά με το ταξίδι των 

προςφφγων, ενϊ αξιοποιιςαμε τα μζςα και τισ δυνατότθτεσ που μασ παρζχουν 

ϊςτε να μποροφμε να επικοινωνοφμε με ανκρϊπουσ που προζρχονται από άλλουσ 

πολιτιςμοφσ, να αναηθτοφμε πλθροφορίεσ και να ενθμερωνόμαςτε για αυτοφσ, να 

γνωρίηουμε και να ταξιδεφουμε ςε νζουσ τόπουσ.  

Θ Páez (2022), ςτθν προςπάκεια τθσ να προςδιορίςει κατά πόςο τα παιδιά μποροφν 

να ευαιςκθτοποιθκοφν πολιτιςμικά, μζςα από τθν προβολι βίντεο που είχαν 

διαπολιτιςμικό περιεχόμενο και αφοροφςαν κζματα ςυμπερίλθψθσ, διαπίςτωςε ότι 

τα βίντεο του YouTube τα οποία είχαν διαπολιτιςμικό περιεχόμενο και θ αξιοποίθςθ 

εικόνων, ζχουν ςθμαντικι επιρροι ςτισ διαπολιτιςμικζσ ευαιςκθςίεσ των μακθτϊν 

τθσ ζρευνασ. Οι μακθτζσ κατάφεραν να αλλθλεπιδροφν κατά τθ διαπολιτιςμικι 

επικοινωνία με τουσ ςυνομθλίκουσ τουσ και τουσ «άλλουσ», ενϊ ταυτόχρονα 

ενθμερϊκθκαν για τθν πολιτιςτικι πολυμορφία παγκοςμίωσ. 

Στθν δικι μασ παρζμβαςθ θ κετικι ςυμβολι των ΤΡΕ, είναι εμφανισ, αφοφ τα 

παιδιά ενθμερϊκθκαν και ευαιςκθτοποιικθκαν ςχετικά με το προςφυγικό ηιτθμα, 

ενϊ κα αξιοποιοφςαν τισ ΤΡΕ για να επικοινωνιςουν με τουσ πολιτιςμικά «άλλουσ» 

και να αλλθλεπιδράςουν μεταξφ τουσ, ανζπτυξαν κετικότερεσ ςτάςεισ και 

ςυμπεριφορζσ απζναντι ςτο διαφορετικό, καλλιζργθςαν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ, 

ενϊ ανζπτυξαν αιςκιματα αποδοχισ, ενςωμάτωςθσ και ςεβαςμοφ ωσ προσ τθν 

διαφορετικότθτα των ςυμμακθτϊν τουσ.   

Ολοκλθρϊνοντασ, με βάςθ όςα αναφζρκθκαν παραπάνω, τα ευριματα τθσ ζρευνασ 

και τα αποτελζςματα που προζκυψαν κατά τθν ανάλυςθ των δεδομζνων, 

παρατθροφμε ότι επιτεφχκθκαν όλοι οι ςτόχοι και ο ςκοπόσ τθσ εκπαιδευτικισ 

παρζμβαςθσ. 
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Αποτύμηςη Εκπαιδευτικόσ Παρϋμβαςησ  
 

Στο πλαίςιο τθσ διπλωματικισ εργαςίασ, ςχεδιάςτθκε και υλοποιικθκε θ 

εκπαιδευτικι παρζμβαςθ με τίτλο «Μιλϊντασ για τουσ πρόςφυγεσ ςτο 

Νθπιαγωγείο», όπου ο ςκοπόσ και οι ςτόχοι των δραςτθριοτιτων  επεδίωκαν τθν  

ενθμζρωςθ και τθν ευαιςκθτοποίθςθ των μακθτϊν απζναντι ςτθν 

διαφορετικότθτα, ενϊ με τθν βοικεια των εργαλείων και των μζςων που 

προςφζρουν οι  ΤΡΕ, ζγινε προςπάκεια διαχείριςθσ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ 

τθσ τάξθσ και παράλλθλα επιδιϊχκθκε θ καλλιζργεια τθσ διαπολιτιςμικισ 

ικανότθτασ των μακθτϊν και τθσ ενςυναίςκθςθσ τουσ.  

Θ ςυμβολι των Νζων Τεχνολογιϊν ζπειτα από τθν ραγδαία ανάπτυξθ και εξζλιξθ 

τουσ ζχει αποδειχκεί  πολφ ςθμαντικι για τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Επίςθσ από 

ζρευνεσ που ζχουν διεξαχκεί φαίνεται ότι θ χριςθ τουσ και θ αξιοποίθςθ τουσ ςε 

κζματα διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ και ιδιαίτερα  ςε κζματα διαχείριςθσ τθσ 

ετερότθτασ είναι αρκετά ςθμαντικι και ζχει αρκετά οφζλθ (Chiper, 2013) .   

Ζπειτα λοιπόν από τθν ολοκλιρωςθ αυτοφ του ςχεδίου δράςθσ και τθν υλοποίθςθ 

των δραςτθριοτιτων του, κα λζγαμε ότι οι ςτόχοι και οι ςκοποί τθσ παρζμβαςθσ 

διακατζχοντα από παιδαγωγικι και διδακτικι επάρκεια. Θ αξιοποίθςθ των 

κατάλλθλων μορφϊν και μζςων διδαςκαλίασ, ςυνζβαλλαν ϊςτε το ενδιαφζρον και 

θ προςοχι των παιδιϊν να μζνουν αμείωτα, ενϊ παράλλθλα παρατθρικθκε ότι 

είχαν ςυνεχι, άμεςθ και ενεργι ςυμμετοχι κατά τθν διάρκεια όλων των 

δραςτθριοτιτων.  

Εκπλθρϊκθκαν όλοι οι ςτόχοι, αλλά και ο ςκοπόσ τθσ παρζμβαςθσ  αυτισ και ιταν 

μια διδαςκαλία θ οποία άρεςε τόςο ςε εμζνα όςο και ςτουσ μικροφσ μου φίλουσ. Θ 

ανυπομονθςία για το τι κα ακολουκιςει μετά, το ενδιαφζρον, θ περιζργεια και οι 

χαμογελαςτζσ φατςοφλεσ που ςυναντοφςα κακθμερινά, είναι ςτοιχεία που  

αποδεικνφουν τθν επιτυχία του προγράμματοσ.  

Επιπλζον θ επίτευξθ των διαπολιτιςμικϊν ςτόχων που τζκθκαν για τθν εν λόγω 

παρζμβαςθ, τεκμθριϊνεται από τθν ςτάςθ που ανζπτυξαν τα παιδιά κατά τθν 

τελευταία θμζρα τθσ παρζμβαςθσ, όπου απρόςμενα ιρκε ςτθν τάξθ μασ θ μθτζρα 

του ςυμμακθτι τουσ. Πταν τα άκουςα να τθσ ηθτάνε να τουσ δείξει και να παίξουν 

ζνα παιχνίδι από τθν χϊρα τθσ, ο ενκουςιαςμόσ, θ χαρά και θ ςυγκίνθςθ μου ιταν 

τεράςτια. Τα γθγενι παιδιά είχαν αναπτφξει κετικζσ ςτάςεισ απζναντι ςτο 

διαφορετικό, ενϊ οι ςυμμακθτζσ τουσ με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο, είχαν 

όλοι τθν δυνατότθτα να μιλιςουν για το δικό τουσ πολιτιςμό και τισ ιςτορίεσ του, να 

τον   γνωρίςουν ςτουσ ςυμμακθτζσ του ενιςχφοντασ ζτςι το αίςκθμα αποδοχισ τουσ 

και καλλιεργϊντασ ζτςι τθν διαπολιτιςμικι ικανότθτα όλων.  
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Περιοριςμοί τησ ζρευνασ 

Βαςικόσ περιοριςμόσ τθσ  ζρευνασ αποτελεί ότι το δείγμα ιταν ςχετικά μικρό και 

πραγματοποιικθκε θ μζκοδοσ τθσ δειγματολθψίασ με ευκολίασ, θ οποία δεν μασ 

επιτρζπει τθν γενίκευςθ των αποτελεςμάτων ςτο ςφνολο του πλθκυςμοφ. Επίςθσ τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ίςωσ να ιταν διαφορετικά αν πραγματοποιοφνταν ςε 

κάποια τάξθ ςτθν οποία δεν κα υπιρχαν παιδιά με διαφορετικό πολιτιςμικό 

υπόβακρο. Τα παιδιά τθσ δικισ μασ ζρευνασ, ιταν εξοικειωμζνα με αυτιν και θ 

ςτάςθ τουσ δεν ιταν  αρνθτικι απζναντι ςτο διαφορετικό.  

Ακόμθ ζνασ ςθμαντικόσ περιοριςμόσ τθσ ζρευνασ αυτισ αποτελεί θ χρονικι 

διάρκεια. Θ παροφςα ζρευνα διιρκθςε περίπου δφο εβδομάδεσ. Δεν υπιρχε θ 

ευχζρεια του χρόνου, ϊςτε να πραγματοποιθκοφν δφο ι και παραπάνω μετά τεςτ, 

προκειμζνου να μελετθκοφν τα αποτελζςματα τθσ ςε βάκοσ χρόνου, αναφορικά  με 

τισ ςτάςεισ, τισ ςυμπεριφορζσ και τισ απόψεισ των παιδιϊν ςχετικά με το 

διαφορετικό, ζπειτα από τθν πάροδο μίασ εβδομάδασ, ενόσ μινα ι μεγαλφτερου 

χρονικοφ διαςτιματοσ από τθν εφαρμογι τθσ παρζμβαςθσ. Τα αποτελζςματα που 

κα προζκυπταν κατά τθν χοριγθςθ ενόσ μετά τεςτ, μερικζσ εβδομάδεσ αργότερα 

από τθ υλοποίθςθ τθσ παρζμβαςθσ ίςωσ να ιταν  διαφορετικά, κακϊσ κα είχε 

περάςει ζνα μεγάλο  χρονικό διάςτθμα  από τθν επεξεργαςία του κζματοσ.  

Κλείνοντασ λοιπόν κα μποροφςε κανείσ να πει ότι πραγματοποιικθκε μια 

επιτυχθμζνθ παρζμβαςθ θ οποία κατάφερε να ευαιςκθτοποιιςει και να 

ενθμερϊςει τα παιδιά τόςο ωσ προσ το προςφυγικό φαινόμενο αλλά και ωσ προσ 

τθν αποδοχι του διαφορετικοφ, ενίςχυςε τθν πολιτιςμικι τουσ γνϊςθ αναφορικά  

με τουσ πολιτιςμοφσ που είναι φορείσ οι ςυμμακθτζσ τουσ, ενϊ κατανόθςαν ότι 

κάκε άνκρωποσ είναι διαφορετικόσ και κουβαλάει τθν δικι του ιςτορία.  

Με βάςθ λοιπόν τα παραπάνω, προτείνεται ςτο μζλλον διεξαγωγι τθσ ίδιασ 

ζρευνασ θ οποία κα απευκφνεται, τόςο ςε τάξεισ όπου κα  υπάρχουν μακθτζσ με 

διαφορετικι καταγωγι, όςο και ςε τάξεισ όπου δεν κα ςυναντάται θ πολιτιςμικι 

ετερότθτα, κα ζχει μεγάλθ χρονικι διάρκεια, προκειμζνου να υπάρχει θ δυνατότθτα 

επαναχοριγθςθσ του μετά τεςτ περιςςότερεσ φορζσ και το δείγμα να επιλεχκεί με 

τθ μζκοδο τθσ τυχαίασ δειγματολθψίασ προκειμζνου τα αποτελζςματα να μποροφν 

να γενικευκοφν ςτο ςφνολο του πλθκυςμοφ.  
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Επύλογοσ  
Είναι γνωςτό ότι ςτισ μζρεσ μασ κακθμερινά λόγω των πολζμων, των ςυγκροφςεων, 

τθσ φτϊχειασ κ.α. αρκετοί άνκρωποι αναγκάηονται να εγκαταλείψουν τθν χϊρα 

τουσ και να αναηθτιςουν ζνα καλφτερο μζλλον. Οι προςφυγικζσ και οι 

μεταναςτευτικζσ ροζσ ζχουν αυξθκεί αρκετά τα τελευταία χρόνια και θ χϊρα μασ 

αποτελεί ςθμείο προςζλευςθσ των προςφφγων και των μεταναςτϊν. Για αυτό το 

λόγο τα παιδιά είναι απαραίτθτο από μικρι θλικία να είναι ενθμερωμζνα ωσ προσ 

τουσ λόγουσ που οδθγοφν τουσ ανκρϊπουσ να φεφγουν από τθν πατρίδα τουσ, τα 

προβλιματα, τισ δυςκολίεσ και τα διλλιματα με τα οποία ζρχονται αντιμζτωποι 

αλλά και τισ ςυνκικεσ που ςυναντάνε ςτθν νζα πατρίδα. Επιπλζον, θ διαμονι και 

φπαρξθ ανκρϊπων με διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο ςτθν χϊρα μασ και ςτισ 

τάξεισ των ςχολείων μασ, οφείλει να αποτελεί λόγο ενθμζρωςθσ και 

ευαιςκθτοποίθςθσ των παιδιϊν ωσ προσ το ηιτθμα αυτό.  

Τα παιδιά από μικρι θλικία κα πρζπει να αναπτφξουν τθν ενςυναίςκθςθ τουσ, 

αιςκιματα κατανόθςθσ, αποδοχισ και ςυμπερίλθψθσ τθσ ετερότθτασ αλλά και να 

αναπτφξουν και να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα, προκειμζνου 

να εξαλείφουν ςτερεότυπα, προκαταλιψεισ, αρνθτικζσ ςυμπεριφορζσ και ςτάςεισ 

απζναντι ςτθν διαφορετικότθτα.  

Σφμφωνα με όςα αναφζρονται ςτθν βιβλιογραφία θ διαπολιτιςμικι ικανότθτα 

καλλιεργείται και αναπτφςςεται κακ’ όλθ τθν διάρκεια τθσ ηωισ του ατόμου. Για τθν 

επίτευξθ λοιπόν αυτοφ του ςκοποφ είναι απαραίτθτθ μία ςτοχευμζνθ, ςυςτθματικι 

και μεκοδευμζνθ προςπάκεια θ οποία κα ξεκινάει από το νθπιαγωγείο και ςτόχοσ 

τθσ κα είναι να φζρει τα παιδιά ςε επαφι με τθν ετερότθτα, κα τα ενθμερϊςει και 

κα τα ευαιςκθτοποιιςει ωσ προσ αυτι, ςυμβάλλοντασ ζτςι ςτθν αρμονικι 

ςυνφπαρξθ και ςυμβίωςθ των μελϊν μίασ κοινωνίασ.  

Ο ρόλοσ και θ ςυμβολι του εκπαιδευτικοφ είναι πολφ ςθμαντικι προκειμζνου θ 

εκπαιδευτικι διαδικαςία να ζχει διαπολιτιςμικό προςανατολιςμό. Οι εκπαιδευτικοί 

κα πρζπει να μθν είναι φορείσ ςτερεοτυπικϊν αντιλιψεων, να μθν ζχουν 

προκαταλιψεισ και να αναπτφξουν εκείνεσ τισ ςτάςεισ, τισ δεξιότθτεσ και τισ 

γνϊςεισ οι οποίεσ κα προάγουν τθν αποδοχι τθσ ετερότθτασ ςυμβάλλοντασ ζτςι 

ςτθν ανάπτυξθ κετικϊν ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν απζναντι ςτο διαφορετικό, 

βοθκϊντασ με αυτόν τον τρόπο τουσ μακθτζσ τουσ να κατακτιςουν τθν 

διαπολιτιςμικι ικανότθτα. 

Επιπλζον προκειμζνου να επιτευχκοφν οι ςτόχοι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, 

κα πρζπει οι εκπαιδευτικοί να ενκαρρφνονται ϊςτε να χρθςιμοποιοφν τα νζα 

τεχνολογικά μζςα προκειμζνου να μποροφν να διαχειριςτοφν τθν πολιτιςμικι 

ετερότθτα ςτθν τάξθ τουσ. Για αυτό το λόγο κα πρζπει να ςχεδιαςτοφν και να 

υλοποιθκοφν επιμορφωτικά προγράμματα διαχείριςθσ τθσ ετερότθτασ μζςα από 

τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ, όπου κα προάγουν το ςεβαςμό απζναντι ςτθν 
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διαφορετικότθτα, κα προωκοφν τθν πολιτιςμικι ανταλλαγι και κα αξιοποιοφν το 

μορφωτικό κεφάλαιο.     
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Παρϊρτημα  
 

Έντυπο Ενημϋρωςησ – υγκατϊθεςησ  
 

Ρανεπιςτιμιο Κριτθσ  

Ραιδαγωγικό Τμιμα Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ   

Μεταπτυχιακό Ρρόγραμμα Σπουδϊν 

 Επιςτιμεσ τθσ Αγωγισ  

Κατεφκυνςθ: Ραιδαγωγικι και Διδακτικι Ρράξθ 

Ειδικότθτα: Οι ΤΡΕ ςτθν Εκπαίδευςθ    

 

Ζντυπο ενημζρωςησ και ςυναίνεςησ/ςυγκατάθεςησ 

γονζων/κηδεμόνων για την ζρευνα:  

“Θ  Διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ μζςω ΤΡΕ ςτθν πρωτοβάκμια 

εκπαίδευςθ: Μιλϊντασ για τουσ πρόςφυγεσ ςτο νθπιαγωγείο ” 

 

Αγαπθτζ γονζα/κθδεμόνα,  

Ονομάηομαι Φράγκου Ελζνθ και είμαι νθπιαγωγόσ. Στο πλαίςιο τθσ διπλωματικισ 

μου εργαςίασ, για το μεταπτυχιακό πρόγραμμα του Ραιδαγωγικοφ Τμιματοσ  

Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ, του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ, διεξάγω μια ζρευνα με 

κζμα:  «Θ  Διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ μζςω ΤΡΕ ςτθν πρωτοβάκμια 

εκπαίδευςθ: Μιλϊντασ για τουσ πρόςφυγεσ ςτο νθπιαγωγείο ».  

κοπόσ τησ ζρευνασ 

Σκοπόσ τθσ μελζτθσ αυτισ είναι να εξετάςει τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθ διαχείριςθ 

τθσ πολιτιςμικισ ετερότθτασ ςτο νθπιαγωγείο, και πιο ςυγκεκριμζνα, εάν και κατά 

πόςο οι μακθτζσ μποροφν να καλλιεργιςουν τθν διαπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα και 

να ευαιςκθτοποιθκοφν ωσ προσ το «διαφορετικό» μζςω τθσ χριςθσ των 

Τεχνολογιϊν τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ).  
 

Διαδικαςία μετρήςεων 

Το παιδί ςασ κα κλθκεί να απαντιςει ςε ζνα ανϊνυμο ερωτθματολόγιο με τθ μορφι 

ςυνζντευξθσ, από τθν ερευνιτρια Φράγκου Ελζνθ, προκειμζνου να ελεγχκεί το 

επίπεδο τθσ διαπολιτιςμικισ του ικανότθτασ. Θ ςυμπλιρωςθ του ερωτθματολογίου 

κα γίνει πριν και μετά τθν εκπαιδευτικι παρζμβαςθ που κα πραγματοποιθκεί ςτθν 

τάξθ. 
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Δημοςίευςη δεδομζνων-αποτελεςμάτων 

Θ ςυμμετοχι του παιδιοφ ςασ ςτθν ζρευνα, ςθμαίνει ότι ςυμφωνείτε με τθ 

δθμοςίευςθ των δεδομζνων και των αποτελεςμάτων τθσ, με βαςικι προχπόκεςθ 

ότι οι πλθροφορίεσ κα είναι ανϊνυμεσ και δεν κα αποκαλυφκοφν τα ονόματα ι 

προςωπικά ςτοιχεία των ςυμμετεχόντων-παιδιϊν. Επιπλζον, είναι ςθμαντικό να 

γνωρίηετε ότι  τα δεδομζνα που κα ςυλλεγοφν δεν κα χρθςιμοποιθκοφν για κανζνα 

άλλο λόγο, παρά μόνο για τουσ ςκοποφσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ. Τζλοσ ςασ 

επιςθμαίνω ότι θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα ζχει λάβει ζγκριςθ από τθν Επιτροπι 

Δεοντολογίασ του Ραιδαγωγικοφ Τμιματοσ Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ του 

Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ. 
 

Πληροφορίεσ  

Σε περίπτωςθ που ζχετε απορίεσ ι αμφιβολίεσ για το ςκοπό ι τον τρόπο 

διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ, μθ διςτάςετε να ηθτιςετε να ςασ δϊςω περιςςότερεσ 

εξθγιςεισ. 

 

Ελεφθερη ςυναίνεςη 

Θ άδειά ςασ, προκειμζνου να ςυμμετάςχει το παιδί ςασ ςτθν ζρευνα, είναι 

εκελοντικι. Μπορείτε εάν επικυμείτε να μθ ςυναινζςετε ι να διακόψετε τθ 

ςυμμετοχι του παιδιοφ ςασ. 

 

 

Ονοματεπϊνυμο και υπογραφι                                                          Υπογραφι 

ερευνιτριασ  

                 γονζα/κθδεμόνα 
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Ερευνητικό Εργαλεύο  
 

Ρανεπιςτιμιο Κριτθσ  

Ραιδαγωγικό Τμιμα Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ   

Μεταπτυχιακό Ρρόγραμμα Σπουδϊν 

 Επιςτιμεσ τθσ Αγωγισ  

Κατεφκυνςθ: Ραιδαγωγικι και Διδακτικι Ρράξθ 

Ειδικότθτα: Οι ΤΡΕ ςτθν Εκπαίδευςθ    

 

ΣΕΣ ΑΞΙΟΛΟΓΘΘ  

 

Φάςη ζρευνασ: ____________________________________ 

Φφλλο : __________________________________________ 

Θλικία: ___________________________________________ 

Εθνικότητα: _______________________________________ 

Θμερομηνία: ______________________________________  

 

Δραςτηριότητα Πρώτη 

Θ ερευνιτρια παρακζτει τισ παρακάτω εικόνεσ ςτο παιδί και του ηθτάει να τισ 

παρατθριςει προςεκτικά και ζπειτα να τθσ περιγράψει τι είναι αυτό που βλζπει. 
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Ζπειτα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ περιγραφισ του παιδιοφ, θ ερευνιτρια κα 

προχωριςει ςε μια ςυηιτθςθ με το παιδί που ζχει λάβει μζροσ ςτθν ζρευνα, θ 

οποία κα βαςίηεται ςτισ ακόλουκεσ ερωτιςεισ: 

1. Ρεριζγραψε μου τθν εικόνα που βλζπεισ. 

2. Ροφ πιςτεφεισ ότι βρίςκονται αυτά τα παιδιά; 

3. Τι νομίηεισ; Αυτά τα παιδιά πθγαίνουν ςχολείο;  

4. Ζχουν ςπίτι; Κεωρείσ ότι το ςπίτι τουσ είναι καλφτερο ι χειρότερο από το 
δικό ςου;  

5. Για ποιουσ λόγουσ πιςτεφεισ ότι οι άνκρωποι αφινουν το ςπίτι τουσ και 
φεφγουν από τον τόπο τουσ για να πάνε ςε άλλα μζρθ ι χϊρεσ; 

 
6. Αν ςου ζλεγαν ότι πρζπει να αφιςεισ το ςπίτι ςου όςο πιο γριγορα γίνεται 

και να φφγεισ μακριά γιατί κινδυνεφει θ ηωι ςου, πϊσ κα ζνιωκεσ;  
          Τι κα ζπαιρνεσ μαηί ςου φεφγοντασ;  
 

 

 Δραςτηριότητα Δεφτερη  

Θ ερευνιτρια δθμιουργεί μια περίςταςθ ςτο μυαλό του παιδιοφ, λζγοντασ του ότι 

ζρχεται ζνα παιδάκι ςτθ τάξθ μασ που δεν καταλαβαίνει τθν γλϊςςα μασ. Ζτςι κζτει 

τισ ακόλουκεσ ερωτιςεισ ςτα παιδιά:  

1. Αν ερχόταν ζνα παιδάκι ςτο ςχολείο ςου, και μιλάει μία άλλθ γλϊςςα που 

εςφ δεν τθ γνωρίηεισ, κα ικελεσ να κακίςετε δίπλα-δίπλα ςτθν παρεοφλα;  

Κα ικελεσ να κακίςετε μαηί ςτο τραπεηάκι και να ηωγραφίςετε μαηί; 

Κα μποροφςεσ να μιλιςεισ μαηί του; Ρϊσ;  
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2. Νομίηεισ ότι κα μποροφςεσ να παίξεισ μαηί του;  

          Ναι     Πχι       και γιατί ; 

3. Αν ναι τι παιχνίδι κα ικελεσ να παίξετε και πϊσ κα του εξθγοφςεσ τουσ 

κανόνεσ του παιχνιδιοφ; 

 

4. Με ποιο παιδάκι κα ζκανεσ παρζα αν ερχόταν ςτθν τάξθ μασ και γιατί;  

 

 

 

 

 

Ο Λυχάν, είναι από τθν Λνδία.  

 

 

 Θ Σίτθ Αν,  είναι από τθν Κίνα.  

 

 

 Ο  Μπουράκ, είναι από τθν Συρία. 
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 Θ Ζρικα είναι από τθν Ουκρανία.  

 

- Με ποιο παιδάκι κα ζπαιηεσ;  

- Ροιο παιδάκι κα τα καλοφςεσ ςτο ςπίτι ςου  για να παίξετε;  

- Σε ποιανοφ παιδιοφ το  ςπίτι κα ικελεσ να πασ να παίξεισ; 

 

Αν πιγαινεσ ςε ζνα πάρτι γενεκλίων, ποια από όλεσ τισ τοφρτεσ κα δοκίμαηεσ;  

  Αυτι φτιάχτθκε ςτθν Αλβανία. 
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  Αυτι φτιάχτθκε ςτθν Ελλάδα.  

 Αυτι φτιάχτθκε ςτθν Τουρκία.  

 

Ροιο ςνακ κα προτιμοφςεσ να δοκιμάςεισ ςτο πάρτι αυτό;  

 

 Αυτό το φαγθτό φτιάχτθκε ςτθν Ελλάδα. 
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 Αυτό το φαγθτό φτιάχτθκε ςτθν Κίνα.  

 Αυτό το φαγθτό φτιάχτθκε ςτθν Συρία.   

 

 

 

 

 

Δραςτηριότητα Σρίτη  

Θ ερευνιτρια δίνει ςτο παιδί μία κόλλα χαρτί Α4 και του ηθτάει να ηωγραφίςει αυτό 

που του ζρχεται ςτο μυαλό, όταν ακοφει τθν λζξθ πρόςφυγασ. Ρϊσ φαντάηεται ότι 

είναι οι άνκρωπο αυτοί; 

Αφοφ ολοκλθρϊςει τθν ηωγραφιά του, τουσ ηθτάμε να μασ τον περιγράψει.    
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Εποπτικό Τλικό  
 

Εικόνεσ που αξιοποιικθκαν κατά τθν διάρκεια τθσ παρζμβαςθσ.  

Αξίηει να ςθμειωκεί ότι όλεσ οι εικόνεσ ανακτικθκαν από αναηιτθςθ ςτο 

https://www.google.com  

 

Εικόνα 1: Αιςιοδοξία -  Τα παιδιά παρά τισ ςυνκικεσ του πολζμου ςτθ χϊρα τουσ 

εξακολουκοφν να βρίςκουν τθν χαρά ςτο παιχνίδι  

 

 

Εικόνα 2: Χαρά – Τα παιδιά πλζον ζχουν φτάςει ςτθν νζα χϊρα και είναι χαροφμενα που 

δεν κινδυνεφουν πια. 

 

https://www.google.com/
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Εικόνα 3: Θ βαλίτςα του Ρρόςφυγα 

 

 Εικόνα 4: Θ πόλθ τθσ Μπαχάρ πριν τον πόλεμο 

 

Εικόνα 5: Θ χαροφμενθ ηωι και θ θρεμία ςτο ςπίτι τουσ  
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Εικόνα 6: Θ πόλθ μετά τον πόλεμο 

 

Εικόνα 7: Θ εγκατάλειψθ και θ αναγκαςτικι φυγι 

 

Εικόνα 8 : Το ταξίδι των Ρροςφφγων – ‘Ϊρεσ περπατιματοσ 
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Εικόνα 9: Το ταξίδι των προςφφγων – Θ επιβίβαςθ ςτθ βάρκα 

 

Εικόνα 10:  Το ταξίδι των προςφφγων – Θ επιβίβαςθ ςε φορτθγό 

 

 

Εικόνα 11: Θ άφιξθ ςτθν νζα χϊρα και το ςυναίςκθμα χαράσ 
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Εδϊ κα παρουςιαςτοφν εικόνεσ clipart που αξιοποιικθκαν κατά το ςχεδιαςμό 

δραςτθριοτιτων ςε ψθφιακά μζςα και ανακτικθκαν από το https://www.google.com 

 

                                             

 

 

 

   

 

https://www.google.com/
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Σε αυτό το ςθμείο κα παρουςιαςτοφν οι ηωγραφιζσ των παιδιϊν όταν  τουσ ηθτικθκε να 

ηωγραφίςουν αυτό που ςκζφτονται όταν ακοφνε τθν λζξθ πρόςφυγασ. 

 

 

 

Ηωγραφιά 1 : «Ο πρόςγυγγασ»          (PRE TEST) 

«Λςωσ είναι άνκρωποι που μοιάηουν με ςφίγγεσ» 

Ηωγραφιά 2:     PRE TEST 

«Είναι μαφροι κακοί κα φωνάηουν και κα λζνε κακζσ 

λζξεισ» 
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Ηωγραφιά 3:     PRE TEST 

«Εγϊ τθν φαντάηομαι ζτςι, κα μοιάηει κάπωσ περίεργθ» 

Ηωγραφιά 1        POST TEST 

«Είναι ζνα παιδάκι που παίρνει τθ βαλίςτα 

του για να φφγει από το ςπίτι του». 
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Ηωγραφιά 2       POST  TEST 

« Ρρζπει να τουσ αγαπάμε τουσ πρόςφυγεσ και να είμαςτε φίλοι 

μαηί τουσ». 

Ηωγραφιά 3   POST TEST  

«Ια ηωγραφίςω ζνα ουράνιο τόξο, για να είναι όλα τα 

παιδάκια χαροφμενα» 




