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Περίληψη 

 

Στόχος της έρευνας είναι να καταγράψει τις απόψεις των εκπαιδευτικών 

προσχολικής εκπαίδευσης σχετικά με τις πρακτικές που εφαρμόζουν στο νηπιαγωγείο 

για τη διασφάλιση της ποιότητας στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος. Το 

δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν 18 νηπιαγωγοί, αναπληρωτές και μόνιμοι από διάφορα 

δημόσια σχολεία της Ελλάδας. Στην έρευνα χρησιμοποιήθηκαν μέθοδοι ποιοτικής 

έρευνας και εφαρμόσθηκαν δομημένες συνεντεύξεις ως εργαλείο συλλογής 

δεδομένων. Τα δεδομένα της έρευνας αξιολογήθηκαν μέσω της θεματικής ανάλυσης. 

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν πως οι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν και 

εφαρμόζουν πρακτικές οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος που στηρίζονται σε 

κριτήρια ποιότητας. Η συμβολή του χώρου και του υλικού στη μάθηση των παιδιών 

αναδεικνύεται μέσω της χρήσης των κέντρων μάθησης και  περιοχών παιχνιδιού. 

Ωστόσο η οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος από τους/τις νηπιαγωγούς υστερεί σε 

πρακτικό επίπεδο συγκριτικά με τις θεωρητικές τους αντιλήψεις περί κριτηρίων 

ποιότητας. Η παρουσία παραγόντων που δυσχεραίνουν την εφαρμογή των πρακτικών 

είναι έντονη. 

Λέξεις-κλειδιά: φυσικό περιβάλλον νηπιαγωγείου, κριτήρια ποιότητας, πρακτικές 

οργάνωσης, παράγοντες επίδρασης, απόψεις εκπαιδευτικών, προσχολική εκπαίδευση 

 

Αbstract 

The aim of the research is to record the views of preschool teachers regarding the 

practices they implement in the kindergarten to ensure quality in the organization of 

the physical environment. The research sample consisted of 18 kindergarten teachers, 

substitutes and permanent teachers from various public schools in Greece. Qualitative 

research methods were used in the research and structured interviews were applied as a 

data collection tool. Survey data were evaluated through thematic analysis. The results 

of the research showed that the preschool teachers know and apply practices of 

organizing the physical environment based on quality’s criteria. The contribution of 

space and material to children's learning is highlighted through the use of learning 

centers and play areas. However, the organization of the physical environment by the 
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preschool teachers lags behind on a practical level compared to their theoretical 

understanding of quality criteria. The presence of factors that make it difficult to 

implement the practices is strong. 

 

Key-words: kindergarten's physical environment, quality's criteria, organization's 

practices, impact factors, preschool teachers' views, preschool education 
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Εισαγωγή 

 

 Ανέκαθεν, ο χώρος του νηπιαγωγείου αποτελούσε ένα σημαντικό πλαίσιο 

εξέλιξης και ανάπτυξης για τα παιδιά προσχολικής ηλικίας, γεγονός που διαπιστώνεται 

από την πληθώρα μελετών όπου έχουν πραγματοποιηθεί στον χώρο της προσχολικής 

αγωγής. Η σωστή παιδαγωγική αξιοποίηση του σχολικού περιβάλλοντος στο 

νηπιαγωγείο επιτυγχάνει τα παραπάνω οφέλη. Ωστόσο η εξέλιξη, η μάθηση και η 

ανάπτυξη σε παιδιά προσχολικής ηλικίας είναι συνυφασμένες με την ποιότητα. Στον 

ορισμό σχετικά με την ποιότητα στην προσχολική εκπαίδευση, τα χαρακτηριστικά και 

τα στοιχεία που συναντώνται εμπλέκουν το φυσικό περιβάλλον του σχολείου. Ο όρος 

φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου αντλεί στοιχεία από τις επιστήμες της 

Παιδαγωγικής, της Ψυχολογίας, της Κοινωνικής και της Αρχιτεκτονικής. Οι 

εκπαιδευτικοί οργανώνοντας το φυσικό περιβάλλον ποιοτικά και λειτουργικά 

ενισχύουν τη μαθησιακή και εκπαιδευτική διαδικασία, το παιδαγωγικό κλίμα, τις 

σχέσεις, τις αλληλεπιδράσεις και την επικοινωνία των παιδιών, τη λειτουργία του 

χώρου και του υλικού εξοπλισμού. Πάνω σε αυτούς τους τομείς οι εκπαιδευτικοί 

προγραμματίζουν και σχεδιάζουν το εκπαιδευτικό τους έργο όπου τα οφέλη τα οποία 

επιφέρει στα παιδιά είναι σημαντικά για τη μετέπειτα εξέλιξή τους. Σημαντικό ρόλο 

στην αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο διαδραματίζουν τα 

κέντρα μάθησης και οι περιοχές παιχνιδιού. Οι εκπαιδευτικοί με κατάλληλες 

πρακτικές που εφαρμόζουν στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος αποδίδουν 

έναν ποιοτικό χαρακτηρισμό σε αυτό. Η αλληλεξάρτηση και η αλληλεπίδραση που 

έχουν τα παιδιά με τον χώρο και τον υλικό εξοπλισμό σε συνδυασμό με την 

παιδαγωγική λειτουργικότητά τους συμβάλλουν στη μάθησή τους. Παράλληλα η 

αλληλεπίδραση και η συνεργασία των παιδιών με όλη την τάξη και τον εκπαιδευτικό 

ενισχύουν τον σκοπό αυτόν. Ωστόσο, η έντονη παρουσία προβλημάτων και ελλείψεων 

στο σχολικό περιβάλλον δυσχεραίνουν την ποιοτική οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος. Παρ’όλα αυτά οι εκπαιδευτικοί μέσω της κατάλληλης ενημέρωσης 

μπορούν να διαχειριστούν τα παραπάνω εμπόδια ώστε να προάγουν τον σκοπό της 

μάθησης και της ανάπτυξης των παιδιών.  

Για τη διεκπεραίωση αυτής της έρευνας εφαρμόσθηκαν δομημένες 

συνεντεύξεις σε νηπιαγωγούς για την καταγραφή των αντιλήψεων των νηπιαγωγών 

σχετικά με τις πρακτικές που εφαρμόζουν για την ποιοτική οργάνωση του φυσικού 
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περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου. Τα ερευνητικά δεδομένα αξιολογήθηκαν  μέσω της 

θεματικής ανάλυσης. 

Στο πρώτο κεφάλαιο παρουσιάζεται το θεωρητικό υπόβαθρο της παρούσας 

εργασίας χωρισμένο σε υποκεφάλαια. Στο πρώτο υποκεφάλαιο συναντάμε τα στοιχεία 

που ορίζουν το φυσικό περιβάλλον ενός νηπιαγωγείου, τα κριτήρια που χρειάζεται ένα 

σχολικό περιβάλλον να αναδειχθεί σε ποιοτικό όπως και τη συμβολή του στη μάθηση 

και ανάπτυξη των παιδιών. Στο δεύτερο υποκεφάλαιο παρουσιάζονται οι χώροι που 

διαθέτει ένα νηπιαγωγείο με τον κατάλληλο και ποικίλο υλικό εξοπλισμό που μπορεί 

να εμπλουτιστεί. Στη συνέχεια αναδεικνύεται η αξιοποίηση του φυσικού 

περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική διαδικασία και έπειτα παρουσιάζουμε τις 

σημαντικότερες πρακτικές εμπλοκής των εκπαιδευτικών στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος ο οποίος καθορίζει και το μέγεθος της ποιότητας αυτού, τις ευκαιρίες 

εμπλοκής που δίνονται στα παιδιά όπως και των γονέων. Επιπλέον, αναφέρονται οι 

παράγοντες που επιδρούν στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος και 

γνωστοποιούνται τα προβλήματα που δυσχεραίνουν τον σχεδιασμό αυτού. Εν 

συνεχεία, γίνεται η αποτύπωση της οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος των 

τάξεων στα νηπιαγωγεία. Στο τρίτο υποκεφάλαιο συναντάμε τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών για την οργάνωση του σχολικού φυσικού περιβάλλοντος και τη σχέση 

τους με τις εκπαιδευτικές πρακτικές. 

Στο δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάζεται η αναγκαιότητα της έρευνας με τα 

βασικά ερευνητικά δεδομένα τα οποία μας οδηγούν στον βασικό σκοπό της έρευνας. 

Στο τρίτο κεφάλαιο συναντάμε τη μεθοδολογία της έρευνας. Σε αυτό το σημείο 

αναλύεται ο σχεδιασμός της έρευνας και η μέθοδος βάσει της οποίας έγινε η  συλλογή 

και η ανάλυση των δεδομένων. Παρομοίως, παρουσιάζονται τα αποτελέσματα και οι 

πίνακες δεδομένων όπως προέκυψαν αναλυτικά. Ακολούθως, παρατίθενται τα 

συμπεράσματα με τη σχετική συζήτηση και ερμηνεία των δεδομένων μας. Στα 

τελευταία κεφάλαια συναντάμε τους περιορισμούς της έρευνάς μας, παρουσιάζονται οι 

μελλοντικές κατευθύνσεις σε σχετικές έρευνες και οι παιδαγωγικές προτάσεις όπως 

προκύπτουν μέσω  της έρευνάς μας. 

Στο τέλος παραθέτουμε τα παραρτήματα τα οποία αποτελούνται από τον οδηγό 

συνέντευξης που εφαρμόσαμε στο δείγμα, τον περιγραφικό πίνακα του δείγματος με 

τα προσωπικά τους στοιχεία και τον πίνακα των θεμάτων με τα σχετικά δεδομένα της 

θεματικής ανάλυσης όπου ακολουθήσαμε . 
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Κεφάλαιο 1 

Θεωρητικό υπόβαθρο 

 

1.1 Το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου και η σημασία 

της ποιοτικής οργάνωσης του στη μάθηση και την 

ανάπτυξη των παιδιών 

 

1.1.1 Κριτήρια ποιότητας για την οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος της τάξης 

 

Ο χώρος του νηπιαγωγείου όπως και ο χώρος του σπιτιού για ένα παιδί 

προσχολικής ηλικίας αποτελεί ένα σημαντικό πλαίσιο εξέλιξης, μάθησης και 

ανάπτυξης (Allen, & Hessick, 2011· Berns, 2012). Τo περιβάλλον του νηπιαγωγείου 

αποτελεί για το παιδί το πρώτο περιβάλλον εισαγωγής στο εθνικό εκπαιδευτικό 

σύστημα και ο πρώτος χώρος που συμβάλλει στα πρώτα του βήματα για την 

αυτονομία, την ανεξαρτητοποίηση και τη μάθηση. Η  σωστή παιδαγωγική αξιοποίησή 

του επιτυγχάνει σημαντικά τα παραπάνω οφέλη (Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· 

Κακανά, 2018· Nilsen, 2021). 

Στον ορισμό σχετικά με την ποιότητα στην προσχολική εκπαίδευση, τα 

χαρακτηριστικά και τα στοιχεία που συναντώνται εμπλέκουν το περιβάλλον του 

σχολείου, το οποίο διαμορφώνει τις αναπτυξιακές ανάγκες των παιδιών (Pedük, 

Yildizbaş, & Aygün, 2014). Μιλώντας λοιπόν για το περιβάλλον του νηπιαγωγείου και 

συγκεκριμένα για το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου, οφείλουμε αρχικά να 

ορίσουμε τα φυσικά στοιχεία που πλαισιώνουν τον εν λόγω όρο για να μπορέσουμε 

στην πορεία να ορίσουμε και τα κριτήριά του (Fisher, 2011). 

Λέγοντας φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου αντλούμε στοιχεία από 

αρκετούς κλάδους εφόσον  ο όρος αυτός αποτελεί μία πολυδιάστατη φύση που 

στηρίζεται στη μαθησιακή κοινότητα, στο ψυχοκοινωνικό περιβάλλον και στη φυσική 

ρύθμιση του χώρου (Drang, 2011· Fisher, 2011). Οι χώροι της Παιδαγωγικής 
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Επιστήμης, της Ψυχολογίας, της Κοινωνικής και της Αρχιτεκτονικής Επιστήμης 

εμπλέκονται στη διαμόρφωση του όρου. Σύμφωνα με την Παιδαγωγική Επιστήμη τα 

στοιχεία που εμπλέκονται αφορούν το παιδαγωγικό κλίμα που επικρατεί στην τάξη, η 

διαδικασία μάθησης των παιδιών, οι μέθοδοι διδασκαλίας των εκπαιδευτικών και οι 

στόχοι του αναλυτικού προγράμματος. Σύμφωνα με την Επιστήμη της Ψυχολογίας και 

της Κοινωνικής στοιχεία που εμπλέκονται αφορούν τις σχέσεις και τις 

αλληλεπιδράσεις που αναπτύσσονται  μεταξύ των παιδιών και μεταξύ των παιδιών και 

του εκπαιδευτικού, την επικοινωνία, την αυτονομία και αυτοπεποίθηση των παιδιών, 

την ανεξαρτησία τους, την ανάπτυξή τους και το ευχάριστο κλίμα. Από τον χώρο της 

Αρχιτεκτονικής Επιστήμης εμπλέκονται στοιχεία όπως η χωροταξική δομή του 

σχολείου, πιο συγκεκριμένα η διαρρύθμιση, η λειτουργικότητα, η επάρκεια και ο 

υλικοτεχνικός εξοπλισμός, επίσης διάφοροι τεχνητοί, αισθητικοί και ποιοτικοί 

περιβαλλοντικοί παράγοντες όπως ο φωτισμός, τα χρώματα, η διακόσμηση, η άνεση, η 

πρόσβαση, η ασφάλεια και η ευελιξία των παιδιών (Γερμανός, 2002·  Γερμανός & 

Γκλούμπου, 2018· Drang, 2011· Ματσαγγούρας, 2007). Συνεπώς λοιπόν βάσει αυτών 

των τριών διαστάσεων του χώρου θα αντλήσουμε στοιχεία και κριτήρια μέσω της 

αναζήτησης της βιβλιογραφίας και της χρήσης των ερευνητικών δεδομένων των 

υποκειμένων. Πρόκειται ουσιαστικά για ένα πολυδιάστατο πλαίσιο στηριζόμενο στο 

μαθησιακό, παιδαγωγικό, εκπαιδευτικό, κοινωνικοσυναισθηματικό και αρχιτεκτονικό 

περιβάλλον (Şahin-Sak, Tantekin-Erden, & Pollard-Durodola, 2018). 

Πολλοί ερευνητές ασχολούμενοι με το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου 

ανακάλυψαν πως πρόκειται για μια περίπλοκη κατασκευή που απαιτεί πολύπλευρη και 

πολύπλοκη εξέταση (Drang, 2011). Τα τελευταία χρόνια παρατηρείται έμφαση σε 

παγκόσμιο επίπεδο στην αναζήτηση ποιοτικών χαρακτηριστικών των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων προσχολικής ηλικίας για να ορισθούν τα προγράμματα ως ποιοτικά ή 

όχι καθώς επικρατεί αυξανόμενο ενδιαφέρον για τον ρόλο του φυσικού περιβάλλοντος 
στο  νηπιαγωγείο (Εspinosa, 2002· Nilsen, 2021). Για να λειτουργήσει ο χώρος του 

σχολείου όπως και το υπόλοιπο πλαίσιο που το συμπληρώνει, εποικοδομητικά και 

ευνοϊκά στη μετάβαση αυτή του παιδιού αλλά και στη μαθησιακή και αναπτυξιακή 

του πορεία που θα σημειώσει την υπόλοιπη σχολική χρονιά, οφείλει να πληροί 

ορισμένες βασικές προϋποθέσεις οι οποίες είναι απόλυτα σημαντικές για να ορισθεί το 

περιβάλλον του νηπιαγωγείου ως ποιοτικό. Οι προϋποθέσεις αυτές επιδρούν στη 

σχέση που θα αναπτύξει το παιδί με τον χώρο ώστε να φτάσει στη γνώση  (Γερμανός, 

2002· Γερμανός, 2011· Ματσαγγούρας, 2007· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003).  
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Οι επιπτώσεις της υψηλής ποιoτικής προσχολικής εκπαίδευσης στην υγεία και 

την ανάπτυξη των παιδιών είναι εκτεταμένες (Matthews, & Lippman, 2020). Η 

οργάνωση του χώρου με κριτήρια υψηλής ποιότητας αποδεικνύει πως εξελίσσει το 

επίπεδο των δραστηριοτήτων των παιδιών και λειτουργεί στη «ζώνη επικείμενης 

ανάπτυξης» τους. Καθώς τα παιδιά παίζουν συμβολικά στον οργανωμένο γεμάτο 

ερεθίσματα χώρο βρίσκονται στο μέγιστο επίπεδο της ζώνης επικείμενης ανάπτυξης  

οπότε ο χώρος οφείλει να λειτουργεί αυτόνομα και ανεξάρτητα στα παιδιά ως ένας 

άλλος παιδαγωγός χωρίς τη συνεχή παρουσία του/της εκπαιδευτικού και την εμπλοκή 

του/της στο παιχνίδι  όταν αυτό δεν είναι εφικτό (Γερμανός, 2002· Γκέσιου & 

Σακελλαρίου, 2015· Davies, 1997· Μπότσογλου & Κακανά, 2012· Strong-Wilson, & 

Ellis, 2007· Williams & Brown, 2012). Ένα δημιουργικό σχολικό περιβάλλον 

στηρίζεται σε ποιοτικά κριτήρια οργάνωσης. Από το 1950 και μετά άρχισε να 

απασχολεί έντονα το στοιχείο της δημιουργικότητας τους ειδικούς στον τομέα της 

Παιδαγωγικής ως ένα στοιχείο ποιότητας και ενίσχυσης του φυσικού περιβάλλοντος 

σε προγράμματα προσχολικής ηλικίας. Στοιχείο που συνδέεται και επιδρά στη 

μαθησιακή διαδικασία, στην επίτευξη των στόχων του αναλυτικού προγράμματος και 

στις εκπαιδευτικές πρακτικές (de Souza Fleith, 2000). Χαρακτηριστικό παράδειγμα 

αναφοράς αποτελεί το σκανδιναβικό μοντέλο, η φήμη του οποίου εστιάζει στην 

παροχή φροντίδας υψηλής ποιότητας στα παιδιά βασιζόμενη στην ολιστική κοινωνική 

παιδαγωγική προσέγγιση, εστιάζοντας στο παιχνίδι των παιδιών, την κοινωνική τους 

ανάπτυξη, την ενεργό συμμετοχή και την εξερεύνηση (Nilsen, 2021). 

Στο πλαίσιο λοιπόν του φυσικού περιβάλλοντος, ο ανθρωπογενής παράγοντας 

αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό στοιχείο του γενικότερου πλαισίου. Ένα σημαντικό 

κριτήριο ποιότητας του φυσικού περιβάλλοντος αποτελεί το είδος των 

ψυχοκοινωνικών σχέσεων που θα δημιουργήσουν μεταξύ τους παιδιά και εκπαιδευτικό 

προσωπικό ως κύρια μέλη αυτού. Όταν μεταξύ του ανθρωπογενούς περιβάλλοντος 

δημιουργηθεί ευχάριστο κλίμα και αναπτυχθούν σχέσεις επικοινωνίας και 

αλληλεπίδρασης δημιουργούνται οι κατάλληλες βάσεις μέσω της συνεργασίας στην 

οργάνωση ενός περιβάλλοντος μαθησιακού (Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· 

Ζησοπούλου, 2020· Κακανά, 2018· Χατζόγλου, 2018).  

Τα παιδιά μετά την πρώτη επαφή με το περιβάλλον του νηπιαγωγείου οφείλουν 

να αλληλεπιδρούν δυναμικά με αυτό και να αναπτύξουν μια σχέση αλληλένδετη με το 

φυσικό περιβάλλον του σχολικού πλαισίου (Γερμανός, 2002· Γκέσιου & Σακελλαρίου, 

2018· Χατζόγλου, 2018). Ο σχεδιασμός του πρέπει να στηρίζεται σε κριτήρια 
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ενθάρρυνσης, της εξερεύνησης, της ανεξαρτησίας, του πειραματισμού, της 

ανακάλυψης και της σύνδεσης της γνώσης με τον πραγματικό κόσμο (Berris & Miller, 

2011· Strong-Wilson, & Ellis, 2007).  Η γνώση και η πληροφορία που ένα φυσικό 

περιβάλλον προσφέρει, συνδεόμενο με τα βιώματά τους και τις εμπειρίες τους, 

μεταφέρει το παιδί σε ένα πεδίο συνεχούς δράσης, αυτονομίας, ενισχυμένης 

αυτοπεποίθησης το οποίο κατά συνέπεια οδηγεί σε ανάπτυξη και γνώση. 

Ένα άλλο βασικό κριτήριο του φυσικού περιβάλλοντος  αποτελεί η παιδαγωγική 

του διάσταση. Όταν το παιδαγωγικό πρόγραμμα οργανώνεται ευέλικτα από τους 

εκπαιδευτικούς, ανανεώνεται βάσει των αναγκών του παιδιού και εντάσσει το παιδί 

στο κέντρο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, δίνοντάς του αρμοδιότητες, πρωτοβουλίες 

και ελευθερία κινήσεων τότε η ποιότητά του αναβαθμίζεται, προσφέροντας απλόχερα 

τη γνώση (Γερμανός, 2011). Η εκπαιδευτική διαδικασία πρέπει να περιλαμβάνει τα 

σύγχρονα  παιδαγωγικά στοιχεία της παιδοκεντρικότητας και της αυτενέργειας των 

παιδιών ώστε η μαθησιακή διαδικασία να θεωρείται παιγνιώδης (Γερμανός, 2002· 

Γερμανός, 2010· Ζησοπούλου, 2020· Κακανά, 2018· Χατζόγλου, 2018). Το φυσικό 

περιβάλλον των παιδιών προσχολικής ηλικίας πρέπει να αποτελεί ένα πλαίσιο 

παιχνιδιού και ενεργητικής συμμετοχής αυτών μέσω προκλήσεων και ερεθισμάτων 

(Berris & Miller, 2011· Strong-Wilson, & Ellis, 2007). Η δημιουργία πραγματικών 

εμπειριών των παιδιών στο νηπιαγωγείο με την οργάνωση του χώρου σε θεματικές 

περιοχές  για αλληλεπίδραση και τη χρήση του κατάλληλου ρεαλιστικού υλικού, όπως 

εργαλεία, συσκευές που επιτρέπουν προσαρμογές, μετασχηματισμούς, κατασκευές, 

πειράματα και παιχνίδια, ενισχύει τη σύνδεση της γνώσης τους με την 

πραγματικότητα. Σε αυτήν την περίπτωση, ο χώρος πρέπει να μοιάζει περισσότερο με 

εργαστήρια διαθέτοντας το παραπάνω υλικό (Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2011· 

Ζησοπούλου, 2020· Močinić & Feresin, 2017· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014·  Strong-

Wilson, & Ellis, 2007). 

Στη συνέχεια, ένα επιπλέον σημαντικό κριτήριο ενός ποιοτικού φυσικού 

περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο αποτελεί ο χώρος. Σύμφωνα με τον Γερμανό (2011), ο 

χώρος στο νηπιαγωγείο αποτελεί μία σύνθετη  μορφή πραγματικότητας όπου 

απαρτίζεται από αλληλένδετους παράγοντες και διαμορφώνουν το φυσικό περιβάλλον  

αλλά και κριτήρια που το μετατρέπουν σε ένα περιβάλλον υψηλής ποιότητας 

(Γερμανός, 2002· Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2018· Χατζόγλου, 2018). Η χωροταξική 

δομή ενός σχολικού κτιρίου καθορίζει και την ποιότητα της παιδαγωγικής 

προσέγγισης. Το παιχνίδι, ως κύριο μέσο ανάπτυξης και μάθησης των παιδιών, όταν 
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διαδραματίζεται σε άνετους, επαρκείς, λειτουργικά οργανωμένους και παιδαγωγικά 

διαμορφωμένους χώρους βοηθά τα παιδιά να εμπλακούν σε καταστάσεις και  να 

κατασκευάσουν νοήματα όπου στην πορεία μπορούν να γενικεύσουν, συνδέοντάς τα 

με την πραγματική ζωή. Τα παιδιά λειτουργούν και αλληλεπιδρούν διαφορετικά στα 

διάφορα είδη διαμόρφωσης του χώρου (Berris & Miller, 2011· Matthews, & Lippman, 

2020· Močinić & Feresin, 2017· Nordtømme, 2012· Şahin-Sak et al., 2018· Strong-

Wilson, & Ellis, 2007). Η διαμόρφωση του χώρου ως ένα οικείο, φιλόξενο και 

ευχάριστο περιβάλλον στα παιδιά συνδυαστικά με το υλικό περιβάλλον συνδέει τα 

παιδιά  με τα βιώματά τους και τις εμπειρίες τους και συμβάλλει στη δημιουργία 

γνώσεων (Berris & Miller, 2011· Močinić & Feresin, 2017· Nordtømme, 2012· Strong-

Wilson, & Ellis,  2007). 

Το υλικό περιβάλλον όπως σημειώθηκε παραπάνω θεωρείται ένα άλλο κύριο 

κριτήριο του φυσικού περιβάλλοντος. Ο υλικός εξοπλισμός δημιουργεί σχέσεις 

ποιοτικές, σχέσεις αλληλεπιδράσεων και αλληλεξαρτήσεων με τους άμεσα 

συμβαλλόμενους. Η υλικοτεχνική υποδομή, ως βασικός παράγοντας ενός χώρου, σε 

ένα ποιοτικό μαθησιακό περιβάλλον οφείλει να είναι οργανωμένη λειτουργικά και με 

ευκρίνεια ώστε να εξυπηρετεί πλήρως τις ανάγκες των εκπαιδευτικών και παιδιών σε 

όλους τους τομείς, αναπτυξιακά, γνωστικά, σωματικά και κοινωνικά. Ο ασφαλής και 

ανθεκτικός εξοπλισμός του σχολείου συμβάλλει στην ασφαλή και κατάλληλη χρήση 

του από όλα τα παιδιά. Ένας ποιοτικός εξοπλισμός ενός νηπιαγωγείου οφείλει να είναι 

ελκυστικός και να προσφέρει ερεθίσματα στα παιδιά ώστε να ενεργοποιεί συνεχώς τη 

σκέψη τους και το ενδιαφέρον τους μέσω των συχνών του εναλλαγών από τους 

εκπαιδευτικούς, της ποικιλίας του και της εναλλακτικής χρήσης του ανάλογα με τις 

απαιτήσεις της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Berris & Miller, 2011· Borve & Borve, 

2017· Γερμανός, 2011· Ζησοπούλου, 2020· Močinić & Feresin, 2017· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014·  Strong-Wilson, & Ellis,  2007). Όπως υποστηρίζουν οι Eccles και 

Templeton τα παιδιά παίζουν περισσότερο όταν τους δίνεται η επιλογή του υλικού που 

θα χρησιμοποιήσουν όπως και το είδος του παιχνιδιού (Nilsen, 2021). Επίσης, το 

υλικό παιχνιδιού οφείλει να απευθύνεται και να ανταποκρίνεται σε όλες τις κατηγορίες 

παιδιών, χωρίς να τα διαχωρίζει βάσει αναπτυξιακών ή κοινωνικών χαρακτηριστικών, 

φύλου, τυπικής ή μη ανάπτυξης. Το συμβολικό νόημα που δημιουργούν τα παιδιά 

μέσω της επαφής και της χρήσης με υλικό παιχνιδιού να αποτρέπει τη δημιουργία 

ενίσχυσης παραδοσιακών ρόλων και τρόπων συμπεριφοράς που δεν αντικατοπτρίζουν 

τις συνθήκες της σύγχρονης κοινωνίας. Υλικό παιχνιδιού χωρίς έμφυλα 
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χαρακτηριστικά γενικεύει το συμβολικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου και 

κατ’επέκταση τις αλληλεπιδράσεις των παιδιών  (Borve & Borve, 2017). Άρα το 

ποιοτικό υλικό περιβάλλον είναι στοιχειώδης παράγοντας για τις εμπειρίες που θα 

δημιουργηθούν μεταξύ της ομάδας και της κατασκευής των νοημάτων από τα παιδιά 

(Berris & Miller, 2011· Močinić & Feresin, 2017· Şahin-Sak et al., 2018· Strong-

Wilson, & Ellis, 2007).  

Επίσης, η σωστή αξιοποίση από τους εκπαιδευτικούς των χωρικών στοιχείων 

όπως η ασφάλεια, η ευελιξία, η άνεση και η ευκολία πρόσβασης στο υλικό του χώρου 

όπως και στα διάφορα σημεία των χώρων του νηπιαγωγείου εντός και εκτός της 

αίθουσας λειτουργεί ως ένα ποιοτικό κριτήριο υψίστης σημασίας στο φυσικό 

περιβάλλον του νηπιαγωγείου (Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002· Γερμανός, 

2011).  Η διαθεσιμότητα του υλικού εξοπλισμού στο παιχνίδι των παιδιών είναι 

κριτήριο όπου επηρεάζει τις πτυχές εξέλιξης του παιχνιδιού και κατά συνέπεια τις 

αλληλεπιδράσεις των παιδιών με τους συνομηλίκους τους, τη συναισθηματική 

ανάπτυξη και τις εν δυνάμει δραστηριότητες (Nilsen, 2021). Ο εύκολος μετακινήσιμος 

εξοπλισμός δημιουργεί άνετα σημεία για παιχνίδι, διαφορετικά είδη δραστηριοτήτων, 

διαφορετικά μεγέθη ομάδων  ή εξυπηρετεί οποιαδήποτε άλλη ανάγκη προκύπτει στην 

εκπαιδευτική διαδικασία δημιουργώντας επιπλέον ευκαιρίες στα παιδιά για 

αλληλεπίδραση, ανάπτυξη και μάθηση. Επίσης, σε αυτήν την αναδιάταξη των επίπλων 

και την αναδιαμόρφωση των μικροπεριβαλλόντων για περαιτέρω αλληλεπίδραση και 

συνεργασία, η εμπλοκή των ίδιων των παιδιών και η αξιοποίηση της δημιουργικότητάς 

τους εξελίσσουν τον παιδαγωγικό σχεδιασμό του χώρου και του εκπαιδευτικού έργου 

σε ποιοτικό. Αντίστοιχα και η αξιοποίηση των τεχνητών στοιχείων περιβάλλοντος 

όπως ο φωτισμός, ο ήχος, η θερμοκρασία, τα χρώματα, η καθαριότητα ενισχύουν το 

ποιοτικό επίπεδο  του φυσικού περιβάλλοντος σε επίπεδο λειτουργικότητας, 

αισθητικής και ευχάριστης ατμόσφαιρας. Ο αισθητικός εμπλουτισμός του χώρου με 

στοιχεία των παιδιών και μάλιστα πολλές φορές από τα ίδια τα παιδιά όπως έργα, 

κατασκευές, φωτογραφίες δημιουργούν όχι μόνο ένα φιλικό και ευχάριστο περιβάλλον 

αλλά ενισχύουν τη δημιουργικότητά τους (Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002·  

Γερμανός, 2011·  Matthews, & Lippman, 2020· Močinić & Feresin, 2017· Strong-

Wilson, & Ellis, 2007). 

Η εφαρμογή των δεδομένων αυτών θα πρέπει να πραγματοποιείται όχι μόνο 

στον εσωτερικό χώρο, όπου τα παιδιά περνάν μεγάλο μέρος της παιδαγωγικής 

διαδικασίας, αλλά και στον εξωτερικό χώρο. Ο εξωτερικός χώρος οφείλει να είναι 
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οργανωμένος με ασφάλεια και άνεση, να προσφέρει πρόσβαση στα διάφορα σημεία 

της αυλής και να συνδέεται με το εσωτερικό της αίθουσας βασιζόμενος σε κριτήρια 

που σχετίζονται με την τάξη  (Berris & Miller, 2011· Borve & Borve, 2017· Doğan & 

Boz, 2019). Επιπλέον, ένα σημαντικό κριτήριο του εξωτερικού κυρίως χώρου και του 

εσωτερικού που βελτιώνει τη μάθηση των παιδιών αποτελεί η επαφή των παιδιών με 

τη φύση. Ο σχεδιασμός της αυλής, ο εμπλουτισμός της αυλής και της τάξης με φυσικά 

στοιχεία και η μεταφορά του εκπαιδευτικού έργου στον εξωτερικό χώρο οδηγεί σε 

ανώτερα επίπεδα συνεργασίας και ενδιαφέροντος τα παιδιά (Allen, & Hessick, 2011· 

Γερμανός, 2011).  

Η έννοια της ποιότητας στην προσχολικής αγωγή καθορίζεται ανάλογα με την 

ποιότητα στις μαθησιακές δραστηριότητες, την ποιότητα των αλληλεπιδράσεων με 

τους συνομηλίκους και τους εκπαιδευτικούς, τον χώρο και το υλικό του σχολείου 

(Karlidag, 2021). Συνεπώς χώρος, παιδιά και εκπαιδευτικοί αποτελούν το φυσικό 

περιβάλλον όπου σε συνδυασμό με το υλικό περιβάλλον του χώρου δημιουργούν μαζί 

ένα πεδίο μάθησης και αγωγής (Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· Κακανά, 2018).  

 

 

1.1.2  Η συμβολή του φυσικού περιβάλλοντος της προσχολικής τάξης 

στην ανάπτυξη και τη μάθηση των παιδιών 

 

Η έννοια του χώρου και του περιβάλλοντος γενικότερα στο νηπιαγωγείο 

αποτελεί για τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας ένα σημαντικό και υποστηρικτικό 

κεφάλαιο στον τομέα της ανάπτυξης και της εξέλιξής τους, γεγονός που διαπιστώνεται 

από τις μελέτες που έχουν διενεργηθεί στο εν λόγω θέμα. Πολύ γνωστά προγράμματα 

της αγωγής, παγκόσμιας εμβέλειας, έχουν προσεγγίσει το πεδίο του χώρου και κάνουν 

λόγο εκτενώς στον ρόλο που καθορίζει το φυσικό περιβάλλον στη μάθηση και στην 

ανάπτυξη των παιδιών καθώς και στη σημασία της οργάνωσής του, προγράμματα που 

αναφέρονται παρακάτω (Κακανά, 2018· Κουτσουβάνου, 2003· Lunenburg, 2011· 

Ντολιοπούλου, 2000). Ένα καλά σχεδιασμένο και εξοπλισμένο φυσικό περιβάλλον 

μπορεί να υποστηρίξει εξερευνήσεις, πρωτοβουλίες και την αυτονομία των παιδιών 

(Nilsen, 2021). Η αναδιαμόρφωση του χώρου σε κέντρα μάθησης και περιοχές 

παιχνιδιού για στόχους που εξυπηρετούν το αναλυτικό πρόγραμμα ή για εξυπηρέτηση 
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συγκεκριμένων εκπαιδευτικών αναγκών όπως και η διαμόρφωση ειδικών χώρων για 

μεμονωμένες εκπαιδευτικές προσεγγίσεις ατομικά ή ομαδικά χαρακτηρίζουν τον χώρο 

πιο παιδαγωγικά λειτουργικό (Κουτσουβάνου, 2003· Ντολιοπούλου, 2000). 

Κύρια ευρήματα σχετικά με την προσέγγιση του χώρου και του περιβάλλοντος 

στο νηπιαγωγείο προήλθαν από το Reggio Emilia. Η προσέγγιση του Reggio Emilia 

αποτελεί ένα τέτοιο χαρακτηριστικό πρόγραμμα υψηλής ποιότητας του φυσικού 

περιβάλλοντος καθώς καθιστά τον χώρο ως «τρίτο παιδαγωγό» που διαπερνά 

σημαντικά μηνύματα και πληροφορίες στα παιδιά. Το πρόγραμμα της Μontessori 

αποτελεί ένα άλλο παράδειγμα όπου δίνει μεγάλη αξία στον χώρο που οφείλει να 

προσαρμόζεται στις ανάγκες των παιδιών και να προσφέρει οικειότητα (Κακανά, 

2018· Κουτσουβάνου, 2003· Lunenburg, 2011· Ντολιοπούλου, 2000). 

Οι εκπαιδευτικοί ωστόσο για να εξασφαλίσουν ένα πλήρες ποιοτικό φυσικό 

περιβάλλον στο νηπιαγωγείο οφείλουν να επιμεληθούν οργανωμένα όλους τους 

χώρους του κτιρίου (Močinić & Feresin, 2017· Salminem et al. 2012·  Τσαλαγιώργου 

& Αυγητίδου, 2017). Ο ρόλος του φυσικού περιβάλλοντος ενός σχολείου κυρίως  σε 

παιδιά προσχολικής ηλικίας καθίσταται σημαντικός και αξιοσημείωτος ως προς την 

ανάπτυξή τους είτε γνωστικά είτε ψυχοσωματικά. Μεγάλη και άμεση επίδραση σε 

αυτό το γεγονός ασκεί η ποιοτική υλικοτεχνική υποδομή του χώρου, όπως το 

αντιλαμβανόμαστε επίσης σύμφωνα με τα προγράμματα που αναφέρθηκαν στην 

προηγούμενη παράγραφο (Evans, 2006· Οικονομίδης  & Λιναρδάκης,  2012). 

Η ποιοτική μάθηση είναι αλληλένδετη με την ποιοτική οργάνωση του χώρου στο 

νηπιαγωγείο καθώς το πρόγραμμα στηρίζεται και δομείται σύμφωνα με τον χώρο, την 

υλικοτεχνική υποδομή και άλλα κριτήρια. Η λειτουργική και ποιοτική οργάνωση ενός 

περιβάλλοντος νηπιαγωγείου θεωρείται απαραίτητη καθώς τα οφέλη που έχουν 

παρατηρηθεί στα παιδιά είναι πολλαπλά και σηματοδοτούν την ολόπλευρη ανάπτυξη 

των παιδιών (Borve & Borve, 2017· Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, & 

Taggart, 2004). Στην πορεία γίνεται αναφορά των θετικών επιδράσεων της ποιοτικής 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου στα παιδιά προσχολικής 

ηλικίας. 

Η προσαρμογή των παιδιών προσχολικής ηλικίας στο νηπιαγωγείο στην αρχή 

της σχολικής χρονιάς αποτελεί ένα δύσκολο στάδιο για τα ίδια καθώς θεωρείται μία 

περίοδος συναισθηματικά φορτισμένης εφόσον πραγματώνεται η διαδικασία της 

ανεξαρτητοποίησής τους. Η οικειότητα και η άνεση που τα παιδιά αποκτούν  με το 

οργανωμένο, λειτουργικό και ευχάριστο φυσικό περιβάλλον συμβάλλουν στην 
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ομαλότερη προσαρμογή τους στο σχολικό περιβάλλον, στην ενίσχυση της 

συναισθηματικής και σωματικής τους ασφάλειας, της αυτοέκφρασης τους στη 

διαχείριση συναισθημάτων και νέων καταστάσεων και της αυτορρύθμισής τους 

σχετικά με τις ρουτίνες του προγράμματος (Borve & Borve, 2017· Ζησοπούλου, 2020· 

Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Sylva et al., 2004). Ο χώρος οφείλει να λαμβάνει 

υπόψιν τις ανάγκες των παιδιών και να ικανοποιεί τα ενδιαφέροντα και τις ικανότητές 

τους. Ειδικότερα σε παιδιά προνηπιακής ηλικίας που αντιμετωπίζουν δυσκολία στην 

προσαρμογή ή παιδιά με μαθησιακές δυσκολίες, το ευχάριστο περιβάλλον βοηθά 

σημαντικά στην αποδοχή του σχολικού περιβάλλοντος (Flowerday & Schraw, 2003· 

Gould & Sullivan,  2008). Όσο συντομότερα επέλθει η προσαρμογή τόσο 

συντομότερα θα ξεκινήσει για τα ίδια τα παιδιά η διαδικασία εξέλιξης οπότε οι φοβίες 

και το σχολικό άγχος των παιδιών μειώνεται σημαντικά υπό τέτοιες συνθήκες (Berris 

& Miller, 2011· Curtis, & Carter, 2005). Ιδίως ο σχεδιασμός δομημένων 

δραστηριοτήτων και παιχνιδιών με κίνηση και ελευθερία έκφρασης οφελεί ιδιαιτέρως 

τα παιδιά με μαθησιακές δυσκολίες ή αναπηρίες καθώς η μαθησιακή διαδικασία 

μετατρέπεται σε εύκολη διαδικασία και συμβάλλει στη σωματική, γνωστική, ψυχική 

ανάπτυξή των παιδιών (Dinkel, Schaffer, Snyder, & Lee, 2017). 

Στην πορεία της σχολικής χρονιάς τα παιδιά αναπτύσσουν και εξελίσσουν την 

προσωπικότητά τους μέσω των κοινωνικών δεξιοτήτων τις οποίες δημιουργούν μόνα 

τους κατά τη διάρκεια του παιχνιδιού τους. Η κοινωνικοσυναισθηματική ανάπτυξη 

των παιδιών επηρεάζεται άμεσα από την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της 

τάξης (Γερμανός, 2010· Chappell & Craft, 2011· Davies, 1997). Τα φυσικά 

περιβάλλοντα υψηλής ποιότητας στο νηπιαγωγείο μπορούν να βελτιώσουν τις 

αλληλεπιδράσεις και τις σχέσεις μεταξύ των εκπαιδευτικών και των παιδιών 

σημαντικά (Chen & Wang, 2018· Paro et al., 2009).Τα παιδιά μέσω των θετικών 

επιδράσεων και ερεθισμάτων που δέχονται καθημερινά στην αλληλεπίδραση τους με 

τον χώρο αναπτύσσουν νέες μορφές κοινωνικής συμπεριφοράς  και δεξιότητες 

(Γερμανός, 2010· Chappell & Craft, 2011· Davies, 1997). Η κατάλληλη παιδαγωγική 

οργάνωση του υλικού εξοπλισμού σε επίπεδο επάρκειας, ποικιλίας, κατάστασης 

εξυπηρετεί επιπλέον τον σκοπό αυτό. Αποτέλεσμα αυτού του γεγονότος είναι να 

δημιουργούνται οι προϋποθέσεις για επαφή των παιδιών με άλλα παιδιά. Κατ’ 

επέκταση η  αυτοπεποίθησή τους ενισχύεται μέσω των παραπάνω εξελίξεων και τα 

παιδιά είναι σε θέση να αναλάβουν πρωτοβουλίες, να εκφραστούν, να επικοινωνήσουν 

και να δημιουργήσουν τα ίδια ένα ευχάριστο κλίμα συνεργασίας. Η σχέση που 
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οικοδομείται με το φυσικό περιβάλλον συμβάλλει στην καλλιέργεια της αυτονομίας 

των παιδιών, της ανεξαρτησίας τους, της συναισθηματικής ευεξίας τους και της 

ενσυναίσθησης ώστε να μπορούν να βελτιώσουν όλα τα επίπεδα ανάπτυξης του 

εαυτού τους (Aydoğan, Farran, & Sağsöz, 2015· Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 

2002, 2011· Curtis, & Carter, 2005· Karlidag, 2021· Paro et al., 2009· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014). Σε αυτά τα οφέλη επιδρά καθοριστικά το ελεύθερο παιχνίδι των 

παιδιών όπου προάγει εμπειρίες, αλληλεπιδράσεις και ευκαιρίες για μάθηση και 

δημιουργικότητα (McClintic & Petty, 2015). Συνεπώς η μέριμνα του εξωτερικού 

χώρου και των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού, ως κύρια σημεία που δημιουργούν 

ευκαιρίες για ελεύθερη δράση των παιδιών, χρήζουν ιδιαίτερης προσοχής. 

Η ποιοτική οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος επιφέρει περαιτέρω οφέλη 

στην εξέλιξη των παιδιών και συγκεκριμένα στον γνωστικό τους τομέα και στη 

γλωσσική ανάπτυξη. Οι επιπτώσεις των συνθηκών οργάνωσης ενός φυσικού 

περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο έχουν άμεση επίδραση στη γνωστική ανάπτυξη των 

παιδιών όπως και στο εκπαιδευτικό έργο των νηπιαγωγών. Μια υψηλής ποιότητας 

οργάνωση του νηπιαγωγείου αποδίδει ευκαιρίες βελτίωσης της αυτορρύθμισης των 

παιδιών και σχολικής ετοιμότητας. Μέσα από την επαφή των παιδιών με τον ποιοτικό 

υλικό εξοπλισμό, τον χώρο και την ομάδα τα παιδιά καταφέρνουν να δημιουργούν σε 

μεγαλύτερο βαθμό όπου σε κάθε άλλη περίπτωση λιγότερο συνειδητής και 

λειτουργικής οργάνωσης του χώρου από τους εκπαιδευτικούς δε θα συνέβαινε 

(Aydoğan, Farran, & Sağsöz, 2015· Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002, 2011· 

Curtis, & Carter, 2005· Paro et al., 2009· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014). Μέσω της 

χρήσης κατάλληλου ελκυστικού παιδαγωγικού υλικού και πληθώρας ερεθισμάτων 

όπου τα παιδιά εισέρχονται σε καταστάσεις προβληματισμού, πειραματισμού, 

εξερεύνησης και ανακάλυψης, η φαντασία τους ενισχύεται, οι πληροφορίες και οι 

γνώσεις σε ποικίλα θέματα αυξάνονται και οι δεξιότητες τους εξελίσσονται. Κυρίως 

δεξιότητες κριτικής και επιστημονικής σκέψης αποκτούνται μέσω των παραπάνω 

καταστάσεων. Οι πιο ελκυστικές ευκαιρίες δράσης που δίνονται στα παιδιά, ενισχύουν 

το λεξιλόγιό τους και τους προκαλεί για περαιτέρω έκφραση (Berris & Miller, 2011· 

Karlidag, 2021· Strong-Wilson, & Ellis, 2007).   Η αφοσίωση, το ενδιαφέρον και η 

συγκέντρωση των παιδιών στο παιδαγωγικό πρόγραμμα ενδυναμώνονται όταν το 

ποιοτικό περιβάλλον τα καλεί να αλληλεπιδράσουν με αυτό. Δεξιότητες προσοχής και 

μνήμης προάγονται σημαντικά (Γερμανός, 2002, 2011· Karlidag, 2021· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014). 
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Σημαντική θέση στην ποιοτική οργάνωση του υλικού εξοπλισμού και στην 

ανάπτυξη των παιδιών αποτελεί η πολύτροπη αξιοποίηση του υλικοτεχνικού 

εξοπλισμού με εναλλακτικές χρήσεις όπως η χρήση των ανακυκλώσιμων υλικών. Η 

εκμάθηση της περιβαλλοντικής βιωσιμότητας στο νηπιαγωγείο με την εκμάθηση 

δεξιοτήτων σωστής διαχείρισης άχρηστου υλικού επιτυγχάνεται μέσω 

ευαισθητοποίησης και πρακτικών συμπεριφορών στα πλαίσια του αναλυτικού 

προγράμματος. Η συλλογή τους και η ένταξή τους στο παιδαγωγικό πρόγραμμα 

καθίσταται σημαντική στο νηπιαγωγείο εφόσον αποτελεί μια πλήρης εξυπηρετική 

διαδικασία ως προς το όφελος των παιδιών κυρίως και του σχολείου έπειτα. 

Ανακυκλώσιμα αντικείμενα όπως διάφορα κατασκευασμένα είδη (κουτιά, μπουκάλια, 

καπάκια, μπλοκ, υφάσματα, εργαλεία, παιχνίδια, κ.α.) και φυσικά υλικά (βελανίδια, 

ξύλα, κοχύλια, σπόροι, πέτρες, φύλλα, κλαδιά κ.α.) παρέχουν καινοτομία, φαντασία 

και προσαρμοστικότητα που επεκτείνουν το ελεύθερο ή δομημένο παιχνίδι των 

παιδιών. Προκύπτει μεγάλος ενθουσιασμός, έμπνευση, πειραματισμός όταν 

προστίθενται στο παιχνίδι των παιδιών διάφορα υλικά που δημιουργούν εναλλακτικές 

μορφές παιχνιδιού. Τα ανακυκλώσιμα υλικά ενθαρρύνουν το παιχνίδι των παιδιών και 

την κίνησή τους μέσω της πολλαπλής χρησιμότητάς τους, προωθούν τη 

δημιουργικότητά τους σε αντίθεση με τον σταθερό υλικό εξοπλισμό που προσφέρει 

λιγότερη καινοτομία. Τα οφέλη της ασφαλούς χρήσης τους ως εκπαιδευτικό υλικό και 

ο συνδυασμός της δημιουργικής τους αξιοποίησης προάγει τα ανακυκλώσιμα υλικά ως 

σημαντικά και απαραίτητα εργαλεία στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η εμπλοκή των 

ίδιων των παιδιών στη διαδικασία συλλογής και εναλλακτικής χρήσης  των 

ανακυκλώσιμων υλικών προσδίδει υψηλή ποιότητα στο φυσικό περιβάλλον και 

καθιστά τα παιδιά πιο υπεύθυνα (Gull, Bogunovich, Goldstein, & Rosengarten, 2019· 

McClintic & Petty, 2015· Melis,  Wold,  Bjørgen,  & Moe, 2020· RMSR,  AA, G., & 

MA, 2017). 

Αξιοσημείωτη είναι η επίδραση του εξωτερικού περιβάλλοντος επίσης στη 

συγκέντρωση των παιδιών. Το παιχνίδι των παιδιών σε ένα περιβάλλον οργανωμένο 

με φυσικά στοιχεία, εμπλουτισμένο με ενδιαφέρον υλικό έχει σημαντικά οφέλη στην 

ενίσχυση της προσοχής και της συγκέντρωσής τους, στη διαχείριση των εντάσεων και 

των συγκρούσεων μεταξύ των παιδιών όπως και στη μάθηση. Η δημιουργία ευκαιριών 

για εξερεύνηση του φυσικού περιβάλλοντος και μάθηση μέσω του παιχνιδιού 

δημιουργεί περισσότερες ευκαιρίες για αλληλεπίδραση και κοινωνικές επαφές, 

νοητικής ανάπτυξης και ενίσχυσης της αντίληψης (Berris & Miller, 2011· Evans, 
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2006· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012· Paro et al., 2009· Storli & Sandseter, 2015· 

Strong-Wilson, & Ellis, 2007). Ο ποιοτικός προαυλισμός των παιδιών ενισχύει 

παιδαγωγικά τα παιδιά, τις αλληλεπιδράσεις τους, τον πειραματισμό τους και την 

αυτονομία τους (Močinić & Feresin, 2017· Salminem et al. 2012·  Τσαλαγιώργου & 

Αυγητίδου, 2017). Οι εμπειρίες που δημιουργούν τα παιδιά μέσω της φύσης, 

αποτελούν μακροπρόθεσμα και μελλοντικά εμπειρίες ζωής που καθορίζουν τις 

αντιλήψεις και συμπεριφορές των παιδιών (Doğan & Boz, 2019· McClintic & Petty, 

2015). Επιπλέον, η σωματική εξέλιξη που αποκτούν τα παιδιά μέσω της 

ενεργοποίησής τους είναι σημαντική και για την υγεία τους (Borve & Borve, 2017). 

Στο αναλυτικό πρόγραμμα του νηπιαγωγείου εντάσσεται η εξάσκηση της 

κινητικότητας των παιδιών εντός και εκτός της τάξης και η ελεύθερη έκφρασή τους 

μέσω δομημένων δραστηριοτήτων. Μία δεξιότητα που συσχετίζεται και επηρεάζεται 

από την επάρκεια του χώρου. Μελέτες έχουν αποδείξει πως παιδιά ενεργητικά έχουν 

θετικά οφέλη ως προς την ενίσχυση δεξιοτήτων και επιτυγχάνουν  καλύτερες 

ακαδημαϊκές επιδόσεις εν αντιθέσει παιδιών που παραμένουν λιγότερα ενεργητικά 

(Borve & Borve, 2017· Dinkel et al., 2017). Ευκαιρίες να αναπτύξουν δεξιότητες όπως 

λεπτής και αδρής κινητικότητας παρέχονται μέσω του υλικού και του χώρου. Η αδρή 

κινητικότητα των παιδιών εξελίσσεται σε σημεία του χώρου που τα προκαλούν για 

έντονη κίνηση. Η προσθήκη φυσικών στοιχείων στον εξωτερικό χώρο σε συνδυασμό 

με την ευφάνταση οργάνωσή τους εμπλουτίζει τις εμπειρίες των παιδιών και οδηγεί 

στην ατομική ανάπτυξη και  μάθησή (Boileau, 2013· Dinkel et al., 2017· Karlidag, 

2021· Kroeker, 2017· McClintic & Petty, 2015). 

Ωστόσο ένα ποιοτικό σχολικό περιβάλλον ωφελεί όλα τα μέλη του ανθρώπινου 

περιβάλλοντος που εμπεριέχει. O οργανωμένος χώρος και η οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος διευκολύνει επιπλέον κατά πολύ και την εκπαιδευτική διαδικασία. Οι 

εκπαιδευτικοί εφαρμόζουν με μεγαλύτερη άνεση τις μεθόδους διδασκαλίας, οι στόχοι 

του αναλυτικού προγράμματος εξυπηρετούνται σε μεγαλύτερο βαθμό με αποτέλεσμα 

η παιδαγωγική προσέγγιση να γίνεται απλούστερη, η εργασία παιδιών και 

εκπαιδευτικών αποτελεσματικότερη και κατ’επέκταση η  διαδικασία της μάθησης των 

παιδιών πιο βατή, συστηματική και δομημένη. Μέσα σε αυτό το λειτουργικό πλαίσιο 

πληροφοριών, πρακτικών και γνώσεων τα παιδιά ενισχύουν τη σχολική  τους επίδοση, 

στοιχείο που ενίσχυει αυτόματα την ευημερία τους και τη συμπεριφορά τους εντός 

σχολικού πλαισίου (Γερμανός, 2002, 2011· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Salminem 

et al., 2012· Storli & Sandseter, 2015). 
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Όπως αντιλαμβανόμαστε λοιπόν, η μάθηση και η ανάπτυξη των παιδιών είναι 

δεδομένη στο οποιοδήποτε εφικτό επίπεδο όταν οι εκπαιδευτικοί επιμελούνται 

παιδαγωγικά και λειτουργικά τον χώρο και τον υλικό εξοπλισμό (Γερμανός, 2002, 

2011· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014). Η μέριμνα του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου από τους εκπαιδευτικούς λειτουργεί θεραπευτικά στα παιδιά 

προσχολικής ηλικίας καθώς συμβάλλει στην ολόπλευρη ανάπτυξη τους. Δεδομένων 

των παραπάνω θετικών επιδράσεων αξιολογείται πως η αξιοποίηση και η ποιοτική 

οργάνωση  του φυσικού περιβάλλοντος  στην παιδαγωγική διαδικασία  χρήζει 

μέγιστης προσοχής και σημασίας από τους εκπαιδευτικούς διότι η μάθηση και η 

εξέλιξη είναι αναπόφευκτη (Doğan & Boz, 2019). 

 

 

1.2 Η οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου και η παιδαγωγική αξιοποίησή του 

   

1.2.1 Οι χώροι του νηπιαγωγείου  

 

Το νηπιαγωγείο ως χώρος της Παιδαγωγικής Επιστήμης, λειτουργεί ως χώρος 

σχέσεων και ως χώρος υλικών (Nordtømme, 2012). Μιλώντας για τον χώρο του 

νηπιαγωγείου και συγκεκριμένα για την οργάνωση χώρου στα προσχολικά 

περιβάλλοντα εννοούμε τη διαδικασία διάταξης της υλικής υποδομής του 

νηπιαγωγείου με τρόπο που να εξυπηρετεί τους σκοπούς του αναλυτικού 

προγράμματος, να ευνοεί το κοινωνικό σύνολο και να συμβάλλει στην ανάπτυξη των 

παιδιών (Γερμανός, 2002· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014). Ωστόσο ο τρόπος που 

οργανώνεται ο χώρος στο νηπιαγωγείο θεωρείται εξαιρετικά σημαντικός καθώς 

καθορίζει τις αντίστοιχες δράσεις και την ποιότητά τους που λαμβάνουν χώρα σε 

αυτόν.  

Η πρωταρχική δομή ενός προσχολικού περιβάλλοντος αποτελεί η κτιριακή δομή, 

τον κτισμένο χώρο όπου περιλαμβάνει όλους τους υπόλοιπους διαμορφωμένους 

χώρους. Δίνεται ιδιαίτερη σπουδαιότητα καθώς ως το βασικότερο υλικό δημιουργεί τις 
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ανάλογες εντυπώσεις και μεταδίδει τα ανάλογα μηνύματα ως προς την επίτευξη 

παιδαγωγικών στόχων. Ο σχολικός χώρος, το εσωτερικό και το εξωτερικό του κτιρίου 

περιλαμβάνει χώρους οργανωμένους κατάλληλα για την υλοποίηση αντίστοιχων 

αλληλεπιδράσεων και δράσεων (Butin & Woolums, 2009· Γερμανός, 2002· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014). 

 

1.2.2.1 Αίθουσα διδασκαλίας-κύριος χώρος 
 

Οι αίθουσες διδασκαλίας ως οι βασικότεροι εσωτερικοί χώροι ενός 

νηπιαγωγείου  οφείλουν να διαθέτουν κατάλληλη και ποιοτική διαρρύθμιση για να 

προσφέρουν λειτουργικότητα και ευελιξία. Η διαμόρφωση της αίθουσας διδασκαλίας 

όπως και των υπολοίπων χώρων οφείλει να αντανακλά τα βιώματα των παιιδών από το 

οικείο τους περιβάλλον.  Η κατάλληλη επίπλωση και διάταξη αποτελούν τα μέσα για 

να επιτευχθούν οι παραπάνω λειτουργίες. Η οργάνωση του χώρου της τάξης σε 

θεματικές περιοχές επιτρέπει στα παιδιά τη δημιουργία μικρότερων ή μεγαλύτερων 

ομάδων για την ανάπτυξη  δραστηριοτήτων και παιχνιδιού (Butin & Woolums, 2009· 

Δαφέρμου κ.α., 2006). Η εξυπηρετική διαρρύθμιση που οι εκπαιδευτικοί θα 

διαμορφώσουν μέσω της επίπλωσης, θα δημιουργήσουν κέντρα δραστηριοτήτων 

υψηλής ή χαμηλής ενέργειας όπου θα ευνοούν και την ανάπτυξη ήσυχων ή έντονων 

αλληλεπιδράσεων μεταξύ των παιδιών. Η κατάλληλη και λειτουργική διαρρύθμιση 

οφείλει να συνδέει την τάξη με τους κοινόχρηστους χώρους όπως και τον εξωτερικό 

χώρο για την ενίσχυση της ευελιξίας και της λειτουργικότητας του φυσικού 

περιβάλλοντος (Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014).  

Η αίθουσα διδασκαλίας ως ο κύριος χώρος υλοποίησης της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας οργανώνεται σε διάφορες θεματικές περιοχές ,τα λεγόμενα κέντρα 

μάθησης και παιχνιδιού στα οποία συντελείται ένα μεγαλο μέρος της μαθησιακής 

διαδικασίας των παιδιών και οδηγεί στη γνώση. Τα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

αποτελούν διακριτές περιοχές διαφόρων μεγεθών σε διάφορα σημεία της αίθουσας 

όπου οι εκπαιδευτικοί διαμορφώνουν με κατάλληλη επίπλωση και αντίστοιχο 

παιδαγωγικό υλικό και παιχνίδια ώστε να είναι φιλόξενες και να παρέχονται ευκαιρίες 

στα παιδιά κατά τη διάρκεια του ελεύθερου ή δομημένου παιχνιδιού να αλληλεπιδρούν 

μεταξύ τους και μεταξύ του υλικού, να πειραματίζονται, να εκφράζονται και να 

δημιουργούν με φαντασία. Ο ρόλος του κάθε κέντρου μάθησης και παιχνιδιού 

συνήθως είναι μονολειτουργικός και καλύπτει τα διαφορετικά ενδιαφέροντα και τις 
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ανάγκες των παιδιών. Η οργάνωση τους βασίζεται σε συγκεκριμένα κριτήρια όπως του 

διαχωρισμού τους σε «ήσυχα» και «έντονα» κέντρα ανάλογα με το είδος των 

δραστηριοτήτων, της σαφήνειας, της άνεσης των παιδιών και της συνολικής τους 

εποπτείας από τον εκπαιδευτικό. Ο αριθμός των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού όπου 

δημιουργούνται σε κάθε τάξη εξαρτάται από την επάρκεια του χώρου όπως και το 

σχήμα του. Υπάρχουν κέντρα μάθησης και παιχνιδιού που λειτουργούν καθ’όλη τη 

διάρκεια της σχολικής χρονιάς και χαρακτηρίζονται ως μόνιμα και κέντρα που 

εξυπηρετούν τους στόχους του αναλυτικού προγράμματος, συνδεόμενα με τη θεματική 

ενότητα και την επικαιρότητα και χαρακτηρίζονται για τον λόγο αυτό ως μη μόνιμα. 

Οι τροποποιήσεις και οι παρεμβάσεις που εφαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί στα κέντρα 

μάθησης και παιχνιδιού επηρεάζονται από το ενδιαφέρον των παιδιών προς αυτά και 

της χρήσης του υλικού με το οποίο είναι εξοπλισμένα (Berris & Miller, 

2011·Γερμανός, 2002· Δαφέρμου κ.α., 2006· Κουτσουβάνου, 2003· Mayesky, 2014· 

Močinić & Feresin, 2017· Ντολιοπούλου, 2000· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012· 

Strong-Wilson & Ellis, 2007). 

Στα ελληνικά νηπιαγωγεία τα συνηθέστερα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού όπου 

δημιουργούνται είναι τα εξής:  

1. Της ολομέλειας (με παγκάκια, καρέκλες, μαξιλάρες, καναπεδάκια, πίνακα, 

τραπεζάκι, εποπτικά μέσα, κ.α.) 

2. Tης γραφής-γλώσσας (με καρεκλάκια, τραπέζι, κάρτες, μολύβια, μαρκαδόροι, 

χαρτιά, πίνακας, έντυπο υλικό, παιχνίδια, γράμματα, κ.α.) 

3. Των μαθηματικών (με καρεκλάκια, τραπέζι, κάρτες, μολύβια, μαρκαδόροι, 

χαρτιά, πίνακας, παιχνίδια, αριθμούς, κ.α.) 

4. Της βιβλιοθήκης (με ράφια, βιβλιοθήκη, παραμύθια, καναπέ, μαξιλάρια, κ.α.) 

5. Του οικοδομικού υλικού (με τουβλάκια διαφόρων ειδών και κατηγοριών, κ.α.) 

6. Του παιδαγωγικού υλικού (με παζλ, επιτραπέζια, συνδετικά παιχνίδια, κ.α.) 

7. Το μαγαζάκι/μανάβικο (με παιχνίδια ανάλογης χρήσης, συσκευασίες, χάρτινα 

νομίσματα κ.α.) 

8. Του κουκλόσπιτου/κουζίνας (με κούκλες, τραπέζι, καρεκλάκια, κουζινικά 

σκεύη, παιχνίδια, κ.α.) 

9. Του κουκλοθέατρου (με γαντόκουκλες, κούκλες, παραμύθια, κ.α.) 

10. Των μεταμφιέσεων (με υφάσματα διαφόρων ειδών, καπέλα, τσάντες, ρούχα, 

κ.α.) 
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11. Του ηλεκτρονικού υπολογιστή (με σταθερό υπολογιστή, ηχεία, κασετόφωνο, 

κ.α.) 

12. Των εικαστικών/καβαλέτο (με χαρτιά διαφόρων ειδών, μαρκαδόροι, κόλλες, 

πλαστελίνες, μπογιές, πινέλα, ανακυκλώσιμα υλικά, κ.α.) 

13. Των φυσικών επιστημών (με μεγεθυντικούς φακούς, κοχύλια, πέτρες, 

κουκουνάρια, κομμάτια ξύλων, φύλλα, σπόρους, κ.α.) 

14. Του ιατρείου (με υλικά πρώτων βοηθειών, κούκλες, καρεκλάκια, χαρτιά, 

μολύβια, λευκά ρούχα κ.α.) 

15. Του κομμωτηρίου (με καθρέφτη, χτένες, πλαστικά είδη κομμωτηρίου, κ.α.) 

16. Και επιπλέον μη σταθερά και μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού που 

σχετίζονται με τη θεματική ενότητα της εκπαιδευτικής διαδικασίας ή την 

επικαιρότητα και εξοπλίζονται με το ανάλογο υλικό.  

Η αναφορά των παραπάνω θεματικών περιοχών έγινε σύμφωνα με πηγές της 

ελληνικής βιβλιογραφίας και της χρήσης των ερευνητικών μας δεδομένων όπως 

αναφέρθηκαν από τις νηπιαγωγούς (Berris & Miller, 2011·Γερμανός, 2002· 

Δαφέρμου κ.α., 2006· Κουτσουβάνου, 2003· Mayesky, 2014· Močinić & Feresin, 

2017· Ντολιοπούλου, 2000· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012· Strong-Wilson & 

Ellis, 2007).  

 

1.2.2.2 Κοινόχρηστοι – βοηθητικοί χώροι 
 

Ο εσωτερικός σχολικός χώρος περιλαμβάνει επίσης τους κοινόχρηστους χώρους 

ως χώροι βοηθητικοί της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Διάδρομοι ή μεγαλύτεροι χώροι 

που ενώνουν τις αίθουσες διδασκαλίας αποτελούν σημεία όπου εξυπηρετούν 

καθημερινές ανάγκες των παιδιών, όπως η αυτορύθμισή τους σε επίπεδο τακτοποίησης 

των προσωπικών τους αντικειμένων, ανάγκες του σχολικού περιβάλλοντος, όπως η 

αποθήκευση υλικού του σχολείου ή ανάγκες του αναλυτικού προγράμματος όπως η 

πραγματοποίηση του διαλείμματος των παιδιών σε ορισμένες περιπτώσεις ή 

οργανωμένων δραστηριοτήτων (Γερμανός, 2002· Δαφέρμου & Κουλούρη, 2006· 

Κουτσουβάνου, 2003·   Močinić & Feresin, 2017· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012). 

Στον ίδιο χώρο ως κεντρικό σημείο του νηπιαγωγείου, βρίσκεται σε πολλές 

περιπτώσεις η βιβλιοθήκη. Οι εκπαιδευτικοί διαμορφώνουν το εν λόγω σημείο με 

λειτουργική επίπλωση όπως ράφια, βιβλιοθήκες, παιδαγωγικό υλικό και έπιπλα για την 
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χαλάρωση των παιδιών ώστε να εξυπηρετεί τη φιλαναγνωσία τους και να αποτελούν 

ένα σημείο απομόνωσης και ηρεμίας. 

Επιπλέον χώροι, όπως η κουζίνα-τραπεζαρία στα περισσότερα νηπιαγωγεία 

εντάσσεται στον κοινόχρηστο χώρο όπου τα παιδιά ως επί το πλείστον τακτοποιούν το 

φαγητό τους. Σπανίως αυτός ο βοηθητικός χώρος βρίσκεται σε ξεχωριστό τμήμα ώστε 

να παρέχεται η δυνατότητα σίτισης εκτός της τάξης. 

Οι παιδικές τουαλέτες ως χώροι υγιεινής αποτελούν ένα άλλο σημείο του 

εσωτερικού χώρου όπου εξυπηρετούν τις βιολογικές ανάγκες των παιδιών και 

οφείλουν λόγω ασφάλειας να πληρούν βασικές προδιαγραφές. Είδη υγιεινής στο ύψος 

των παιδιών και επαρκή για τον αριθμό των παιδιών, αντιολισθητικό πάτωμα για την 

αποφυγή ατυχημάτων, αποθηκευτικά έπιπλα για τη φύλαξη των προσωπικών ειδών 

των παιδιών, σωστός φωτισμός και εξαερισμός, κατάλληλη διαρρύθμιση και 

διακόσμηση αποτελούν βασικά στοιχεία οργάνωσης των χώρων υγιεινής στα 

νηπιαγωγεία.  

Αποθήκη και γραφείο αποτελούν τους τελευταίους εσωτερικούς χώρους όπου 

περιλαμβάνει ένα νηπιαγωγείο όπου αφορούν την παρουσία του εκπαιδευτικού 

προσωπικού και λειτουργούν αντίστοιχα ως χώροι αποθήκευσης υλικού και 

εξυπηρέτησης διαδικασιών για την εύρυθμη λειτουργία του σχολικού πλαισίου. 

Επιπλέον χώροι βοηθητικοί για συναντήσεις με τους γονείς  ή για εκδηλώσεις, 

παραστάσεις και άλλες κοινωνικές δραστηριότητες σπανίως συναντούμε στα ελληνικά 

νηπιαγωγεία, γεγονός που υποδηλώνει πως η αίθουσα διδασκαλίας χρησιμοποιείται 

εναλλακτικά και ως χώρος εξυπηρετώντας όλες τις παραπάνω λειτουργίες που το 

κτίριο αδυνατεί να καλύψει   (Γερμανός, 2002· Δαφέρμου & Κουλούρη, 2006· 

Κουτσουβάνου, 2003· Močinić & Feresin, 2017· Ντολιοπούλου, 2000· Οικονομίδης & 

Λιναρδάκης, 2012). 

 

1.2.2.3 Εξωτερικός χώρος 
 

Τόσο το εσωτερικό όσο και το εξωτερικό περιβάλλον αποτελούν σημαντικά 

πλαίσια για το παιχνίδι, τη μάθηση και την ανάπτυξη των παιδιών. Το προαύλιο 

αποτελεί για τα παιδιά ένα πολύ ενδιαφέρον και ελκυστικό τμήμα της κτιριακής 

υποδομής εφόσον προσφέρει στα παιδιά την επαφή τους με τη φύση και το περιβάλλον 

κατά τη διάρκεια υλοποίησης του διαλείμματος σύμφωνα με το αναλυτικό πρόγραμμα. 

Ως χώρος αγωγής, πέραν της αίθουσας διδασκαλίας, ο εξωτερικός χώρος προσφέρει 
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ευκαιρίες στα παιδιά για κίνηση και παιχνίδι. Τη σημαντικότητα του εξωτερικού 

χώρου στη μάθηση των παιδιών έχουν τονίσει και έχουν μελετήσει σπουδαίοι 

θεωρητικοί της εκπαίδευσης όπως ο Dewey, o Froebel, η Montessori, o Malaguzzi 

(Borve & Borve, 2017· Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2015· Storli & Sandseter, 2015· 

Χατζόγλου, 2018). Οι εκπαιδευτικοί, είναι σημαντικό και απαραίτητο να κάνουν το 

εξωτερικό περιβάλλον ένα δυναμικό μέρος που να ελκύει τα παιδιά και να 

ανταποκρίνεται στις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα τους. Εκτός από την προαγωγή της 

ασφάλειας, η ευθύνη του εκπαιδευτικού περιλαμβάνει τον προγραμματισμό 

δραστηριοτήτων δομημένων και μη, την προώθηση θετικών κοινωνικών 

αλληλεπιδράσεων και ευκαιριών για μάθηση. Συνήθως ο εξωτερικός χώρος αποτελεί 

ένα περιβάλλον εμπνευσμένο από την εξοχή, τη γειτονιά, παρέχοντας ευκαιρίες για 

πειραματισμό, προκλήσεις και μάθηση (Doğan & Boz, 2019· McClintic & Petty, 2015· 

Storli & Sandseter, 2015).  

Οι εκπαιδευτικοί για να επιτύχουν τη μάθηση οφείλουν να οργανώνουν το 

προαύλιο όπως την αίθουσα διδασκαλίας. Διαφορετικά ευδιάκριτα κέντρα 

δραστηριοτήτων να διαμορφώνονται και στον εξωτερικό χώρο εμπλουτισμένα με 

υλικά της φύσης παρέχοντας μια ποικιλία δραστηριοτήτων για να εξελίξουν το επίπεδο 

της ενασχόλησης και να λειτουργήσουν στο επίπεδο της «ζώνης επικείμενης 

ανάπτυξης» τους χωρίς την εμπλοκή του εκπαιδευτικού. Η χρήση του εξωτερικού 

χώρου από τους εκπαιδευτικούς και τα παιδιά ενδείκνυται  όχι μόνο για την 

πραγματοποίηση του διαλείμματος αλλά και για τη μεταφορά της μαθησιακής 

διαδικασίας και εκτός τάξης (Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2015· Μπότσογλου & Κακανά, 

2012· Χατζόγλου, 2018· Williams & Brown, 2012). Η ποιοτική οργάνωση του 

προαυλίου, αξιοποιώντας τα κέντρα δραστηριοτήτων, τα στοιχεία της φύσης και τις 

σταθερές κατασκευές εξυπηρετεί σημαντικά την εφαρμογή του αναλυτικού 

προγράμματος. Η οργάνωση του εξωτερικού χώρου οφείλει να ευνοεί την ανάπτυξη 

διαφόρων ειδών παιχνιδιού. Το παιχνίδι στον εξωτερικό χώρο πρέπει να περιλαμβάνει 

στοιχεία εποικοδομητικού, κοινωνικού και κοινωνικοδραματικού παιχνιδιού και 

παιχνίδια με κανόνες. Ο χώρος λοιπόν του προαυλίου στο νηπιαγωγείο περιλαμβάνει:   

 Σταθερές ανθεκτικές κατασκευές οπου αποτελούν σημεία ανάπτυξης 

αλληλεπιδράσεων και κοινωνικών επαφών για κοινωνικοδραματικό θεματικό 

παιχνίδι όπως ξύλινα σπιτάκια μαζί με κουτιά στήριξης ή άλλα υλικά που 

ενθαρρύνουν τη φαντασία των παιδιών να νοηματοδοτήσουν το παιχνίδι τους. 

Επίσης σταθερές κατασκευές εξέλιξης της αδρής τους κινητικότητας και 



25 
 

ψυχαγωγίας για σωματικό παιχνίδι όπως τσουλήθρες, τραμπάλες, κούνιες, 

σημεία αναρρίχησης ή αιώρησης, μονοπάτια και λοφάκια που να ευνοούν την 

εξέλιξη αυτών των παιχνιδιών. 

 Σταθερά σημεία που ευνοούν τη συζήτηση, την αλληλεπίδραση, την 

ξεκούραση των παιδιών, την προφύλαξη τους από καιρικές συνθήκες, όπως 

κιόσκι με παγκάκια, τραπέζια. 

 Κέντρα δραστηριότητας οπου ευνοούν τον έντονο πειραματισμό και το 

εποικοδομητικό παιχνίδι, τη δημιουργία και ψυχαγωγία των παιδιών, την 

αλληλεπίδραση μεταξύ τους,  όπως η αμμοδόχος, ο πάγκος εργασιών, 

εξοπλισμένα σημεία-τραπέζια συνδεόμενα με την  τέχνη (χαρτιά, χρώματα, 

πινέλα, διάφορα ανακυκλώσιμα υλικά κ.α.) και με παιδαγωγικό υλικό. 

 Σημεία φυσικού περιβάλλοντος με στοιχεία της φύσης για την επαφή και 

αλληλεπίδραση των παιδιών με τη φύση, τη φροντίδα των φυτών, την 

ανακάλυψη, την εξερεύνηση στοιχείων, την πρόκληση για αυτενέργεια όπως 

κήποι με θάμνους, λαχανικά, βότανα, λουλούδια, πέτρες, γρασίδι, δέντρα και 

κηπουρικά εργαλεία, θερμοκήπια και σημεία φυσικών οικότοπων (Γκέσιου & 

Σακελλαρίου, 2015· Δαφέρμου κ.α., 2006· McClintic & Petty, 2015· 

Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012· Χατζόγλου, 2018). 

Ωστόσο ο εξωτερικός χώρος για να μπορεί να πληρεί όλες τις προϋποθέσεις ασφάλειας 

των παιδιών οφείλει να παρέχει στον εκπαιδευτικό πλήρη ορατότητα των σημείων. Τα 

παιδιά κάνοντας χρήση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού της αυλής άτυπα εμπλέκονται 

και προκαλούν τη μαθησιακή τους διαδικασία εν ώρα διαλείμματος (Gould & 

Sullivan, 2008.)  

 

1.2.2  Η αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

στην εκπαιδευτική διαδικασία του νηπιαγωγείου 

 

Το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου, με όλα τα χαρακτηριστικά και 

στοιχεία που εμπεριέχει, απασχολεί έντονα τους ερευνητές τον 20
ο
 αιώνα διότι 

θεωρείται πως εμπλέκει ενεργά το παιδί στη μάθηση ποικιλόμορφα και με τρόπο 

βιωματικό καθώς ο ίδιος ο χώρος λειτουργεί ως «παιδαγωγός» στα παιδιά μέσω 
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ερεθισμάτων που προσφέρει και ευκαιριών για αλληλεπίδραση με υλικά και 

αντικείμενα. Στο σημείο αυτό έγκειται και η σημαντικότητά του (Γερμανός, 2002· 

Oblinger, 2006· Strong-Wilson, & Ellis, 2007· Τσουκαλά, 2000). Συνεπώς η 

οργάνωση ενός περιβάλλοντος που αποβλέπει ολόπλευρα την ανάπτυξη των παιδιών 

και κυρίως την ασφάλεια τους θεωρείται ένα περιβάλλον ποιοτικό που επιβάλλεται να 

έχουν ως προνόμιο όλα τα παιδιά προσχολικής ηλικίας. Γι’αυτόν τον λόγο η ένταξη 

του στην εκπαιδευτική διαδικασία ως μέρος του προγράμματος σηματοδοτεί ένα 

πρόγραμμα υψηλής ποιότητας  (Γερμανός, 2002· Ματσαγγούρας, 2007). 

Μέσα από έρευνες αποδεικνύεται πως οι εκπαιδευτικοί θεωρούν μείζονος 

σημασίας τον ρόλο του περιβάλλοντος στην εξέλιξη των παιδιών και αυτό γίνεται 

αντιληπτό μέσα από την ενασχόλησή τους  με αυτόν και την ένταξή του στην 

εκπαιδευτική διαδικασία (Γερμανός, 2002, 2010). Μέσω της αλληλεπίδρασης των 

παιδιών με τον χώρο και τον τρόπο που είναι οργανωμένος στηρίζεται το αναλυτικό 

πρόγραμμα στο νηπιαγωγείο. Οι νηπιαγωγοί διαμορφώνουν τον χώρο ανάλογα με τους 

στόχους που θέτουν στο εκπαιδευτικό τους έργο. Συνεπώς μέσα από το ελεύθερο ή 

οργανωμένο  παιχνίδι των παιδιών και τις κατευθυνόμενες δραστηριότητες 

αξιοποιείται και ο χώρος είτε ο εσωτερικός είτε ο εξωτερικός ανάλογα, ακόμα και 

σημεία του εσωτερικού χώρου εκτός της σχολικής αίθουσας. Η οργάνωση του χώρου 

από τους εκπαιδευτικούς σε κέντρα μάθησης και περιοχές παιχνιδιού και η αξιοποίησή 

τους σε κάθε ευκαιρία της εκπαιδευτικής διαδικασίας για τα οφέλη που αναφέρθηκαν 

παραπάνω αποδίδει στον χώρο μια διάσταση παιδαγωγική και ψυχοκοινωνική  πέραν 

της αρχιτεκτονικής του σημασίας (Γερμανός, 2002· Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2015· 

Davies, 1997· Williams & Brown, 2012).  

Η αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική διαδικασία 

κρίνεται σημαντική διότι αποκτά παιδαγωγική και ψυχοκοινωνική διάσταση και 

επηρεάζει θετικά ή αρνητικά τα παιδιά στη σχολική τους συμπεριφορά και επίδοση. 

Στο μέγιστο βαθμό αξιοποιείται μέσω της χρήσης των κέντρων μάθησης και περιοχών 

παιχνιδιού ή διάφορων άλλων μικροπεριβαλλόντων που δημιουργούνται από τους 

εκπαιδευτικούς ή και από τα ίδια τα παιδιά είτε αυθόρμητα είτε οργανωμένα. Τα 

παιδιά ασχολούνται περισσότερο με εργασίες κατά τη διάρκεια του ελεύθερου και 

οργανωμένου παιχνιδιού του εσωτερικού χώρου παρά κατά τη διάρκεια του ελεύθερου 

παιχνιδιού σε εξωτερικούς χώρους όπου η ενεργοποίηση των παιδιών είναι πιο έντονη 

για κίνηση. Τα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού αποτελούν μία πολύ καλή ευκαιρία να 

συνδυαστεί η μαθησιακή διαδικασία των μικρών παιδιών με το παιχνίδι και την 
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ψυχαγωγία. Ως σημεία κατάλληλα εξοπλισμένα και διαμορφωμένα, αποτελούν τις 

θεματικές περιοχές όπου θα ενταχθούν στην εκπαιδευτική διαδικασία συνδυαζόμενα 

είτε με το ελεύθερο είτε με το οργανωμένο παιχνίδι και τις διάφορες δραστηριότητες. 

Εμπλέκονται αβίαστα, ομαλά και ευχάριστα στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος. Με την αξιοποίηση του υλικού των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού 

τα ίδια τα παιδιά συμβάλλουν στη διαμόρφωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού και του 

χώρου αντίστοιχα (Ζησοπούλου, 2020· Kroeker, 2017· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· 

Williams & Brown, 2012). 

Ωστόσο η αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική διαδικασία 

πραγματώνεται με στοιχεία τριών διαστάσεων, χωρικά και υλικά, παιδαγωγικά και 

κοινωνικά. Τα παιδιά στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού εκφράζονται, δημιουργούν, 

αλληλεπιδρούν και μαθαίνουν με τον χώρο, τον υλικό εξοπλισμό και την ομάδα.  

Σημαντική  είναι η προώθηση ενός ποιοτικού  φυσικού περιβάλλοντος στο 

νηπιαγωγείο εστιασμένα και μεθοδευμένα στο ψυχοκοινωνικό περιβάλλον των 

παιδιών  για τη μάθηση και τη συμπεριφορά τους. Το παιχνίδι των παιδιών στον 

εσωτερικό και εξωτερικό χώρο προάγει στα παιδιά δεξιότητες κοινωνικότητας με την 

ομάδα και τον εκπαιδευτικό. Η επικοινωνία, η αυτοπεποίθηση, η αλληλεπίδραση, η 

συνεργασία και η διαχείριση συγκρούσεων με την ομάδα όπως και το αίσθημα 

προσανατολισμού στον χώρο και του σώματός τους επιτυγχάνονται μέσω αυτού 

(Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Kroeker, 2017· Williams & Brown, 2012). 

Εφαρμόζοντας οι εκπαιδευτικοί πρακτικές που τείνουν να προκαλέσουν τα παιδιά για 

αλληλεπίδραση, κοινωνικές σχέσεις  και ενεργητική συμμετοχή στα διάφορα κέντρα 

μάθησης και παιχνιδιού, σε κοινόχρηστους χώρους και στην αυλή ενισχύοντας τη 

γνώση και την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών, τότε η επίδραση του φυσικού 

περιβάλλοντος είναι θετική και ευχάριστη στην ανάπτυξη των παιδιών και με 

αυθόρμητο τρόπο διεκπαιρεώνεται το παιδαγωγικό έργο των νηπιαγωγών (Γερμανός 

& Γκλούμπου, 2018· Δαφέρμου κ.α., 2006). Η δημιουργία μικρών ομάδων  στα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού, η εργασία και το παιχνίδι σε μικρές ομάδες ενισχύει 

τη συνοχή της ομάδας, της αλληλεπίδρασης, της συνεργασίας. Οι καθορισμένοι χώροι 

για διαφορετικούς τύπους παιχνιδιού, όπως δραματικό παιχνίδι, κατασκευαστικό 

παιχνίδι, αισθητηριακό παιχνίδι και ήσυχοι χώροι χαλάρωσης αξιοποιούν στο μέγιστο 

το φυσικό περιβάλλον στην εκπαιδευτική διαδικασία με παρώθηση της 

αλληλεπίδρασης και της μάθησης αντίστοιχα. Παιχνίδια κυρίως κοινωνικοδραματικά 

και ψυχοκινητικά  προάγουν τις κοινωνικές δεξιότητες των παιδιών (Finn & Pannozzo, 
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2004· Kroeker, 2017). Η οργάνωση κοινωνικοδραματικών και  ψυχοκινητικών 

δραστηριοτήτων με αξιοποίηση χώρων και σημείων εκτός της τάξης που αποσκοπεί 

στη συνεργασία με ομάδες παιδιών άλλων τάξεων ενισχύει τη δυναμική του φυσικού 

περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική διαδικασία (Kroeker, 2017· McClintic & Petty, 

2015). 

Τα παιδιά συμμετέχοντας σε ατομικές και ομαδικές δραστηριότητες, σε 

ελεύθερο ή οργανωμένο παιχνίδι οδηγούνται στην απόκτηση των γνώσεων (Williams 

& Brown, 2012). Εποικοδομητικά παιχνίδια εντός και εκτός της τάξεως ενισχύουν το 

γνωστικό επίπεδο των παιδιών καθώς οι αλληλεπιδράσεις με τον εκπαιδευτικό και την 

ομάδα όπου προκύπτουν είναι πιο προσανατολισμένες (Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· 

Kroeker, 2017). Η ενεργοποίηση των παιδιών μέσω του έντονου προβληματισμού και 

της κριτικής σκέψης σε δραστηριότητες εφαρμογής του αναλυτικού προγράμματος 

εμπλουτίζει τη μαθησιακή διαδικασία και την παιδαγωγική διάσταση του φυσικού 

περιβάλλοντος (Zheng, 2013).  Ο εμπλουτισμός των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού 

με αντίστοιχο υλικό αλλά και η εύκολη πρόσβαση στο υλικό αυτό εντάσσει την 

ποιότητα του φυσικού περιβάλλοντος στο αναλυτικό πρόγραμμα. Επιπλέον μέθοδοι 

διδασκαλίας που αποσκοπούν στη γνώση μέσω της μαθητοκεντρικής προσέγγισης 

αποτελεί η αξιοποίηση της εμπειρίας των παιδιών μέσω παιχνιδιών ρόλων ή 

καταστάσεων προβληματισμού με ρεαλιστικά αντικείμενα αμφότερων μεθόδων 

(Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Kroeker, 2017). Ο  εκπαιδευτικός επίσης οφείλει να 

εμπλακεί στο ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών και να συνδέσει τη μάθηση τους με τις 

ενέργειές τους είτε ως συμπαίχτης, είτε ως καθοδηγητής είτε ως παρατηρητής για να 

οδηγηθεί σε μια ποιοτικότερη οργάνωση του χώρου (Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· 

Sheridan, 2007). Η εμπλοκή των εκπαιδευτικών στο παιχνίδι των παιδιών αξιοποιεί 

την παιδαγωγική και ψυχοκοινωνική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος  

(Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005· Paro et al., 2009). Όταν το φυσικό περιβάλλον 

οργανώνεται με τρόπο που παρωθεί τα παιδιά να λειτουργήσουν προσανατολισμένα 

και ενθαρρυντικά, η παρέμβαση του εκπαιδευτικού λειτουργεί περισσότερο ως 

ενισχυτική στο παιχνίδι παρά ως πειθαρχική. Το ίδιο το φυσικό περιβάλλον μετατρέπει 

τον εκπαιδευτικό ως συμπαίχτη στο παιχνίδι των παιδιών εφόσον τα παιδιά 

αισθάνονται ένα αίσθημα ασφαλείας, συγκέντρωσης και αφοσίωσης με την παρουσία 

τους. Η φυσική παρουσία των εκπαιδευτικών στο παιχνίδι των παιδιών λειτουργεί ως 

στήριγμα για τα παιδιά (Borve & Borve, 2017· Kroeker, 2017). Στον εξωτερικό χώρο η 

δημιουργία σημείων που προκαλούν τα παιδιά για κίνηση και ανάπτυξη της αδρής 
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κινητικότητας, σημείων που προκαλούν τη δημιουργία ομάδων και επικοινωνίας, όπως 

και σημείων με φυσικά στοιχεία που χρήζουν φροντίδας από τα παιδιά και ευνοούν 

την ανάπτυξη αντίστοιχων δραστηριοτήτων  με γνώμονα τη γνώση τους, αξιοποιούν 

πολυδιάστατα το φυσικό περιβάλλον στην εκπαιδευτική διαδικασία (Kroeker, 2017).  

Εν συνεχεία η διαρρύθμιση του χώρου και η οργάνωση του υλικού εξοπλισμού   

παιδαγωγικά καταδεικνύει την ποιοτική αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος και 

την ένταξή τους στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ο χώρος και o υλικός εξοπλισμός 

αποτελούν κεντρικά στοιχεία ενός νηπιαγωγείου (Finn & Pannozzo, 2004). Ο χώρος 

πρέπει να είναι καλά φωτισμένος και καλά αεριζόμενος, ο υλικός εξοπλισμός πρέπει 

να περιέχει εύκαμπτα και σταθερά υλικά για δημιουργία διαφόρων ειδών 

δραστηριοτήτων, για την ασφάλεια των παιδιών και την εύκολη πρόσβασή τους στα 

σημεία του χώρου και στο υλικό που τα προκαλούν. Ευέλικτα υλικά στηρίζουν τα 

παιδιά στη δημιουργία δεξιοτήτων μάθησης (Nordtømme, 2012).  Οι εκπαιδευτικοί 

οργανώνοντας και δημιουργώντας κέντρα μάθησης και παιχνιδιού που υποστηρίζουν 

αναλυτικά προγράμματα ανοιχτού τύπου και όχι παρώθηση μονοδιάστατων δράσεων, 

διευκολύνουν την εκπαιδευτική διαδικασία ως προς την καλλιέργεια δεξιοτήτων 

μάθησης. Ο χώρος και τα υλικά αποκτούν νόημα και παιδαγωγικό σκοπό. Παιδιά που 

θέλουν να αναζητήσουν τις προσωπικές τους ανάγκες, τις εσωτερικές τους ανησυχίες 

και να ανακαλύψουν προσωπικά νοήματα μέσα από το παιχνίδι  με υλικά και 

εξερευνήσεις ανοιχτού τύπου δίνουν στο φυσικό περιβάλλον έναν ποιοτικό χαρακτήρα 

(Fredriksen, 2012). Η παρακολούθηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας σε χώρο άνετο, 

καθαρό, ευδιάκριτο και ευχάριστο, με έπιπλα άνετα σε διάταξη που να ευνοεί τη 

συμμετοχή όλων των παιδιών διευκολύνει τη μάθηση των παιδιών, την επικοινωνία 

τους όπως επίσης και συμπεριφορές παιδιών που δυσκολεύονται σε δεξιότητες του 

εαυτού ή κοινωνικές (π.χ. τήρηση των κανόνων, συνεργασία με την ομάδα) (Finn, & 

Pannozzo, 2004). Ο εύχρηστος υλικός εξοπλισμός (παιχνίδια, έπιπλα, διάφορα 

αντικείμενα), εύκολα μετακινήσιμα έπιπλα στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού όπου 

δημιουργούν αυθόρμητα διαμορφωμένα σημεία από τα ίδια τα παιδιά με ευκαιρίες 

εναλλακτικού παιχνιδιού  μας υποδεικνύει την ποιοτική αλληλεπίδραση των παιδιών 

με τον χώρο και το υλικό του (Finn & Pannozzo, 2004· Kroeker, 2017). Η οργάνωση 

των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού με συνθήκες ρεαλιστικές όπως και η χρήση 

ρεαλιστικών υλικών δημιουργεί εμπειρίες στα παιδιά μέσω της ενεργής συμμετοχής. 

Επιπλέον, η ποικιλία των επιπέδων στην τάξη και των ευδιάκριτων διαμορφωμένων 

χώρων επιτρέπει στα παιδιά να αναζητήσουν ομάδες παιδιών για εμπλοκή από 
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διαφορετικές οπτικές γωνίες και θέσεις όπως και πλήρη εποπτεία του εκπαιδευτικού 

(Nordtømme, 2012).  

 Οι εκπαιδευτικοί οργανώνοντας και εντάσσοντας τα κέντρα μάθησης και 

παιχνιδιού αλλά και υπόλοιπα σημεία του εσωτερικού και εξωτερικού χώρου στην 

εκπαιδευτική διαδικασία αξιοποιούν το φυσικό περιβάλλον παιδαγωγικά, 

ψυχοκοινωνικά και αρχιτεκτονικά εντός του αναλυτικού προγράμματος (Kroeker, 

2017· Nilsen, 2021).   Το ποιοτικό φυσικό περιβάλλον καθοδηγεί τη μάθηση των 

παιδιών και η ένταξή του συνοδεύει τον ρόλο της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

(Ζησοπούλου, 2020· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014). 

 

 

1.2.3 Η εμπλοκή των νηπιαγωγών, των παιδιών και της οικογένειας 

στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 

Εφόσον, όπως αναφέρθηκε στο προηγούμενο κεφάλαιο, ο όρος φυσικό 

περιβάλλον αποτελεί μια πολυδιάστατη φύση με διάφορους κλάδους εμπλεκόμενους, 

συνεπώς ο ρόλος των εκπαιδευτικών είναι σύνθετος και η εμπλοκή τους στην 

οργάνωσή του ακολουθούν μια πιο εκτεταμένη δράση με πολλαπλές ενέργειες (Drang, 

2011).  Ο σημαντικός ρόλος που ανατίθεται στους εκπαιδευτικούς κατά την υλοποίηση 

του εκπαιδευτικού τους έργου δεν αποτελεί μόνο η εκπαιδευτική διαδικασία αλλά και 

η μέριμνα και φροντίδα του φυσικού περιβάλλοντος του σχολείου. Με ασφαλείς και 

υποστηρικτικούς διαμορφωμένους χώρους θα επιτευχθεί επαρκώς η μαθησιακή 

διαδικασία των παιδιών σε όλους τους τομείς. Η διαμόρφωση του περιβάλλοντος του 

χώρου προϋποθέτει την  εξυπηρέτηση των μεθόδων διδασκαλίας που θα αρμόζουν 

στους ανάλογους στόχους του Αναλυτικού Προγράμματος (Davies, 1997· Πανταζής & 

Σακελλαρίου, 2005· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014).  

Οι ενέργειες του εκπαιδευτικού σχετικά την οργάνωση του περιβάλλοντος 

αξιολογούνται ως ποιοτικές από τον τρόπο που ο ίδιος παρεμβαίνει στον χώρο και τις 

αλληλεπιδράσεις μεταξύ του έμψυχου και άψυχου υλικού του φυσικού περιβάλλοντος 

του σχολείου που δημιουργούνται μετά τις παρεμβάσεις που εφαρμόζει. Η σχέση που 

δημιουργείται ανάμεσα στον εκπαιδευτικό, στα παιδιά, παίζουν καθοριστικό ρόλο 
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στην ποιοτική οργάνωση. Η ενίσχυση και μέριμνα των εκπαιδευτικών ως προς τις 

ποικίλες και δημιουργικές αλληλεπιδράσεις των παιδιών αποτελεί στοιχείο ποιότητας 

του νηπιαγωγείου καθώς μέσω αυτών εξελίσσεται η γνωστική, κοινωνική και 

γλωσσική ανάπτυξη των παιδιών. Οι αλληλεπιδράσεις κυρίως μεταξύ εκπαιδευτικού 

και παιδιών σηματοδοτούν μια οργάνωση ποιότητας. Η συναισθηματική και 

εκπαιδευτική υποστήριξη όπως και η συχνότητα αυτών σε μικροπεριβάλλοντα 

καταδεικνύουν ένα οργανωμένο ποιοτικά ή μη παιδαγωγικό πρόγραμμα (Davies, 1997· 

Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005· Paro et al., 2009). 

Επίσης, η λειτουργική οργάνωση και αναδιαμόρφωση του χώρου και του υλικού 

και οι σχέσεις αυτών μεταξύ παιδιών και εκπαιδευτικών διευκολύνει και τους ίδιους 

τους εκπαιδευτικούς πέραν των παιδιών εφόσον και αυτοί αποτελούν μέρος του 

ανθρωπογενούς παράγοντα που εμπεριέχει το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου 

Προγράμματος (Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014).  

Οι αναδιοργανώσεις των εκπαιδευτικών στηρίζονται ως επί το πλείστον στη 

δημιουργία νέων διαμορφωμένων χώρων, των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού, της 

λειτουργικής οργάνωσης και ανανέωσης του υλικού εξοπλισμού και της διακόσμησης. 

Επίσης, της αξιολόγησης και της βελτίωσης των διαφόρων σημείων του κτιρίου που 

προβληματίζουν και δυσκολεύουν την εκπαιδευτική διαδικασία σε επίπεδο ασφάλειας, 

λειτουργικότητας και ενδιαφέροντος (Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014· Sheridan, 2007).  

Αρχικά η διαμόρφωση ενός ασφαλούς και αρμονικού περιβάλλοντος 

προϋποθέτει από πλευράς των εκπαιδευτικών τη γνώση των αναπτυξιακών, 

κοινωνικοπολιτισμικών, γνωστικών χαρακτηριστικών στοιχείων των παιδιών. Σε έναν 

προσεγμένο χώρο που λαμβάνονται υπόψιν τα ενδιαφέροντα, οι ικανότητες και οι 

ανάγκες των παιδιών, η δράση τους στο νηπιαγωγείο αντικατοπτρίζει  το πραγματικό 

τους ενδιαφέρον για την αλληλεξάρτηση με τον χώρο. Γι’αυτό και η επιλογή του 

παιδαγωγικού και όχι μόνο υλικού οφείλει να καλύπτει και να ικανοποιεί τα στοιχεία 

όλων των παιδιών για τον εμπλουτισμό του χώρου και των κέντρων μάθησης με 

σχετικό υλικό λαμβάνοντας υπόψιν όλα τα παραπάνω (Αυγητίδου, Τζεκάκη & 

Τσάφος, 2016· Drang, 2011· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Sheridan, 2007). Επίσης 

η διοργάνωση δραστηριοτήτων και δράσεων από τους εκπαιδευτικούς με τη χρήση 

και του ανάλογου υλικού που σχετίζεται με τα παραπάνω χαρακτηριστικά 

αποδεικνύει την έντονη και παιδαγωγική εμπλοκή των ίδιων των εκπαιδευτικών στο 

φυσικό περιβάλλον. Δραστηριότητες και δράσεις που επιλέγονται σύμφωνα με τα 
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βιώματα, τις εμπειρίες και τις ικανότητες των παιδιών και αξιοποιούνται στο 

Αναλυτικό Πρόγραμμα. Δεξιότητες δράσης των παιδιών για επίλυση προβλημάτων, 

κριτικής σκέψης,  παιχνίδια ρόλων, όλα συνδεόμενα με τον πραγματικό κόσμο 

(Aydoğan, Farran, & Sağsöz, 2015· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014).  

Επίσης, οι εκπαιδευτικοί μέσω κατάλληλων πρακτικών και στρατηγικών 

εμπλέκονται στην οργάνωση και βελτίωση του φυσικού περιβάλλοντος σχετικά με τη 

διευκόλυνση του παιχνιδιού των παιδιών ως σημείο εξέλιξης αυτού ή στα διάφορα 

σημεία των χώρων όπου χρήζουν  παρέμβασης λόγω δυσκολίας στην εφαρμογή της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και του παιδαγωγικού έργου. Μια σημαντική τέτοια 

στρατηγική είναι οι εκπαιδευτικοί να παρατηρούν τα παιδιά και το παιχνίδι τους ώστε 

να αποκτούν διορατικότητα για τα ενδιαφέροντα, τις αντιλήψεις, τις κατανοήσεις, τα 

συναισθήματα και τις ικανότητες τους. Αυτοί οι κριτικοί στοχασμοί παρέχουν στη 

συνέχεια τη βάση για την οργάνωση του χώρου, τον προγραμματισμό του 

παιδαγωγικού έργου, τη συνεχή αξιολόγηση των αναγκών του παιχνιδιού και των 

παιδιών. Μέσω του κριτικού στοχασμού οι εκπαιδευτικοί μεθοδευμένα αξιολογούν το 

φυσικό περιβάλλον, ως μία διαδικασία ανίχνευσης της ποιότητάς του. Η συμπεριφορά 

των παιδιών αποτελεί ένα χαρακτηριστικό στοιχείο κριτικού στοχασμού και 

αντίληψης της ποιότητας του χώρου. Θετικές ή αρνητικές αντιδράσεις των παιδιών 

όπως η ένδειξη έντονου ενδιαφέροντος ή η παράλειψη αυτού για ενασχόληση στα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού με το ανάλογο υλικό ή στα υπόλοιπα σημεία του 

χώρου σηματοδοτούν τη σωστή ή όχι λειτουργία του χώρου ή του υλικού εξοπλισμού 

(Σακελλαρίου, Βάσση, Γκέσιου & Τσιάρα, 2020).   

Άλλες στρατηγικές που εφαρμόζουν στο επόμενο βήμα οι εκπαιδευτικοί 

αποτελεί η πιο άμεση παρέμβαση τους ως απάντηση στις συμπεριφορές των παιδιών. 

Οι εκπαιδευτικοί καθοδηγούν τα παιδιά να παίζουν με ασφάλεια και πιο 

εποικοδομητικό τρόπο προτάσοντας νέες ιδέες ή μέσω ερωτήσεων ή ακόμη ορισμένες 

φορές συμμετέχοντας οι ίδιοι στο παιχνίδι προβάλλοντας μέσω της συμμετοχής τούς 

τους κανόνες. Σύμφωνα με έρευνες, η συμμετοχή των εκπαιδευτικών στο παιχνίδι των 

παιδιών τονώνει το παιχνίδι επιφέροντας θετικές συνέπειες στην ανάπτυξη του. 

Ωστόσο, δεν ισχύει πάντα το ίδιο σε περιστάσεις δραματικού παιχνιδιού εν αντιθέσει 

των εποικοδομητικών παιχνιδιών (Αυγητίδου κ.α., 2016· Davies, 1997). Επομένως, 
οι εκπαιδευτικοί μέσω των αλλαγών και των βελτιώσεων στη χωροταξική δομή, στον 
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υλικοτεχνικό εξοπλισμό, στο παιδαγωγικό πρόγραμμα ενισχύουν την ποιότητα της 

εμπλοκής τους στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος.   

Οπότε οι εκπαιδευτικοί διαμορφώνοντας τον χώρο με πρακτικές ευφάνταστες 

παρέχουν στα παιδιά ευκαιρίες αναζήτησης της γνώσης, αλληλεπίδρασης με το υλικό 

του χώρου, τον ίδιο τον χώρο και την ομάδα δημιουργώντας ποιοτικά σημεία στα 

παιδιά με αγαπημένο υλικό. Παραδείγματα όπως η χρήση ρεαλιστικών αντικειμένων 

στα διάφορα κέντρα μάθησης και κατ’επέκταση η δημιουργία πραγματικών εμπειριών 

που έχουν νόημα για τα παιδιά, η χρήση διαφανών δοχείων με υλικό και η τοποθέτηση 

υλικού σε εμφανή σημεία, η αξιοποίηση των τοίχων για τη  μετάδοση μηνυμάτων είναι 

πρακτικές που δημιουργούν περισσότερες ευκαιρίες συζήτησης και συμβάλλουν στη 

μάθηση τους (Davies, 1997· Strong-Wilson & Ellis, 2007). 

Στη διαμόρφωση του χώρου οι εκπαιδευτικοί εμπλέκουν και τα παιδιά κυρίως 

στην οργάνωση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού, σε επίπεδο εξοπλισμού και 

λειτουργικότητας. Εφόσον αποτελούν σημεία του χώρου που συνδέονται άμεσα με τα 

παιδιά, είναι χώροι των παιδιών καθώς τους δίνουν την ευκαιρία να δράσουν 

αυτόνομα, να ανακαλύψουν τις ικανότητες του εαυτού τους, να πειραματιστούν, να 

αλληλεπιδράσουν και να δημιουργήσουν με φαντασία.  Η ταυτότητα του χώρου έχει 

άμεση σχέση με την ταυτότητα των παιδιών και την ανάγκη τους να δημιουργούν 

περιβάλλοντα γύρω από αυτά (Σακελλαρίου κ.α., 2020). 

Οι εκπαιδευτικοί σε αρχικό στάδιο διερευνούν τα ενδιαφέροντα των παιδιών ως 

προς τη θεματική λειτουργία των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού, ανιχνεύοντας τις 

ιδέες τους. Εν συνεχεία οι ίδιοι καταθέτουν τις δικές τους προτάσεις σχετικά με τα 

πιθανά κέντρα μάθησης και παιχνιδιού που μπορούν να δημιουργηθούν τη δεδομένη 

περίοδο και ενθαρρύνουν τα παιδιά να καταθέσουν τις δικές τους προτάσεις και να 

εκφράσουν τις δικές τους προτιμήσεις. Αφού ειπωθούν όλες οι προτάσεις, 

καταγράφονται από τους εκπαιδευτικούς και τίθενται οι σχετικοί προβληματισμοί, οι 

δυσκολίες ή ευκολίες και οι δυνατότητες ως προς την υλοποίηση των προτάσεων των 

παιδιών και τη δημιουργία των νέων διαμορφωμένων χώρων (Γερμανός & 

Γκλούμπου, 2018). Η τελική επιλογή γίνεται μέσα από συλλογικές διαδικασίες και 

σύμφωνα με τις επικρατέστερες προτιμήσεις των παιδιών (Μπότσογλου & Κακανά, 

2012). 

Οι εκπαιδευτικοί στην πορεία παροτρύνουν τα παιδιά να αναλογιστούν τη 

λειτουργικότητα του ανάλογου κέντρου μάθησης και παιχνιδιού. Πιθανές 

δραστηριότητες οι οποίες μπορούν να αναπτυχθούν στα εν λόγω σημεία,  υλικός 
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εξοπλισμός που θα χρησιμοποιηθεί, πιθανοί τρόποι ενασχόλησης και εναλλακτικοί, 

πιθανοί τρόποι προμήθειας του υλικού, κανόνες λειτουργίας. Αφού συνταχθούν οι 

σχετικοί κατάλογοι, οι οποίοι περιλαμβάνουν τις ιδέες των παιδιών και λειτουργούν ως 

καθοδηγητικές οδηγίες για τη σωστή λειτουργία του κέντρου μάθησης και παιχνιδιού. 

Επιπλέον, γίνεται επιλογή μιας μικρής ομάδας παιδιών, η οποία θα απασχοληθεί στο 

εν λόγω σημείο ως πρακτική παραδείγματος για την υπόλοιπη ομάδα. Με τη 

συγκεκριμένη διαδικασία που ακολουθήθηκε οι εκπαιδευτικοί παρακινούν τα παιδιά 

με τρόπο παιδαγωγικό να αντιληφθούν και να δράσουν ως κύριοι παράγοντες του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου (Αυγητίδου, Τζεκάκη & Τσάφος, 2016· 

Σακελλαρίου κ.α., 2020). 

Επίσης, από άποψη αρχιτεκτονικής αναβάθμισης τα παιδιά εμπλέκονται και στο 

κομμάτι της αισθητικής οργάνωσης, διότι το σωστό ευχάριστο κλίμα της τάξης 

προωθεί και διευκολύνει τη μάθηση των παιδιών. Εκπαιδευτικοί και παιδιά 

συνεργατικά αποφασίζουν και εμπλουτίζουν τους χώρους του σχολείου με υλικό που 

έχει δημιουργηθεί από τα  παιδιά και τους ίδιους είτε ως κατασκευές είτε ως εποπτικό 

υλικό (Γερμανός & Γκλούμπου, 2018). Σκοπός αυτής της ενέργειας αποτελεί η παροχή 

ερεθισμάτων στα παιδιά για μάθηση, η ενίσχυση της κριτικής σκέψης μέσω 

δημιουργίας ευκαιριών για συζήτηση με τους γονείς τους και την υπόλοιπη ομάδα και 

τέλος η αναβάθμιση των χώρων αισθητικά. Η ενίσχυση της δημιουργικότητας και της 

φαντασίας των παιδιών, αποτελεί ένα σημαντικό αποτέλεσμα της σωστής αξιοποίησης 

του οργανωμένου χώρου. Τα παιδιά κατά τη συμμετοχική τους εμπλοκή  

οικειοποιούνται τον χώρο σε μεγαλύτερο βαθμό, αισθάνονται ασφάλεια, νιώθουν 

μέρος της παιδαγωγικής διαδικασίας με αποτέλεσμα να καταπολεμούν και να 

διαχειρίζονται καλύτερα το άγχος και τους φόβους τους οδηγούμενα προς τη μάθηση 

και τη γνώση (Curtis, & Carter, 2005· Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005). Μεγάλο ρόλο 

αναλαμβάνουν τα παιδιά κατά την αξιολόγηση του χώρου και του υλικού εξοπλισμού. 

Μέσω ελκυστικών πρακτικών όπως κάνοντας χρήση μια φωτογραφική μηχανή τα 

παιδιά εκφράζουν τις απόψεις τους χρησιμοποιώντας την τέχνη. Τα ίδια παιδιά 

μετατρέπουν τη λειτουργικότητα σημείων, χώρων, αντικειμένων και καταστάσεων 

σύμφωνα με τις μαθησιακές εμπειρίες τους με τρόπο μοναδικό που παράλληλα τα 

οδηγεί στην ενίσχυση της κριτικής σκέψης (Chen & Wang, 2018· Ferreira et al., 2018).  

Συνεπώς, η εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση ή στην αναδιοργάνωση του 

χώρου κρίνεται απαραίτητη καθώς οδηγεί σε θετικά αποτελέσματα. Οι επιστήμονες 

προτείνουν την ενεργή εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση του χώρου καθώς πλέον 
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έχουμε μεταφερθεί από τη σημασία του χώρου στη σημασία του περιβάλλοντος, του 

γενικότερου πλαισίου όπου η συμμετοχή των παιδιών οδηγεί σε διαδικάσιες γνωστικής 

και κοινωνικής ανάπτυξης (Močinić & Feresin, 2017· Τσουκαλά, 2005).  

Η συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών και των γονέων καθώς η εμπλοκή των 

γονέων στην εκπαιδευτική διαδικασία στα σύγχρονα παιδαγωγικά προγράμματα 

προσχολικής αγωγής μεταφράζεται ως υψηλής ποιότητας πρόγραμμα. Ένας 

λειτουργικός χώρος στο σχολείο και ευχάριστα διαμορφωμένος οδηγεί σε θετικά 

αποτελέσματα δράσης όχι μόνο των δύο παραπάνω παραγόντων, παιδιών και 

εκπαιδευτικών, αλλά και του παράγοντα γονέα. Οι γονείς αποτελούν μέρος του 

γενικότερου σχολικού πλαισίου και η εμπλοκή τους θεωρείται αρκετά σημαντική 

καθώς ευνοεί αρχικά του ίδιους, τα παιδιά τους και τους εκπαιδευτικούς. Η εμπλοκή 

των γονέων διευκολύνει το παιδαγωγικό έργο των εκπαιδευτικών  όπως και την 

προσαρμογή των παιδιών τους στο περιβάλλον του σχολείου και τη μαθησιακή 

διαδικασία (Harris  &  Goodall,  2006· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003· OECD,  

2015).  Όταν ο χώρος του νηπιαγωγείου με τον υλικοτεχνικό εξοπλισμό οργανώνονται 

και διαμορφώνονται ποιοτικά και λειτουργικά από τους/τις εκπαιδευτικούς οι γονείς 

κατ’ επέκταση αισθάνονται ασφαλείς συναισθηματικά ως προς την ασφαλή, ευχάριστη 

και δημιουργική συνύπαρξη των παιδιών τους εντός του σχολικού περιβάλλοντος 

εκτιμώντας περισσότερο την προσπάθεια και το έργο των εκπαιδευτικών (Πανταζής & 

Σακελλαρίου, 2005).  

Η εμπλοκή των γονέων περιορίζεται κατά κύριο λόγο στο επίπεδο ανανέωσης 

του υλικοτεχνικού εξοπλισμού μέσω προσφοράς υλικών, βελτίωσης και 

αναδιαμόρφωσης των χώρων που χρήζουν ανανέωσης λόγω επικινδυνότητας ή 

σοβαρών ελλείψεων μέσω εθελοντικής βοήθειας και τέλος της οικονομικής ενίσχυσης 

του σχολείου μέσω διαφόρων επιλογών όπως προσφοράς χρημάτων ή σε συμμετοχή 

δράσεων (Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003).   Οι νηπιαγωγοί περιορίζουν την 

εμπλοκή των γονέων σε επίπεδο επικοινωνίας, γεγονός που συνεπάγεται μερική 

εμπλοκή στην οργάνωση του χώρου αλλά εστιάζεται κυρίως στο επίπεδο της 

ανταλλαγής απόψεων και πληροφοριών και ενημέρωσης της μαθησιακής διαδικασίας 

των παιδιών (Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003).   Η ανεπάρκεια της χωροταξικής 

δομής  μας οδηγεί σε συμπεράσματα πως το σχολικό περιβάλλον δεν εμπλέκει τον 

παράγοντα γονέα ενεργά  στην οργάνωση του περιβάλλοντος και στην αλληλεπίδραση 

με τα παιδιά τους σε αντίθεση με τα εκπαιδευτικά προγράμματα του εξωτερικού που 

αναφέρθηκαν στο κεφάλαιο 1.2 σχετικά με τη συμβολή του φυσικού περιβάλλοντος 
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στην ανάπτυξη και μάθηση των παιδιών. Οι κοινόχρηστοι χώροι που στα ελληνικά 

νηπιαγωγείου υστερούν σε επάρκεια και οργάνωση, δεν ευνοούν την αλληλεπίδραση 

με τους γονείς όπως συμβαίνει έντονα στα προαναφερθέντα προγράμματα. 

 
 

 

 

1.2.4 Παράγοντες και προβλήματα σχετικά με την οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. Αποτύπωση της 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος των τάξεων στα νηπιαγωγεία. 

 

Στο σχολικό περιβάλλον η έννοια της ποιότητας είναι δυναμική με αποτέλεσμα 

διάφοροι παράγοντες να επιδρούν στην ισχύ της (Allen,  & Hessick, 2011). Ο 

Weinstein υποστηρίζει πως η αρχιτεκτονική διάσταση ενός νηπιαγωγείου αποτελεί 

έναν πολύ βασικό παράγοντα όπου επιδρά καθοριστικά στην οργάνωση  του φυσικού 

περιβάλλοντος, στοιχείο που αναφέρει και ο Γερμανός. Σχετική αναφορά έγινε σε 

προηγούμενο κεφάλαιο όπου ο χώρος καταγράφηκε ως ένα σημαντικό κριτήριο 

ποιότητας σχετικά με την οργάνωση ενός νηπιαγωγείου (Γερμανός & Γκλούμπου, 

2018· Ζησοπούλου, 2020). Παρακάτω γίνεται αναφορά των βασικότερων παραγόντων 

στα σχολεία ανα τον κόσμο οπου όταν εκλείπουν προκαλούν σημαντικά προβλήματα 

και δημιουργούν επιπτώσεις σε εκπαιδευτικούς και στα διάφορα επίπεδα ανάπτυξης 

των παιδιών. 

Υπάρχει μεγάλος όγκος ερευνών σε παγκόσμιο και εθνικό επίπεδο σχετικά με το 

παράγοντα της κτιριακής υποδομής και συγκεκριμένα με την επάρκεια του χώρου. 

Έρευνες που έχουν διεξαχθεί στις ΗΠΑ , τη Δυτική Ευρώπη και την Ελλάδα ποικίλουν 

σχετικά με τον εν λόγω παράγοντα που επιδρά στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος καθώς επηρεάζεται από την εμπλοκή και άλλων παραγόντων όπως 

αποτελεί η αναλογία εκπαιδευτικών-παιδιών (Γερµανός, 2010· Ferguson et al., 2013).  

Για τους Borve & Borve (2017) και τον Candini (2000) η χωροταξική δομή και η 

διαρρύθμιση επηρεάζει σημαντικά τη διαμόρφωση ενός χώρου του σχολείου, 

παράγοντας που υποστηρίζουν έντονα και ο Οικονομίδης & Λιναρδάκης (2012). Η 

ποιότητα των αλληλεπιδράσεων των παιδιών φαίνεται πως επηρεάζεται από τη 

διάταξη των επίπλων και την πυκνότητα του χώρου καθώς οδηγεί σε αρνητικά 
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κατορθώματα των παιδιών, γνωστικά, συμπεριφορικά, κοινωνικά και συναισθηματικά.  

Οι κτηριακές εγκαταστάσεις επιδρούν δραστικά όχι μόνο στην ποιότητα ως προς τη 

διαμόρφωση του περιβάλλοντος αλλά επηρεάζουν τη μαθησιακή διαδικασία και 

επιφέρουν ψυχολογικές επιπτώσεις στα παιδιά (Allen, & Hessick, 2011· Evans, 2006· 

Ferguson et al, 2013· Ζησοπούλου, 2020· Karlidag, 2021· Močinić & Feresin, 2017· 

Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Τόσο τα παιδιά όσο και οι εκπαιδευτικοί 

βρίσκουν τέτοιες συνθήκες αποθαρρυντικές ως προς την προσπάθεια για μάθηση και 

δράση (Evans, 2006). Η έλλειψη επιπλέον χώρων του εσωτερικού και εξωτερικού 

περιβάλλοντος (όπως χώροι υποδοχής και αλληλεπιδράσεων μεταξύ των παιδιών, 

γονέων και εκπαιδευτικών, οι διάδρομοι, η τραπεζαρία-κουζίνα, τα εργαστήρια, ο 

κήπος, η παιδική χαρά) στερεί περαιτέρω ποιότητα και άνεση στην παιδαγωγική 

διαδικασία και την επηρεάζουν αρνητικά (Močinić & Feresin, 2017). Ωστόσο η εν 

λόγω έλλειψη ασκεί αρνητική επίδραση όχι μόνο στα παιδιά αλλά και στους 

εκπαιδευτικούς. Μέσω της ανεπάρκειας χώρου οι εκπαιδευτικοί λειτουργούν 

περισσότερο παρεμβατικά και καθοδηγητικά στα παιδιά, δημιουργώντας ταυτόχρονα 

ένα περιβάλλον όχι ιδιαίτερα ευχάριστο, κυρίως ελεγχόμενο προς αυτενέργεια και 

αυτονομία (Borve & Borve, 2017). 

Επίσης, οι διάφοροι τεχνητοί περιβαλλοντικοί παράμετροι, οι οποίοι 

αναφέρθηκαν σε προηγούμενο κεφάλαιο, λειτουργούν με τρόπο επιδραστικό στην 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος μιας τάξης νηπιαγωγείου και συνεργικά για την 

προώθηση της μάθησης. Στοιχεία του οπτικού και ακουστικού περιβάλλοντος 

επηρεάζουν την απόδοση των παιδιών και την ικανότητα επίλυσης προβλημάτων των 

παιδιών.  Η ποιότητα του φωτισμού, οι χρωματισμοί, ο ηλιασμός, ο αερισμός της 

τάξης, η θερμοκρασία, η ακουστική, ο στολισμός όταν εκλείπουν επιδρούν καταλυτικά 

στο περιβάλλον και στην ψυχοσύνθεση των παιδιών. Σχετικά ερευνητικά δεδομένα 

καταδεικνύουν πως τα παιδιά συμμετέχουν λιγότερο ενθαρρυντικά, αποφασιστικά και 

ενεργητικά στη μαθησιακή τους διαδικασία, δείχνουν ελλιπή συγκέντρωση και 

αποθαρρύνονται για μια συνεργατική συμπεριφορά (Candini 2000· Evans, 2006· 

Matthews, & Lippman, 2020· Močinić & Feresin, 2017· Σταμάτης, 2019). Η ύπαρξη 

θορύβων από τον εξωτερικό χώρο ή τους κοινόχρηστους χώρους, η απουσία 

χαλαρωτικών χρωμάτων αποσπά την προσοχή των παιδιών και δημιουργεί ένα 

αρνητικό περιβάλλον μάθησης. Επίσης και ο περιβαλλοντικός παράγοντας, φυτά και 

ζωντανοί οργανισμοί,  της τάξης και των εσωτερικών χώρων λειτουργεί με τρόπο 

ευνοϊκό ως προς τη μάθηση, την αρμονία, την επικοινωνία, τη φιλικότητα των 
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παιδιών, αποτρέποντας τα για εκδήλωση παραβατικών συμπεριφορών (Allen,  & 

Hessick, 2011). 

Στον ίδιο τομέα οι διάφοροι ποιοτικοί χωρικοί παράμετροι λειτουργούν με 

παρόμοιο τρόπο στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος. Η έλλειψη της 

ελευθερίας κινήσεων των παιδιών, η απουσία της αυτενέργειας, η δυσκολία στην 

πρόσβαση σε σημεία του χώρου που τα προκαλούν για εξερεύνηση, αποτρέπουν τα 

παιδιά για αλληλεπίδραση με τον χώρο ή το υλικό και ανακάλυψη της γνώσης. Επίσης, 

η δυσκολία για άμεσες παρεμβάσεις και  τροποποιήσεις στους χώρους και στο 

περιβάλλον του σχολείου γενικότερα επιφέρουν τα ίδια αποτελέσματα (Močinić & 

Feresin, 2017). 

Στην πορεία, ένας άλλος παράγοντας υψίστης σημασίας, αποτελεί ο 

υλικοτεχνικός εξοπλισμός του σχολείου. Το υλικό παιχνιδιού αποτελεί βασική 

προϋπόθεση για ενεργοποίηση, παιχνίδι και δράση. Παρέχονται κίνητρα στα παιδιά 

για ενθουσιασμό, διέργεση και διασκέδαση. Τα παιδιά σε ένα μη οργανωμένο και 

καλοδιατηρημένο υλικό επιδεικνύουν μειωμένες ευκαιρίες για παιχνίδι και 

πειραματισμό, αδρανοποιώντας κατ’ αυτόν τον τρόπο τη φαντασία και τη 

δημιουργικότητά τους (Borve & Borve, 2017· Early et al. 2007· Karlidag, 2021· 

Močinić & Feresin, 2017). Για τους Οικονομίδη & Λιναρδάκη (2012) η έλλειψη του 

εξοπλισμού των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού όπως και η λειτουργική και σωστή 

επίπλωση επηρεάζει δραστικά την οργάνωση του σχολικού περιβάλλοντος (Candini 

2000· Ζησοπούλου, 2020· Močinić & Feresin, 2017· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 

2017).  

Τα παγκόσμια και εθνικά ερευνητικά δεδομένα αποδεικνύουν πως οι 

προαναφερθέντες παράγοντες ασκούν τη μεγαλύτερη επιρροή στην ποιοτική 

οργάνωση του χώρου συγκριτικά με τους παράγοντες που αναφέρονται παρακάτω 

καθώς τα ίδια τα παιδιά επιλέγουν και προτιμούν να απασχολούνται εντός και εκτός 

αίθουσας (Berris & Miller, 2011· Sheridan & Schuster, 2001· Sheridan, 2007· Sylva et  

al.,  2004). Όσον αφορά τα προβλήματα και τις δυσκολίες στην οργάνωση του 

σχολικού περιβάλλοντος σε πολλές χώρες τα μισά έως τα δύο τρίτα των σχολείων 

αντιμετωπίζουν την έλλειψη βασικών αγαθών, στερούνται ηλεκτρισμού, νερού και 

βασικών εγκαταστάσεων υγιεινής (Evans, 2006· Ferguson et al, 2013). Η ανεπάρκεια ή 

η έλλειψη τους επιδρά έντονα, πέραν της μάθησης, στη συμπεριφορά και στην 

αρμονική συνύπαρξη των παιδιών σε όλες τις φάσεις εφαρμογής του αναλυτικού 

προγράμματος. Οι ώρες του ελεύθερου παιχνιδιού, των οργανωμένων 
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δραστηριοτήτων, της ρουτίνας της χαλάρωσης ή του γεύματος χρήζουν    άνεσης 

χώρου, κατάλληλης διαρρύθμισης και ποικιλίας υλικού ώστε να θεωρείται ένα 

σχολικό περιβάλλον λειτουργικό, οργανωμένο σωστά και κυρίως ποιοτικό (Berris & 

Miller, 2011· Sheridan & Schuster, 2001· Sheridan, 2007· Sylva et  al.,  2004   

Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). 

 Αξίζει να σημειωθεί πως ένας παράγοντας που επηρεάζει όχι μόνο την 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος αλλά και το εκπαιδευτικό έργο αποτελεί η 

οικονομική επάρκεια του σχολείου. Για τους Οικονομίδη & Λιναρδάκη (2012) η 

δυσκολία εύρεσης κονδυλίων για την απόκτηση υλικοτεχνικού εξοπλισμού επηρεάζει 

αρνητικά την παιδαγωγική διαδικασία. Η χρηματική ενίσχυση των σχολείων 

λαμβάνεται σοβαρά  υπόψιν στη διαμόρφωση του χώρου για την ποιοτική μάθηση των 

παιδιών (Paro et al. 2009). 

Επιπρόσθετοι παράγοντες που επιδρούν σε έναν ποιοτικά διαμορφωμένο 

σχολικό χώρο αποτελεί και το ανθρωπογενές περιβάλλον. Η δυναμική φύση των 

εκπαιδευτικών διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος καθώς ορισμένες μελέτες έχουν επικεντρωθεί στη γνωστική ανάπτυξη 

των παιδιών συγκρίνοντας την εμπειρία των εκπαιδευτικών. Η προϋπηρεσία των 

εκπαιδευτικών όπως και η επιμόρφωσή τους συμβάλλει στη δυναμική των 

πεποιθήσεών τους  σχετικά με την εκπαιδευτική  διαδικασία όπως και το παιδαγωγικό 

έργο που οδηγεί στη μάθηση (Karlidag, 2021· Paro et al. 2009· Zheng, 2013).  

Επίσης, οι στάσεις  και η προσωπικότητα των εκπαιδευτικών είναι παράγοντες 

που πρέπει να λαμβάνονται υπόψιν εξαρχής και να ενισχύονται, ειδάλλως η ποιότητα 

στο σχολικό φυσικό περιβάλλον παραγκωνίζεται. Η υπευθυνότητα και ο έλεγχός τους 

στην τάξη οργανώνουν την ομάδα και τον χώρο αντίστοιχα. Οι απόψεις και οι 

αντιλήψεις των εκπαιδευτικών στον τομέα της Παιδαγωγικής διαφέρουν, με 

αποτέλεσμα το εκπαιδευτικό τους έργο και οι διαδικασίες μάθησης σε παιδιά να 

παρουσιάζουν επίσης διαφορές. Σε αυτό το σημείο αντιλαμβανόμαστε πως οι 

πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τις διαδικασίες μάθησης και αγωγής των 

παιδιών αποτελούν ένα σύστημα στο σχολικό πλαίσιο και μέρος του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. Τα διαφορετικά είδη αυτών των συστημάτων 

επιδρούν και επηρεάζουν την οργάνωση ενός φυσικού περιβάλλοντος νηπιαγωγείου 

(Fisher, 2011· Paro et al. 2009· Salminem et al. 2012· Zheng, 2013).  

 Τα δύο αυτά σημαντικά στοιχεία λοιπόν συγκριτικά με την εργασιακή τους 

εμπειρία και το μορφωτικό τους υπόβαθρο επηρεάζουν πιο έντονα την ποιότητα της 
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τάξης. Επιπροσθέτως, τα σχολεία προσχολικής αγωγής στα οποία εξετάζονται οι 

συνθήκες του φυσικού περιβάλλοντος στην τάξη παρουσιάζουν σημαντική διαφορά 

ανάλογα με την ηλικία των εκπαιδευτικών και τα έτη της προϋπηρεσίας τους τα οποία 

επιδρούν στην ποιοτική οργάνωση  (Karlidag, 2021· Paro et al. 2009· Pedük et al., 

2014· Salminem et al. 2012). Επίσης το μη σταθερό εκπαιδευτικό προσωπικό στα 

σχολεία της χώρας, αποτελεί ένα μείζον θέμα της εκπαιδευτικής κοινότητας όπου 

επηρεάζει δραστικά την οργάνωση των σχολείων. Η προσωρινή τοποθέτηση 

εκπαιδευτικών σε σχολεία αναγκάζει τους εκπαιδευτικούς να οργανώνουν τον χώρο με 

πρόχειρες πρακτικές εφόσον πρόκειται για  μια χρονοβόρα διαδικασία που απαιτεί 

πολλή προσπάθεια (Γίδαρη & Κακανά, 2021). 

Ο αριθμός των παιδιών και η δυναμική της ομάδας, η εθνικότητα των παιδιών, 

όπως και η αναλογία εκπαιδευτικών-παιδιών ως δείκτες ποιότητας που σχετίζονται με 

την αγωγή και τη φροντίδα συντελούν σε ένα ποιοτικό σχολικό πλαίσιο (Karlidag, 

2021· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Salminem et al. 2012). Η αναλογία 

εκπαιδευτικού-παιδιών επωφελεί την ποιότητα της μάθησης των παιδιών καθώς 

συνδέεται με τον βαθμό της εκπαιδευτικής υποστήριξης (Ferguson et al, 2013· Şahin, 

Tantekin-Erden, & Akar, 2011). Τα προφίλ των μαθητών επιδρούν  στη διαχείριση της 

τάξης σε όλα τα επίπεδα. Το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο των παιδιών είναι 

χαρακτηριστικός δείκτης στην ποιότητα της τάξης (Şahin, Tantekin-Erden, & Akar, 

2011). Παρατηρούνται αρνητικές συμπεριφορές μαθητών, χειρότερης ποιότητας 

φοίτηση, περισσότερα προβλήματα συμπεριφοράς, λιγότερες  ευκαιρίες 

αλληλεπίδρασης, παιχνιδιού και εξερεύνησης των παιδιών στον χώρο. Σχετικά 

συμπεριφορικά προβλήματα των παιδιών διαπιστώνονται με την ποιότητα και τη μη 

σωστή χρήση του παιδαγωγικού υλικού λόγω έλλειψης σεβασμού ή τις δύσκολες 

κοινωνικές επαφές (Atici, 2007· Evans, 2006· Şahin-Sak et al., 2018). Η έννοια της 
συμπεριφοράς των παιδιών στη διαχείριση των τάξεων περιλαμβάνει τις προσπάθειες 

των εκπαιδευτικών  να περιορίσουν και να διαχειριστούν  τις συμπεριφορές που 

προκαλούν δυσκολίες στην εφαρμογή του εκπαιδευτικού έργου και της μαθησιακής 

διαδικασίας  (Şahin-Sak et al., 2018). 

Στον εξωτερικό χώρο η ασφάλεια των παιδιών φαίνεται να απασχολεί, μέσα από 

τις έρευνες και τα σχετικά ερευνητικά δεδομένα, περισσότερο τους εκπαιδευτικούς 

συγκριτικά με το εσωτερικό του χώρου, καθώς εμπεριέχει επικίνδυνα σημεία που τα 

παιδιά ελκύονται να επισκεφτούν και να απασχοληθούν μέσω της αδρής τους 

κινητικότητας, γεγονός που μας οδηγεί σε συμπεράσματα πραγματοποίησης πιθανών 
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ατυχημάτων (Salminem et al. 2012· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Ο εξωτερικός 

χώρος πρέπει να σχεδιάζεται ως ένα περιβάλλον εμπνευσμένο από την  εξοχή και την 

τοπική γειτονιά παρέχοντας  ευκαιρίες για εμπειρίες, προκλήσεις και μάθηση (Storli 

& Sandseter, 2015).  

Σύμφωνα με τα παραπάνω η συνεχής προσπάθεια στην οργάνωση του σχολικού 

περιβάλλοντος αλλά και η αναβάθμιση του, σε περιπτώσεις που χρήζουν βελτίωσης 

λόγω των ελλείψεων ή προβλημάτων που αναφέρθηκαν, αποτελεί πολύ βασικό 

μέλημα των εκπαιδευτικών οργάνων για ένα ποιοτικό παιδαγωγικό κλίμα στα 

νηπιαγωγεία της χώρας μας. Λίγες μελέτες σχετικά με τη μάθηση των παιδιών έχουν 

υπάρξει όπου αναφέρουν και καταδεικνύουν χαρακτηριστικά αρχιτεκτονικής και 

διαρρύθμισης που μπορεί να προάγουν το παιχνίδι τους (Fernie, 1983). Παρακάτω 

γίνεται η αποτύπωση της οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος των τάξεων στα 

νηπιαγωγεία προκαλούμενη των παραπάνω ελλείψεων σχετικά με την ποιότητα 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος όπως ανακαλύπτουμε μέσω της βιβλιογραφίας 

(Γερμανός, 2010· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017).  

Η αναγνώριση των δυσκολιών και των παραγόντων που οι ίδιοι αναφέρουν ως 

βασικά στοιχεία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος συνδέονται άμεσα με τα 

δεδομένα της βιβλιογραφικής αναζήτησης. Η ύπαρξη σημαντικών δυσκολιών που 

επιδρά καθοριστικά σε μια πιο ποιοτική και λειτουργική οργάνωση του χώρου και 

κατ’επέκταση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου επικρατεί έντονα στη 

σχολική πραγματικότητα. Οι πιο σύγχρονες παιδαγωγικές προσεγγίσεις που 

εφαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί στα νηπιαγωγεία δεν εφαρμόζονται επιτυχώς σύμφωνα 

με τις κτιριακές εγκαταστάσεις, την ανάλογη διαμόρφωση του χώρου και του υλικού, 

γεγονός που δυσκολεύει την εφαρμογή της εκπαιδευτικής τους διαδικασίας ποιοτικά 

(Γερμανός, 2011· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Η όποια προσπάθεια ή 

ανανέωση να εφαρμόσει το κάθε νηπιαγωγείο για αλλαγή του χώρου κρίνεται πολλές 

φορές ανεπαρκής, δίχως αποτέλεσμα (Γερμανός, 2010· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 

2017).  

Οι συνθήκες που επικρατούν στα νηπιαγωγεία δεν ευνοούν το παιδαγωγικό έργο 

και την εκπαιδευτική διαδικασία που οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί προσπαθούν και 

επιθυμούν να εφαρμόσουν. Οι πιο σύγχρονες παιδαγωγικές μεθόδοι που εντάσσουν 

στο εκπαιδευτικό τους έργο οι παιδαγωγοί για μια ποιοτικότερη αγωγή απαιτούν ένα 

περιβάλλον ευέλικτο, εύκολα προσβάσιμο από τα παιδιά, άνετο, πλούσιο σε 

ερεθίσματα που να προσφέρει ασφάλεια, κριτήρια που δεν πληρούν τα νηπιαγωγεία. Η 
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μαθησιακή διαδικασία των παιδιών για να ενισχυθεί χρήζει μιας λειτουργικής 

οργάνωσης και αναβάθμισης του περιβάλλοντος από τους ειδικούς μηχανισμούς της 

εκπαίδευσης (Γερμανός, 2010, 2015).  

Οι προαναφερθείσες ελλείψεις αποτελούν σημαντικά θέματα στην κατάσταση 

που αντιμετωπίζουν   τάξεις των νηπιαγωγείων και οι οποίες απαιτούν ενασχόληση 

καθώς οι ανάγκες των παιδιών όπως και οι απαιτήσεις του εκπαιδευτικού 

προγράμματος αλλάζουν. Οι συνθήκες οργάνωσης των χώρων προσχολικής 

εκπαίδευσης δεν ανταποκρίνονται στις σημερινές απαιτήσεις και τους στόχους της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας (Γερμανός, 2002, 2010).    

Η οργάνωση των κτιρίων όταν εφαρμόστηκε εξαρχής προέβλεπε σε παλαιότερα 

παιδαγωγικά μοντέλα και προγράμματα, όπου το παιδί δεν αποτελούσε πλήρως το 

κέντρο της παιδαγωγικής διαδικασίας, η μάθηση ήταν παθητική και η προσέγγιση 

πλήρως δασκαλοκεντρική (Γερμανός, 2002, 2010). Ουσιαστικά δεν αντικατόπτριζε τις 

ανάγκες των παιδιών αλλά εξυπηρετούσε τον τυποποιημένο αρχιτεκτονικό σχεδιασμό 

των σχολείων (Ferguson et al, 2013). Γεγονός που αποτυπώνεται στα αυστηρά 

αρχιτεκτονικά στοιχεία των χώρων και στα ελλιπή παιδαγωγικά στοιχεία με αδυναμία 

μεγάλων αλλαγών και αναβαθμίσεων του περιβάλλοντος (Γερμανός, 2002, 2010). 

Χώροι που δεν επιδέχονται μεγάλες τροποποιήσεις, θεωρούνται χώροι άκαμπτοι, 

χώροι που είναι ομοιόμορφοι θεωρούνται χώροι τυποποιημένοι, όπως ακριβώς 

συμβαίνει με τους χώρους των νηπιαγωγείων (Γερμανός, 2002, 2015· Κακανά, 2015). 

Η ύπαρξη της χαμηλής ποιοτικής κατάστασης των δημόσιων νηπιαγωγείων, 

δημιουργούν μια αντιπαιδαγωγική εικόνα για τα σύγχρονα ολοήμερα νηπιαγωγεία 

(Οικονομίδης & Λιναρδάκης, (2012).  

Οι περιορισμένες κινήσεις των παιδιών, οι περιορισμένες αλληλεπιδράσεις των 

παιδιών με τον χώρο κυρίως και με την ομάδα και  η έλλειψη ευκαιριών αξιοποίησης 

των χώρων ευφάνταστα πιστοποιούν τον παλαιό τρόπο δόμησης και οργάνωσής τους. 

Ο ψυχοκοινωνικός παράγοντας είχε μερική σχέση με την πρωταρχική οργάνωση του 

χώρου. Επίσης η δυσκολία ένταξης των παιδιών με μαθησιακές δυσκολίες και κυρίως 

με αναπηρία στον χώρο ευνοώντας τη μαθησιακή τους διαδικασία αποτελεί άλλο ένα 

μεγάλο μειονέκτημα του φυσικού περιβάλλοντος στο αρχικό του στάδιο οργάνωσης. 

Όλα αυτά τα στοιχεία συνηγορούν και αποδίδουν μια αλήθεια σχετικά με την τωρινή 

κατάσταση του φυσικού περιβάλλοντος, που δεν είναι άλλη από τις καίριες ελλείψεις 

που αντιμετωπίζουν τα περιβάλλοντα στα νηπιαγωγεία και την ανάγκη της συνεχούς 

ανανέωσης και βελτίωσης (Γερμανός, 2002, 2010).   
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Το εκπαιδευτικό έργο, η ενημέρωση και η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 

έχουν παραμείνει σε ορισμένες περιπτώσεις στάσιμα λόγω της έλλειψης των 

εκπαιδευτικών συστημάτων και δομών που ενισχύουν τη μαθησιακή διαδικασία των 

παιδιών αλλά και καθιστούν το περιβάλλον του νηπιαγωγείου πιο λειτουργικό και 

ασφαλές. Η ανάγκη των αλλαγών του χώρου σύμφωνα με τις ανάγκες των παιδιών 

απαιτεί ένα υποστηρικτικό επαγγελματικό ενημερωτικό-επιμορφωτικό πλαίσιο όπου 

θα ενεργοποιεί τη συμμετοχή των εκπαιδευτικών έντονα για την εξέλιξη των 

συνθηκών. Βιωματικές και θεωρητικές μέθοδοι επιμόρφωσης θα βελτίωναν τον 

επαγγελματισμό των εκπαιδευτικών σχετικά με το συγκεκριμένο ζήτημα (Αυγητίδου, 

2014·  Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014).  

Μία τέτοια κατάσταση μας οδηγεί σε συμπεράσματα ελλιπούς κατάρτισης των 

εκπαιδευτικών για τις ανάγκες των χώρων των σχολείων που συμβάλλουν στην 

ανάπτυξη των παιδιών. Γεγονός που οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί δηλώνουν μέσα από 

έρευνες πως δεν αισθάνονται πλήρως ενημερωμένοι και κατάλληλοι για μια πιο 

ποιοτική οργάνωση του σχολικού τους περιβάλλοντος όπως και της ένταξης των 

μαθητών τους στη συμμετοχική οργάνωση του χώρου (Γκέσιου & Σακελλαρίου, 

2016).  

Επιπλέον, οι αλλαγές και βελτιώσεις των μεθόδων διδασκαλίας των 

εκπαιδευτικών και των προσεγγίσεών τους ως πλάνο εξέλιξης της εκπαιδευτικής 

πολιτικής αποσκοπούν σε μια πιο βιωματική μαθησιακή διαδικασία των παιδιών όπως 

και σε πιο συχνή αλληλεπίδραση και ισχυρή δυναμική της ομάδας τα οποία 

επιτυγχάνονται μέσω τροποποιήσεων του χώρου και του υλικοτεχνικού εξοπλισμού. 

Διότι όπως αναφερθήκαμε παραπάνω οι συνθήκες της κοινωνίας και οι ανάγκες των 

παιδιών μεταβάλλονται συνεχώς οπότε η βιωματική και ενεργητική ενασχόληση των 

παιδιών με θέματα της επικαιρότητας και η ενασχόληση τους με ρεαλιστικό υλικό που 

αντιπροσωπεύει την πραγματικότητα θα έπρεπε να αποτελεί μέλημα και στόχος του 

εκπαιδευτικού έργου των παιδαγωγών όπου θα συμβάλλει στην ποιοτική μάθηση των 

παιδιών. Αυτό θα ήταν εφικτό με σχετικές επιμορφώσεις στους εκπαιδευτικούς, 

ημερίδες και σεμινάρια δημιουργώντας νέες ευκαιρίες αλληλεπίδρασης με τον φυσικό, 

υλικό και κοινωνικό χώρο του περιβάλλοντος (Γερμανός, 2002, 2010, 2015).   

Τέλος, η δυσκολία συνεργασίας και επικοινωνίας με κρατικούς φορείς όπως 

αποτελεί η υπηρεσία των Δήμων για τη διόρθωση προβλημάτων και αντικατάσταση 

διάφορων ελλείψεων  αποτελεί ένα μεγάλο εμπόδιο στην αναβάθμιση των σχολικών 
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μονάδων καθώς τα περισσότερα σχολεία αντιμετωπίζουν τέτοιες καταστάσεις λόγω 

προβληματικής υποδομής (Γερμανός, 2011). 

Σύμφωνα με ερευνητικά δεδομένα από την ισχύουσα κατάσταση των σχολείων η 

ποιότητα των κτιριακών δομών και του φυσικού περιβάλλοντος στα δημόσια 

νηπιαγωγεία στην Ελλάδα σύμφωνα με τον Κουλαϊδή (2006), κυμαίνεται σε χαμηλά 

επίπεδα. Τα νηπιαγωγεία προσφέρουν μέτριας ποιότητας εκπαιδευτική 

λειτουργικότητα των χώρων  (Grammatikopoulos, Gregoriadis, Tsigilis & 

Zachopoulou, 2018· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012). Η αστοχία που προκύπτει στο 

εξής ζήτημα είναι η δυσαναλογία της ποιότητας των κτιριακών εγκαταστάσεων των 

νηπιαγωγείων σύμφωνα με τον σχεδιασμό τους, με τις σύγχρονες παιδαγωγικές 

μεθόδους που οι εκπαιδευτικοί προσπαθούν να εφαρμόσουν στα πιο σύγχρονα 

αναλυτικά προγράμματα ώστε το φυσικό περιβάλλον του σχολείου να μετατραπεί σε 

λειτουργικό και ποιοτικό (Γερμανός, 2011). 

Δυστυχώς όλοι οι παραπάνω λόγοι αποτελούν σημαντικές αιτίες που το φυσικό 

περιβάλλον των νηπιαγωγείων παραμένει σε ορισμένες περιπτώσεις λιγότερο ποιοτικό 

ως προς την οργάνωση ή σταθερό ως προς τη συχνότητα και το επίπεδο βελτιώσεων 

και αλλαγών. Κύριο μέλημα των εκπαιδευτικών θα έπρεπε σε πρώτο στάδιο να ήταν ο 

έντονος προβληματισμός τους ως προς τη λειτουργική οργάνωση του χώρου και 

έπειτα η τελική γνώση ως προς την ποιότητα του περιβάλλοντος όπου θα έθετε νέες 

βάσεις επαγγελματισμού των νηπιαγωγών.  Μπορεί εν μέρει οι εκπαιδευτικοί να 

προσπαθούν να εφαρμόσουν στον μέγιστο δυνατό βαθμό την πλειοψηφία των 

ποιοτικών κριτηρίων όπου ένα ποιοτικό προσχολικό πρόγραμμα αγωγής να διαθέτει, 

όμως η έντονη παρουσία δυσκολιών να  δυσχεραίνει την αποτελεσματικότητα 

λειτουργίας των κριτηρίων (Γερμανός, 2011· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). 

Ωστόσο μέσω μιας μελλοντικής συστηματικής ενημέρωσης ή επιμόρφωσης των 

εκπαιδευτικών θα γινόταν το μεγάλο άλμα ως προς την εξέλιξη των ιδεών τους και την 

ποιότητα του περιβάλλοντος με στοιχεία παιδαγωγικά, ψυχοκοινωνικά και 

αρχιτεκτονικά που θα αποσκοπούσε σημαντικά σε όλους τους τομείς ανάπτυξης και 

εξέλιξης των παιδιών με κάθε τρόπο. Η βελτίωση της εκπαιδευτικής ανάπτυξης των 

νηπιαγωγών ως προς τη βελτίωση της λειτουργικότητας του φυσικού περιβάλλοντος 

χρήζει διερεύνησης (Grammatikopoulos et al., 2018· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· 

Shmis, Kotnik & Ustinova, 2014).  
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1.3 Η σημασία της διερεύνησης των απόψεων και των 

πρακτικών των εκπαιδευτικών για την οργάνωση του 

σχολικού φυσικού περιβάλλοντος και η σχέση τους με τις 

εκπαιδευτικές πρακτικές 

 

 

Οι εκπαιδευτικοί ως οι κύριοι υπεύθυνοι οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος 

του νηπιαγωγείου, μέσω της εφαρμογής εκπαιδευτικών πρακτικών αποσκοπούν στη 

βελτίωση της ποιότητας των συνθηκών του περιβάλλοντος και στη θετική επίδραση 

αυτού σχετικά με την ανάπτυξη και την εξέλιξη των παιδιών. Οι υψηλής ποιότητας 

ευκαιρίες μάθησης που παρέχονται στα παιδιά αποτελούν τον δείκτη ενός ποιοτικά 

οργανωμένου σχολικού πλαισίου (Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Γερμανός & 

Γκλούμπου, 2018). Μέσα από έρευνες που έχουν πραγματοποιηθεί διεθνώς σε σχολικά 

περιβάλλοντα για το φυσικό περιβάλλον στο νηπιαγωγείο, διερευνώνται  οι απόψεις 

και οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τις αναπτυξιακά κατάλληλες 

πρακτικές που εφαρμόζουν για τη σωστή διαχείριση τους ως προς αυτό. Παρά το 

μεγάλο ποσοστό ερευνών των τελευταίων δεκαετιών σχετικά με τους τρόπους όπου 

ένα οργανωμένο περιβάλλον διαμορφώνει και ενισχύει τις εκπαιδευτικές εμπειρίες των 

παιδιών, δυστυχώς το φυσικό περιβάλλον των νηπιαγωγείων έχει λάβει λιγότερη 

προσοχή, γεγονός που παρατηρείται παρακάτω (Matthews, & Lippman, 2020). 

Οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών ως προς τις πρακτικές και στρατηγικές που 

εφαρμόζουν στο πολυδιάστατο φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου ποικίλουν και 

διαφοροποιούνται από παράγοντες που επηρεάζουν τις πρακτικές τους και 

κα’επέκταση την οργάνωση όπου αναφέρθηκαν σε προηγούμενο κεφάλαιο. Η 

διερεύνηση και η αξιοποίηση των απόψεων των εκπαιδευτικών κρίνεται σημαντική 

εφόσον καθημερινά οι ίδιοι αλληλεπιδρούν με τα παιδιά σε επίπεδο μορφωτικό  και 

επηρεάζουν  τις μαθησιακές τους εμπειρίες. Η αξιοποίηση των απόψεών τους 

προσφέρει χρήσιμες πληροφορίες για βελτίωση παιδαγωγικών πρακτικών, συνθηκών 

της τάξης και ενεργοποίηση των παιδιών. Επίσης, προάγει την επαγγελματική 

υποστήριξη των εκπαιδευτικών ως προς τις πιθανές δυσκολίες που αντιμετωπίζουν 

στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του σχολείου. Ωστόσο, οι πρακτικές των 

εκπαιδευτικών συνδέονται άμεσα με τις πεποιθήσεις και τις αντιλήψεις τους και τα 
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ιδιαίτερα χαρακτηριστικά στοιχεία που τους αφορούν  (Demir, 2012· Şahin-Sak et al., 

2018· Nilsen, 2021). Οι θετικές πεποιθήσεις δημιουργούν και θετικές και 

αποτελεσματικές πρακτικές οργάνωσης και διαχείρισης. Συνεπώς προγράμματα 

κατάρτισης προάγουν αυτές τις θετικές πρακτικές όπως υποστηρίζoυν συναφείς 

μελέτες (Leung, 2012· Nilsen, 2021).  

Ορισμένες μελέτες διερεύνησαν τις απόψεις των εκπαιδευτικών για τις 

προτεραιότητες που θέτουν κατά την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της τάξης 

του νηπιαγωγείου και τις παραμέτρους του φυσικού περιβάλλοντος που τις 

επηρεάζουν. Συγκεκριμένα σε σχετική μελέτη του Drang (2011) οι νηπιαγωγοί 

ανέφεραν πως  πρωταρχικοί σκοποί κατά την οργάνωση  του φυσικού περιβάλλοντος 

αποτελεί η προώθηση της μάθησης, η διασφάλιση της ασφάλειας των παιδιών και η 

σωστή διαχείριση της τάξης (Drang, 2011). Ωστόσο, κάτι τέτοιο, σύμφωνα με τις 

απόψεις τους, γίνεται εφικτό με τη λειτουργική διαρρύθμιση της τάξης, τον σχεδιασμό 

κανόνων και ρουτινών και τον προγραμματισμό οργανωμένων δραστηριοτήτων. 

Συναφή ως προς τα παραπάνω είναι τα αποτελέσματα της μελέτης  των Matthews & 

Lippman (2020), σύμφωνα με τα οποία οι εκπαιδευτικοί, με βάση της απόψεις τους, 

φάνηκε πως μετά από έλλειψη κατάλληλου φωτισμού, θέρμανσης, αερισμού και 

υψηλά επίπεδα θορύβου στην τάξη δυσκολεύτηκαν να εφαρμόσουν το παιδαγωγικό 

τους έργο ομαλά, γεγονός που επηρέασε αρνητικά και τα ίδια τα παιδιά ως προς τη 

συμπεριφορά τους και τη μάθηση αλλά και την ίδια την αποδοτικότητα και το ηθικό 

των ίδιων των εκπαιδευτικών (Matthews, & Lippman, 2020). Αυτά τα ευρήματα ήταν 

συσχετιστικά ως προς την ποιότητα οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος και όχι 

αιτιώδη. Οι δείκτες που επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος δε 

λειτουργούν μονοδιάστατα αλλά σε συνδυασμό και με άλλους παράγοντες (Paro et al., 

2009). 

Συνεχίζοντας, σχετικές έρευνες διερεύνησαν τις απόψεις και τις πρακτικές που 

εφαρμόζουν οι νηπιαγωγοί σε σχέση με την οργάνωση του εσωτερικού και εξωτερικού 

χώρου της τάξης και του σχολείου και  τους παράγοντες  που τις επηρεάζουν. Οι 

πρακτικές των εκπαιδευτικών επηρεάζονται σημαντικά από τα φυσικά χαρακτηριστικά 

του χώρου ενός νηπιαγωγείου, τον υλικοτεχνικό εξοπλισμό και τα χαρακτηριστικά των 

παιδιών (McClintic & Petty, 2015· Şahin-Sak et al., 2018). Σύμφωνα με τη μελέτη των 

Matthews & Lippman (2020), το οργανωμένο περιβάλλον για τους νηπιαγωγούς 

λειτουργεί ως το πλαίσιο για τον συντονισμό, την ενεργοποίηση ή μη της παιδικής 

δράσης και σκέψης. Tα παιδιά χρειάζονται επαρκή και ευκρινή χώρο για ανάπτυξη 
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δραστηριοτήτων και εξερεύνηση (Matthews, & Lippman, 2020). Σχετικά με τον χώρο, 

σε συναφή μελέτη, οι νηπιαγωγοί αντιλαμβάνονται πως η οργάνωση μιας τάξης 

ενισχύεται όταν είναι αρκετά μεγάλη ώστε να υποστηρίζει την κοινωνική 

αλληλεπίδραση των παιδιών, την ελεύθερη κίνηση και άνεσή τους, τη δημιουργία 

σωστών καθορισμένων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού με ποικιλία υλικού 

(Gestwicki, 2016). Ανάλογη μελέτη υποστηρίζει, σύμφωνα με τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών, πως σαφή χωρικά όρια εντός της τάξης με σαφείς κανόνες και ρουτίνες 

στο αναλυτικό πρόγραμμα, οργανωτικό πρόγραμμα και περιβάλλον προάγουν θετικές 

συμπεριφορές των παιδιών (Leung, 2012). 

Οι φυσικές συνθήκες του νηπιαγωγείου αποδείχθηκε μέσα από τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών σε έρευνα των Şahin-Sak,  Tantekin-Erden & Pollard-Durodola  (2018), 

πως δυσκόλεψαν αρκετά τους εκπαιδευτικούς να οργανώσουν λειτουργικά τους 

εσωτερικούς χώρους των νηπιαγωγείων, όπως επίσης και τον σχεδιασμό του 

παιδαγωγικού προγράμματος με δραστηριότητες αυτού του είδους (Şahin-Sak et al., 

2018). Κατάλληλες δημιουργικές δραστηριότητες κάνοντας χρήση ποικίλου υλικού 

και χώρου, δημιουργία διαφορετικών ομάδων και αλληλεπιδράσεων δεν 

αναπτύχθηκαν σε μεγάλο ποσοστό όπως υποστήριξαν σε ανάλογη έρευνα οι 

Matthews, & Lippman (2020). Ο συνωστισμός παιδιών σε δραστηριότητες και στα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού σχετίζεται με αυξημένα επίπεδα διαπροσωπικών 

συγκρούσεων που επηρεάσουν αρνητικά την κοινωνική-συναισθηματική ανάπτυξη 

(Matthews, & Lippman, 2020). Ως λύση σύμφωνα με τις απόψεις τους, οι 

εκπαιδευτικοί έπρεπε είτε να περιορίσουν τον χώρο, είτε την ανάπτυξη έντονων 

κοινωνικών δράσεων, είτε το υλικό (Şahin-Sak et al., 2018). Τα παιδιά, σύμφωνα με 

μελέτη των Dinkel, Schaffer, Snyder & Lee (2017), επέδειξαν ενισχυμένη 

συγκέντρωση και προσοχή στο εκπαιδευτικό έργο μετά την ελευθερία έκφρασης και 

κίνησης όπου απέκτησαν, σημείωσαν γνωστική ανάπτυξη και καλύτερα περιστατικά 

συμπεριφοράς σε χώρους που ευνόησαν την άνεσή τους. Η στρατηγική συνδυασμού 

κίνησης των παιδιών με δραστηριότητες ακαδημαϊκών γνώσεων ωφελεί ιδιαιτέρως 

παιδιά με μαθησιακές δυσκολίες ή αναπηρίες, τα οποία χρήζουν να βρίσκονται σε 

χώρους που τους χαρακτηρίζει η επάρκεια και η άνεση. Οι εκπαιδευτικοί 

υποστηρίζουν την ενσωμάτωση της κίνησης στις μεθόδους διδασκαλίας τους καθώς 

θεωρούν πως συμβάλλει στη σωματική, γνωστική, ψυχική ανάπτυξή τους (Dinkel et 

al., 2017). Ωστόσο, ο περισσότερος χώρος εντός της τάξης δεν είναι πάντα βοηθητικός 

καθώς μετατρέπεται σε χαοτικός και θορυβώδης (Matthews, & Lippman, 2020). 
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Μεταβαίνοντας στον εξωτερικό χώρο, σύμφωνα με δηλώσεις νηπιαγωγών, 

αντιλαμβανόμαστε ότι η οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του εξωτερικού χώρου 

κυρίως προϋποθέτει κάποιους περιορισμούς και δυσκολίες στον σχεδιασμό, την 

προετοιμασία και την εφαρμογή των δράσεων  σε όλες της χρονικές περιόδους του 

αναλυτικού προγράμματος λόγω εγκαταστάσεων όπου επιδρούν στην ασφάλεια των 

παιδιών (Davies, 1997). Ενώ οι ίδιοι οι νηπιαγωγοί αντιλαμβάνονται σε μεγάλο βαθμό 

ότι ο εξωτερικός χώρος διευκολύνει σημαντικά τη σωματική και όχι μονο ανάπτυξη 

και πως το παιχνίδι στον εξωτερικό χώρο και στη φύση χαροποιεί τα παιδιά, ωστόσο 

πολλές φορές η γνώση τους για τη σημαντικότητα του εξωτερικού παιχνιδιού, τη 

σωστή χρήση του, τα οφέλη της επαφής με τη φύση και τη σωματική άσκηση, είναι 

πιο περιορισμένη, όπως αποδεικνύουν οι ίδιοι μέσω των αναφορών τους σε συναφή 

έρευνες (Chakravarthi, 2009· McClintic & Petty, 2015· Renick, 2009). Οι πρακτικές 

των εκπαιδευτικών στηρίζονταν ως επί το πλείστον στην παρακολούθηση των 

παιδιών, τη διευκόλυνση του παιχνιδιού τους, αλλά σπάνια συμμετείχαν στο παιχνίδι 

και αλληλεπιδρούσαν με τα παιδιά (Chakravarthi, 2009).  

Εν συνεχεία,  σχετικό στοιχείο με την οργάνωση του χώρου, αποτελεί και η 

οργάνωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού. Οι απόψεις και πρακτικές  νηπιαγωγών σε 

σχέση με την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος αποβλέπουν στην οργάνωση και 

αξιοποίηση του  υλικοτεχνικού εξοπλισμού κατάλληλα, λειτουργικά και παιδαγωγικά. 

Γεγονός που καταδεικνύει πως οι νηπιαγωγοί αντιλαμβάνονται την αλληλεξάρτηση 

και αλληλεπίδραση που μπορούν τα αναπτύξουν τα παιδιά με τον χώρο καθώς και τις 

σχέσεις μεταξύ υλικής, ανθρώπινης και παιδαγωγικής διάστασης του χώρου (Sheridan,  

2007· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Σύμφωνα με απόψεις των εκπαιδευτικών 

σχετικά με το υλικό παιχνιδιού, το παιχνίδι των παιδιών στον εξωτερικό αλλά και 

εσωτερικό χώρο επηρεάζεται από τον καλοδιατηρημένο ή όχι υλικό εξοπλισμό, την 

ποικιλομορφία του, όπως και την ποιότητα και το είδος του παιδαγωγικού 

προγράμματος το οποίο εφαρμόζεται (Doğan & Boz, 2019).  Τα ευρήματα των 

ερευνών παρ’όλα αυτά φανερώνουν πως τα παιδιά βιώνουν μέτρια έως χαμηλά 

επίπεδα ποιότητας στους τομείς οργάνωσης του υλικού και του χώρου της τάξης όπως 

και λιγότερο ποιοτικές πρακτικές των νηπιαγωγών (McClintic & Petty, 2015). 

Επιπλέον απόψεις και πρακτικές  νηπιαγωγών σε σχέση με την οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος αποβλέπουν στο ασφαλές παιχνίδι. Σε αντίθεση με 

εξωτερικούς χώρους νηπιαγωγείων που θα όφειλαν να προσφέρουν στα παιδιά 

ελευθερία κινήσεων, οι εκπαιδευτικοί, εν ώρα ελεύθερου παιχνιδιού των παιδιών και 
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ευκαιριών αυτονομίας, υποστήριξαν πως τηρούσαν μία σειρά κανόνων. Σχετικά με τη 

συμπεριφορά των εκπαιδευτικών στον εξωτερικό χώρο οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί 

ανέφεραν πως σε έναν δομημένο χώρο με οργανωμένο υλικό εξοπλισμό λαμβάνουν 

ρόλο παρατηρητή ή και συμμετέχοντα, χωρίς παρεμβατικές συμπεριφορές σχετικά με 

την ασφάλεια των παιδιών. Αντ’αυτού ο ρόλος τους μετατρεπόταν σε πολλά σχολικά 

περιβάλλοντα σε πιο αυταρχικό και παρεμβατικό σύμφωνα με απόψεις ίδιων. Οι 

εκπαιδευτικοί πίστευαν ότι η επίβλεψη ή η αυστηρή εφαρμογή κανόνων αποτελεί τον 

κυρίαρχο δείκτη λειτουργικού παιχνιδιού είτε στον εξωτερικό είτε στον εσωτερικό 

χώρο (Davies, 1997· Chakravarthi, 2009· McClintic & Petty, 2015· Doğan & Boz, 

2019). Γεγονός που διαπιστώνεται έντονα στην ελλιπή οργάνωση του εξωτερικού 

χώρου είτε υλικοτεχνικά είτε χωροταξικά, ή  στη μειωμένη χρήση του εξωτερικού 

χώρου σε δραστηριότητες δομημένες του αναλυτικού προγράμματος. Βέβαια οι 

στάσεις και οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για το παιχνίδι στον εξωτερικό χώρο 

επηρεάζει και τον τρόπο οργάνωσης του φυσικού εξωτερικού περιβάλλοντος. Τα 

παιδιά είναι σημαντικό να βιώνουν την αίσθηση του ελεύθερου παιχνιδιού (McClintic 

& Petty, 2015). Για να μετατραπεί ο εξωτερικός χώρος και η ώρα του διαλείμματος σε 

μια ευχάριστη μαθησιακή εμπειρία, το φυσικό περιβάλλον πρέπει να είναι οργανωμένο 

κατάλληλα, λειτουργικά και να υποστηρίζεται από τους εκπαιδευτικούς μέσω της 

ενθαρρυντικής παρέμβασής τους και όχι της αυταρχικής. Σε σχετικές έρευνες όπως 

των  Davies (1997) και McClintic & Petty (2015) αποκαλύπτεται πως τα παιδιά 

απολαμβάνουν περισσότερο τον προαυλισμό τους όταν οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί τα 

επιβλέπουν ήρεμα και αισθάνονται και οι ίδιοι το αίσθημα της ασφάλειας (Davies, 

1997· McClintic & Petty, 2015). Ασφάλεια, έλλειψη εγκαταστάσεων και η έλλειψη 

υλικών επιδρούν ως προς την ποιότητα του παιχνιδιού (Doğan & Boz, 2019). Ως εκ 

τούτου, η ύπαρξη φυσικών στοιχείων στον εξωτερικό χώρο όπως άμμος, δέντρα, νερό, 

πέτρες, κ.α., σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών εμπλουτίζει τις εμπειρίες των 

παιδιών και οδηγεί στην ατομική ανάπτυξη και  μάθησή τους. Δυστυχώς, μέσω 

έρευνας των απόψεων και πρακτικών τους διαπιστώνεται πως οι εκπαιδευτικοί 

προσδίδουν μικρότερη σημασία και προσοχή στα παιχνίδια εξωτερικού χώρου, απ’ότι 

συνήθως συμβαίνει με τις οργανωμένες δραστηριότητες εντός της τάξης. Η ισχυρή 

αξία του παιχνιδιού στο εξωτερικό περιβάλλον αξίζει να εξισορροπηθεί με την 

αντίστοιχη αξία των δραστηριοτήτων στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού εντός της 

τάξης. Ως εκ τούτου ζητήθηκαν σε διάφορες χώρες από τους αρμόδιους φορείς 

υλοποίησης των πολιτικών πρακτικών να συνδράμουν για τη βελτίωση των 
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εξωτερικών χώρων στα νηπιαγωγεία (Boileau, 2013· McClintic & Petty, 2015· Doğan 

& Boz, 2019). 

Επιπλέον μελέτες διερεύνησαν τις απόψεις και πρακτικές  νηπιαγωγών για την 

πρόσβαση και αξιοποίηση όλου του υλικού από τα παιδιά σε επίπεδο οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος με έμφυλα χαρακτηριστικά. Νορβηγική έρευνα ασχολήθηκε 

με την οργάνωση του υλικού εξοπλισμού σε θέματα ισότητας των φύλων στο 

νηπιαγωγείο. Πιο συγκεκριμένα, οι νηπιαγωγοί αναφέρθηκαν στην κουλτούρα  του 

παιχνιδιού που διαμορφώνεται ανάμεσα στα παιδιά σχετικά με τις έμφυλες 

προτιμήσεις τους  στο υλικό του χώρου όπου το φυσικό περιβάλλον αντικατοπτρίζει  

μέσω της οργάνωσης του χώρου και του υλικού εξοπλισμού (Borve & Borve, 2017· 

Storli & Hansen Sandseter, 2017). Οι εκπαιδευτικοί αντιλήφθηκαν και ανέφεραν τις 

πρακτικές παιχνιδιού των παιδιών ως έμφυλες στην επιλογή των φίλων τους, στη 

χρήση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού και στα παιχνίδια που επιλέχθηκαν όταν η 

οργάνωση υλικού και χώρου ευνοούσε τέτοιες κινήσεις (Borve & Borve, 2017). Κάτι 

τέτοιο αποδεικνύεται, σύμφωνα με τις απόψεις τους μέσω παρατήρησης, από την 

επιλογή συγκεκριμένων υλικών και παιχνιδιών ως προς το χρώμα, τη λειτουργία, τη 

χρηστικότητά τους, την επαναλαμβανόμενη προτίμηση για παιχνίδι σε συγκεκριμένα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού. Ακόμα και η συγκεκριμένη επιλογή παιδιών για 

ομαδικές δραστηριότητες με βάση το φύλο  δημιούργησε λιγότερες δυνατότητες στα 

παιδιά να αξιοποιήσουν το υλικό του παιχνιδιού και να δημιουργηθούν ομάδες 

αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας. Οι έμφυλες προτιμήσεις των παιδιών υλικού, 

παιδιών και κέντρων μάθησης και παιχνιδιού οδήγησαν τα παιδιά και σε μειωμένες 

ευκαιρίες μάθησης και εξέλιξης  (Borve & Borve, 2017· Karsten, 2003). 

Παρόμοιες έρευνες με τις παραπάνω, διερεύνησαν τις απόψεις και πρακτικές  

νηπιαγωγών για την πρόσβαση και αξιοποίηση όλου του υλικού από όλες τις 

κατηγορίες των παιδιών σχετικά με την ποιοτική οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος. Σε σχετικές μελέτες, όπως του Nilsen και των Sandseter, Storli & 

Sando, (2021, 2022), η συσχέτιση μεταξύ του εσωτερικού φυσικού περιβάλλοντος, 

των δραστηριοτήτων και του υλικού εξοπλισμού ως προς την ανάδειξη της ποιότητας 

σε ένα παιδαγωγικό πρόγραμμα παρέχοντας ίσες ευκαιρίες και δυνατότητες σε όλα τα 

παιδιά ανεξαιρέτως αναπτυξιακών χαρακτηριστικών για παιχνίδι αποτελεί βασική 

πρακτική των νηπιαγωγών. Απόψεις εκπαιδευτικών καταδεικνύουν πως ο 

εκπαιδευτικός κλάδος πιστεύει στο ελεύθερο και δημιουργικό παιχνίδι, αλλά οι 

πρακτικές τους εμποδίζουν την ανάπτυξη του παιχνιδιού των παιδιών λόγω έλλειψης 
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επίγνωσης σχετικά με τις δυνατότητες του φυσικού περιβάλλοντος στο παιχνίδι. Οι 

εκπαιδευτικοί πιστεύουν πως ο υλικός εξοπλισμός πρέπει να είναι διαθέσιμος ανα 

πάσα στιγμή στο παιχνίδι των παιδιών ως προς τη λειτουργικότητα και την πρόσβαση, 

ενισχύοντας τις δυνατότητες εξέλιξης του παιχνιδιού, της μάθησης και της ανάπτυξης. 

Οι ίδιοι γνωρίζουν πως ο ρόλος τους είναι να διευκολύνουν τον σχεδιασμό και την 

εξέλιξη του παιχνιδιού των παιδιών (Nilsen, 2021· Sandseter, Storli & Sando, 2022). 

Ωστόσο, πολλοί από τους εκπαιδευτικούς ανέφεραν πως τοποθετούν  τα υλικά σε 

σημεία μακριά από τα παιδιά ή σε μη εύκολα προσβάσιμα σημεία κατά τη διάρκεια 

του παιχνιδιού με αποτέλεσμα οι σκοποί του παιχνιδιού να μην επιτυγχάνονται στον 

μέγιστο βαθμό. Η ελάχιστη πρόσβαση και η μειωμένη διαθεσιμότητα του υλικού 

εξοπλισμού  στο παιχνίδι  φάνηκε πως επηρέασε την εξέλιξη του παιχνιδιού των 

παιδιών και τις μεταξύ τους αλληλεπιδράσεις μειώνοντας τις ευκαιρίες ανάπτυξης 

κοινωνικών επαφών και διαλόγου. Η πρόσβαση των παιδιών σε είδη συγκεκριμένου 

υλικού εξοπλισμού  προκάλεσε και την ανάπτυξη των ανάλογων δεξιοτήτων. Οι 

νηπιαγωγοί ανέφεραν πως παραμύθια και βιβλία προήγαγαν τον αλφαβητισμό, υλικά 

λογικής σκέψης τις μαθηματικές δεξιότητες. Όμως υλικά που δεν ήταν διαθέσιμα όπως 

καλλιτεχνικά, φυσικών επιστημών, δραματικού παιχνιδιού, υλικά διαφορετικότητας 

μείωσαν το ποσοστό δημιουργίας ελεύθερου παιχνιδιού (Brackenbury & MacKenzie, 

2019· Nilsen, 2021). 

Οι απόψεις και πρακτικές  νηπιαγωγών σε σχέση με την οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος αποβλέπουν στη διαχείριση της τάξης από τους εκπαιδευτικούς. 

Σύμφωνα με απόψεις των εκπαιδευτικών, σχετικά με χαρακτηριστικά των παιδιών και 

τη δυναμική της ομάδας, οι τάξεις που αποτελούν τάξεις διαχειριζόμενες από τους 

εκπαιδευτικούς αποτελούν και ασφαλή περιβάλλοντα ως προς τη μάθηση των παιδιών 

(Şahin et al., 2011· Ellis, 2018). Ωστόσο, κάτι τέτοιο, σύμφωνα με τις απόψεις τους, 

επηρεάζεται από την  κοινωνικοοικονομική κατάσταση των παιδιών (Şahin et al., 

2011). Η μέριμνα και η φροντίδα του ευχάριστου κλίματος της τάξης, της 

επικοινωνίας των παιδιών, των θετικών αλληλεπιδράσεων πιστοποιεί την καλή 

διαχείριση του εκπαιδευτικού ολόκληρης της τάξης ευνοώντας τη λειτουργία του 

φυσικού περιβάλλοντος. Οι εκπαιδευτικοί υποστηρίζουν πως όταν ο εκπαιδευτικός της 

τάξης δε λάβει υπόψιν τις ιδιαίτερες ανάγκες και τα χαρακτηριστικά των παιδιών, 

δυσκολεύεται να διεξάγει αναπτυξιακά κατάλληλες δραστηριότητες και να εφαρμόσει 

το εκπαιδευτικό του έργο ομαλά (Drang, 2011· Şahin-Sak et al., 2018). Οι πιθανές 

ανεπιθύμητες συμπεριφορές των παιδιών όπου προκύπτουν ως αποτέλεσμα αυτού του 
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γεγονότος, διαταράσσουν τις αλληλεπιδράσεις της ομάδας, τις σχέσεις μεταξύ των 

παιδιών όπως και την επικοινωνία με τον εκπαιδευτικό (Ellis, 2018). Η πειθαρχία 

αποδείχθηκε σε μεγαλύτερο ποσοστό ως στρατηγική των εκπαιδευτικών διαχείρισης 

της τάξης σε μη αποδεκτές συμπεριφορές των παιδιών (Atici, 2007· Drang, 2011). Η 

μάθηση των παιδιών επηρεάζεται αρνητικά όταν η εκπαιδευτική υποστήριξη 

κατανέμεται δυσανάλογα για την αντιμετώπιση διαταραχών στην τάξη που 

προκαλούνται από τις ανεπιθύμητες συμπεριφορές  (Matthews, & Lippman, 2020).  

Σχετικά με τις απόψεις των εκπαιδευτικών περί διαχείρισης της τάξης κατά την 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου βάσει εμπειριών των 

παιδιών, τα παιδιά του νηπιαγωγείου ξοδεύουν κατά τη διάρκεια της ημέρας 

περισσότερο χρόνο απασχολούμενα με οργανωμένες δραστηριότητες του αναλυτικού 

προγράμματος. Οι αλληλεπιδράσεις αυτές αφορούν ως επί το πλείστον το μεγαλύτερο 

μέρος της ομάδας και όχι μικρές ομάδες ή μεμονωμένες περιπτώσεις παιδιών στα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού (Paro et al., 2009). Συναφή αποτελέσματα με τα 

παραπάνω παρατηρούνται σε σχετική έρευνα του Drang (2011) όπου το οργανωμένο 

παιδαγωγικό πρόγραμμα εν αντιθέσει του ελεύθερου παιχνιδιού παρουσιάζεται να 

λειτουργεί σύμφωνα με τους νηπιαγωγούς ως πλαίσιο ελεγχόμενης τάξης, ασφάλειας 

λόγω των απρόβλεπτων γεγονότων και εξελίξεων στις αντιδράσεις των παιδιών εντός 

της τάξης και φυσικά παροχής περισσότερων ευκαιριών μάθησης. Συνεπώς οι 

οργανωμένες δραστηριότητες για   τους εκπαιδευτικούς αποτελούν στρατηγική 

ελέγχου και διαχείρισης της τάξης, των παιδιών και της μαθησιακής διαδικασίας 

(Drang, 2011). 

Ως εκ τούτου σύμφωνα με τα παραπάνω αποτελέσματα, οι εκπαιδευτικοί ως 

λύση έπρεπε να σχεδιάσουν δραστηριότητες λαμβάνοντας υπόψιν τα ατομικά 

χαρακτηριστικά στοιχεία των παιδιών. Συγκεκριμένα, για τις εν λόγω συνθήκες οι 

νηπιαγωγοί υποστήριξαν πως εφάρμοσαν τις εξής πρακτικές. Δραστηριότητες και 

παιχνίδια βάσει των ενδιαφερόντων και των αναγκών τους, προσεγμένο και ποικίλο 

υλικό εξοπλισμό σε ευδιάκριτα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού πολυδιάστατων 

χρήσεων για ενίσχυση των αλληλεπιδράσεων. Επίσης ελκυστικές μαθησιακές 

διαδικασίες, ευέλικτο πρόγραμμα, επιβράβευση θετικών συμπεριφορών, ενίσχυση 

σεβασμού, εφαρμογή αποτελεσματικών μεθόδων αποτροπής της μη αποδεκτής 

συμπεριφοράς, επιβεβαίωση και επιβράβευση της αποδεκτής αποτελούν επιπλέον 

στρατηγικές διαχείρισης της ομάδας και βελτίωσης των σχέσεων (Atici, 2007· Drang, 

2011· Şahin-Sak et al., 2018).  
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Επίσης, συνδεόμενη έρευνα με τα παραπάνω στοιχεία περί δεικτών όπου 

προκαλούν προβλήματα διαχείρισης της τάξης σύμφωνα με τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών αποτελεί η αναλογία αριθμού παιδιών ανα εκπαιδευτικό. Μέσα από 

έρευνες αποδεικνύεται πως όταν ο αριθμός των παιδιών υπερβαίνει το όριο της 

αναλογίας εκπαιδευτικού-παιδιών τότε επωφελούνται λιγότερα παιδιά από την 

ποιότητα της μάθησης (Ferguson et al, 2013). Το μεγαλύτερο ποσοστό των παιδιών 

λαμβάνουν όχι υψηλής ποιότητας εκπαιδευτικής υποστήριξης με βάση τις ευκαιρίες 

για μάθηση που λαμβάνουν λόγω της προαναφερόμενης δυσαναλογίας. Η μειωμένη 

υποστήριξη του εκπαιδευτικού επιφέρει εν συνεχεία χαμηλή ακαδημαϊκή επίδοση στα 

παιδιά. Οι τάξεις με περισσότερα παιδιά ανά εκπαιδευτικό διαπιστώθηκε πως 

αφιέρωσαν χαμηλότερο ποσοστό χρόνου σε εμπειρίες και αλληλεπιδράσεις μικρών 

ομάδων βάσει αναλυτικού προγράμματος  και μεγαλύτερο ποσοστό χρόνου σε 

διαδικασίες διδασκαλίας (Paro et al., 2009). Επίσης, μελέτες έχουν δείξει ότι οι τάξεις 

νηπιαγωγείων που διαθέτουν μεγάλο ποσοστό παιδιών είναι πιο συχνή η 

δασκαλοκεντρική προσέγγιση (Matthews, & Lippman, 2020). Tα υπερπληθή τμήματα 

όπως δήλωσαν πολλοί εκπαιδευτικοί θεωρούνται εξαντλητικά για τους ίδιους, μη 

δίνοντας τη δυνατότητα για πλήρη εκπαιδευτική υποστήριξη, παρακολούθηση, 

παρατήρηση και επικοινωνία (Şahin et al., 2011).  

Ορισμένες ακόμη μελέτες διερεύνησαν τις απόψεις των εκπαιδευτικών για την 

εμπλοκή των γονέων κατά την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της τάξης του 

νηπιαγωγείου. Διαπιστώνεται μέσα από τη μελέτη της βιβλιογραφίας και σχετικά 

ερευνητικά δεδομένα πως η εμπλοκή των γονέων στα νηπιαγωγεία ως όρο περιέχει μια 

ασάφεια ως προς το είδος της εμπλοκής των γονέων διότι περικλείει ένα γενικότερο 

πλαίσιο ενεργειών και συμπεριφορών προς το σχολικό περιβάλλον. Περισσότερο 

τυπική θεωρείται η συνεργασία και η εμπλοκή των γονέων εφόσον περιορίζεται σε 

συγκεκριμένες πρακτικές (Γκλιάου-Χριστοδούλου, 2005· Μπόνια, Μπρούζος & 

Κοσσυβάκη, 2007). Οι νηπιαγωγοί περιορίζουν την εμπλοκή των γονέων σε επίπεδο 

επικοινωνίας σχετικά με την ανανέωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού μέσω 

προσφοράς υλικών, βελτίωσης και αναδιαμόρφωσης των χώρων που χρήζουν 

ανανέωσης (Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003).    

Ωστόσο, άξιο αναφοράς αποτελεί στο συγκεκριμένο σημείο συνδυαστικά με το 

παραπάνω στοιχείο και η ένταξη των απόψεων των παιδιών και της αξιολόγησής τους 

στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου ως άμεσα εμπλεκόμενα 

μέλη του. Μελέτες διερεύνησαν τις απόψεις των παιδιών ως προς την οργάνωση του 
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φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου και εντόπισαν στοιχεία που οι νηπιαγωγοί 

οφείλουν να λαμβάνουν υπόψιν. Τα μικρά παιδιά εμπλέκονται όλο και περισσότερο σε 

ερευνητικά προγράμματα μέσω της χρήσης κατάλληλων μεθόδων. Από την περίοδο 

που αναγνωρίσθηκαν επίσημα τα δικαιώματα των παιδιών παρατηρήθηκαν έρευνες 

στην προσχολική εκπαίδευση οι οποίες μελετούν και εξερευνούν τις απόψεις των 

παιδιών για τις εμπειρίες τους και τα ενδιαφέροντά τους στο νηπιαγωγείο, γεγονός που 

θα συνέβαλε σημαντικά στη βελτίωση της οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος. 

Παρ’όλα αυτά, σε διεθνές επίπεδο αυτή η προσέγγιση έχει διερευνηθεί μερικώς. Σε 

πολλές χώρες η συμμετοχή των παιδιών στην αξιολόγηση της ποιότητας και στον ρόλο 

τους σχετικά με την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος παραμένει ελάχιστη 

(Boileau, 2013· Chen & Wang, 2018· Ferreira, Karila, Muniz, Amaral, & Kupiainen, 

2018). Είναι απαραίτητο να κατανοήσουμε τις απόψεις των παιδιών σχετικά με την 

ποιότητα του φυσικού περιβάλλοντος και να γίνουν οι ανάλογες βελτιώσεις (Chen & 

Wang, 2018· Matsui, 2020). 

 Προηγούμενες μελέτες έχουν ανακαλύψει πως τα παιδιά προσέχουν τα 

χαρακτηριστικά του φυσικού περιβάλλοντος (Sando, & Sandseter, 2022). Μέσω των 

απόψεων των παιδιών έχουν εντοπιστεί ορισμένοι παράγοντες οι οποίοι αν ληφθούν 

υπόψιν από τους εκπαιδευτικούς μπορούν να αξιοποιηθούν ως σημαντικές προτάσεις 

βελτίωσης της ποιότητας του φυσικού περιβάλλοντος. Τα παιδιά επιθυμούν ένα 

φυσικό περιβάλλον με πολλές και διαφορετικές δυνατότητες παιχνιδιού. Οι 

παράγοντες της λειτουργικότητας και της χρήσης υλικού αποτελούν τους κυριότερους 

και ακολουθούν οι παράγοντες της διαρρύθμισης, της πρόσβασης, της επάρκειας 

υλικού και των στοιχείων της φύσης (Boileau, 2013· Chen & Wang, 2018). Τα παιδιά 

δήλωσαν πως επιθυμούν το φυσικό περιβάλλον τους  να περιλαμβάνει διαφορετικά 

σημεία παιχνιδιού και πληθώρα διαφορετικών υλικών τα οποία να μπορούν να είναι 

διαθέσιμα στα ίδια. Ευκαιρίες για σωματικό και εποικοδομητικό παιχνίδι ή δραματικό 

και εξερευνητικό παιχνίδι αναφέρθηκαν ιδιαίτερα στις προτιμήσεις τους. Προτιμούν 

σε μεγάλο βαθμό φυσικά στοιχεία όπως άμμο   στο παιχνίδι τους και σημεία των 

χώρων που να ευνοούν το κρύψιμο (Sando, & Sandseter, 2022). Σχέδιο, περιηγήσεις, 

δημιουργία χαρτών, χρήση φωτογραφικής μηχανής από τα παιδιά αποτελούν 

ερευνητικές μέθοδοι και εργαλεία σε σημεία του περιβάλλοντος, καταστάσεις και 

υλικό που τα ελκύουν ή μη, ως δημιουργικές παιδαγωγικές προσεγγίσεις αξιολόγησης 

του φυσικού περιβάλλοντος και κατανόησης των ενδιαφερόντων τους πληρέστερα. 

Όπως επίσης, η συμμετοχή τους σε συνεντεύξεις από τους εκπαιδευτικούς αποτελεί 
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μια παρόμοια προσέγγιση που χρησιμεύσει ως βάση για μελέτη και διερεύνηση. Η 

αξιοποίηση των απόψεων των παιδιών αξίζει να εφαρμοσθεί από τους εκπαιδευτικούς 

και να ακουστούν οι ατομικές φωνές των παιδιών εφόσον η ποιότητα ωφελεί τα ίδια τα 

παιδιά μακροπρόθεσμα (Boileau, 2013· Chen & Wang, 2018· Ferreira et al., 2018· 

Matsui, 2020). Οι εικόνες αντικειμένων που επιλέχθηκαν από τα παιδιά 

περιελάμβαναν αίθουσες εισόδου, τουαλέτες, διαδρόμους, κούνιες στην αυλή, σκάλες, 

βρύσες, βιβλία από τη βιβλιοθήκη, γραπτοί κανόνες στον τοίχο, φυσικά στοιχεία του 

εξωτερικού χώρου. Τα σημεία των χώρων και των αντικειμένων που κατέγραψαν τα 

παιδιά αφορούσαν όχι μόνο την τάξη και την αυλή αλλά στοιχεία της ζωής των 

ενηλίκων όπως η καφετέρια. Η μεγάλη ποικιλία εικόνων καταδεικνύει το γεγονός πως 

ότι τα παιδιά κατανοούν και συνδέουν τις μαθησιακές τους διαδικασίες αισθητηριακά 

με πλαίσια της παιδοκεντρικότητας αλλά και εκτός της τάξης (Ferreira et al., 2018). Οι 

νοηματοδοτήσεις των παιδιών σε διάφορα σημεία απέδειξε το γεγονός πως τα παιδιά 

μετατρέπουν τη λειτουργικότητα σημείων, χώρων, αντικειμένων και καταστάσεων 

σύμφωνα με τις μαθησιακές εμπειρίες τους με τρόπο μοναδικό. Οι απόψεις των 

παιδιών στις συνεντεύξεις καταδεικνύουν πώς τα παιδιά θεωρούν απαραίτητες τις 

αλληλεπιδράσεις με άλλα παιδιά στο παιχνίδι για την ανταλλαγή εμπειριών (Ferreira et 

al., 2018· Matsui, 2020· Sando, & Sandseter, 2022). 

 Η αγάπη των εκπαιδευτικών για τα παιδιά και η υπομονή είναι απαραίτητα 

εφόδια που χρειάζεται να διαθέτουν και να επεξεργαστούν οι εκπαιδευτικοί ώστε να 

μπορέσουν να ασχοληθούν και να ενισχύσουν το φυσικό περιβάλλον ενός 

νηπιαγωγείου (Şahin et al., 2011). Αναφορικά με τους εκπαιδευτικούς, συσχετισμένοι 

δείκτες με τους παραπάνω αποτελούν επίσης το μορφωτικό τους επίπεδο και η 

προυπηρεσία τους καθώς ενισχύουν τις εμπειρίες των παιδιών εντός του μαθησιακού 

περιβάλλοντος, ωστόσο λίγα δεδομένα υπάρχουν ως προς την αξιολόγηση της 

ποιότητας βάσει αυτών και της συσχέτισης. Οι εκπαιδευτικοί με περισσότερη εμπειρία 

διδασκαλίας στα νηπιαγωγεία παρατηρήθηκε πως είχαν πιο οργανωμένη τάξη και 

διαχειριζόμενο πρόγραμμα διδασκαλίας. Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί με υψηλότερο 

μορφωτικό επίπεδο παρουσίασαν υψηλότερα επίπεδα εκπαιδευτικής υποστήριξης στα 

παιδιά. Οι εκπαιδευτικοί θεωρούν πως η φυσική τους παρουσία στο παιχνίδι των 

παιδιών θεωρείται ευεργετική ως προς την εξέλιξή του, εφόσον τα παιδιά αισθάνονται 

ασφάλεια με την παρουσία τους και ενισχύουν την προσοχή τους σε αυτό. Ωστόσο η 

πληθώρα των ερευνών μας καταδεικνύει πως τα παιδιά λαμβάνουν μέτριας έως 
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χαμηλής εκπαιδευτικής υποστήριξης στο νηπιαγωγείο (Paro et al., 2009· Drang, 2011· 

Borve & Borve, 2017).  

 Επιπροσθέτως, μέσα από τη διερεύνηση των απόψεων των νηπιαγωγών στον 

τομέα της επιμόρφωσης ως προς την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος 

αντιλαμβανόμαστε πως η ανάγκη επιμόρφωσής τους κρίνεται απαραίτητη ως προς την 

αξιοποίηση περισσότερων ποιοτικών κριτηρίων που συσχετίζονται με όλες τις 

διαστάσεις του χώρου (Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Οι αναβαθμίσεις και οι 

αλλαγές στις απόψεις και τις πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά με τις μεθόδους 

διδασκαλίας μπορούν να γίνουν πιο ισχυρές εάν εισαχθούν νέες έννοιες στις βασικές 

πεποιθήσεις τους. Ενώ σε θεωρητικό επίπεδο οι εκπαιδευτικοί κατέχουν πιο σύγχρονες 

παιδαγωγικές πεποιθήσεις σχετικά με τις διαδικασίες μάθησης και αγωγής των 

παιδιών, μέσω ερευνών διαπιστώνεται πως οι πρακτικές τους υστερούν εν αντιθέσει 

των θεωρητικών πεποιθήσεών τους. Οφείλει να υπάρξει σύνδεση και παράλληλη 

εφαρμογή μεταξύ αυτών των δύο συστημάτων, θεωρητικού και πρακτικού ώστε να 

μιλάμε για βελτίωση και ποιότητα σε όλες τις διαστάσεις του φυσικού περιβάλλοντος 

(Zheng, 2013· Pedük, Yildizbaş & Aygün, 2014). Σχετική μελέτη αναφέρει και 

προτείνει τον ρόλο των προϊσταμένων των νηπιαγωγείων ως προς την εφαρμογή 

υποστηρικτικών πρακτικών και προγράμματα εκπαίδευσης στους εκπαιδευτικούς του 

σχολείου αναφορικά με τη διαχείριση και την οργάνωση των τάξεων με κριτήρια 

ποιότητας (Şahin et al., 2011). 

Μιλώντας για εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις και δυναμικές αλλαγές στο 

σχολικό περιβάλλον χρειάζεται να επαναξετάσουμε το είδος της σχέσης μεταξύ 

πεποιθήσεων και πρακτικών των εκπαιδευτικών (Zheng, 2013· Pedük et al., 2014). Η 

συνεχής επιμόρφωση των εκπαιδευτικών πρέπει να προγραμματίζεται σε τακτά 

χρονικά διαστήματα και να διασφαλίζεται η διαθεσιμότητά τους. Οι ίδιες οι δυσκολίες 

του χώρου και οι ελλείψεις δυσχεραίνουν την επαγγελματική τους ικανότητα με 

αποτέλεσμα να επικρατεί μια στασιμότητα και σταθερότητα ως προς τη δημιουργία 

και την ποικιλία νέων ερεθισμάτων και ελκυστικών ιδεών (Pedük et al., 2014· 

Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Μία τέτοια κατάσταση μας οδηγεί σε 

συμπεράσματα ελλιπούς κατάρτισης των εκπαιδευτικών για τις ανάγκες των χώρων 

των σχολείων που συμβάλλουν στην ανάπτυξη των παιδιών. Γεγονός που οι ίδιοι οι 

εκπαιδευτικοί δηλώνουν μέσα από έρευνες πως δεν αισθάνονται πλήρως 

ενημερωμένοι και κατάλληλοι για μια πιο ποιοτική οργάνωση του σχολικού τους 

περιβάλλοντος όπως και της ένταξης των μαθητών τους στη συμμετοχική οργάνωση 
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του χώρου (Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2016). Η αυξημένη συνείδηση των νηπιαγωγών 

και μια κατευθυνόμενη επιμόρφωση σχετικά με τη σημαντικότητα του διαθέσιμου 

υλικού παιχνιδιού και την οργάνωσή του μπορεί να εξασφαλίσει ίσες δυνατότητες για 

το παιχνίδι των παιδιών (Nilsen, 2021).  

Συνοπτικά βάσει όλων των παραπάνω δεδομένων η διερεύνηση των απόψεων 

των εκπαιδευτικών για την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος εστιάζει και 

προβάλλει τα εξής στοιχεία συσχετικά με τα δεδομένα της βιβλιογραφικής μας 

αναζήτησης. Οι εκπαιδευτικοί αναφέρθηκαν κυρίως στις προτεραιότητες  που θέτουν 

και τους σκοπούς που προκύπτουν από την ποιοτική οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου.  Η διαρρύθμιση του χώρου,  η οργάνωση του 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού και η επάρκεια του χώρου ως παράμετροι οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος προβλήθηκαν έντονα μέσω της διερεύνησης των απόψεων των 

εκπαιδευτικών. Το κριτήριο της ασφάλειας των παιδιών στο παιχνίδι θεωρείται για του 

εκπαιδευτικούς  βασικό στοιχείο της οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος. 

Επιπλέον οι εκπαιδευτικοί εστίασαν σε προβλήματα που εμποδίζουν τη διαχείριση της 

τάξης. Στη συνέχεια, η εμπλοκή των παιδιών και των γονέων βάσει των απόψεών τους 

εντάσσεται στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος. Τέλος, το στοιχείο της 

επιμόρφωσης καταδεικνύεται από τους εκπαιδευτικούς ως στοιχείο που χρήζει 

αναφοράς λόγω των δυσκολιών που αντιμετωπίζουν στην οργάνωση των τάξεων. 

Η διερεύνηση των αντιλήψεων και των απόψεων των εκπαιδευτικών  μας 

παρουσιάζουν στοιχεία σχετικά με τις πρακτικές τους στην οργάνωση του σχολικού 

φυσικού περιβάλλοντος που αν ληφθούν υπόψιν θα προάγουν τη βελτίωση των 

συνθηκών μιας τάξης νηπιαγωγείου (Şahin-Sak et al., 2018· Nilsen, 2021). 

 

 

 

 

Κεφάλαιο 2 

Αναγκαιότητα της έρευνας 

 

Στην ανασκόπηση της βιβλιογραφίας στο πρώτο κεφάλαιο  παρουσιάστηκαν τα 

σημαντικότερα ερευνητικά δεδομένα που πλαισιώνουν τον όρο του φυσικού 

περιβάλλοντος του χώρου ενός νηπιαγωγείου και ορίσαμε τα στοιχεία του, έπειτα 
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αναδείξαμε όλα εκείνα τα κριτήρια που χρειάζεται ένα σχολικό περιβάλλον να 

αναδειχθεί σε ποιοτικό όπως και τη σημαντικότητά του στην προσχολική εκπαίδευση.  

Συνοπτικά, τα αποτελέσματα αφορούσαν στοιχεία των διαστάσεων που περιέχει 

το φυσικό περιβάλλον ενός νηπιαγωγείου, δηλαδή της Παιδαγωγικής, της 

Ψυχοκοινωνικής και της Αρχιτεκτονικής Επιστήμης. Πρόκειται ουσιαστικά για ένα 

πολυδιάστατο πλαίσιο βασιζόμενο στην ολιστική κοινωνική παιδαγωγική προσέγγιση, 

εστιάζοντας στο παιχνίδι των παιδιών, την κοινωνική τους ανάπτυξη, την ενεργό 

συμμετοχή, την αυτενέργεια, την εξερεύνηση, την αυτονομία, την ανεξαρτησία και τη 

μάθηση (Γερμανός, 2002· Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Nilsen, 2021· Şahin-Sak, et 

al., 2018). Τα σημαντικότερα κριτήρια οπου χαρακτηρίζουν το φυσικό περιβάλλον του 

νηπιαγωγείου ως ποιοτικό ανέρχονται από τους προαναφερθέντες κλάδους της 

Επιστήμης. Ένα πρόγραμμα ευέλικτο στις ανάγκες και τα ενδιάφεροντα των παιδιών, 

όπου ενισχύει και προάγει τις αλληλεπιδράσεις και την επικοινωνία των παιδιών 

βασιζόμενο σε έναν χώρο ευχάριστο, λειτουργικό, άνετο, πολλαπλών χρήσεων με 

προσεγμένο υλικό δημιουργεί συνθήκες ποιότητας, μάθησης και ανάπτυξης (Berris & 

Miller, 2011· Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· Γερμανός, 2011· Močinić & Feresin, 

2017· Nordtømme, 2012· Strong et al., 2007). Η λειτουργική και ποιοτική οργάνωση 

του σχολικού περιβάλλοντος βάσει των συγκεκριμένων κριτηρίων θεωρείται 

απαραίτητη καθώς είναι αλληλένδετη με την ποιοτική μάθηση.  

Στην πορεία αναδείξαμε το ζήτημα της συμβολής του φυσικού περιβάλλοντος 

του νηπιαγωγείου στην ανάπτυξη και τη μάθηση των παιδιών. Πολλά προγράμματα 

αγωγής παγκοσμίως έχουν ασχοληθεί ιδιαίτερα με τον ρόλο του χώρου, του 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού και του παιδαγωγικού προγράμματος στη μάθηση των 

παιδιών προσχολικής ηλικίας καθώς τα οφέλη τα οποία επιφέρουν στα παιδιά είναι 

πολλαπλά και σηματοδοτούν την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών (Γερμανός, 2002· 

Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2018· Evans, 2006· 

Ματσαγγούρας, 2007). Άξιο αναφοράς σχετικά με τη συμβολή της οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο αποτελεί και η διευκόλυνση του έργου των 

εκπαιδευτικών (Γερμανός, 2002· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014· Salminem et al., 

2012· Storli & Sandseter, 2015). 

Στο δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάσαμε τους χώρους που διαθέτει ένα νηπιαγωγείο 

με τον κατάλληλο και ποικίλο υλικό εξοπλισμό που μπορεί να εμπλουτιστεί για την 

υλοποίηση αντίστοιχων αλληλεπιδράσεων και δράσεων (Butin & Woolums, 2009· 

Γερμανός, 2002· Ρέντζου & Σακελλαρίου, 2014). Τα παιδιά μέσω των θετικών 
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επιδράσεων και ερεθισμάτων που δέχονται καθημερινά στην αλληλεπίδραση τους με 

τον χώρο και το υλικό του χώρου αναπτύσσουν νέες μορφές κοινωνικής 

συμπεριφοράς, δεξιότητες και μαθησιακές εμπειρίες (Γερμανός, 2010· Chappell & 

Craft, 2011). Η μέριμνα και η αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος στην 

εκπαιδευτική διαδικασία κρίνεται απαραίτητη διότι ένα λειτουργικό προσεγμένο 

ποιοτικό φυσικό περιβάλλον λειτουργεί ως ένας άλλος παιδαγωγός και εκπληρώνει 

τους στόχους που ο εκπαιδευτικός θέτει μέσω παιδαγωγικού προγράμματος 

(Γερμανός, 2002· Oblinger, 2006· Strong-Wilson, & Ellis, 2007). 

Στη συνέχεια παρουσιάσαμε τις σημαντικότερες πρακτικές εμπλοκής των 

εκπαιδευτικών στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος ο οποίος καθορίζει και το 

μέγεθος της ποιότητας αυτού, τις ευκαιρίες εμπλοκής που δίνονται στα παιδιά όπως 

και των γονέων. Το μέγεθος εμπλοκής των τελευταίων σηματοδοτεί επίσης το εύρος 

ενός ποιοτικού σχολικού περιβάλλοντος. Η οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος 

βάσει χαρακτηριστικών των παιδιών, παρατήρησης και συμμετοχικής δράσης 

αποτελούν ορισμένες από τους πιο σημαντικές και λειτουργικές πρακτικές των 

εκπαιδευτικών. Οι νηπιαγωγοί εκτιμούν τον ρόλο του φυσικού περιβάλλοντος στη 

μάθηση των παιδιών γι’αυτό και εμπλέκουν τη συμμετοχή των παιδιών στην 

οργάνωσή του, δίνοντας περισσότερες ευκαιρίες αυτενέργειας. Η εμπλοκή των 

παιδιών στην αναδιαμόρφωση και αξιολόγηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού 

και στην αισθητική του χώρου  θεωρούνται οι πιο παιδαγωγικές πρακτικές. Χρήσιμη 

όμως στέκεται και η συμβολή των γονέων σε περιπτώσεις δυσκολιών και ελλείψεων 

στο σχολικό περιβάλλον (Chen & Wang, 2018· Ferreira, et al., 2018· Harris  &  

Goodall,  2006· Močinić & Feresin, 2017· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003). 

Έπειτα γνωστοποιήσαμε τους παράγοντες και τις δυσκολίες όπου επιδρούν 

καθοριστικά στην ποιότητα ενός φυσικού περιβάλλοντος προσχολικής αγωγής. 

Στοιχεία που χρήζουν αναφοράς και ανάλυσης καθώς δυσχεραίνουν την εκπαιδευτική 

και μαθησιακή διαδικασία και μέσω της κατάλληλης διαχείρισής τους ενισχύεται η 

αποδοτικότητα του εκπαιδευτικού έργου. Η ποιότητα των αλληλεπιδράσεων των 

παιδιών φαίνεται πως επηρεάζεται από την ποιότητα των κτιριακών εγκαταστάσεων 

και τον υλικοτεχνικό εξοπλισμό γεγονός όπου επηρεάζει και τη μαθησιακή διαδικασία 

(Evans, 2006· Ferguson et al, 2013· Močinić & Feresin, 2017· Τσαλαγιώργου & 

Αυγητίδου, 2017). Οι συγκεκριμένες δυσκολίες ωστόσο ασκούν αρνητική επίδραση 

όχι μόνο στα παιδιά αλλά και στους εκπαιδευτικούς. Ο εκπαιδευτικοί λειτουργούν 
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περισσότερο παρεμβατικά και καθοδηγητικά στα παιδιά, δημιουργώντας ταυτόχρονα 

ένα περιβάλλον ανασφάλειας (Borve & Borve, 2017).  

Η σπουδαιότητα του ρόλου του φυσικού περιβάλλοντος στη μάθηση και 

ανάπτυξη των παιδιών και τα οφέλη του σε παιδιά και εκπαιδευτικούς αναδεικνύουν 

την αναγκαιότητά μιας ποιοτικής οργάνωσης και μέριμνας αυτού από τους 

εκπαιδευτικούς. 

Οι μελέτες, όμως, αυτές παρουσιάζουν ορισμένους βασικούς περιορισμούς, οι 

οποίοι συνοψίζονται παρακάτω. Αν και οι εκπαιδευτικοί με περισσότερη εμπειρία 

διδασκαλίας, μορφωτικό επίπεδο, προϋπηρεσία και θετική στάση απένατι σε  μια 

ποιοτική οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος παρουσίασαν υψηλότερα επίπεδα 

εκπαιδευτικής υποστήριξης στα παιδιά ωστόσο η πληθώρα των ερευνών μας 

καταδεικνύει πως τα παιδιά λαμβάνουν μέτριας έως χαμηλής εκπαιδευτικής 

υποστήριξης στο νηπιαγωγείο (Drang, 2011· Paro et al., 2009). Η ανεπαρκής ή μη 

οργανωμένη χωροταξική δομή και η έλλειψη υλικού εξοπλισμού σε πολλές σχολικές 

μονάδες συνέβαλαν στον δύσκολο σχεδιασμό του εκπαιδευτικού έργου. Τα παιδιά 

διαπιστώθηκε πως είχαν αυστηρή εφαρμογή κανόνων και λιγότερες ευκαιρίες 

αλληλεπίδρασης, αυτενέργειας και δημιουργίας μαθησιακών εμπειριών  ανεξαιρέτως 

της εμπειρίας και του μορφωτικού επιπέδου των εκπαιδευτικών (Doğan & Boz, 2019· 

McClintic & Petty, 2015). 

Στη συνέχεια, ενώ οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται την αξία του ελεύθερου και 

δημιουργικού παιχνιδιού και τα οφέλη των κοινωνικών επαφών μεταξύ των παιδιών, η 

τήρηση ενός συχνού προγράμματος οργανωμένων δραστηριοτήτων σε μεγαλύτερο 

βαθμό σχετικά με το παιχνίδι λειτούργησε επιπλέον ως πρακτική διαχείρισης της 

τάξης με αποτελέσματα αρνητικά στην ανάπτυξη αλληλεπιδράσεων. Η έλλειψη της 

δημιουργικότητας στην οργάνωση του χώρου και του υλικού ανάγκασε τους 

εκπαιδευτικούς να λειτουργήσουν πιο παρεμβατικά στα παιδιά, και κατά συνέπεια τα 

ίδια τα παιδιά να εκφραστούν λιγότερο ευφάνταστα (de Souza Fleith, 2000· Drang, 

2011· Nilsen, 2021). 

Επίσης, παρόλο που οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται την αλληλεξάρτηση και 

αλληλεπίδραση μεταξύ παιδιών και υλικού παιχνιδιού, ωστόσο οι ίδιοι οι 

εκπαιδευτικοί δε διευκόλυναν την πρόσβαση και την άνεση των παιδιών σε σημεία του 

χώρου και στον υλικό εξοπλισμό με αποτέλεσμα οι ευκαιρίες των παιδιών για 

δημιουργία και εξέλιξη παιχνιδιού να ήταν λιγότερες. Η οργάνωση του χώρου είτε του 

εσωτερικού είτε του εξωτερικού όταν δεν πληροί όλα τα κριτήρια της ποιότητας 
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μετατρέπει τον ρόλο του εκπαιδευτικού σε αυστηρό και αυταρχικό. Η πειθαρχία 

αποτελεί πρακτική διαχείρισης της τάξης εν αντιθέσει μιας ασφαλούς και λειτουργικής 

οργάνωσης όπου οι εκπαιδευτικοί παραμένουν πιο ήρεμοι και διαθέσιμοι για 

αλληλεπίδραση (Doğan & Boz, 2019· McClintic & Petty, 2015· Nilsen, 2021). 

Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί δυσκολεύτηκαν να διαχειριστούν παιδιά με μη 

αποδεκτές συμπεριφορές, γεγονός που οδήγησε σε εφαρμογή οργανωμένων 

δραστηριοτήτων ολόκληρης της ομάδας και όχι σε πιο μικρές ομάδες αλληλεπίδρασης 

(Drang, 2011). Επίσης δηλώνουν πως δεν αισθάνονται πλήρως ενημερωμένοι και 

κατάλληλοι για μια πιο ποιοτική οργάνωση του σχολικού τους περιβάλλοντος όπως 

και της ένταξης των μαθητών τους στη συμμετοχική οργάνωση του χώρου, καθώς οι 

πεποιθήσεις τους δε συνάδουν με τις πρακτικές τους. Συνεπώς, οι δυσκολίες που έχουν 

να διαχειριστούν ταυτόχρονα οι εκπαιδευτικοί είναι αρκετές. Οι ανεπαρκείς τεχνητοί 

παράγοντες ακόμη επηρεάσαν αρνητικά τόσο την επίδοση και τη μάθηση των παιδιών 

όσο και την αποτελεσματικότητα και δυναμική των εκπαιδευτικών (Ellis, 2018·  Şahin 

et al., 2011). 

Επομένως, βάσει των παραπάνω η μάθηση και η ανάπτυξη των παιδιών δεν 

εκπληρώθηκε σε ικανοποιητικό βαθμό σχετικά με την εξέλιξη που θα σημείωναν αν οι 

εκπαιδευτικοί παρείχαν στα παιδιά όλες τις δυνατότητες αξιοποίησης του χώρου και 

του υλικού του νηπιαγωγείου. Οι δυσκολίες, οι ελλείψεις και τα προβλήματα 

υπάρχουν και θα συνεχίσουν να υπάρχουν στις σχολικές μονάδες.  

Τα μέχρι τώρα ερευνητικά δεδομένα έχουν δείξει ότι οι νηπιαγωγοί, 

λαμβάνοντας υπόψη τις απόψεις και τις πρακτικές τους, εντάσσουν την οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος στις προτεραιότητές τους και εκτιμούν ότι αυτό συμβάλλει 

θετικά στην ανάπτυξη και την μάθηση των παιδιών. Οι ίδιοι αναγνωρίζουν στοιχεία 

και βασικά κριτήρια οργάνωσης ενός ποιοτικού φυσικού περιβάλλοντος στο 

νηπιαγωγείο τα οποία και έχουν επισημάνει. Δεν υπάρχουν όμως διαθέσιμα 

ερευνητικά δεδομένα που να αναδεικνύουν ποιες είναι οι πρακτικές των νηπιαγωγών 

σε σχέση με το πως οι διαφορετικές διαστάσεις και χώροι του φυσικού περιβάλλοντος 

(κέντρα μάθησης και παιχνιδιού, κοινόχρηστοι χώροι, αυλή κτλ) εντάσσονται και 

αξιοποιούνται στην εκπαιδευτική διαδικασία και εάν μέσα από αυτές τις πρακτικές 

προσφέρονται ερεθίσματα που προάγουν τη μάθηση και την ανάπτυξη των νηπίων. 

Όπως επίσης και ποιοτικές πρακτικές ενεργούς εμπλοκής των παιδιών ή των γονέων 

στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος και της αξιολόγησης αυτού. 
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Τα ζητήματα που προκύπτουν στο εξής σημείο σχετικά με τα προβλήματα και 

τις δυσκολίες που επηρεάζουν την οργάνωση του σχολικού περιβάλλοντος είναι τα 

εξής:  

-οι νηπιαγωγοί μέσω των ελλείψεων και των προβλημάτων που αντιμετωπίζουν τι 

είδους πρακτικές μπορούν να εφαρμόσουν ώστε να αξιοποιήσουν παιδαγωγικά τις 

διαφορετικές διαστάσεις του φυσικού περιβάλλοντος; 

-ποιοι μπορούν να εμπλακούν και πως ώστε να συμβάλλουν στη βελτίωση τέτοιων 

καταστάσεων; 

-οι νηπιαγωγοί προετοιμάζονται κατά την εκπαίδευσή τους για την οργάνωση ενός 

ποιοτικού φυσικού περιβάλλοντος; Αν ναι με ποιον τρόπο; 

-οι νηπιαγωγοί υποστηρίζονται σε επαγγελματικό επίπεδο  ώστε να μπορούν να 

ανταπεξέλθουν τόσο παιδαγωγικά ώστε να οδηγηθούν σε πιο ποιοτικές 

αναδιαμορφώσεις και παρεμβάσεις του χώρου συνολικά και να βελτιώσουν τα 

προγράμματα προσχολικής εκπαίδευσης; 

Παραμένουν άγνωστες  οι ποιοτικές πρακτικές οργάνωσης του φυσικού 

περιβάλλοντος οι οποίες προωθούν μια λειτουργική εκπαιδευτική υποστήριξη σε όλα 

τα επίπεδα και παρέχουν ευκαιρίες μάθησης και ανάπτυξης των παιδιών 

λειτουργώντας παράλληλα με την ύπαρξη δυσκολιών και ελλείψεων στα σχολεία.  

Συνεπώς, η αναγκαιότητα της έρευνας έγκειται στην παρώθηση των 

εκπαιδευτικών προσχολικής αγωγής για αναστοχασμό του εκπαιδευτικού τους έργου 

ως προς την ανάδειξη ποιοτικών πρακτικών οργάνωσης ενός προσχολικού φυσικού 

περιβάλλοντος και συγκεκριμένα πρακτικές αξιοποίησης και των τριών διαστάσεων  

αυτού. Η ενίσχυση των πεποιθήσεων και αντιλήψεων, των προσεγγίσεων και 

πρακτικών των εκπαιδευτικών θα συμβάλλει σε μια πιο αποτελεσματική, 

επαγγελματική και λειτουργική κατάρτιση τους. Η αναζήτηση των προσωπικών τους 

πεποιθήσεων σχετικά με τη μάθηση και την αγωγή των παιδιών, η εφαρμογή των 

θεωρητικών παιδαγωγικών τους ιδεών σε πρακτικό επίπεδο, η αξιολόγησή τους και η 

διενέργεια του αναστοχασμού τους ως προς το εκπαιδευτικό τους έργο προβάλλονται 

ως τρόποι ενίσχυσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας και του προγράμματος της 

προσχολικής εκπαίδευσης. 

Στόχος μας είναι όχι μόνο να παρουσιασθεί η σπουδαιότητα οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου αλλά μέσω των προβλημάτων και των 

παραγόντων που επιδρούν αρνητικά στην οργάνωση, όπως παρουσιάσαμε,  να 

αναδειχθούν οι κατάλληλες παρεμβάσεις και τροποποιήσεις από τους εκπαιδευτικούς 



63 
 

που σηματοδοτούν μια πιο επαγγελματική και παιδαγωγική στάση και ένα φυσικό 

περιβάλλον οργανωμένο κατά το βέλτιστο δυνατό.  

 

 

 

Κεφάλαιο 3 

Μεθοδολογία της έρευνας 

 

3.1 Σκοπός και ερευνητικά ερωτήματα 

Η  εν λόγω έρευνα αποσκοπεί στη διερεύνηση των αντιλήψεων και των 

πρακτικών Ελλήνων εκπαιδευτικών προσχολικής εκπαίδευσης για την ποιοτική 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου και την επίδρασή της στη 

μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών. 

 

Τα ερευνητικά ερωτήματα που διαπραγματεύεται η παρούσα έρευνα 

διαμορφώνονται ως εξής: 

 Πώς ορίζουν οι νηπιαγωγοί τον όρο «φυσικό περιβάλλον» ενός νηπιαγωγείου; 

 Ποιες είναι οι απόψεις των νηπιαγωγών για τον τρόπο και τον βαθμό που η 

ποιοτική οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου συμβάλλει στη 

μάθηση και την ανάπτυξη των μικρών παιδιών; 

 Ποιες είναι οι πρακτικές που ακολουθούν οι νηπιαγωγοί ώστε να αξιοποιούν το 

φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου στην εκπαιδευτική διαδικασία; 

 

 Ποια ποιοτικά κριτήρια εφαρμόζουν οι νηπιαγωγοί υλικοτεχνικά στον εσωτερικό 

και στον εξωτερικό χώρο ώστε να ενθαρρύνουν τη δημιουργική δράση και 

αλληλεπίδραση των παιδιών; 

 Ποιοι παράγοντες  και προβλήματα, σύμφωνα με τις απόψεις των νηπιαγωγών, 

επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου; 
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 Με ποιες πρακτικές οι νηπιαγωγοί εμπλέκουν τα παιδιά και τους γονείς στην 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου; 

 

 

3.2 Δείγμα 

Το δείγμα  αποτελούν 18 εκπαιδευτικοί προσχολικής ηλικίας (17 γυναίκες - 1 

άνδρας) από διάφορα δημόσια σχολεία της Ελλάδας. Οι συνεντεύξεις εφαρμόσθηκαν 

σε εκπαιδευτικούς που εργάζονται σε νηπιαγωγεία δήμων άνω και κάτω των 10.000 

ατόμων των νομών Αττικής, Ηρακλείου, Θεσσαλονίκης, Καβάλας, Kορινθίας, 

Λασιθίου, Ρεθύμνου, Χανίων. Η μέθοδος δειγματοληψίας που εφαρμόστηκε στην 

παρούσα έρευνα είναι η δειγματοληψία ευκολίας (Convenience sampling), (Ίσαρη & 

Πουρκός, 2015).  Βασίζεται σε επιλογή εκπαιδευτικών, μονίμων ή αναπληρωτών, για 

την άνεση προσέγγισης και πρόσβασης σε πραγματικά εμπειρικά δεδομένα καθώς και 

της μεγαλύτερης αξιοπιστίας του δείγματος. Η επιλογή αποσκοπεί στη διερεύνηση των 

πρακτικών που εφαρμόζουν καθημερινά οι εκπαιδευτικοί  και στην ακριβή κατάσταση 

που αντιμετωπίζουν και βιώνουν παιδιά και εκπαιδευτικό προσωπικό σχετικά με το 

φυσικό περιβάλλον στα νηπιαγωγεία της χώρας. Ωστόσο για να διατηρήσουμε την 
ανωνυμία  και την εμπιστευτικότητα, χρησιμοποίησαμε κωδικούς για όλους τους 

συμμετέχοντες (Σ1, Σ2, Σ3,...). Στο κεφάλαιο της συζήτησης, κεφάλαιο 5,  

παρουσιάζονται και αναλύονται τα αποτελέσματα για τα περιγραφικά στοιχεία του 

ερευνητικού μας  δείγματος (βλέπε παράρτημα 2, σελ. 152). 

 

 

3.3.1 Μέθοδος και μέσα συλλογής δεδομένων 

Αναφορικά με την ερευνητική μεθοδολογία και συγκεκριμένα με την ποιοτική 

έρευνα, τα τελευταία χρόνια η προτίμηση της εφαρμογής ποιοτικών μεθόδων 

καταδεικνύει το έντονο ενδιαφέρον  αυτών στον τομέα των κοινωνικών επιστημών 

(Ίσαρη & Πουρκός, 2016). Ένα από τα βασικότερα και πιο διαδεδομένα εργαλεία 

συλλογής δεδομένων των ποιοτικών ερευνών αποτελούν οι συνεντεύξεις. 

Διενεργούνται μέσω αλληλεπίδρασης του ερευνητή και των υποκειμένων και στόχος 

των συνεντεύξεων είναι να αποσπάσει πληροφορίες ο ερευνητής από τα υποκείμενα 
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για να αντιληφθεί συμπεριφορές που χαρακτηρίζουν γεγονότα και καταστάσεις. Μέσω 

των συνεντεύξεων και στην προκειμένη περίπτωση των ατομικών συνεντεύξεων, 

δημιουργούνται οι προϋποθέσεις για μεγαλύτερη κατανόηση των αντιλήψεων, 

απόψεων, πρακτικών, συμπεριφορών, γεγονότων και συναισθημάτων των 

συνεντευξιαζόμενων σχετικά με ένα ζήτημα. Παράγοντες που αναδεικνύουν την 

έρευνα ως ποιοτική (Denzin & Lincoln, 2005· Ίσαρη & Πουρκός, 2016· Ιωσηφίδης, 

2017· Robson, 2007).  

Ωστόσο υπάρχουν διαφορετικοί τύποι συνεντεύξεων οι οποίες απευθύνονται είτε 

σε μεμονωμένα άτομα είτε σε ομάδες ατόμων. Στην προκειμένη περίπτωση η επιλογή 

της δομημένης συνέντευξης κατέστη ως ιδανικότερη επιλογή καθώς οι συνεντεύξεις 

τέτοιου τύπου χαρακτηρίζονται από ένα προκαθορισμένο πλάνο ερωτήσεων σταθερής 

μορφής βασιζόμενο σε θεματικές ενότητες όπου ο ερευνητής επιθυμεί να διερευνήσει 

και να  ακολουθήσει πιστά, συλλέγοντας πληροφορίες διεξάγοντας τα ερευνητικά του 

δεδομένα (Ίσαρη & Πουρκός, 2016· Λυδάκη, 2001· Νewby, 2019).  Τα υποκείμενα 

της έρευνας κατά την άποψη του ερευνητή της παρούσας έρευνας μέσω της 

συνέντευξης γίνονται πιο επεξηγηματικά σε συγκεκριμένα θέματα δίνοντας 

διευκρινήσεις και λεπτομέρειες που χρήζουν τα ερευνητικά ερωτήματα να 

απαντηθούν.  

Ο ερευνητής, μέσω βιβλιογραφικής αναζήτησης συσχετικών λέξεων που 

συνδέονται στενά με τον σκοπό της έρευνας, ήρθε σε επαφή με μελέτες και έρευνες 

που προάγουν τον όρο «φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου» με αποτέλεσμα να 

συλλέξει βασικά στοιχεία που ο εν λόγω όρος εμπεριέχει. Βάσει των κυριότερων 

στοιχείων που αναφέρονταν σε μελέτες  ο ερευνητής δημιούργησε κεντρικούς 

θεματικούς άξονες οι οποίοι στην πορεία αποτέλεσαν τη βάση για τη δημιουργία 

κεντρικών ερωτήσεων της  συνέντευξης και εν συνεχεία τους βασικούς άξονες 

ανάλυσης των δεδομένων.  

Τα κύρια ερωτήματα στην πορεία αποτέλεσαν τη βάση να συνδυαστούν και 

άλλες πληροφορίες που συλλέχθησαν από την αρχική βιβλιογραφική αναζήτηση και 

να δημιουργηθούν νέες ερωτήσεις ώστε στο τέλος να ολοκληρωθεί το βασικό πλάνο 

των ερωτήσεων της συνέντευξης. Ο σχετικός οδηγός συνέντευξης αποτελείται από 24 

ερωτήσεις χωρισμένες σε 6 μέρη όπου κάθε ένα περιλαμβάνει ερωτήσεις σχετικές με 

το θέμα (βλέπε παράρτημα 1-πίνακας κωδικοποίησης δεδομένων, σελ. 146). 

Συγκεκριμένα το πρώτο μέρος περιλαμβάνει ερωτήσεις σχετικά με τα προσωπικά 

στοιχεία του συνεντευξιαζόμενου, το δεύτερο μέρος εισάγει τον συνεντευξιαζόμενο 



66 
 

στο θέμα της συνέντευξης με ερωτήσεις που πλαισιώνουν τον κεντρικό όρο της 

έρευνας, τον τρόπο που συμβάλλει  στη μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών όπως και 

τον τρόπο που εντάσσεται στην εκπαιδευτική διαδικασία. Το τρίτο μέρος 

περιλαμβάνει ερωτήσεις σχετικά με τα κριτήρια και τους παράγοντες που επηρεάζουν 

τον κεντρικό όρο, το τέταρτο μέρος περιλαμβάνει ερωτήσεις για τα προβλήματα που 

σχετίζονται με τον κεντρικό όρο. Το πέμπτο και έκτο μέρος αντίστοιχα περιλαμβάνει 

ερωτήσεις σχετικά με την εμπλοκή των παιδιών και των γονέων στον κεντρικό όρο.  

Παρακάτω αναλύεται η δομή της συνέντευξης που δημιουργήθηκε και 

εφαρμόσθηκε στα υποκείμενα της έρευνας αντλώντας τους βασικότερους άξονες του 

παραπάνω οδηγού συνέντευξης. Συγκεκριμένα οι θεματικοί άξονες είναι οι εξής: 

α) στοιχεία του όρου «φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου» (ένα πλαίσιο 

πολυδιάστατο με ευρύ φάσμα στοιχείων όπως μελέτες και έρευνες αποδεικνύουν τη 

σπουδαιότητά του και πηγάζει από τις επιστήμες της Παιδαγωγικής, της Ψυχολογίας, 

της Κοινωνιολογίας και της Αρχιτεκτονικής - Γερμανός, 2002·  Γερμανός & 

Γκλούμπου, 2018· Drang, 2011· Şahin-Sak, Tantekin-Erden, & Pollard-Durodola, 

2018). Ο εν λόγω θεματικός άξονας περιλαμβάνει 1 εισαγωγική ερώτηση ανοιχτού 

τύπου και κριτικής σκέψης (ερώτηση 1 της συνέντευξης) στο βασικό θέμα της 

έρευνας, η οποία χρήζει αναφοράς των κυριότερων στοιχείων που πλαισιώνουν τον 

όρο. 
 

β) συμβολή της ποιοτικής οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου 

στη μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών (σύμφωνα με έρευνες η ανάπτυξη των παιδιών 

χαρακτηρίζεται ως πολύπλευρη με οφέλη σε όλους τους τομείς ανάπτυξης των παιδιών 

-  Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002, 2011· Karlidag, 2021· McClintic & Petty, 

2015·  Paro et al., 2009· Strong-Wilson, & Ellis, 2007· Sylva et al., 2004). Ο εν λόγω 

θεματικός άξονας περιλαμβάνει 4 ερωτήσεις ανοιχτού τύπου και κριτικής σκέψης 

(ερωτήσεις 2, 6, 7 & 8 της συνέντευξης) με προσθήκη υποερωτημάτων, στις οποίες τα 

υποκείμενα καλούνται να αναφέρουν στοιχεία, να περιγράψουν καταστάσεις και να 

αναφέρουν παραδείγματα. 
 

γ) πρακτικές αξιοποίησης του φυσικού περιβάλλοντος των νηπιαγωγών στην 

εκπαιδευτική διαδιακασία (με βάση το ελεύθερο και δομημένο παιχνίδι έρευνες και 

μελέτες αποδεικνύουν την αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος αρχιτεκτονικά, 

υλικοτεχνικά, παιδαγωγικά και ψυχοκοινωνικά ως εκ τούτου προάγουν και εντάσσουν 

το φυσικό περιβάλλον στην εκπαιδευτική διαδικασία - Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· 
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Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2015· Finn & Pannozzo, 2004· Kroeker, 2017· Nordtømme, 

2012·  Paro et al., 2009· Williams & Brown, 2012). Ο εν λόγω θεματικός άξονας 

περιλαμβάνει 6 ερωτήσεις ανοιχτού τύπου και κριτικής σκέψης (ερωτήσεις 3, 4, 5, 9, 

10 & 11 της συνέντευξης) με προσθήκη υποερωτημάτων, στις οποίες τα υποκείμενα 

καλούνται να περιγράψουν καταστάσεις και να αναφέρουν παραδείγματα. 
 

 

δ)  κριτήρια υλικοτεχνικής υποδομής που διασφαλίζουν την ποιότητα οργάνωσης στον 

εσωτερικό και εξωτερικό χώρο ενθαρρύνοντας τη δημιουργική δράση και 

αλληλεπίδραση (σχετικές μελέτες περιγράφουν τα βασικότερα  κριτήρια μαθησιακά, 

παιδαγωγικά, εκπαιδευτικά, κοινωνικοσυναισθηματικά και αρχιτεκτονικά βάσει των 

οποίων οργανώνεται ποιοτικά το φυσικό περιβάλλον ώστε  τα οφέλη που 

προσφέρονται στα παιδιά να οδηγούν σε μάθηση και ανάπτυξη. Κριτήρια ποιοτικής 

οργάνωσης του χώρου συναντάμε όπως αναφέρει η βιβλιογραφική ανασκόπηση σε 

προσεγγίσεις και προγράμματα υψηλής ποιότητας του φυσικού περιβάλλοντος όπως 

του  Reggio Emilia & Μontessori αντίστοιχα - Berris & Miller, 2011· Borve & Borve, 

2017· Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· de Souza Fleith, 2000· Močinić & Feresin, 

2017· Şahin-Sak, Tantekin-Erden, & Pollard-Durodola, 2018· Strong-Wilson, & Ellis, 

2007). Ο εν λόγω θεματικός άξονας περιλαμβάνει 2 ερωτήσεις ανοιχτού τύπου και 

κριτικής σκέψης (ερωτήσεις 12 & 13 της συνέντευξης), στις οποίες τα υποκείμενα 

καλούνται να αναφέρουν τις βασικές προϋποθέσεις μιας ποιοτικής υλικοτεχνικής 

οργάνωσης. 
 

 

ε) παράγοντες και προβλήματα που επηρεάζουν την ποιοτική οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου (σχετικές μελέτες και έρευνες αναφέρουν τις 

παραμέτρους όπου επιδρούν στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος και οι οποίες 

σχετίζονται με βασικά στοιχεία όπου ο ίδιος ο όρος εμπεριέχει και επηρεάζει τους 

τομείς της Παιδαγωγικής, της Ψυχολογίας, της Κοινωνιολογίας και της 

Αρχιτεκτονικής Επιστήμης - Borve & Borve, 2017· Evans, 2006· Karlidag, 2021· 

Močinić & Feresin, 2017· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012· Paro et al. 2009· 

Salminem et al. 2012). Ο εν λόγω θεματικός άξονας περιλαμβάνει 5 ερωτήσεις 

ανοιχτού τύπου και κριτικής σκέψης (ερωτήσεις 14, 15, 16, 17 & 18 της συνέντευξης) 

στις οποίες τα υποκείμενα καλούνται να αναφέρουν παραμέτρους επίδρασης και 

παρεμπόδισης της ποιοτικής οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος όπως και να 

περιγράψουν σχετικά παραδείγματα. 
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στ) πρακτικές των νηπιαγωγών εμπλοκής των παιδιών και των γονέων στην οργάνωση 

του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου (σύμφωνα με έρευνες και μελέτες η 

εμπλοκή των παιδιών σχετίζεται με ενέργειες ενίσχυσης της δημιουργικότητας, της  

φαντασίας, της κριτικής σκέψης, της συνεργασίας και παρώθησης της αξιολόγησης 

ενώ των γονέων σε επίπεδο συνεργασίας για τη βελτίωση συνθηκών του χώρου, Chen 

& Wang, 2018· Ferreira et al., 2018· Harris  &  Goodall,  2006· Močinić & Feresin, 

2017· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003). Ο εν λόγω θεματικός άξονας 

περιλαμβάνει 5 βασικές ερωτήσεις ανοιχτού τύπου με υποερωτήματα (ερωτήσεις 19, 

20, 21, 22 & 23 της συνέντευξης) σχετικά με την εμπλοκή των παιδιών και 1 ερώτηση 

ανοιχτού τύπου (ερώτηση 24 της συνέντευξης) σχετικά με την εμπλοκή των γονέων 

στις οποίες ζητείται να γίνει σχετική περιγραφή της διαδικασίας και να δοθούν σχετικά 

παραδείγματα. 

Εφόσον οριστικοποιήθηκε η δομή της συνέντευξης, ο ερευνητής σε πρώτη φάση 

επιλέγει να εφαρμόσει την πρώτη του συνέντευξη, την «πιλοτική συνέντευξη» στο 

πρώτο υποκείμενο της έρευνας για τη διόρθωση κατόπιν διαπίστωσης τυχόν 

ασαφειών.  Εν συνεχεία, βασιζόμενοι στο προγραμματισμένο πλαίσιο συνέντευξης με 

τη  μορφή δομημένων ερωτήσεων και την τήρηση της αρχικής διατύπωσης των 

ερωτήσεων, ο ερευνητής διεξάγει τη ροή της συνέντευξης στους εκπαιδευτικούς 

προσχολικής ηλικίας. Ο τρόπος προσέγγισης της συνέντευξης προγραμματίστηκε 

αρχικά ως διαπροσωπική όπου είναι εφικτό είτε τηλεφωνική καθώς το δείγμα 

αποτελείται από μέλη διαφόρων περιοχών. Ως δομημένη συνέντευξη με δυνατότητα 

ηχογράφησης, οι συνεντευξιαζόμενοι ενημερώνονται για τη νομιμότητα αυτής κατόπιν 

έγκρισης.  

Στον αρχικό σχεδιασμό των ερωτήσεων της συνέντευξης ο ερευνητής επιλέγει 

και αποφασίζει για τη σχέση που επιθυμεί να αναπτύξει κατά τη διάρκεια των 

συνεντεύξεων με τους ερωτώμενους. Η εν λόγω συνέντευξη στην πράξη έχει ως 

μέλημα όχι μόνο να συλλέξει πληροφορίες και δεδομένα για το ζήτημα που αρχικά 

επιλέχθηκε αλλά κυρίως να δημιουργήσει ερωτήματα και να διεγείρει τη σκέψη των 

ερωτώμενων κατά πόσο δραστηριοποιούνται στο προκείμενο θέμα. Τα ερωτήματα που 

τροφοδοτούν τη σκέψη των συνεντευξιαζόμενων θα αποτελέσουν την αφορμή για 

ουσιώδεις διερευνήσεις και αλλαγές του ζητήματος. 

Η διεξαγωγή ατομικών δομημένων επιλέχθηκε για τη συλλογή πληροφοριών 

σχετικά με τις θεωρητικές πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών περί μάθησης και 

ανάπτυξης των παιδιών που συνδέονται με το φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου, 
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τους χώρους και του υλικού εξοπλισμού του νηπιαγωγείου, τις πρακτικές οργάνωσης 

του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου και της εμπλοκής των παιδιών και των 

γονέων. Οι συνεντεύξεις βοήθησαν να καταγράψουμε λεπτομερώς τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών σχετικά με την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος, τις αλλαγές και 

τις βελτιώσεις αυτού, όπως και πολλά παραδείγματα αναφορών.  

 

 

 

3.3.2 Μέθοδος ανάλυσης δεδομένων 

 

Στο ευρύτερο φάσμα οργάνωσης και διαχείρισης των ποιοτικών ερευνών οι 

τρόποι προσέγγισης ερμηνείας και ανάλυσης των δεδομένων ποικίλουν. Στις ποιοτικές 

έρευνες η θεματική ανάλυση θεωρείται η πιο διαδεδομένη προσέγγιση εντοπισμού και 

διεξαγωγής νοηματικών μοτίβων, των λεγόμενων «θεμάτων» (Clark, Braun, & 

Hayfield, 2015⸱ Ίσαρη & Πουρκός, 2016). Με τη διεξαγωγή των θεμάτων 

προκύπτουν και οι απαντήσεις στα βασικά ερωτήματα της έρευνας όπου αποτελούν 

και τον κύριο σκοπό της θεματικής ανάλυσης. Ωστόσο και στη θεματική ανάλυση 

επικρατεί ποικιλία προσεγγίσεων απόδοσης των νοημάτων (Γαλάνης, 2018· Cohen, 

Manion & Morrison, 2008· Ίσαρη & Πουρκός, 2016· Τσιώλης, 2018).  

Στην προκείμενη έρευνα η καταλληλότερη επιλογή ανάλυσης και επεξεργασίας 

των δεδομένων κρίθηκε η θεματική ανάλυση, η οποία στηρίχθηκε σημαντικά στα 

ερευνητικά ερωτήματα τα οποία αποτέλεσαν κύριο ρόλο στη διεξαγωγή των θεμάτων. 

Μία απόφαση όμως που καλείται να πάρει ο ερευνητής πριν ξεκινήσει τη θεματική 

ανάλυση είναι το είδος της θεματικής ανάλυσης που θα επιχειρήσει. Ο ερευνητής 

επεξεργάζεται τα δεδομένα του είτε μέσω ενός θεωρητικού πλαισίου όπου περιγράφει 

και συνοψίζει αντικειμενικά τα εμπειρικά δεδομένα (περιγραφικού τύπου δεδομένα) 

είτε μέσω της θεωρητικής του ερμηνείας προσδίδοντας νοήματα που έχουν καθοριστεί 

από τον ίδιο τον ερευνητή (ερμηνευτικού τύπου δεδομένα) (Clark, Braun, & Hayfield, 

2015⸱ Ίσαρη & Πουρκός, 2016· Τσιώλης, 2018).  Στην παρούσα εργασία η ανάλυση 

των δεδομένων των απομαγνητοφωνημένων συνεντεύξεων βασίστηκε κυρίως στις 

ρητές απαντήσεις των υποκειμένων, συνεπώς η περιγραφικού τύπου ανάλυση 

χαρακτηρίζει τα δεδομένα μας. Ωστόσο θα πρέπει να αναγνωρίσουμε ότι υπήρξαν 
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κάποιες περιπτώσεις όπου η ερμηνεία των δεδομένων βασίστηκε και στην προσωπική 

μας ερμηνεία απέναντί τους.  

Μετά την ολοκλήρωση της απομαγνητοφώνησης των συνεντεύξεων, ο 

ερευνητής κατέγραψε και ανέλυσε τις απαντήσεις των υποκειμένων με την τεχνική 

ανάλυσης του περιεχομένου βασιζόμενος σε εννοιολογικούς προσδιορισμούς. Η 

κωδικοποίηση των απαντήσεων βοήθησε στην κατάταξη των δεδομένων κάθε 

ερώτησης σε κατηγορίες. Οι κατηγοριοποιήσεις των εννοιολογικών προσδιορισμών 

αποτέλεσαν τους κώδικες ανάλυσης των δεδομένων της κάθε ερώτησης. Τα δεδομένα 

κάθε ερώτησης κωδικοποιήθηκαν και κατηγοριοποιήθηκαν βάσει κοινών 

χαρακτηριστικών με τα  δεδομένα που συλλέχθησαν κατόπιν βιβλιογραφικής 

αναζήτησης. Κάθε ερώτηση συγκέντρωσε πολλαπλούς κώδικες ανάλυσης δεδομένων 

εφόσον οι ερωτήσεις ήταν ανοιχτού τύπου και κριτικής σκέψης.  Οι κωδικοί στην 

πορεία συγχωνεύτηκαν αποτελώντας έννοιες πιο γενικές και αφηρημένες, τα λεγόμενα 

θέματα όπως μας υποδεικνύει σχετικό άρθρο του Τσιώλη για τη μέθοδο της  θεματικής 

ανάλυσης (Τσιώλης, 2018). Σε αυτήν τη διαδικασία συνέβαλε ο μεγάλος αριθμός των 

κωδικών. Κάθε θέμα ως ξεχωριστή κατηγορία περιέχει σχετικές αναφορές των 

υποκειμένων οπου αποδεικνύουν και την εγκυρότητά του βάσει βιβλιογραφίας. 

Παρατηρείται επίσης πως ορισμένα θέματα συναντώνται ως κατηγορίες σε διάφορες 

ερωτήσεις του πίνακα βάσει κοινών χαρακτηριστικών από τις απαντήσεις των 

υποκειμένων (βλέπε παράρτημα 3-πίνακας κωδικοποίησης δεδομένων, σελ. 151). 

 

 

 

3.4 Διαδικασία 

 

 

Αρχικά οι συμμετέχοντες της έρευνας έλαβαν ενημερωτικό σημείωμα σχετικά με 

το θέμα της συνέντευξης, της προστασίας της ανωνυμίας τους καθώς  και της έγκρισης 

της ηχογράφησης για την εξασφάλιση της ηθικής και της δεοντολογίας της έρευνας. 

Το πλάνο των ερωτήσεων που τέθηκε στους συμμετέχοντες διεξήχθη με τον ίδιο τρόπο 

σε όλους. Οι ηχογραφήσεις των συνεντεύξεων χρησιμοποιήθηκαν ως τρόποι εξαγωγής 

των δεδομένων. 

Πολλοί συμμετέχοντες ζήτησαν το πλάνο της συνέντευξης σε ηλεκτρονική 

μορφή για την ορθότητα των απαντήσεων  και την ευκολία της διεξαγωγής της 
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διαδικασίας. Συνεπώς έλαβαν τη συνέντευξη στο ηλεκτρονικό τους ταχυδρομείο. Οι 

περισσότερες συνεντεύξεις πραγματοποιήθηκαν τηλεφωνικώς είτε λόγω δυσκολιών 

απόστασης είτε λόγω των συνθηκών κατά του covid-19 και είχαν διάρκεια περίπου 50-

60 λεπτών.  Στη διάρκεια των συνεντεύξεων οι συμμετέχοντες αναφέρθηκαν στις 

πεποιθήσεις τους σχετικά με τον ρόλο του φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο 

και στις ποιοτικές πρακτικές οργάνωσης του εσωτερικού και εξωτερικού χώρου του 

νηπιαγωγείου καθώς επισήμαναν και αρκετά παραδείγματα. Η πλειοψηφία των 

συνεντεύξεων πραγματοποιήθηκαν εντός του τρίμηνου διαστήματος, Δεκέμβριος - 

Φεβρουάριος. Η πρώτη συνέντευξη, η «πιλοτική συνέντευξη», πραγματοποιήθηκε τον 

Δεκέμβριο του 2021 και η τελευταία συνέντευξη ολοκληρώθηκε τον Μάρτιο του 2022, 

ενώ στο διάστημα που μεσολάβησε ξεκίνησε η διαδικασία της απομαγνητοφώνησης 

και της κωδικοποίησης των συνεντεύξεων.  

 

 

 

Κεφάλαιο 4 
 

Αποτελέσματα 
 

 

Σύμφωνα με την παρούσα μελέτη παρακάτω παρουσιάζονται τα σημαντικότερα 

αποτελέσματα τα οποία έχουν αναφέρει τα υποκείμενα της έρευνάς μας βάσει των 

ερωτήσεων της συνέντευξης. Αρχικά γίνεται μια εκτίμηση και παρουσίαση των 

προσωπικών στοιχείων του δείγματος της έρευνας. Εν συνεχεία η παρουσίαση των 

αποτελεσμάτων γίνεται με βάση τους θεματικούς άξονες των ερευνητικών 

ερωτημάτων ώστε να επιτευχθεί ο τελικός σκοπός της έρευνας. Τα προκείμενα 

αποτελέσματα των απαντήσεων αφορούν τον ορισμό και τα στοιχεία του φυσικού 

περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείο, τη συμβολή της ποιοτικής οργάνωσης του φυσικού 

περιβάλλοντος στη μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών, τις πρακτικές αξιοποίησης του 

φυσικού περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική διαδικασία, τα ποιοτικά κριτήρια που 

εφαρμόζουν οι νηπιαγωγοί υλικοτεχνικά στον εσωτερικό και εξωτερικό χώρο, τους 

παράγοντες και τα προβλήματα που επιδρούν στην οργάνωση του φυσικού 
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περιβάλλοντος και τις πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά με την εμπλοκή των 

παιδιών και των γονέων στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος.  

 

4.1 Ορισμός και στοιχεία του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου 

Ερώτηση 1 
 

Στο γράφημα 4.1 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τον ορισμό και τα στοιχεία 

του φυσικού περιβάλλοντος. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται 

στο πρώτο ερευνητικό ερώτημα.  

   

Γράφημα 4.1  Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών του όρου και των 

στοιχείων 

 

Σύμφωνα με τα στοιχεία που πλαισιώνουν τον όρο του φυσικού περιβάλλοντος 

από τους εκπαιδευτικούς τα αποτελέσματα έδειξαν πως οι νηπιαγωγοί στηρίζονται σε 

ποιοτικά κριτήρια οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου τα οποία 

συναντήσαμε και στη βιβλιογραφική μας αναζήτηση. Οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί 

ανέφεραν στοιχεία και των τριών διαστάσεων του χώρου. Η συγκριτική αξιοποίηση 

των ξεχωριστών διαστάσεων του χώρου (παιδαγωγικά, ψυχοκοινωνικά, 

αρχιτεκτονικά) από τους εκπαιδευτικούς είναι εμφανής σύμφωνα με τα παραπάνω 

ποσοστά, με υπεροχή των τεσσάρων πρώτων στοιχείων της αρχιτεκτονικής διάστασης. 

Ο χώρος και η οργάνωσή του συγκριτικά με τα υπόλοιπα στοιχεία συνδέεται πιο στενά 

με τον όρο του φυσικού περιβάλλοντος βάσει των αναφορών: «...στη δομή και στον 

χώρο του νηπιαγωγείου δηλαδή στα τετραγωνικά μέτρα που καλύπτει ο χώρος, αν είναι 
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μικρός ή μεγάλος, αν υπάρχει εξωτερικός χώρος- αυλή» (Σ15) - «Μπορούμε να 

βάλουμε...τη χωροταξική δομή δηλαδή πώς είναι τα τραπέζια και οι καρέκλες και οι 

γωνιες» (Σ4). Ακολουθούν άλλα τέσσερα στοιχεία της ψυχοκοινωνικής διάστασης με 

δημοφιλέστερο τις αλληλεπιδράσεις των παιδιών: «Το φυσικό περιβάλλον είναι αυτό 

που θέλουμε να το οδηγήσει στο τέλος και στην ανεξαρτησία του,  να του προσφέρει 

ευκαιρίες και να νιώσει τη δύναμη των ικανοτήτων και των ιδεών του» (Σ7) - «το θετικό 

και ευχάριστο κλίμα της τάξης, οι αρμονικές σχέσεις μεταξύ των παιδιών  και της 

νηπιαγωγού» (Σ17). Σε λιγότερο ποσοστό  έχουν αναφερθεί από το δείγμα στοιχεία της 

παιδαγωγικής διάστασης του χώρου με επικρατέστερο τους στόχους του Αναλυτικού 

Προγράμματος: «πολλές φορές βγαίνουμε και στο προαύλιο όταν ο καιρός το επιτρέπει 

γιατί είναι όμορφα να κάνουμε έξω κάποια πράγματα.» (Σ3) - «...ένα διαφορετικό 

πλαίσιο κανόνων και λειτουργίας όπου τα παιδιά μπορούν να εξελιχθούν και να μάθουν 

όλο και περισσότερα πράγματα και να αποκτήσουν δεξιότητες,» (Σ13). Συνεπώς οι 

νηπιαγωγοί στηρίχθηκαν ως επί το πλείστον σε στοιχεία του χώρου και του υλικού για 

να εκφράσουν τις απόψεις τους περί φυσικού περιβάλλοντος. 

 

4.2 Τρόπος ποιοτικής οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος στη μάθηση και 

ανάπτυξη των παιδιών 

Ερώτηση 2 

Στο γράφημα 4.2 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τα οφέλη της ποιοτικής 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος που επιφέρει στη μάθηση και την ανάπτυξη 

των παιδιών. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο δεύτερο 

ερευνητικό ερώτημα.  

Γράφημα 4.2 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών της συμβολής του φυσικού 

περιβάλλοντος στη μάθηση και ανάπτυξη παιδιών 
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Σχετικά με τη συμβολή του φυσικού περιβάλλοντος στην ανάπτυξη και τη μάθηση των 

παιδιών και τα οφέλη που επιφέρει σε αυτά, όλοι οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν τη 

σημαντικότητα και τη σπουδαιότητα του ρόλου ενός ποιοτικού φυσικού περιβάλλοντος 

στο νηπιαγωγείο καθώς το 100% των συμμετεχόντων υποστήριξε πως η ποιοτική του 

οργάνωση συμβάλλει ολόπλευρα στην ανάπτυξη των παιδιών: «πολυεπίπεδη μάθηση με 

διαφορετικά υλικά, γνωστική μάθηση, κοινωνικοσυναισθηματική εξέλιξη» (Σ2)- «η 

βελτίωση του φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο και η διαμόρφωση του με ευχάριστο 

τρόπο και ένα ζεστό περιβάλλον βοηθάει στην ολόπλευρη ανάπτυξη του» (Σ14). Επίσης 

ορισμένοι αναφέρθηκαν σε επιμέρους δεξιότητες ανάπτυξης και μάθησης που 

θεωρούνται πολύ σημαντικές για την εξέλιξη των παιδιών και έχουν αναφερθεί και στο 

θεωρητικό υπόβαθρο, όπως της αυτονομίας και της αφοσίωσης: «να ανακαλύπτουν, να 

έχουν αυτονομία, να μπορούν δηλαδή μόνα τους να πάρουν αντικείμενα, να ασχοληθούν, 

να ψάξουν κάτι» (Σ1)- «Ο ποιοτικός χώρος για εμένα αντικατοπτρίζεται στην  αρμονική  

συνύπαρξη και απασχόληση των παιδιών μέσα στην τάξη. Η αφοσίωση των παιδιών στο 

υλικό του σχολείου, στις οργανωμένες και ελεύθερες δραστηριότητες, πηγάζει από τον 

σωστά οργανωμένο χώρο» (Σ17). Ενώ ο πρώτος άξονας του γραφήματος αναφέρεται σε 

όλες τις διαστάσεις του φυσικού περιβάλλοντος σχετικά με την εξέλιξη των παιδιών, οι 

υπόλοιποι άξονες μας καταδεικνύουν την ψυχοκοινωνική εξέλιξη των παιδιών , γεγονός 

που μας βοηθάει να αντιληφθούμε τη σημαντικότητα αυτών των στοιχείων  στις απόψεις 

των νηπιαγωγών για ένα ποιοτικό και λειτουργικό σχολικό περιβάλλον. Παρ’όλα αυτά 

ενώ στη βιβλιογραφική  μας αναζήτηση παρουσιάσαμε και τη διευκόλυνση του 

0 

2 

4 

6 

8 

10 

12 

14 

16 

18 
Συμβολή  του φυσικού 
περιβάλλοντος στην 
ανάπτυξη και  μάθηση των 
παιδιών 



75 
 

εκπαιδευτικού έργου ως ένα άλλο σημαντικό όφελος μιας ποιοτικής οργάνωσης εφόσον 

οι εκπαιδευτικοί αποτελούν μέλη του φυσικού περιβάλλοντος, ωστόσο αυτό το στοιχείο 

δεν αναφέρθηκε από τους συμμετέχοντες. 

 

Ερώτηση 6 

Στο γράφημα 4.6 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την οργάνωση της εισόδου 

του σχολικού κτηρίου σχετικά με τους τρόπους παροχής ερεθισμάτων στη μάθηση των 

παιδιών. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο δεύτερο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.6 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών της εισόδου για τον τρόπο 

παροχής ερεθισμάτων στη μάθηση των παιδιών 

 

 

Βάσει των παραπάνω αποτελεσμάτων η πιο ποιοτική οργάνωση της εισόδου του 

σχολικού κτηρίου  αποτελεί η διακόσμηση του χώρου όπως χαρακτηριστικά ανέφεραν οι 

νηπιαγωγοί: «Σε εμάς συνήθως έχει ομαδικές εργασίες από τα θέματα που 

εκμεταλλευόμαστε και βοηθάνε στην εμπέδωση των γνώσεων καθώς και αφίσες τις οποίες 

έχουμε με το θέμα  που διαπραγματευόμαστε» (Σ14) - «με διάφορες εργασίες που 

τοιχοκολλούμε και μπαίνουν στην είσοδο και με διάφορες άλλες κατασκευές που 

δουλεύουμε μέσα στην τάξη και τις τοποθετούμε εκεί μπροστά.» (Σ16). Ο αισθητικός 

εμπλουτισμός του φυσικού περιβάλλοντος όπως μας αναφέρει η βιβλιογραφική μας 
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ανασκόπηση ενισχύει τη δημιουργικότητα των παιδιών και δημιουργεί προϋποθέσεις 

αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας μεταξύ των παιδιών. Παρ’όλα αυτά η είσοδος του 

σχολικού κτηρίου βάσει των αναφορών του δείγματος αξιοποιείται ως επί το πλείστον για 

να εξυπηρετήσει υλικοτεχνικά τις ανάγκες του σχολείου και των παιδιών  όπως ανέφεραν 

οι περισσότεροι νηπιαγωγοί: «Όχι και πάλι για να εξυπηρετηθούνε είναι, οι τσάντες τους- 

τα ράφια με τις τσάντες τους και οι κρεμάστρες. Δεν υπάρχει εξτρα χώρος καθόλου για να 

μπούνε και να κάνουνε κάτι έτσι διασκεδαστικό» (Σ1)- «υπάρχει διάδρόμος και μπαίνουν 

στις τάξεις τους. Όχι έξω δεν έχουμε, όχι γιατί έξω έχουμε τις ντουλάπες με τα υλικά, 

επίσης είναι οι κρεμάστρες και οι θήκες για τα τσαντάκια και τα ζακετάκια τους. Δεν 

υπάρχει όχι» (Σ3) ή αξιοπoιείται μερικώς έως και καθόλου:  «Σε εμάς θεωρώ, στο σχολείο 

μας, δεν παρέχει κάποιο ερέθισμα για μάθηση δυστυχώς ενώ θα μπορούσε ίσως γιατί δεν 

έχουμε  αφιέρωσει αρκετό χρόνο και αρκετή προσοχή σε αυτό το κομμάτι ενώ θα έπρεπε.» 

(Σ15) - Δεν υπάρχει χώρος εισόδου ή κάποιος προθάλαμος που να έχει κάτι που να τα 

κινητοποιει. Δεν έχει κάτι, είναι κατευθείαν από την αυλή, είναι η είσοδος του σχολείου» 

(Σ1).  Η ποιοτική οργάνωση της εισόδου του σχολικού κτηρίου υστερεί ως προς τους 

εναλλακτικούς τρόπους παροχής ερεθισμάτων. Πέραν της διακόσμησης με 

εργασίες/κατασκευές των παιδιών δεν προσφέρει ερεθίσματα εναλλακτικά προς μάθηση 

και γνώση για λόγους όπως η δύσκολη χωροταξική δομή ή η έλλειψη μέριμνας και 

πρακτικών από πλευράς εκπαιδευτικών. Συνεπώς οι εκπαιδευτικοί εφαρμόζουν όπως 

διαπιστώνουμε μέσω αναφορών του δείγματος συγκεκριμένους τρόπους οργάνωσης της 

εισόδου, γεγονός που μας οδηγεί σε συμπεράσματα επιμόρφωσης περί οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος των εκπαιδευτικών.  

 

Ερώτηση 7 

Στο γράφημα 4.7 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τις ευκαιρίες μάθησης και τις 

παρεμβάσεις των εκπαιδευτικών στην αυλή του σχολείου. Η παρουσίαση των εν λόγω 

αποτελεσμάτων απευθύνεται στο δεύτερο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.7 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών της αυλής για τις ευκαιρίες 

μάθησης και τις παρεμβάσεις των εκπαιδευτικών 
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Από τα δεδομένα του γραφήματος προκύπτει πως οι εκπαιδευτικοί παρέχουν στα 

παιδιά διάφορες ευκαιρίες μάθησης μέσω διαφόρων τρόπων παρέμβασης και οργάνωσης 

της αυλής. Η αλληλεπίδραση και η αξιοποίηση των παιδιών με υλικό που παρέχουν οι 

εκπαιδευτικοί (παιδαγωγικό υλικό ή δημιουργία κέντρων μάθησης και παιχνιδιού) ή με 

φυσικά στοιχεία του περιβάλλοντος αποτελεί τα βασικότερα μέσα μάθησης των παιδιών 

στην αυλή. Αναφορές που αποδεικνύουν τους εν λόγω τρόπους είναι οι εξής: «υπάρχει 

και ακόμα ένα πιο μικρό που δίνει την αίσθηση του σπιτιού, τους δίνουμε στο διάλειμμα 

κουζινικά και μπορεί να παίξουν και αυτά και να τα βάλουν μέσα και να φανταστούν 

διάφορα.» (Σ5)- «Ένα άλλο είναι ότι βάλαμε μαυροπίνακες πάνω σε τοίχο με κιμωλίες και 

εκεί ζωγραφίζουν ελεύθερα και πολλές φορές βλέπουμε να αναπαράγουν αυτά που κάναμε 

μέσα στην τάξη είτε με λεξούλες είτε με ζωγραφιές» (Σ3)- «υπάρχει το χώμα βασικά και 

εκεί εεεεεε σκάβουν κατά καιρούς και βρίσκουν διάφορα πράγματα και  μας τα φέρνουνε. 

Όταν κάναμε για τα ηφαίστεια σκάβανε και βρίσκανε πέτρες και μας τις φέρνανε» (Σ3). 

Επίσης η εφαρμογή οργανωμένων παιχνιδιών αποτελεί ένα επιπλέον μέσο μάθησης της 

αυλής όπως ορισμένες αναφορές του δείγματος αποδεικνύουν: «Δηλαδή έχουμε 

δημιουργήσει ακόμη και χώρο  στον οποίο θα μεταφέρονται  οι εσωτερικές εργασίες από 

ζωγραφική και κατασκευές στον εξωτερικό χώρο σε τραπέζια μεγάλα ξύλινα. Θα δουλεύουν 

απλά τα παιδιά έξω και  θα τρώνε και έξω. Δηλαδή πολλά πράγματα της εσωτερικής τάξης 

που βγαίνουν και στον εξωτερικό χώρο.» (Σ8). Η ύπαρξη σταθερού υλικού για την 

ενίσχυση της αδρής κινητικότητας ή της ασφάλειας των παιδιών αποτελεί έναν άλλον  
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ποιοτικό τρόπο οργάνωσης της αυλής που προάγει την εξέλιξη των παιδιών όπως 

παρατηρούμε στις αναφορές του δείγματος: «Έχουμε λάστιχα από ρόδες για την αδρή 

κινητικότητα, για να πηδήξουν,  έχουμε τσουλήθρες, κούνιες,» (Σ11) - «Όλα τα παιχνίδια 

έξω και ο τάπητας για να μη χτυπήσουν  μπήκαν φέτος.» (Σ5) . Παρ’όλα αυτά η έλλειψη 

ευκαιριών μάθησης κυμαίνεται συγκριτικά με τους άλλους άξονες αρκετά υψηλά ώστε να 

αμφισβητήσουμε την πλήρη ποιοτική οργάνωση της αυλής. Αναφορές που το 

αποδεικνύουν: «Όχι δεν προσφέρει περαιτέρω μάθηση πέραν από το παιχνίδι.  Η αυλή δεν 

είναι οργανωμένη οπότε ο σκοπός της είναι το ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών. Δεν έχει 

κάτι οργανωμένο δηλαδή...έγιναν κάποιες προσπάθειες αλλά δεν έφεραν κάποιο 

αποτέλεσμα διότι στον εξωτερικό χώρο εμπλέκεται και ο δήμος και έχει να κάνει πάρα πολύ 

με την κατασκευή του κτιρίου, που δεν μπορεί να αλλάξει» (Σ4) - «ως προς αυτό το κομμάτι 

δυστυχώς δεν είμαστε και πολύ τυχεροί. Η αυλή μας είναι μικρή. Έχει μια τσουλήθρα και 

μια κάμπια τούνελ. Δεν παρέχει πολλές ευκαιρίες μάθησης. Θέλει αρκετές παρεμβάσεις.» 

(Σ18). Ο εξωτερικός χώρος δεν έχει οργανωθεί λόγω της προβληματικής κτιριακής 

υποδομής και της ανεπάρκειας οικονομικών πόρων, δυσκολίες που χρήζουν 

αναστοχασμού και μέριμνας λόγω σημαντικότητας. Αντιλαμβανόμαστε πως οι 

εκπαιδευτικοί για να παραμείνουν λιγότερο παρεμβατικοί στον εξωτερικό χώρο όπως 

ανακαλύψαμε στο κεφάλαιο 1.3 σχετικά με τις απόψεις τους χρειάζεται να παρέμβουν και 

να οργανώσουν τον χώρο κατάλληλα, ποιοτικά και με ασφάλεια. Βασικό όμως παραμένει 

το στοιχείο της φύσης στην αυλή σύμφωνα με τις απόψεις τους στο κεφάλαιο 1.3, όμως 

το εν λόγω στοιχείο όπως αντιλαμβανόμαστε βάσει γραφήματος δεν κυμαίνεται σε 

αρκετά υψηλό ποσοστό, γεγονός που μας καταδεικνύει πως οι εκπαιδευτικοί δεν έχουν 

εμπλουτίσει ή οργανώσει την αυλή με φυσικά στοιχεία επιπλέον που προάγουν τη 

μάθηση και τη συγκέντρωση των παιδιών. 

 

Ερώτηση 8 

Στο γράφημα 4.8 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την ενεργοποίηση του 

παιχνιδιού και της σκέψης των παιδιών μέσω παροχής ερεθισμάτων στις παιδικές 

τουαλέτες. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο δεύτερο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.8 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών των παιδικών τουαλετών  για 

την ενεργοποίηση του παιχνιδιού και της σκέψης των παιδιών 
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Βάσει αναφορών του δείγματος οι παιδικές τουαλέτες οργανώνονται με υλικό 

κανόνων ως επί το πλείστον όπου χρησιμεύουν στην εξυπηρέτηση των παιδιών ή με 

εργασίες των παιδιών σε επίπεδο ερεθισμάτων  όπως αποδεικνύουν σχετικές αναφορές: 

«Στις τουαλέτες όχι δεν έχουμε τέτοια πράγματα. Εποπτικό υλικό θα μπορούσαμε να πούμε 

στους κανόνες υγιεινής παραδείγματος χάρη...για το πως πλένουμε τα χέρια και αυτά τα 

έχουμε βάλει με εικόνες πλαστικοποιημένες» (Σ3)- «καρτέλες που διαφοροποιούν ποια 

τουαλέτα πρέπει να χρησιμοποιήσουν τα αγόρια και ποια κορίτσια.» (Σ18) ή αντίστοιχα: 

«Οι τουαλέτες των παιδιών είναι μέρος της εκπαιδευτικής διαδικασίας η είσοδος τους είναι 

ένας χώρος με τις εργασίες τους που έχουν φτιάξει κατά καιρούς.» (Σ14).  Σε ορισμένες 

περιπτώσεις δεν υπάρχει οργανωση και εμπλουτισμός των χώρων υγιεινής με στοιχεία. 

Ορισμένοι νηπιαγωγοί έχουν αναφέρει τα εξής: «Όχι, ούτε στους τοίχους, δεν υπάρχει 

τίποτα. Όχι, δεν υπάρχουν ερεθίσματα.» (Σ4) - «Όχι, όχι καθόλου δεν έχει. Επειδή είναι 

έξω από το σχολείο, επειδή είναι χώρος χωρίς καθόλου επίβλεψη, θέλει απλώς να 

πηγαίνουνε και να γυρίζουνε» (Σ1)- «Όχι δεν έχουμε φως. Έχουμε καλέσει τον δήμο, δεν 

έχει έρθει ούτε φως να μας βάλει. Θέλεις να σου πω ότι στην τουαλέτα δεν έχει φως για 

παράδειγμα ( γέλιο);  Όχι, όχι οι τουαλέτες δεν έχουν απολύτως τίποτα αυτήν τη στιγμή, δεν 

έχουμε ούτε φως εδώ και 1-2 μήνες.» (Σ12). Το περιβάλλον στις παιδικές τουαλέτες 

διαπιστώνουμε πως λειτουργεί μονοδιάστατα χωρίς ευκαιρίες εναλλακτικών τρόπων 

παροχής ερεθισμάτων κυρίως λόγω κτιριακών ή υλικοτεχνικών ελλείψεων. 
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4.3 Πρακτικές αξιοποίησης του φυσικού περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική 

διαδικασία 
 

Ερώτηση 3 

Στο γράφημα 4.3 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την αξιοποίηση των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού στα πλαίσια των οργανωμένων δραστηριοτήτων. Η παρουσίαση 

των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τρίτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.3 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών της αξιοποίησης των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού στα πλαίσια των οργανωμένων δραστηριοτήτων 

 

 

  Σχετικά με την ένταξη των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού στα πλαίσια των 

οργανωμένων δραστηριοτήτων όπου εξυπηρετούν τους σκοπούς του Αναλυτικού 

Προγράμματος και την ποιοτική αξιοποίησή τους η πλειoψηφία του δείγματος δεν τα 

προσαρμόζει υλικοτεχνικά στο αναλυτικό πρόγραμμα, απλά τα συνδέει με την εκάστοτε 

θεματική ενότητα αξιοποιώντας το υπάρχον υλικό: «άμα θέλουμε να γνωρίσουμε ας πούμε 

την πόλη μας μπορεί να πάμε στη γωνία με τα τουβλάκια να χτίσουμε  μία πόλη» (Σ5)- «Για 

παράδειγμα όταν δουλεύαμε την διατροφή στα πλαίσια των εργαστηρίων δεξιοτήτων, 

αρκετά συχνά αξιοποιούσαμε την γωνιά με το μαγαζάκι που είχε φρούτα και λαχανικά. Το 

ίδιο συνέβη και με την γωνιά του υπολογιστή, μία αγαπημένη γωνιά για τα παιδιά.» (Σ18). 

Γεγονός που μας δημιουργεί εντυπώσεις πως η αξιοποίηση των κέντρων μάθησης και 

0 

2 

4 

6 

8 

10 

12 

14 

16 

18 
Αξιοποίηση κέντρων μάθησης 
και παιχνιδιού στα πλαίσια  
οργανωμένων δραστηριοτήτων  



81 
 

παιχνιδιού της τάξης δεν εφαρμόζεται στον μέγιστο βαθμό ποιοτικά, με αποτέλεσμα η 

εξέλιξη του παιχνιδιού των παιδιών, της μάθησης, της φαντασίας, της δημιουργικότητας 

και της αυτενέργειας να περιορίζεται σημαντικά από την προκείμενη στέρηση. 

Μικρότερο δείγμα υποστήριξε πως τα συνδέει και αντίστοιχα τα εμπλουτίζει 

υλικοτεχνικά ή διαμορφώνει νέα κέντρα με σχετικό υλικό: «Δηλαδή στη βιβλιοθήκη εκτός 

από βιβλία βάζω και βιβλία που αφορούν το θέμα που δουλεύουμε. Στη γωνιά της Γλώσσας 

αρχικά υπάρχουν και καρτέλες που σχετίζονται με το θέμα που μας ενδιαφέρει. Ανάλογα με 

το αντικείμενο με το οποίο διαπραγματευόμαστε, διαμορφώνουμε και τις γωνιές-τα κέντρα 

ενδιαφέροντος κατάλληλα» (Σ1)-«Δηλαδή για την περίοδο αυτή τώρα, που μιλάμε για την 

πανίδα της Κρήτης,  στη γωνία της βιβλιοθήκης υπάρχουν ανάλογα βιβλία» (Σ6). Οι 

συγκεκριμένες πρακτικές των εκπαιδευτικών συγκριτικά με τις προηγούμενες πρακτικές 

μάς καταδεικνύουν τις πεποιθήσεις τους για τον σημαντικό ρόλο των κέντρων μάθησης 

και παιχνιδιού στο αναλυτικό πρόγραμμα και στη μάθηση των παιδιών. Σκοπός αυτών 

των πρακτικών αποτελεί ο εμπλουτισμός των γνώσεων διαθεματικά, η μάθηση, η 

ενεργοποίησή των παιιδών και η καλλιέργεια συγκεκριμένων δεξιοτήτων. 

 

Ερώτηση 4 

Στο γράφημα 4.4 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την οργάνωση του 

εσωτερικού χώρου της τάξης σε μόνιμα και μη μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού. Η 

παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τρίτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.4 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών της οργάνωσης του 

εσωτερικού χώρου της τάξης σε μόνιμα και μη μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού  
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 Σχετικά με την οργάνωση του εσωτερικού χώρου της τάξης σε μόνιμα και μη μόνιμα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών οργανώνουν στην τάξη 

τους περισσότερα μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού καθώς προσφέρουν ένα 

αίσθημα συναισθηματικής ασφάλειας στα παιδιά και μιας σταθερής ρουτίνας (ποσοστό 

83% των συμμετεχόντων) εν αντιθέσει των μη μόνιμων κέντρων μάθησης  και παιχνιδιού 

όπου μόνο το 13% τα θεωρεί πιο κατάλληλα για τη μετάδοση της γνώσης και την 

ενεργοποίηση των παιδιών. Οι λόγοι δημιουργίας ωστόσο των μη μόνιμων κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού από πλευράς των νηπιαγωγών αν και μειωμένης υπεροχής,  

αποτελούν οφέλη ως προς τη μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών ή δυσκολιών οργάνωσης 

λόγω χωροταξικής δομής. Συγκεκριμένα ο εμπλουτισμός των γνώσεων των παιδιών και η 

σύνδεση με τη θεματική ενότητα, η ενεργοποίησή τους, η καλλιέργεια συγκεκριμένων 

δεξιοτήτων, το αυξημένο ενδιαφέρον των παιδιών σε νέες ιδέες είναι οι λόγοι που 

μετατρέπουν την παιδαγωγική  αξία των μη μόνιμων κέντρων σε σημαντική και 

απαραίτητη. Σχετικές αναφορές παρατηρούμε στο ερευνητικό δείγμα : «Είναι  κάποιο 

θέμα που δουλεύουμε εκείνη την περίοδο και μπορώ να πάρω αφορμή.» (Σ11) - «Για το 

ενδιαφέρον των παιδιών φτιάχνουμε τα  μη μόνιμα, να αναδείξουμε το ενδιαφέρον  των 

παιδιών για το θέμα που ασχοληθούμε» (Σ10)- «Η επιθυμία πολλές φορές είναι και δική 

μου, να τους κεντρίσω το ενδιαφέρον τους και να τους παρακίνησω να δημιουργήσουμε 

κάτι τέτοιο ώστε να χαρούν, να παρατηρήσουν, να χαρούν τα αποτελέσματα των ερευνών 

τους» (Σ2). Ωστόσο οι λόγοι αυτοί φαίνεται πως δεν αποτελούν την αιτία δημιουργίας 
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αρκετών μη μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού στην τάξη ώστε να εξελίξουν 

γνωστικά τα παιδιά περαιτέρω αλλά ο ποσοτικός τους αριθμός υστερεί με μεγάλη 

διαφορά  συγκριτικά με τα μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού εφόσον οι 

εκπαιδευτικοί επιλέγουν όπως αντιλαμβανόμαστε ένα σταθερό περιβάλλον εξέλιξης των 

παιδιών. 

 

Ερώτηση 5 

Στο γράφημα 4.5 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την υπεροχή των μόνιμων ή 

μη  μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού σχετικά με τον βαθμό προσέλκυσης 

παιδιών. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τρίτο ερευνητικό 

ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.5 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών του βαθμού προσέλκυσης 

παιδιών σε μόνιμα και μη μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού  

 

 

Σχετικά με τον βαθμό  προσέλκυσης των παιδιών στα δύο είδη των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού αντιλαμβανόμαστε ότι τα μη μόνιμα κέντρα μάθησης και 

παιχνιδιού ελκύουν σε μεγαλύτερο βαθμό τα παιδιά για ελεύθερο παιχνίδι καθώς 

οργανώνονται με νέο και ποικίλο περιεχομένο που κινητοποιεί την περιέργεια των 

παιδιών και την τάση για ανακάλυψη του καινούριου και διαθέτουν προσωρινή 

λειτουργία ενώ αντίστοιχα τα μόνιμα ως ασφαλή σημεία για την ελεύθερη έκφραση των 
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παιδιών προκαλούν λιγότερο ενδιαφέρον σε αυτά. Σχετικές αναφορές διαπιστώνουμε 

στην πλειοψηφία του δείγματος: «Νομίζω τα μη μόνιμα προσελκύουν  για τους λόγους 

τους οποίους είπα πριν επειδή αλλάζουν συχνά, έχουν περισσότερο ενδιαφέρον και 

εμφανίζουν κάτι καινούριο κάθε φορά» (Σ6)- «Συνήθως τα μη μόνιμα, το μη μόνιμο είναι 

κάτι το διαφορετικό  που τους ενισχύει το ενδιαφέρον για το άγνωστο και συνήθως είναι 

πιο πλούσιο το υλικό ώστε να δείξουν οπωσδήποτε ενδιαφέρον» (Σ10). Αντίστοιχες 

δηλώσεις των άλλων δύο αξόνων του γραφήματος παρατίθενται ως εξής:  «τα μόνιμα 

μέχρι στιγμής έχουν τους σταθερούς μαθητές οι οποίοι θα πάνε γιατί αναζητούν τα μόνιμα 

παιχνίδια και τα θέλουν. Θα έλεγα ότι είναι ίσως λίγο μεγαλύτερο ποσοστό παιδιών τα 

μόνιμα. Πιστεύω οφείλεται στην ασφάλεια  που νιώθουν.» (Σ12) ή «Παίζουν ισόρροπα σε 

όλες τις γωνιές μέσα στην τάξη. Με βάση την οργάνωση και τον χώρο δεν μπορούν να 

αλληλεπιδράσουν πάνω από 2-3 παιδιά σε κάθε γωνιά, δε χωράνε» (Σ13). Τα παιδιά 

μέσω της προτίμησής τους βάσει γραφήματος αποδεικνύουν πως ενεργοποιούνται 

περισσότερο για παιχνίδι, αλληλεπίδραση και μάθηση όταν το υλικό των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού ανανεώνεται ανα τακτά χρονικά διαστήματα. Τα αποτελέσματα 

του γραφήματος μας καταδεικνύουν πως το ποικίλο,ενδιαφέρον και μη μόνιμο υλικό 

καθόλη τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς προάγει την παρώθηση των παιδιών. Συνεπώς 

ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός της τάξης, ως μία σημαντική παράμετρος του φυσικού 

περιβάλλοντος όπου η βιβλιογραφική μας ανασκόπηση μάς καταδεικνύει, χρήζει 

ιδιαίτερης προσοχής από τους εκπαιδευτικούς ως προς την ανανέωση και την 

οργάνωση. 

 

Ερώτηση 9 

Στα γράφηματα 4.9 (Α,Β,Γ,Δ) παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων 

του ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για την οργάνωση και 

αξιοποίηση των κοινόχρηστων χώρων. Λόγω υποερωτημάτων παρατηρούμε 4 

γραφήματα. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τρίτο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.9 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την ποιοτική οργάνωση 

και αξιοποίηση των κοινόχρηστων χώρων 

Α) 
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Σχετικά με την οργάνωση  των κοινόχρηστων χώρων διαπιστώνουμε πως οι 

εκπαιδευτικοί ως επί το πλείστον επιλέγουν έναν μόνιμο τρόπο οργάνωσης και χρήσης 

των κοινόχρηστων χώρων λόγω δυσκολιών στη χωροταξική ή τους ανανεώνουν μόνο 

σε επίπεδο διακόσμησης με εργασίες των παιδιών. Γεγονός που γίνεται αντιληπτό από 

τις σχετικές αναφορές του δείγματος:  «Συνήθως η διαρρύθμιση είναι μόνιμη...τα 

παιδιά τακτοποιούν τα πράγματά τους στον κοινόχρηστο χώρο όπως τα μπουφάν και τις 

ζακέτες τους ή το φαγητό τους που τακτοποιούν στο ψυγείο το πρωί που έρχονται» (Σ16)  

ή «Ουσιαστικά αυτό που αλλάζει είναι η διακόσμηση, θα ανανεώσουμε κυρίως τον 

στολισμό  και θα αλλάξουμε τις ομαδικές κατασκευές οι οποίες είναι αναρτημένες εκεί 

με νέες.» (Σ17).Ορισμένοι νηπιαγωγοί του δείγματος ανέφεραν επίσης πως το σχολείο 

δε διαθέτει κοινόχρηστους χώρους: «Δεν έχουμε κοινόχρηστους χώρους είναι 

μονοθέσιο εκτός από την τάξη   υπάρχει  κάτι σαν αποθήκη για να βάζουμε το υλικό.» 

(Σ10). Διαπιστώνουμε βάσει του γραφήματος πως χώροι εκτός της τάξης δε δύναται 

να αξιοποιηθούν πλήρως ποιοτικά και παιδαγωγικά. 

 

Β) 

 

0 
2 
4 
6 
8 

10 
12 
14 
16 
18 

Μόνιμη-
αποθήκευση 

υλικού 

Μη μόνιμη- 
διακόσμηση 

Έλλειψη 
κοινόχρηστων 

χώρων 

Διαρρύθμιση 

0 
2 
4 
6 
8 

10 
12 
14 
16 
18 

Ευκαιρίες ενεργητικής 
συμμετοχής παιδιών 



86 
 

Μέσω του γραφήματος αντιλαμβανόμαστε πως τα παιδιά ενεργοποιούνται ελάχιστα 

στους κοινόχρηστους χώρους. Τα παιδιά δύνανται ως επί το πλείστον να εξυπηρετούνται 

και να τακτοποιούν τα προσωπικά τους είδη στους κοινόχρηστους χώρους όπως 

υποστήριξαν ορισμένοι νηπιαγωγοί: «αν υπήρχε μεγαλύτερη δυνατότητα του χώρου σε 

θέμα τετραγωνικών... Όχι, όχι. Δε χρησιμεύει σε κάτι ο συγκεκριμένος χώρος(κοινόχρηστος 

χώρος) πέρα από αυτό που είπα πριν, θα κρεμάσουν το μπουφάν τους» (Σ8)- «Το μόνο που 

κάνουν τα παιδιά στον κοινόχρηστο χώρο είναι να τακτοποιούν τα πράγματά τους  και απλά 

να συνομιλούν και να αλληλεπιδρούν κατά την προσέλευσή τους ή κάποια άλλη στιγμή που 

θα τους δοθεί η ευκαιρία.» (Σ17). Αντίστοιχο ποσοστό μας καταδεικνύει την έλλειψη 

οποιασδήποτε  ευκαιρίας ενεργητικής συμμετοχής των παιδιών. Η ανεπάρκεια χώρου δεν 

επιτρέπει ποικίλες ευκαιρίες ή πιο ενεργητικές δράσεις των παιδιών. Οι νηπιαγωγοί ως εκ 

τούτου δε φαίνεται να κάνουν χρήση τους κοινόχρηστους χώρους σε μεγάλο βαθμό βάσει 

γραφήματος  με τρόπους όπου η δύσκολη χωροταξική δομή να το επιτρέπει. Σχετικές 

αναφορές καταδεικνύουν το παραπάνω αποτέλεσμα: «Δυστυχώς στο νηπιαγωγείο που 

εργάζομαι φέτος δεν παρέχουν ευκαιρίες για ενεργητική μάθηση και ούτε αξιοποιούνται 

στην εκπαιδευτική διαδικασία, δε βολεύει καθόλου.» (Σ18) - «Δεν έχουμε κάτι στον 

κοινόχρηστο χώρο, όχι για ενεργητική συμμετοχή.» (Σ3). Η χαλάρωση των παιδιών ή 

κάποια σχετική ήρεμη απασχόληση για συγκεκριμένους λόγους και σκοπούς αναφέρεται 

ως μία ευκαιρία συμμετοχής στους κοινόχρηστους χώρους όπως διαπιστώνουμε από 

σχετικές αναφορές: «Υπάρχουν επίσης κάποια χαμηλά ράφια στη βιβλιοθήκη οπότε αν 

κάποιο βιβλίο κεντρίσει το ενδιαφέρον των παιδιών μπορούν να το διαβάσουν ζητώντας 

την άδεια και να το πάρουν,αυτά κυρίως.» (Σ9). Ένα μικρό ποσοσστό νηπιαγωγών 

αναφέρουν πως ο κοινόχρηστος χώρος χρησιμοποιείται κυρίως συνδυαστικά, ως χώρος 

βοηθητικός με την τάξη, στον οποίο πραγματοποιούν κάποιες δράσεις/διάλειμμα όπως 

παρατηρούμε με τη σχετική αναφορά:  «Για ενεργητική συμμετοχή ναι προσφέρουν. 

Μπορεί να γίνει μία ομαδική δραστηριότητα ή ένα κινητικό παιχνίδι στον συγκεκριμένο 

χώρο. Μπορεί επίσης κάποια ομάδα αν γίνεται να βγει εκτός της τάξης και να πάει στον 

κοινόχρηστο χώρο και να κάνει εκεί τη δραστηριότητά της.» (Σ4) – «...όταν δεν μας το 

επιτρέπει ο καιρός να βγούμε έξω να τον χρησιμοποιήσουμε για κινητικές δραστηριότητες 

και για παιχνίδια είτε και από μόνα τους να καθίσουν και να διαβάσουν ένα παραμύθι εκεί 

στον κοινόχρηστο χώρο.» (Σ7). Η τάξη κυρίως αντιλαμβανόμαστε ότι αποτελεί τον 

βασικό εσωτερικό χώρο μάθησης και αλληλεπίδρασης των παιδιών στα νηπιαγωγεία και 

οι ευκαιρίες χρήσης των υπολοίπων χώρων περιορίζονται σε συγκεκριμένες δράσεις. 
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Γ) 

 

 

Διαπιστώνουμε πως οι κοινόχρηστοι χώροι δε διαθέτουν σύμφωνα με τη 

βιβλιογραφική αναζήτηση όλους τους χώρους που εξυπηρετούν το αναλυτικό 

πρόγραμμα, όπως τη βιβλιοθήκη, την τραπεζάρια/κουζίνα, την αίθουσα εκδηλώσεων, την 

αποθήκη καθώς αποτελούν χώροι που εξυπηρετούν πολλαπλούς σκοπούς. Οι 

κοινόχρηστοι χώροι δεν αποτελούν αυτόνομα σημεία του εσωτερικού χώρου όπου 

εφαρμόζονται δράσεις με ομάδες παιδιών αλλά όπως παρατηρήσαμε και στον σχολιασμό 

του παραπάνω ερωτήματος (9Β) λειτουργούν συνδυαστικά με τις 

δράσεις/δραστηριότητες του αναλυτικού προγράμματος που εφαρμόζονται στην τάξη ή 

του εξωτερικού χώρου λόγω καιρικών συνθηκών. Η ανεπάρκεια χώρου του σχολείου 

δημιουργεί δυσκολίες ένταξης αλλά και ποιοτικής χρήσης άλλων χώρων στο αναλυτικό 

πρόγραμμα. Οι αναφορές νηπιαγωγών του δείγματος αποδεικνύουν την εν λόγω 

διαπίστωση: «Όταν θέλουμε να οργανώσουμε δραστηριότητες και χρειαζόμαστε αρκετό 

χώρο, όταν μια δραστηριότητα δεν επιτρέπεται λόγω χώρου μέσα στην τάξη ναι βγαίνουμε 

εκεί.Οπότε νομίζω εντάσσεται κατά κάποιο τρόπο και αυτός ο κοινόχρηστος χώρος μέσα 

στο περιβάλλον του νηπιαγωγείου μέσα στην αίθουσα.» (Σ7) - «Υπάρχει μία μεγάλη 

αίθουσα έξω από τις τάξεις την οποία τη χρησιμοποιούμε κυρίως στις μεγάλες γιορτές  ή για 

να παρακολουθήσουμε κάτι στον προτζέκτορα.  Μαζευόμαστε συνήθως και τα δύο τμήματα 

και έχει περισσότερο χώρο.» (Σ6) - «Τις ημέρες που βρέχει και δεν μπορούν να βγουν στην 

αυλή, χρησιμοποιείται για διάλειμμα ώστε τα παιδιά να έχουν την αίσθηση ότι βγαίνουν από 

την τάξη και δεν είναι εγκλωβισμένα εκεί.» (Σ13). Επίσης αντιλαμβανόμαστε πως 

χρησιμεύουν για δράσεις συγκεκριμένου πλαισίου του αναλυτικού προγράμματος όπως 

στη χαλάρωση των παιδιών, στην αυτορρύθμισή τους ως χώρος τακτοποίησης των 
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προσωπικών τους αντικειμένων και στην ανάρτηση εποπτικού υλικού. Οι ίδιοι οι 

νηπιαγωγοί δήλωσαν τα εξής: «Επίσης μπορεί να χρησιμοποιηθεί όταν ένα παιδί θέλει να 

αποφορτιστεί και να δουλέψει μόνο του, να μη θέλει να ακούει άλλους,  να πάρει κάποιο 

υλικό και το πάει έξω.» (Σ4)- «Επειδή όπως σας είπα ο κοινόχρηστος χώρος είναι πολύ 

μικρός δεν μας βοηθάει ώστε να οργανώσουμε εκεί κάτι ομαδικό με τα παιδιά της τάξης.  

Κυρίως στον κοινόχρηστο χώρο τα παιδιά απλά  τακτοποιούν τα προσωπικά τους πράγματα 

και τίποτα άλλο.» (Σ17)- «Τοποθετούνται εργασίες που τα παιδιά έχουν παράξει από την 

εκπαιδευτική διαδικασία.» (Σ14). Παρατηρούμε πως βάσει αναφορών δεν προκύπτουν 

εναλλακτικές δράσεις ένταξης αυτών στην εκπαιδευτική διαδικασία με αποτέλεσμα οι 

κοινόχρηστοι χώροι να παραμένουν ως χώροι λιγότερο αξιποιήσιμοι ποιοτικά από τους 

εκπαιδευτικούς. Σε αυτήν τη διαπίστωση συνηγορεί το μεγάλο ποσοστό του γραφήματος 

της μη χρήσης τους στην εκπαιδευτική διαιδικασία όπως παρατηρούμε σε αυτό το 

σημείο: «Όχι, όχι. Δε χρησιμεύει σε κάτι ο συγκεκριμένος χώρος πέρα από αυτό που είπα 

πριν, θα κρεμάσουν το μπουφάν τους και θα βάλουν την τσάντα τους σε μία ειδική 

κατασκευή που υπάρχει,  μέχρι εκεί.» (Σ8) - «Όχι τόσο θα έλεγα γιατί δεν υπάρχει τόσος 

πολύς χώρος» (Σ9)- «Δυστυχώς στο νηπιαγωγείο που εργάζομαι φέτος δεν παρέχουν 

ευκαιρίες για ενεργητική μάθηση και ούτε αξιοποιούνται στην εκπαιδευτική διαδικασία, δε 

βολεύει καθόλου.» (Σ18). Συνεπώς η μειωμένη εφαρμογή ποιοτικών πρακτικών των 

εκπαιδευτικών στους κοινόχρηστους χώρους συμβάλλουν στη λιγότερο ποιοτική 

αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος του σχολείου. 

Δ) 

 

 

Βάσει γραφήματος αντιλαμβανόμαστε πως οι κοινόχρηστοι χώροι δε λειτουργούν 

ως αυτόνομοι χώροι απασχόλησης παιδιών εφόσον το υψηλότερο ποσοστό του δείγματος 
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απάντησε αρνητικά στην ερώτηση. Συγκεκριμένα παρατηρούμε από τις αναφορές τα 

εξής: «Για την ώρα όχι δεν υπάρχει κάτι  στον κοινόχρηστο χώρο, εκτός και αν 

προσπαθήσουμε να κάνουμε κάτι οργανωμένο.» (Σ3)- «Όχι δε διαθέτουν.» (Σ4)- «Όχι το 

εκπαιδευτικό υλικό είναι μέσα στην τάξη μας, αν θέλουν να παίξουν στον διάδρομο τις 

μέρες που ο καιρός δεν το επιτρέπει,μπορούν» (Σ13)- «Όχι δε διαθέτουν εκπαιδευτικό 

υλικό.» (Σ14). Οι κοινόχρηστοι χώροι δύνανται να λειτουργήσουν ως χώροι για ήρεμες 

και χαλαρές δραστηριότητες εφόσον οι νηπιαγωγοί τους εξοπλίζουν με υλικό σχετικό και 

διαμορφώνουν τους χώρους για απομόνωση και χαλάρωση. Το δείγμα της έρευνας 

αξιοποιεί τους κοινόχρηστους χώρους με τρόπο που δημιουργεί χαμηλής έντασης 

ενεργοποίηση/δράση των παιδιών όπως διαπιστώνουμε από τα εξής σχόλια: «Το 

εκπαιδευτικό υλικό είναι κάποια παραμύθια για να χαλαρώσουν πριν τον ύπνο» (Σ7)-«Ναι, 

ναι ...Τα χαμηλά ράφια της βιβλιοθήκης θα έλεγα ότι είναι οπότε τα παιδιά μπορούν να 

έχουν πρόσβαση σε κάποια βιβλία της βιβλιοθήκης από μόνα τους» (Σ9)-«Υπάρχει μία 

βιβλιοθήκη όπου τα παιδιά μπορούν και επιλέγουν τα βιβλία της αρεσκείας τους και 

καταφεύγουν στη γωνιά της χαλάρωσης  και ηρεμούν.» (Σ16). Επίσης λόγω ανεπάρκειας 

χώρου οι κοινόχρηστοι χώροι διαθέτουν κυρίως το υλικό του σχολείου προς αποθήκευση 

ή το εποπτικό υλικό για λόγους εξυπηρέτησης και παροχής ερεθισμάτων των παιδιών. 

Σχετικές αναφορές αποτελούν οι εξής: «υπάρχει επίσης και άλλη μία βιβλιοθήκη όπου 

υπάρχουν παιχνίδια εξωτερικού χώρου όπως κώνοι, τουβλάκια, στεφάνια τα οποία τα 

παιδιά τα παίρνουν για το διάλειμμα στην αυλή.» (Σ15)- «Το υλικό που φιλοξενεί  ο 

κοινόχρηστος χώρος είναι αναλώσιμα υλικά μέσα σε ντουλάπες όπου τα παιδιά ως βοηθοί 

κάποιες φορές  παίρνουν αυτά τα υλικά.  Και επίσης πολλές φορές λειτουργεί και ως 

αποθηκευτικός χώρος για τα παιχνίδια της αυλής.»(Σ17) -«Υπάρχουν κάποια έπιπλα που 

απλά μας εξυπηρετούν στην αποθήκευση υλικού.» (Σ18) ή «Μόνο μια δυο ταμπέλες που 

υποδεικνύουν ότι εδώ παραδείγματος χάριν τοποθετούμε τις τσάντες μας, εδώ πλένουμε τα 

χέρια μας, σκουπίζουμε τα χέρια μας, μόνο κάτι τέτοιο, όχι κάτι άλλο.» (Σ2) - «Υλικό για 

παιχνίδι και μάθηση δε διαθέτει εκτός από τους πίνακες αναφοράς, ποιος είναι υπεύθυνος 

της τραπεζαρίας ή που κρεμάμε  την πετσέτα μας, αυτό αλλά όχι κάτι αλληλεπιδραστικό και 

διαφορετικό.» (Σ11) 

 
 

Ερώτηση 10 

Στο γράφημα 4.10 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τις πρακτικές των 
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εκπαιδευτικών σχετικά με την εξοικείωση των παιδιών στα κέντρα μάθησης και 

παιχνιδιού. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τρίτο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.10 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τις πρακτικές 

εξοικείωσης των παιδιών στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

 

 

Οι νηπιαγωγοί μέσω της εφαρμογής κανόνων, της επεξήγησης και της παρουσίασης 

της λειτουργικότητας εισάγουν τα παιδιά σε νέα περιβάλλοντα εντός της τάξης. 

Χαρακτηριστικά το παρατηρούμε στις εξής αναφορές: «Τα παιδιά εξοικειώνονται με τα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού μαθαίνοντας τους κανόνες καταρχήν που πρέπει να 

υπάρχουν για τη σωστή λειτουργία τους, τον τρόπο λειτουργίας ώστε να περνάνε όλα τα 

παιδιά από τα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού» (Σ14)- «πρακτικές παρουσίασης της γωνίας 

και των  υλικών, παροχή παραδειγμάτων με το τι μπορούμε να κάνουμε  με μία νέα γωνιά,  

λέμε τον στόχο της γωνίας και τον σκοπό, γιατί έχει φτιαχτεί.  Λέω εγώ ένα παράδειγμα  και 

το παιδί παρουσιάζει το υλικό για εξοικείωση» (Σ4)- «Τα κέντρα μάθησης τα οργανώνουμε 

μαζί με τα παιδιά. Έτσι συζητάμε για τους κανόνες κάθε γωνιάς και για το πως τις 

χρησιμοποιούμε και φυσικά για το πώς τις τακτοποιούμε.» (Σ18). Εναλλακτικές πρακτικές 

σε μικρότερο βαθμό αποτελούν η εμπλοκή του εκπαιδευτικού στο παιχνίδι όπως: 

«προσπαθώ στην αρχή να παίζω μαζί τους στα κέντρα ενδιαφέροντος για τα πιο δυστακτικά 

παιδιά και για τα προνήπια κυρίως...μπορεί να κάνουμε κάτι μαζί, κάποιο παιχνίδι να 

παίξουμε μαζί» (Σ1)- «Πολλές φορές συμμετέχω και εγώ στο παιχνίδι στην εκάστοτε γωνία, 

παίζοντας με τρόπο συμβολικό ή παιχνίδια ρόλων ώστε να αναδείξω και εναλλακτικούς 
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τρόπους αξιοποίησης των υλικών ή να κάνω τη σωστή ερώτηση όπου χρειάζεται αν δω ότι 

ένα παιδί χρησιμοποιεί κάποιο υλικό με έναν πιο  ευρηματικό τρόπο.» (Σ11). Η εμπλοκή 

της νηπιαγωγού όπως παρουσιάζεται στη βιβλιογραφία σημαίνει μία ποιοτική πρακτική, 

όμως το χαμηλό ποσοστό του γραφήματος μας καταδεικνύει την έλλειψη ποιότητας. 

Επίσης, ο εμπλουτισμός με ελκυστικό υλικό όπως: «το πρώτο μέλημά είναι να κάνουμε 

ελκυστική μία γωνία, μία καινούρια γωνιά και γίνεται ελκυστική όταν έχει να κάνει με το 

περιβάλλον με αυτό στο οποίο ζούμε όπως σας είχα πει το φθινόπωρο όπου βλέπαμε με τα 

φύλλα ή τώρα τις Απόκριες κάνουμε τις διάφορες δραστηριότητες μεταμφιέσεις και έχουμε 

τα καπέλα ή κάποιες μάσκες  είναι μέσα στο θέμα μας, από την καθημερινότητά μας.» (Σ3). 

Η απασχόληση σε ομάδες όπως: «Από την αρχή της  σχολικής χρονιάς  δουλεύουμε με τα 

παιδιά ενθαρρυντικά ώστε να εξοικειώνονται με τα κέντρα μάθησης...δουλεύουμε με τα 

παιδιά σε μικρές ομάδες και να υπάρχει ενδιαφέρον για ποικίλα κέντρα μάθησης. Είναι πιο 

κατευθυνόμενο στην αρχή με τις ομάδες που βρίσκονται ήδη στην παρεούλα, συνεχίζουν το 

παιχνίδι τους και στα κέντρα μάθησης.» (Σ9) ή η χρήση διδακτικού υλικού όπως: «Βασική 

πρακτική είναι μία μόνιμη κούκλα που έχουμε στο σχολείο,  είναι σε πάρα πολύ μεγάλο 

μέγεθος,  έχουμε δημιουργήσει έτσι πολύ φιλικές σχέσεις  με τα παιδιά οπότε κάθε φορά που 

υπάρχει στον χώρο τα μεταφέρει και στο αντίστοιχο περιβάλλον.  Γενικά οτιδήποτε έχει να 

κάνει με γαντόκουκλα χρησιμοποιείται πάρα πολύ.» (Σ8).Το οριοθετημένο πλαίσιο δράσης 

των παιδιών φαίνεται πως λειτουργεί, βάσει ποσοστού αναφοράς του δείγματος, ως ένας 

αποτελεσματικός τρόπος ομαλής λειτουργίας του φυσικού περιβάλλοντος στην τάξη ενώ 

πρακτικές που στηρίζονται στην αλληλεπίδραση, τη συνεργασία, τη φαντασία 

εφαρμόζονται σε λιγότερες περιπτώσεις, γεγονός που σηματοδοτεί την ανάγκη 

εφαρμογής ποιοτικότερων πρακτικών σε μεγαλύτερο βαθμό. 

 

 

Ερώτηση 11 

Στο γράφημα 4.11 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τις πρακτικές οργάνωσης των 

εκπαιδευτικών σχετικά με τη συγκέντρωση και την κατανομή των παιδιών στα κέντρα 

μάθησης και παιχνιδιού. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο 

τρίτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.11 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τις πρακτικές 

συγκέντρωσης και κατανομής των παιδιών στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 
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Οι νηπιαγωγοί μέσω της εφαρμογής κανόνων και πρακτικών διαχειρίζονται τη 

λειτουργία της τάξης. Πιο συγκεκριμένα παρατηρούμε τα εξής: «Όχι, είναι κάποιες 

γωνιές κάποια κέντρα μάθησης που είναι πιο δημοφιλή από κάποια άλλα, φέτος όμως  

έβαλα μόνο αριθμό,  τίποτα άλλο, δεν έβαλα φωτογραφίες. Φέτος έχουμε βάλει σε κάθε 

γωνιά μία καρτέλα που να λέει ποσα παιδάκια μπορούν να παίξουν.» (Σ5)-«Υπάρχουν σε 

κάθε κέντρο μάθησης καρτέλες κανόνων με τον αριθμό των παιδιών που μπορούν να 

εισέλθουν σε αυτό ώστε και να είναι ασφαλή να παίξουν και να έχουν την ευκολία να 

παίξουν ώστε να μην είναι γεμάτο. Ναι αυτό με καρτέλες οργάνωσης και κανόνες.» (Σ7). 

Εναλλακτικές ποιοτικές πρακτικές σε μικρότερο βαθμό αποτελούν η παρώθηση των 

παιδιών με ελκυστικό και ποικίλο υλικό όπως: «Όχι, προσπαθώ να κάνω πιο…να βάλω 

πιο ελκυστικά παιχνίδια,φτιάχνω πιο ελκυστικά παιχνίδια» (Σ10)- «Όχι, σίγουρα όχι. Αυτό 

που προσπαθούμε είναι το υλικό να είναι ελκυστικό, να μπορεί να αξιοποιηθεί από τα 

παιδιά  δηλαδή να μην είναι κάτι ξένο προς αυτά και  δύσκολο. Γενικά προσπαθούμε κάθε 

γωνιά όσο το δυνατόν γίνεται να διαθέτει ελκυστικό υλικό» (Σ11). Ενώ η ποιοτική 

οργάνωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού καθορίζει σημαντικά τη λειτουργία του 

φυσικού περιβάλλοντος όπως μας συμβουλεύει η βιβλιογραφική ανασκόπηση, στην 

προκείμενη περίπτωση ο εμπλουτισμός των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού βάσει 

γραφήματος δεν υπερτερεί έναντι των κανόνων ως ποιοτική πρακτική. Άλλες πρακτικές 

αποτελούν η εμπλοκή του εκπαιδευτικού στο παιχνίδι όπως: «Φυσικά και όχι. Υπάρχουν 

παιδιά που έχουν σταθερό ενδιαφέρον για συγκεκριμένες γωνιές και αυτό πάντα είναι μια 
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πρόκληση για τη νηπιαγωγό να καθίσει και να προσελκύσει και εκείνα τα παιδιά σε κάποιες 

διαφορετικές γωνιές όσο γίνεται.» (Σ2). Η παρώθηση με ενίσχυση των κινήτρων, της 

αυτοπεποίθησης και του αυτοσχεδιασμού όπως: «Αλλά μπορεί να πω κιόλας «Θέλετε 

σήμερα να δοκιμάσετε πως θα ήταν να βάζαμε αυτά τα υφάσματα και να δοκιμάζαμε να 

παίζαμε ρόλους; Και να παίζαμε μαμάδες ή χορευτές;» Μπορεί κάτι τέτοιο να σκεφτόταν, 

να δώσω μια ιδέα αλλά δεν είναι σίγουρο ότι θα πιάσει.» (Σ1). Η  διάκριση του χώρου με 

σαφή όρια όπως: «Όχι δε συγκεντρώνουν τον ίδιο αριθμό παιδιών διότι δεν υπάρχει ο 

χώρος δηλαδή  δεν μπορώ να πω ότι σε όλα τα κέντρα μάθησης είναι  ισάξιος ο αριθμός 

τους. Γιατί δεν υπάρχει αρκετός χώρος ώστε να καλύπτουν πάντα 4-5 παιδιά κάθε 

φορά...προσπαθούμε ας πούμε να τους κατευθύνουμε και να υπάρχουν διαχωριστικά έτσι 

ώστε να επιτυγχάνεται η ομαλή διεκπεραίωση όσο γίνεται.» (Σ9).  Όπως διαπιστώσαμε 

στην παραπάνω ερώτηση, ομοίως και στην προκείμενη ερώτηση, το οριοθετημένο 

πλαίσιο δράσης των παιδιών φαίνεται πως λειτουργεί, βάσει ποσοστού αναφοράς του 

δείγματος, ως ένας αποτελεσματικός τρόπος διαχείρισης της τάξης από τον εκπαιδευτικό, 

γεγονός που διαπιστώνουμε με τη διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών στο 

κεφάλαιο 1.3. Αντιθέτως πρακτικές που στηρίζονται στην αλληλεπίδραση, τη 

συνεργασία, τη φαντασία, τη δημιουργία κινήτρων με σκοπό την εμψύχωση 

εφαρμόζονται σε λιγότερες περιπτώσεις, γεγονός που σηματοδοτεί την ανάγκη 

εφαρμογής ποιοτικότερων πρακτικών σε μεγαλύτερο βαθμό. Το καθοδηγούμενο, 

οργανωμένο πλαίσιο δράσης των παιδιών και οι δασκαλοκεντρικές προσεγγίσεις 

καταστέλλουν πιθανά προβλήματα συμπεριφοράς στην τάξη. 

 

 

4.4 Ποιοτικά κριτήρια που εφαρμόζουν οι νηπιαγωγοί υλικοτεχνικά στον εσωτερικό 

και στον εξωτερικό χώρο ώστε να ενθαρρύνουν τη δημιουργική δράση και 

αλληλεπίδραση των παιδιών 

 

Ερώτηση 12 

Στο γράφημα 4.12 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τα κριτήρια της υλικοτεχνικής 

υποδομής σχετικά με την ποιοτική οργάνωση της τάξης και των κοινόχρηστων χώρων. Η 

παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τέταρτο ερευνητικό ερώτημα.  
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Γράφημα 4.12 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τα κριτήρια της 

υλικοτεχνικής υποδομής της τάξης και των κοινόχρηστων χώρων 

 
   Μέσω του γραφήματος διαπιστώνουμε πως οι νηπιαγωγοί συνδυάζουν τα κριτήρια 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου με την αρχιτεκτονική 

διάσταση του χώρου γεγονός που το παρατηρούμε στους πρώτους τέσσερις άξονες του 

γραφήματος εφόσον αποτελούν τις πιο δημοφιλείς αναφορές του δείγματος. Ωστόσο 

βασικότερο κριτήριο οργάνωσης της αρχιτεκτονικής διάστασης από τους/τις νηπιαγωγούς 

αποτελούν ποιοτικά δεδομένα του χώρου όπως η ασφάλεια, η άνεση, η πρόσβαση και η 

ευελιξία των παιδιών. Διότι σύμφωνα με τους ίδιους ένα ασφαλές και άνετο περιβάλλον 

οδηγεί τα παιδιά στη μάθηση και την ανάπτυξη. Συγκεκριμένα οι νηπιαγωγοί ανέφεραν: 

«Είναι πολύ σημαντικό να υπάρχει, για παράδειγμα αν μιλήσουμε για υλικοτεχνική 

υποδομή, να υπάρχουν έπιπλα που μπορούν να δημιουργήσουν γωνίες χαλάρωσης όπως 

μικροί καναπέδες, ή μαξιλάρες και μοκέτες, να υπάρχουν έπιπλα διαμορφωμένα με τέτοιον 

τρόπο  που να χτίζουν γωνίες» (Σ6)-«Καταρχάς το βασικότερο όλων είναι ο διαθέσιμος 

χώρος, η τάξη μας έχει έναν αριθμό παιδιών 17 παιδιά και όταν είναι όλα τα παιδιά και δεν 

έχουμε απουσίες επικρατεί μία συμφόρηση αρκετές στιγμές της ημέρας. Αυτό διότι δεν 

πληρούνται τα κατάλληλα κριτήρια χωροταξικά σε πολλές γωνίες και τα παιδιά είναι  

στριμωγμένα. Οπότε θα έλεγα ο χώρος είναι το βασικότερο, η άνεση χώρου» (Σ11). Εξίσου 

σημαντικά κριτήρια οργάνωσης μετά την ασφάλεια των παιδιών οι νηπιαγωγοί θεωρούν 
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τον υλικοτενχικό εξοπλισμό, τη χωροταξική δομή και στοιχεία αισθητικά-τεχνητά του 

χώρου,  κριτήρια οργάνωσης που αποτελούν επίσης τους βασικούς παράγοντες 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος όπως διαπιστώνουμε στη βιβλιογραφική μας 

ανασκόπηση και συνδέονται στενά με τον όρο, γεγονός που αποδείχθηκε στα 

αποτελέσματα του γραφήματο 4.1. Αναφορές που υποστηρίζουν την εν λόγω διαπίστωση 

είναι οι εξής: «τα βασικά κριτήρια είναι να είναι καινούρια όλα  ή τουλάχιστον να είναι 

πολύ καλά διατηρημένα, να μην είναι σπασμένα, να μην είναι φθαρμένα.   Γιατί έχω 

υπάρξει σε τάξεις που ήταν φθαρμένα   ακόμα και έπιπλα, τραπέζια, καρέκλες. Και ήταν 

επικίνδυνα, θα μπορούσαν να τραυματιστούν τα παιδιά.  Το βασικό είναι να είναι καινούρια 

και να είναι καλά διατηρημένα  τέλος πάντων αν είναι παλιά.  Αυτό.» (Σ5) - «τα βασικά 

κριτήρια νομίζω ότι είναι ο πλούσιος υλικοτεχνικός εξοπλισμός, η ποικιλία.» (Σ7), 

επιπλέον: «Επίσης (...) προσπαθώ να υπάρχει, όσο γίνεται, σωστή τοποθέτηση κάποιων 

κέντρων μάθησης που απαιτούν περισσότερη ησυχία παραδείγματος χάρη όπως είναι η 

γωνιά της βιβλιοθήκης ή η γωνιά των παζλ ώστε να είναι αρκετά κοντά μεταξύ τους οι πιο 

ήσυχες γωνιές σε σχέση με τις πιο θορυβώδεις» (Σ2)- «σίγουρα πρέπει οι κοινόχρηστοι 

χώροι να είναι καλά οργανωμένοι ώστε τα παιδιά να μπορούν εύκολα να εντοπίσουν 

κάποια στοιχεία πιθανότατα, παιχνίδια που θέλουνε, χαρτόνια,  υλικά κατασκευών,  να μην 

τα ψάχνουν από δω και από κει και να ξέρουν που θα τα βρούνε, η οργάνωση είναι πάρα 

πολύ σημαντική θεωρώ.» (Σ15). Ακόμη: «Αρχικά φροντίσαμε οι χώροι να θυμίζουν πάρα 

πολύ χώρους  ζεστούς, τί εννοώ! Εννοώ φιλικούς προς τα παιδιά, να έχουν χρώματα,   να 

τους προσδίδουν μία χαρά γενικά,  να το αισθάνονται σαν το παιδικό τους δωμάτιο,  το 

σπίτι τους αρχικά.» (Σ8)- «Επιπλέον εστιάζω αρκετά στα χρώματα της τάξης, δηλαδή αν 

μπω σε μία τάξη η οποία είναι βαμμένη με γκρίζα χρώματα ή με πεσμένους σοφάδες 

σίγουρα θα ζητήσω τη βοήθεια των γονιών για να τη βάψουμε, παίζει πάρα πολύ σημαντικό 

ρόλο αυτό για μένα. Σίγουρα θέλω η τάξη μου να είναι φωτεινή αλλά αυτό δεν μπορώ και 

να το επιλέξω αν δεν υπάρχει δηλαδή… δεν μπορώ εγώ να κάνω κάτι. Σίγουρα όταν 

υπάρχει φως στην τάξη, υπάρχουν παράθυρα και ωραία θέα για παράδειγμα σίγουρα 

ενεργοποιεί τα κίνητρα για μάθηση» (Σ15). Λιγότερη βαρύτητα σχετικά με τα κριτήρια 

οργάνωσης αποδίδουν οι νηπιαγωγοί  στην ψυχοκοινωνική διάσταση του φυσικού 

περιβάλλοντος και ακόμη λιγότερη στην παιδαγωγική. Στοιχεία συνεργασίας, 

αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας οργανώνονται σε μικρότερο βαθμό συγκριτικά με το 

υλικό και το χώρο. Tα συγκεκριμένα στοιχεία διαπιστώνουμε στις εξής αναφορές: 

«Δεύτερον, τα υλικά που βοηθούν  κυρίως στη συνεργατικότητα δηλαδή επιτραπέζια  ή 

παιχνίδια των 2-3 ατόμων.  Όχι απαραίτητα 5 και 6 ατόμων άλλα 2 και 3 και παιχνίδι 
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κυρίως που βοηθάει στις δυάδες, ένας προς έναν.» (Σ4)-«Έχω βάλει και τα τραπεζάκια έτσι 

ώστε να είναι τόσα όσα και οι ομάδες των παιδιών όταν δουλεύουνε,  δεν έχουμε πιο 

πολλά,  να μην κάθονται κάποια μόνα τους, να υπάρχει αλληλεπίδραση μεταξύ τους» (Σ10). 

Η παιδαγωγική πλευρά του φυσικού περιβάλλοντος δε λαμβάνεται υπόψιν πλήρως κατά 

την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος ενδεχομένως λόγω απουσίας σχετικής 

επιμόρφωσης. Ο τρόπος αξιοποίησης της σχετικής διάστασης του φυσικού περιβάλλοντος 

για τους/τις νηπιαγωγούς κρίνεται πιθανώς πιο δύσκολος ή άγνωστος. Σχετικά αναφορά 

από μέλος του δείγματος αποτελεί:«πάρα πολύ ενθαρρύνουμε το να το φτιάχνουν τα παιδιά 

μόνα τους όπως είναι η γωνία του κουκλοθέατρου. Εεεεε όχι μόνο η γωνία του 

κουκλοθέατρου, όπως το να φτιάχνουν τις κουκλίτσες αυτές μόνοι τους, αλλά μπορεί 

κάποιο παιδί να φέρει και κάτι άλλο από το σπίτι... Ή για το διάστημα που είναι κάτι που 

τους ενθουσιάζει  φοβερά ή τους δεινόσαυρους πάρα πολλές φορές φέρνουν πράγματα τα 

οποία τα φυλάμε για κάποιο καιρό σε κάποια σημεία ώστε να τα χρησιμοποιούνε όλοι και 

να τα προσεχουμε φυσικά θέλουνε πάρα πολύ τα αυτοσχέδια πραγματάκια αυτά δηλαδή που 

φτιάχνουν οι ίδιοι.» (Σ3). Ωστόσο  παρατηρούμε πως ένα μεγαλύτερο ποσοστό σχετικά 

με την παιδαγωγική διάσταση αναφέρει ανύπαρκτη οργάνωση στους κοινόχρηστους 

χώρους, γεγονός που μας καταδεικνύει τη μη αξιοποίησή τους. Οι νηπιαγωγοί 

αναφερόμενοι στο φυσικό περιβάλλον περιορίζονται στα πλαίσια της τάξης. Σχετικές 

αναφορές του δείγματος αποτελούν: «Δεν υπάρχει υλικό στους κοινόχρηστους χώρους 

εκτός αν το πάρουν από την τάξη και το  πάνε έξω» (Σ4)-«στους κοινόχρηστους χώρους δε 

θα  αναφερθώ γιατί δεν έχουμε κάποια δημιουργική αλληλεπίδραση όπως προανέφερα» 

(Σ12). 

 

 

Ερώτηση 13 

Στο γράφημα 4.13 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τα κριτήρια της υλικοτεχνικής 

υποδομής σχετικά με την ποιοτική οργάνωση της αυλής. Η παρουσίαση των εν λόγω 

αποτελεσμάτων απευθύνεται στο τέταρτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.13 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τα κριτήρια της 

υλικοτεχνικής υποδομής της αυλής 
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Μέσω του γραφήματος διαπιστώνουμε πως οι νηπιαγωγοί συνδυάζουν τα κριτήρια 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου με την αρχιτεκτονική 

διάσταση του χώρου γεγονός που το παρατηρούμε στους πρώτους δύο άξονες του 

γραφήματος εφόσον αποτελούν τις πιο δημοφιλείς αναφορές του δείγματος. Ωστόσο 

βασικότερο κριτήριο οργάνωσης της αρχιτεκτονικής διάστασης από τους/τις νηπιαγωγούς 

αποτελούν ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός και η χωροταξική δομή με στοιχεία της φύσης. Το 

ενδιαφέρον υλικό στην αυλή που προωθεί τον πειραματισμό, τη δημιουργικότητα, τον 

αυτοσχεδιασμό, την αλληλεπίδραση οδηγεί κυρίως στη μάθηση και στον ποιοτικό 

προαυλισμό των παιδιών. Τα κριτήρια οργάνωσης της αυλής για τους/τις νηπιαγωγούς 

ταυτίζονται με τα στοιχεία του όρου του φυσικού περιβάλλοντος που συναντήσαμε στο 

γράφημα 4.1. Επίσης οι νηπιαγωγοί συνδυάζουν ως κριτήριο οργάνωσης της αυλής, 

παράλληλα με τον χώρο, τη μαθησιακή διαδικασία των παιδιών. Συνειδητοποιούμε πως ο 

εξωτερικός χώρος για τους/τις νηπιαγωγούς βάσει γραφήματος λειτουργεί περισσότερο 

στη μάθηση των παιδιών όταν περιέχει στοιχεία της φύσης εφόσον σε προηγούμενο 

γράφημα περί οργάνωσης της τάξης η μάθηση ως άξονας κριτηρίων συγκέντρωσε το 

χαμηλότερο ποσοστό. Η φύση ως στοιχείο για τους/τις νηπιαγωγούς συμβάλλει 

σημαντικά στη μάθηση και στην εξέλιξη των παιδιών όταν έρχονται σε επαφή καθώς 

δημιουργεί τις ιδανικές προϋποθέσεις ενός ιδανικού και λειτουργικού προαυλισμού των 

παιδιών με δεξιότητες συγκέντρωσης, επικοινωνίας, αλληλεπίδρασης και συνεργασίας. 

Συγκεκριμένα οι νηπιαγωγοί ανέφεραν: «...του πλούσιου υλικοτεχνικού εξοπλισμού  που 

θα πρέπει να υπάρχει και στην αυλή  για να μπορούν τα παιδιά να αλληλεπιδράσουν μεταξύ 
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τους και να παίξουν δημιουργικά» (Σ7)- «Ανέφερα ήδη ότι έχουμε αρκετά παιχνίδια στην 

αυλή, οικοδομικό υλικό, κουζίνα, μαγαζάκι, τσουλήθρες, βουνό αναρρίχησης, κούνιες» 

(Σ12). Επίσης ανέφεραν: «Ο εξωτερικός χώρος κατ΄εμέ πρέπει να διαθέτει κάποια κέντρα 

ενδιαφέροντος σε διάφορα σημεία ώστε να απασχολούνται τα παιδιά με δημιουργικό τρόπο 

στην αυλή.» (Σ17) - «να τους φέρεις σε επαφή με φύση,  δηλαδή και να μοιάζουν κιόλας,  

να μην έχουμε το χώρο έξω να είμαστε για παράδειγμα σε ένα μικρό χωριό και να έχουμε 

υπερπαραγωγή κούνιες και τα λοιπά. Να είναι  με ξύλο,  ρόδες,  να είναι πράγματα από τη 

φύση γενικά.» (Σ8)- «Και υπάρχουν και κάποια εργαλεία τα οποία χρησιμοποιούνται στον 

χώρο με το  χαλίκι και το χώμα. Προς το παρόν αν και δεν είναι αρκετά, φτάνει για να 

παίζουνε εποικοδομητικά στο διάλειμμα.» (Σ13)- «είναι σημαντικό εξωτερικός χώρος ...να 

παρέχει ερεθίσματα στα παιδιά να πειραματιστούν με τη φύση. Να εξερευνήσουν το χώμα, 

τα λουλούδια, τα δέντρα.» (Σ18). Βασικά κριτήρια οργάνωσης της αυλής ακολουθούν 

δεδομένα της ψυχοκοινωνικής διάστασης του χώρου, πιο συγκεκριμένα η επικοινωνία, η 

αλληλεπίδραση, η συνεργασία, στοιχεία που υποστήριξαν και ανέφεραν οι νηπιαγωγοί 

επίσης συνδυαστικά κατά τον εμπλουτισμό της αυλής με στοιχεία της φύσης. 

Συγκεκριμένα ανέφεραν: «Χρειάζεται να υπάρχει μία γωνιά που τα παιδιά θα μπορούν να 

κάτσουν και να συζητήσουν μεταξύ τους» (Σ6)- «να μπορούν να αλληλεπιδράσουν τα 

παιδιά μεταξύ τους,  δηλαδή να  ευνοείται η αλληλεπίδραση,  να μην είναι ας πούμε κυρίως 

ατομικό το  υλικό και έχω στο μυαλό μου τώρα την αμμοδόχο που υπάρχει. Να διαθέτουν  

δηλαδή υλικό αξιοποιήσιμο σε σχέση με το σύνολο της ομάδας που θα παίζει εκεί, δεν 

περιλαμβάνει ατομικό υλικό.» (Σ9). Λιγότερη βαρύτητα αποδίδουν οι νηπιαγωγοί στην 

αυλή για την αισθητική διάσταση του χώρου και των τεχνητών στοιχείων όπως: «αλλά 

και το έδαφος και ο γύρω-γύρω χώρος, να είναι καθαρός όλα αυτά.» (Σ7). Άξιο αναφοράς 

αποτελούν τα χαμηλά ποσοστά που συγκέντρωσαν περί οργάνωσης της αυλής τα 

ποιοτικά δεδομένα του χώρου και συγκεκριμένα η ασφάλεια, η πρόσβαση, η άνεση των 

παιδιών καθώς πρόκειται για σημαντικό κριτήριο, γεγονός που διαπιστώθηκε στο 

γράφημα 4.13 περί οργάνωσης κριτηρίων της τάξης εφόσον αποτέλεσε το 

δημοφιλέστερο. Όπως διερευνήσαμε τις απόψεις των εκπαιδευτικών περί ποιοτικής 

οργάνωσης του εξωτερικού χώρου στο κεφάλαιο 1.3 η ασφάλεια των παιδιών ελέγχεται 

βάσει ενός πλαισίου κανόνων και η στάση των νηπιαγωγών καθίσταται πιο αυταρχική. 

Συνεπώς μία τέτοια διερεύνηση να συνάδει με το εν λόγω αποτέλεσμα και η ασφάλεια ως 

στοιχείο να μην έχει αναφερθεί από το δείγμα εκτενέστερα. Σχετικό σχόλιο αναφέρει το 

εξής: «Αρχικά ο,τιδήποτε χρησιμοποιηθεί  στον εξωτερικό χώρο να είναι προσβάσιμο» 

(Σ8)- «Το υλικό ας πούμε να είναι προσβάσιμο, να είναι σε μέγεθος που να διασφαλίζεται η 
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ασφάλεια των παιδιών, να μπορούν να αλληλεπιδράσουν τα παιδιά μεταξύ τους...» (Σ9). 

Τέλος, υπάρχουν ελάχιστες αναφορές που αποδεικνύουν την ελλιπή οργάνωση της αυλής 

όπως διαπιστώνουμε στα εξής σχόλια: «Κανένα τίποτα.» (Σ4)-«Η αυλή όπως προείπα δεν 

είναι καλά οργανωμένη, το προσπαθούμε... θέλει περισσότερο οργάνωση,  το προσπαθούμε 

βέβαια.» (Σ13), γεγονός που καταδεικνύει την ανάγκη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών 

στον τομέα της οργάνωσης του χώρου και του φυσικού περιβάλλοντος. 

 

 

4.5 Παράγοντες και προβλήματα που επιδρούν στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 

Ερώτηση 14 

Στο γράφημα 4.14 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους παράγοντες σχετικά με 

την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της σχολικής τάξης ενός νηπιαγωγείου. Η 

παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο πέμπτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.14 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τους παράγοντες 

οργάνωσης της σχολικής τάξης  

 

 

Σχετικά με τους παράγοντες για την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της 
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θεωρούν την κτηριακή υποδομή  και την οικονομική και υλικοτεχνική επάρκεια ως τους 

δημοφιλέστερους. Δεδομένο που συναντάμε και επιβεβαιώνεται στο γράφημα 4.1 των 

αποτελεσμάτων περί στοιχείων σχετικά με τον όρο του φυσικού περιβάλλοντος όπως και 

στη βιβλιογραφική αναζήτηση στο κεφάλαιο 1.2.4. Η αρχιτεκτονική διάσταση του 

φυσικού περιβάλλοντος συνεχίζει να αποτελεί τον δημοφιλέστερο τομέα του όρου. 

Σχετικές αναφορές που αποδεικνύουν τις εν λόγω διαπιστώσεις: «Γενικά σίγουρα παίζει 

ρόλο ο χώρος, η οργάνωση του,η ευελιξία  να τους δίνει δυνατότητες-αυτό πάει με τον 

χώρο» (Σ8)- «Ένας από τους βασικότερους παράγοντες που επηρεάζουν την οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος μιας σχολικής τάξης  είναι ο χώρος. Αν ο χώρος είναι μικρός τότε 

υπάρχει δυσκολία, πρέπει να μπουν λιγότερα σταθερά κέντρο ενδιαφέροντος μέσα στην τάξη 

και περισσότερα  εναλλασσόμενα» (Σ14), «αν μπορεί το σχολείο να διαθέσει υλικό  και αν 

υπάρχει εναλλαγή στο υλικό να μπορεί να αξιοποιηθεί, περισσότερο υλικό διαθέσιμο στα 

παιδιά, νομίζω αυτά.» (Σ9) -«Μπορώ να πώ ότι έχει να κάνει με το τι χρήματα διαθέτει η 

σχολική επιτροπή, να μπορείς να τον εξοπλήσεις όπως επιθυμείς» (Σ1). Το ανθρωπογενές 

περιβάλλον του νηπιαγωγείου, το οποίο αποτελούν παιδιά και εκπαιδευτικοί, αποτελεί 

στοιχείο που συναντάμε μέχρι στιγμής για πρώτη φορά στα αποτελέσματά μας. Το 

μέγεθος της ομάδας, η δυναμική των παιδιών, η προσωπικότητα, οι στάσεις των 

εκπαιδευτικών, η επαγγελματική σταθερότητα επιδρούν στην οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος. Στοιχεία που συναντάμε και στο κεφάλαιο 1.2.4. Το μέγεθος του 

τμήματος και η αναλογία παιδιών-εκπαιδευτικού αναφέρονται σε αρκετά σημεία στη 

βιβλιογραφική μας αναζήτηση καθώς αποτελεί και δείκτης διαχείρισης της τάξης όπως 

ανακαλύψαμε στο κεφάλαιο 1.3 της διερεύνησης των απόψεων των εκπαιδευτικών. 

Συγκεκριμένα αναφέρθηκαν τα εξής: «Τα παιδιά είναι πολλά άρα είναι μεγάλο θέμα η 

έλλειψη χώρου που υπάρχει» (Σ9)-«Σε ότι αφορά την τάξη το μεγαλύτερο πρόβλημα είναι 

ότι είναι πολυπληθής και οι δύο οι τάξεις οπότε το να  εξοικονομήσεις χώρο για να βάλεις 

τραπέζια και καρέκλες για τόσα παιδιά εκ των πραγμάτων μας αναγκάζουν να στερούμε 

χώρο από τις γωνίες» (Σ13)- «Ο αριθμός των παιδιών, η συμπεριφορά και ο χαρακτήρας 

των παιδιών, η δυναμική δηλαδή της ομάδας» (Σ4)- «οι διαπροσωπικές σχέσεις των 

παιδιών, η σχολική ετοιμότητα των παιδιών και το θετικό κλίμα θα έλεγα.» (Σ16). Επίσης: 

«Ωστόσο, νομίζω ότι καθοριστικό ρόλο κατέχουμε εμείς σαν εκπαιδευτικοί και η διάθεση 

που έχουμε προκειμένου να διαμορφώσουμε τον χώρο του νηπιαγωγείου» (Σ18)- «έχει να 

κάνει με το να υπάρχει μόνιμο προσωπικό. Το λέω αυτό γιατί! Όταν πάνε νέα άτομα 

διαρκώς σε έναν χώρο μέχρι να τον συνηθίσουν και να καταλάβουν τις ελλείψεις και τις 

ανάγκες περνάει ο χρόνος οπότε από χρόνο σε χρόνο γίνεται πιο ποιοτικός ο χώρος αν 
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είναι τα ίδια άτομα, από χρονιά σε χρονιά» (Σ1).Επιπλέον, ένα στοιχείο που 

ανακαλύπτουμε μέσω των ερευνητικών μας δεδομένων που δε συναντήσαμε στη 

βιβλιογραφική αναζήτηση ως παράγοντα αποτελεί η συνεργασία με φορείς όπως του 

Δήμου, του Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων. Ενώ η συνεργασία και η επικοινωνία με 

τον Δήμο για τη  υποστήριξη της ποιοτικής λειτουργίας των σχολείων θεωρείται 

δεδομένη υπόθεση όμως βάσει των δεδομένων μας οι εκπαιδευτικοί εξέφρασαν 

δυσαρέσκεια ως προς το γεγονός αυτό. Η αναφορά του σχετικού κρατικού μηχανισμού 

από τα υποκείμενα παρατηρήθηκε σε αρκετά σημεία των συνεντεύξεων όπως 

παρατηρούμε στα παρακάτω σχόλια: «την αυλή που τόσο καιρό θέλουμε να την κάνουμε  

και ο δήμος λέει συνέχεια ότι πρέπει να πάρουμε άδεια για να βάλουμε τα παιχνίδια, είναι 

ένα πρόβλημα και αυτό» (Σ10)- «Έχουμε καλέσει τον δήμο, δεν έχει έρθει ούτε φως να μας 

βάλει...Έχουν κάνει πολύ καλή δουλειά οι μόνιμες που ήταν εδώ τόσα χρόνια  οι οποίες 

πίεσαν πολλές καταστάσεις με τον Δήμο». (Σ12). 

 

Ερώτηση 15 

Στο γράφημα 4.15 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους αντίληψης σε 

σημεία των εσωτερικών χώρων που χρήζουν αλλαγής/ανανέωσης. Η παρουσίαση των εν 

λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο πέμπτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.15 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τους τρόπους αντίληψης 

σε σημεία των εσωτερικών χώρων που χρήζουν αλλαγής/ανανέωσης 
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Σχετικά με τους τρόπους αντίληψης των σημείων εσωτερικών χώρων όπου χρήζουν 

ανανέωσης και τη συχνότητα αλλαγών οι εκπαιδευτικοί υποστηρίζουν πως η έλλειψη 

ενδιαφέροντος για απασχόληση στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού και σωστής χρήσης 

του υλικού αποτελεί κυρίαρχη ένδειξη καθώς το 100% του δείγματος υποστήριξε το εν 

λόγω στοιχείο. Σχετικές αναφορές που δηλώνουν το εξής: «Kαταλαβαίνω όταν 

σταματήσουν να πηγαίνουν, όταν σταματήσουν να πηγαίνουν σε ένα συγκεκριμένο σημείο 

ή δεν πιάνουν καθόλου κάποια συγκεκριμένα παιχνίδια για να παίξουν καταλαβαίνω ότι 

χρειάζονται ανανέωση.» (Σ1)-«Η βασική ένδειξη για την αλλαγή είναι η έλλειψη 

ενδιαφέροντος των παιδιών για αλληλεπίδραση τους και παιχνίδι, δημιουργία παιχνιδιού 

σε αυτές τις γωνιές οπότε τότε αντιλαμβάνομαι ότι κάτι δεν λειτουργεί σωστά, δεν 

εμπνέει» (Σ2)-«Όταν κάτι δεν είναι πολυσύχναστο,  εεεε όταν κάποια γωνία ή κάποια 

παιχνίδια δεν τα χρησιμοποιούνε  τα παιδιά.» (Σ3). Άλλη ένδειξη αποτελεί η έλλειψη 

στοιχείων, ποιοτικών και τεχνητών, της αρχιτεκτονικής διάστασης του χώρου με 

κυρίαρχο την ασφάλεια και την άνεση. Πρωταρχικά στοιχεία που εντοπίζουμε και 

αναφέρονται στο κεφάλαιο 1.2.4 σχετικά με τα προβλήματα και τους παράγοντες 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος. Η ασφάλεια όπως διαπιστώσαμε στο γράφημα 

4.12 περί κριτηρίων οργάνωσης της τάξης αποτέλεσε το δημοφιλέστερο στοιχείο που 

ανέφερε το δείγμα. Γεγονός που συνάδει με την έλλειψή του, ως βασική ένδειξη για 

ανανεώσεις και βελτιώσεις από τους εκπαιδευτικούς. Συγκεκριμένα το δείγμα ανέφερε 

τα εξής: «Όταν τις γωνίες τις χρησιμοποιούνε σωστά, εεεε(...)  αν βλέπω ότι 

δυσκολεύονται να μετακινηθούν τα παιδιά» (Σ10)-«Τώρα στον χώρο της τάξης... γιατί 

είναι μικρός... δεν έχουμε τη δυνατότητα να κάνουμε πολλές αλλαγές, μόνο σε ομαδικά 

παιχνίδια αν χρειαστεί να μεταφέρουμε τραπέζια και θα είναι κάτι για εκείνη τη στιγμή του 

παιχνιδιού και να μεταφερθούν πάλι στη θέση τους για να συνεχίσουν το υπόλοιπο 

πρόγραμμα.» (Σ12)-«Αν έβλεπα ότι σε κάποιο σημείο τα παιδιά συνηθίζουν να 

σκοντάφτουν ή να χτυπάνε συχνά όταν παίζουνε θα πάω να το αλλάξω γιατί είναι 

επικίνδυνο για τη σωματική τους ακεραιότητα. Το ίδιο ισχύει και για τους κοινόχρηστους 

χώρους αναφορικά με την ασφάλεια των παιδιών» (Σ15). Σε αντίστοιχο ποσοστό 

εντοπίζουμε την απουσία αλλαγών στον χώρο λόγω χωροταξικής δομής ή έλλειψης 

αξιοποίησης αυτών όπως διαπιστώνουμε στο εν λόγω σχόλιο:«Ανανεώσεις συνήθως 

στους κοινόχρηστους δεν κάνω καθόλου». (Σ15)- «είναι ένας χώρος ο οποίος τις 

περισσότερες φορές είμαστε περαστικοί, δεν είμαστε εεεε δεν είναι ο χώρος όπου γίνονται 

δραστηριότητες.» (Σ3)-«Στους κοινόχρηστους χώρους  χρειάζεται αλλαγή γιατί δεν 

χρησιμοποιούνται λόγω της δομής του χώρου,  δεν έχουμε με κάτι να ασχοληθούμε πάνω 
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σε αυτόν τον χώρο.  Άρα θα θέλαμε να είναι αρχικά πιο μεγάλος» (Σ8). Το ποσοστό του 

εν λόγω άξονα μας καταδεικνύει την ανάγκη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών όπως 

έχει παρουσιάσει η βιβλιογραφική ανασκόπηση. Επίσης, δυσκολίες και προβλήματα 

που δυσχεραίνουν το κλίμα και τη διαχείριση της τάξης όπως θόρυβοι, εντάσεις και 

διάσπαση προσοχής αναφέρονται ως τελευταία ένδειξη του δείγματος. Όταν το 

περιβάλλον οργανώνεται με τρόπο λειτουργικό οι εκπαιδευτικοί προλαμβάνουν μη 

αποδεκτές συμπεριφορές όπως έχει υποστηρίξει η βιβλιογραφική μας αναζήτηση. 

Συνεπώς το χαμηλό ποσοστό των εντάσεων να αποδεικνύει την πρόληψη αυτών μέσω 

της πιθανής κατάλληλης οργάνωσης της τάξης από τους/τις νηπιαγωγούς. Το δείγμα 

έχει υποστηρίξει το εξης: «Επίσης όταν βρίσκονται πολύ καιρό μέσα στην τάξη οπότε 

παρατηρούμε ότι τα παιδιά δεν τα προσελκύουν και τα ίδια έχουν βαρεθεί και ξεκινάνε οι 

αψιμαχίες, τα προβλήματα ανάμεσά τους οπότε καταλαβαίνουμε ότι χρειάζεται 

ανανέωση.» (Σ14)-«Το αντιλαμβάνομαι όταν τα παιδιά σε κάποια σημεία μπορεί να 

τραυματίζονται, να χτυπάνε, να τσακώνονται άρα θα πρέπει ανανεώσω το σημείο του 

χώρου για περισσότερη άνεση, ασφάλεια» (Σ17). Οι βασικότεροι τρόποι βελτίωσης 

αυτών των σημείων αποτελούν οι αλλαγές του υλικού εξοπλισμού και της χωροταξικής 

υποδομής εντός τριμήνου κυρίως, εφόσον η έρευνα μας έχει καταδείξει αυτά τα δύο 

στοιχεία ως τα κυριότερα του φυσικού περιβάλλοντος όπως παρατηρούμε στις εξής 

αναφορές: «καλό είναι να υπάρχει μία ανανέωση για να δούμε αν θα λειτουργήσει 

καλύτερα...Δηλαδή γίνεται μόνο αλλαγή του υλικού, έστω μία μικρή αλλαγή προσπαθούμε 

να ανανεώσουμε λίγο την υπάρχουσα γωνία..Οι αλλαγές σίγουρα γίνονται στην αλλαγή 

των εποχών, θα υπάρξει ανανέωση και όχι κάτι σταθερό όπως για παράδειγμα ανα 2-3 

μήνες.»(Σ9) -«αλλάζω   τη διάταξη...τις γωνίες που τα παιδιά πιστεύουν ότι ενώνονται να 

τις αλλάξω και να τις βάλω πολύ κοντά. Ας πούμε   να είναι δίπλα δίπλα για να τους 

βολεύει πιο πολύ.» (Σ5) -«τότε καταλαβαίνω ότι κάτι φταίει και χρειάζεται ανανέωση,  

είτε η διαρρύθμιση» (Σ7)- «κάποια πράγματα μπορεί να αλλάξουνε για να κινήσει το 

ενδιαφέρον των παιδιών. Για παράδειγμα τα έπιπλα μπορεί να μετακινηθούν... Συχνά 

(ανανεώνω) εννοώ ανά δίμηνο-τρίμηνο αναλόγως το ενδιαφέρον των παιδιών» (Σ10). 

 

 

Ερώτηση 16 

Στο γράφημα 4.16 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τα προβλήματα κατά την 

οργάνωση του χώρου της τάξης, των κοινόχρηστων χώρων, της αυλής και της εισόδου 
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του σχολείου. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο πέμπτο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.16 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τα προβλήματα κατά 

την οργάνωση του χώρου της τάξης, των κοινόχρηστων χώρων, της αυλής και της εισόδου του 

σχολείου 

 
 

Στην  ερώτηση περί  προβλημάτων κατά την οργάνωση του χώρου της τάξης,  των 

κοινόχρηστων χώρων, της αυλής και της εισόδου του σχολείου δόθηκαν λίγες σχετικές 

απαντήσεις καθώς οι περισσότεροι συμμετέχοντες συνέδεσαν τα προβλήματα με τους 

παράγοντες. Η προκείμενη σύγχυση των συμμετεχόντων προκάλεσε όμοιες απαντήσεις 

και στις δύο ερωτήσεις, με αποτέλεσμα οι σχετικές με την ερώτηση απαντήσεις 

συγκέντρωσαν μικρά ποσοστά καθώς μόνο οι 4 από τους 18 συμμετέχοντες 

αναφέρθηκαν σε προβλήματα. Το σημαντικότερο προβλήμα που ανέφεραν οι 

νηπιαγωγοί αποτελούν η έλλειψη συνεργασίας και επικοινωνίας με το ανθρωπογενές 

περιβάλλον (παιδιά και εκπαιδευτικοί) και συγκεκριμένα η έλλειψη σεβασμού στο 

υλικό του σχολείου από τα παιδιά και η έλλειψη συνεργασίας μεταξύ των 

εκπαιδευτικών για οργάνωση του χώρου. Οι σχετικές δηλώσεις του δείγματος 

αναφέρουν τα εξής στοιχεία: «ένα άλλο πρόβλημα είναι ότι πρέπει να γίνονται κάποιοι 

κανόνες σεβαστοί  από όλα τα παιδιά και αυτό παίρνει αρκετό χρόνο γιατί κάποιοι 

σέβονται παραπάνω κάποιοι καταστρέφουν πιο εύκολα άθελά τους φυσικά. Απλά κάποια  

παιδάκια θέλουνε πιο πολλή προσοχή, κάποια παιδάκια τους είναι πιο αυτονόητο να μη 

σπάσουν παιχνίδι.» (Σ3)-«Ναι αλλά νομίζω η αυλή και οι κοινόχρηστοι χώροι έχουν και 
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ένα τρίτο πρόβλημα.  Έχεις να συνεργαστείς και με άλλους ανθρώπους για να κάνεις 

αλλαγές και αυτό μπορεί να μη δουλέψει πολύ απλά» (Σ6). Μέσα από τη βιβλιογραφία 

μας ανακαλύψαμε πως το φυσικό περιβάλλον για να καταστεί λειτουργικό και ποιοτικό 

χρειάζεται να βασίζεται στην αλληλεπίδραση, την επικοινωνία και να επικρατεί ένα 

ευχάριστο κλίμα. Όταν αυτά τα στοιχεία εκλείπουν τότε η οργάνωση του χώρου 

αποτελεί μία δύσκολη διαδικασία όπου χρειάζεται να ληφθούν υπόψιν οι ανάγκες των 

ατόμων και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά τους για να αντιμετωπισθούν. Η ανάγκη 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών για πρόληψη και διαχείριση καταστάσεων όπου δεν 

προάγεται η συνεργασία εντός του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου προς 

όφελος των παιδιών, όπως η ψυχοκοινωνική διάσταση στη βιβλιογραφία μας μάς 

εμπνέει,  συνάδει με την προκείμενη περίπτωση. Πιθανά προβλήματα επικοινωνίας 

μεταξύ των εκπαιδευτικών για διαφορετικές ή αντιφατικές  απόψεις περί οργάνωσης του 

χώρου και του υλικού του σχολείου θα προλαμβάνονταν και θα επαναξετάζονταν οι 

πεποιθήσεις τους μέσω του αναστοχασμού τους. Το προκείμενο αποτέλεσμα- πρόβλημα 

θα αντιμετωπιζόταν αν εφαρμοζόταν στο σχολείο η παρακάτω πρόταση σχετικής 

μελέτης του κεφαλαίου 1.3 όπου αναφέρει τον ρόλο των προϊσταμένων των 

νηπιαγωγείων ως προς την εφαρμογή υποστηρικτικών πρακτικών στους εκπαιδευτικούς 

του σχολείου αναφορικά με τη διαχείριση και την οργάνωση των τάξεων (Şahin et al., 

2011). Οι περιορισμοί στη χωροταξική δομή αποτελεί ένα άλλο σημαντικό πρόβλημα 

που το δείγμα ανέφερε και το οποίο αποτυπώνεται έντονα μέσω της βιβλιογραφίας στη 

σχολική πραγματικότητα όπως παρατηρούμε: «Τα προβλήματα είναι αν υπάρχει στενός 

χώρος και να μην μπορείς να έχεις απλωμένα αυτά που θέλεις και πρέπει να τα μαζεύεις 

και να τα ξαναβγάζεις» ... «Ας πούμε στην αυλή...δεν είναι εύκολο να παρέμβεις στον 

χώρο, δηλαδή να βάλεις χώμα πάνω στο τσιμέντο; Δεν μπορείς να κάνεις ό,τι 

παρεμβάσεις θέλεις, δεν είναι πολύ εύκολο αυτό.» (Σ1). Η οργάνωση και το σχέδιο των 

κτιρίων αντικατοπτρίζει παλαιότερα παιδαγωγικά μοντέλα με αποτέλεσμα οι χώροι να 

μη προσδίδουν ευελιξία στα σύγχρονα προγράμματα σπουδών. Επίσης, ένα ακόμη 

πρόβλημα που το δείγμα εντόπισε αποτελούν οι καταστροφές των εξωσχολικών ατόμων 

στην υλικοτεχνική υποδομή της αυλής, ωστόσο όμως το εν λόγω στοιχείο αποτελεί νέο 

ερευνητικό δεδομένο καθώς δεν έχει εντοπισθεί κατά τη βιβλιογραφική ανασκόπηση 

συνεπώς δεν υπάρχουν περαιτέρω στοιχεία να υποστηριχθεί επαρκώς. Σχετική αναφορά 

παρουσιάζει το εξής: «στην αυλή να μην μπαίνουν περίοικοι , αυτό έχω δεί εγώ, γιατί 

όταν μπαίνουν εξωσχολικά άτομα το απόγευμα το πιο πιθανό είναι να σπάσουν και να 
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χαλάσουν οπότε υπάρχουν φθορές οπότε δεν αφήνουμε πράγματα έξω και εγκαταστάσεις 

από αυτές που φτιάχνουμε μόνες μας για την αυλή.» (Σ1). 

 

 

Ερώτηση 17 

Στο γράφημα 4.17 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τις ενέργειες με σκοπό τη 

βελτίωση σε σημεία του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου που προβληματίζουν 

και δυσκολεύουν. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο πέμπτο 

ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.17 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τις ενέργειες βελτίωσης 

σε σημεία του φυσικού περιβάλλοντος που προβληματίζουν 

 

 

Σχετικά με τις ενέργειες των εκπαιδευτικών με σκοπό τη βελτίωση σε σημεία του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου που προβληματίζουν και δυσκολεύουν οι 

εκπαιδευτικοί εστίασαν στον υλικοτεχνικό εξοπλισμό σε πρώτο στάδιο ως την 

κυριότερη βελτίωση και έπειτα στη διαρρύθμιση του χώρου και στη συνεργασία με 

φορείς που συνδράμουν στις ανάγκες του σχολείου. Ο οργάνωση του υλικοτεχνικού  

εξοπλισμού και της χωροταξικής δομής κυριαρχεί στις απαντήσεις των εκπαιδευτικών 

ως πρωτεύοντα πλαίσια μέριμνας και φροντίδας του φυσικού περιβάλλοντος και 

αποτελούν τους δημοφιλέστερους άξονες των γραφημάτων. Η συνεχόμενη αναφορά του 
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δείγματος στα συγκεκριμένα δύο στοιχεία μάς αποδεικνύει τη στενή σχέση του φυσικού 

περιβάλλοντος με τον χωρο και το υλικό. Όπως παρατηρούμε τα εξής: «Το μόνο που 

μπορούμε να κάνουμε ίσως να αλλάξουμε κάποια έπιπλα, δεν ξέρω, ίσως να 

εμπλουτίσουμε τον κοινόχρηστο χώρο, κάπως έτσι πρέπει να το αντιμετωπίσουμε. Φέτος 

βάλαμε τον προτζέκτορα, θα μπούνε και οι κουρτίνες σκίασης στον κοινόχρηστο χώρο, 

ενδεχομένως κάποια στιγμή  να τον εμπλουτίσουμε και με άλλα παιχνίδια.» (Σ13)- 

«Επίσης ένα άλλο παράδειγμα που έντονα μας δημιούργησε πρόβλημα ήταν το σημείο με 

τα κρεμαστρακια τους για τα μπουφάν τους. Συνεχώς το πρώτο διάστημα  μπέρδευαν τα 

μπουφάν τους καθώς ορισμένα κρεμαστράκια ήταν σπασμένα  με αποτέλεσμα να υπάρχει 

μία αναστάτωση και φασαρία την ώρα της αποχώρησης ή την ώρα του διαλείμματος. 

Μέχρι που βάλουμε φωτογραφίες στο καθένα, διορθώσαμε τα κρεμαστράκια και στο τέλος 

αυτό το πρόβλημα να λυθεί.» (Σ17), «Κάνω αλλαγές στην τάξη σύμφωνα με τις ανάγκες 

των παιδιών κάθε φορά. Μπορεί να γίνει αλλαγή σε μία γωνιά της τάξης η οποία ενοχλεί 

και δυσκολεύει τα παιδιά κάθε φορά στον ερχομό τους παραδείγματος χάρη η γωνιά της 

κουζίνας που βρισκόταν στη μέση του χώρου της τάξης  όπου από κει περνούσαν τα 

παιδιά για να αφήσουν τις τσάντες τους. Οπότε την πήρα από κει και έτσι άνοιξε ο χώρος  

για να έχουν τα παιδιά περισσότερη άνεση» (Σ16). Μία άλλη σημαντική ενέργεια 

βελτίωσης αποτελεί η συνεργασία με τους αρμόδιους φορείς. Οι εκπαιδευτικοί λόγω 

σημαντικών δυσκολιών που αντιμετωπίζουν στην υλικοτεχνική και κτηριακή υποδομή 

χρήζουν βοήθειας, συνεργασίας και τεχνικής υποστήριξης για να ενισχύσουν την 

ποιότητα του φυσικού περιβάλλοντος. Καθότι οι ελλείψεις και οι δυσκολίες είναι 

αρκετές, οι νηπιαγωγοί καταφεύγουν  σε φορείς για άμεση αντιμετώπιση όπως τον 

Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων ή φορείς του Δήμου. Η διαπίστωση που 

ανακαλύπτουμε μέσω του γραφήματος για τη βοήθεια που αναζητούν οι νηπιαγωγοί 

στους γονείς συνάδει με τη βιβλιογραφική μας ανασκόπηση καθώς οι γονείς 

εμπλέκονται στην οργάνωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού και αναδιαμόρφωσης των 

χώρων. Κάτι τέτοιο δεν ισχύει όμως για φορείς που σχετίζονται με τον Δήμο. Η 

συγκεκριμένη ενέργεια βελτίωσης αντιτίθεται με τα δεδομένα που παρουσιάσαμε στην 

αποτύπωση της σχολικής πραγματικότητας περί δυσκολιών στη συνεργασία και στην 

επικοινωνία με την αρμόδια υπηρεσία του Δήμου. Παρ’όλα αυτά η βιβλιογραφική μας 

ανασκόπηση δεν παρουσιάζει επαρκώς στοιχεία με συνεργασία άλλων φορέων καθώς η 

συλλογή περισσότερων πληροφοριών ήταν ελλιπής. Πιο συγκεκριμένα παρατηρούμε τα 

εξής: «Για βελτίωση ζητάμε να μας βάψουν, να μας φτιάξουν τις ζημιές, να έρθει ο 

ηλεκτρολόγος να φτιάξει τα φώτα, γιατί η τάξη μου δεν έχει φώτα, παρακαλάμε λίγο τον 
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δήμο.» (Σ12)-«Όταν υπάρχει λόγος ναι, δηλαδή μπορούμε να ζητήσουμε βοήθεια από τον 

Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων, μπορούμε να ζητήσουμε βοήθεια  από τον Δήμο και 

αυτόν τον δρόμο που έχουμε φτιάξει μέσα στον εσωτερικό κοινόχρηστο χώρο έγινε με τη 

βοήθεια γονιών και εθελοντών του χωριού.» (Σ3)-«Ναι, συχνά οι γονείς βοηθούν 

σημαντικά σε κάποια αλλαγή που προτείνουμε.» (Σ18). Σε επόμενες πρακτικές των 

εκπαιδευτικών συναντάμε δεδομένα της παιδαγωγικής και της ψυχοκοινωνικής 

διάστασης αντίστοιχα. Η ενίσχυση της μαθησιακής διαδικασίας των παιδιών με τρόπο 

ελκυστικό και της επικοινωνίας μέσω διαλόγου βελτιώνουν, σύμφωνα με τις δηλώσεις 

των νηπιαγωγών, σημεία του φυσικού περιβάλλοντος που προκαλούν αναστάτωση ή 

εντάσεις καθώς δημιουργούν ένα κλίμα ευχάριστο και συνεγασίας με ενίσχυση της 

δημιουργικότητας και της αλληλεπίδρασης των παιδιών. Οι νηπιαγωγοί ανέφεραν: 

«Τώρα δημιουργώ σκηνές οπότε βάζουμε υφάσματα ψηλά με καρφιά στον τοίχο και 

πέφτουνε τα υφάσματα και δημιουργούνε μια ψευδαίσθηση απομόνωσης. Μπαίνουνε μέσα 

αν θέλουν να διαβάσουν, τέτοια κάνουμε» (Σ1)- «Προσπαθούμε, με το να συζητάμε μαζί 

με τα παιδιά τι άλλο νέο θέλουμε να δούμε» (Σ8). 

 

 
 

Ερώτηση 18 

Στο γράφημα 4.18 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τις αλλαγές στην ποιότητα του 

παιχνιδιού των παιδιών και στις μεταξύ τους αλληλεπιδράσεις  μετά τις παρεμβάσεις στον 

εξωτερικό χώρο και εσωτερικό χώρο. Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων 

απευθύνεται στο πέμπτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.18 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τις αλλαγές στο παιχνίδι 

και στις αλληλεπιδράσεις των παιδιών μετά τις παρεμβάσεις τους στον χώρο 
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Σχετικά με την αλλαγή στην ποιότητα του παιχνιδιού των παιδιών και στις μεταξύ 

τους αλληλεπιδράσεις  μετά τις παρεμβάσεις των εκπαιδευτικών στον εξωτερικό και 

εσωτερικό χώρο αντιλαμβανόμαστε πως δημιουργείται μία αύξηση στον ρόλο της 

παιδαγωγικής διάστασης στα μέχρι τώρα αποτελέσματα καθώς τα στοιχεία της εν 

λόγω διάστασης κυμαίνονταν σε πιο χαμηλά ποσοστά βάσει προηγούμενων 

γραφημάτων, έπειτα ακολουθεί η ψυχοκοινωνική διάσταση και τέλος η αρχιτεκτονική 

διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος. Αν και η πλειοψηφία των συμμετεχόντων 

συνδέει τα στοιχεία και τα κριτήρια του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου με 

την αρχιτεκτονική διάσταση ως επί το πλείστον και έπειτα με την ψυχοκοινωνική, 

διαπιστώνουμε πως η βελτίωση που σημειώνεται μετά τις παρεμβάσεις τους βάσει 

αναφορών τους εστιάζεται στην παιδαγωγική διάσταση, πιο συγκεκριμένα στη 

γνωστική ανάπτυξη και σε δεξιότητες μάθησης. Αντιλαμβανόμαστε πως η 

παιδαγωγική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος προβάλλεται πιο έντονα ως 

αποτέλεσμα των ποιοτικών ενεργειών των νηπιαγωγών σε δύσκολες και 

προβληματικές καταστάσεις. Η απόρροια της ποιοτικής οργάνωσης της 

αρχιτεκτονικής διάστασης και της μέριμνας της ψυχοκοινωνικής διάστασης οδηγεί σε 

ενίσχυση της παιδαγωγικής διάστασης του φυσικού περιβάλλοντος. Παρατηρούμε 

λοιπόν τα εξής:«Όταν αλλάζουμε την κίνησή τους, την ευρυχωρία τους, την ασφάλειά 

τους ή την ευχάριστη διάθεση τους αυτό έχει όφελος ως προς τη δημιουργική αξιοποίηση 

αυτού του κέντρου ενδιαφέροντος που μας απασχολεί.» (Σ14)- «Καταρχάς ας πούμε στο 

μαγαζάκι όπου προηγουμένως υπήρχε ένα σπασμένο πλαστικό παιχνίδι-κουζίνα δεν 
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προσέλκυε καθόλου τα παιδάκια να  αλληλεπιδράσουν. Πλέον η γωνία αυτή τους 

βοηθάει να βελτιώσουνε τις μαθηματικές ικανότητες αλλά και να αναπτύξουν ικανότητες 

πάνω στο κομμάτι της γλώσσας, δηλαδή έχουν μάθει να αναγνωρίζουν κάποια αρχικά 

γράμματα από τα προϊόντα,  έχουν μάθει να ψωνίζουν και βλέπουν τις τιμές» (Σ15). 

Ακολουθούν βελτιώσεις της ψυχοκοινωνικής διάστασης, όπως η συνεργασία μεταξύ 

των παιδιών και η αλληλλεπίδραση και έπειτα τα ποιοτικά στοχεία της αρχιτεκτονικής 

διάστασης όπως η ασφάλεια και η άνεση. Όπως παρατηρούμε μέσω της βιβλιογραφίας 

αυτές οι διαπιστώσεις συνάδουν με τα ερευνητικά δεδομένα. Όταν ο χώρος και ο 

εξοπλισμός οργανωθούν με τρόπο λειτουργικό τότε η συνεργασία των παιδιών με το 

περιβάλλον και με την ομάδα είναι αδιαμφισβήτητη καθώς το ενδιαφέρον ενισχύεται. 

Τις σχετικές διαπιστώσεις τις παρατηρούμε στα εξής σχόλια του δείγματος: Η ευελιξία 

του χώρου δημιουργεί και ενίσχυση της δημιουργικότητας των παιδιών. «Νομίζω όταν 

γίνεται μία αλλαγή τα παιδιά  πάντα δείχνουν ενδιαφέρον. Ας πούμε αυτή την αλλαγή που 

σου είπα ότι κάναμε  με τον μάστορα τους άρεσε πάρα πολύ γιατί   το πήγαμε δίπλα στα 

τουβλάκια και τα παιδιά που παίζανε με τα τουβλάκια αλληλεπιδρούσανε.Δηλαδή 

συνεργάστηκαν καλύτερα νομίζω από ότι προηγουμένως,    βελτιώθηκε το παιχνίδι,   

έμαθαν να συνεργάζονται πιο πολύ  μεταξύ τους. Αυτό παρατήρησα  μετά από αυτήν τη 

συγκεκριμένη αλλαγή.» (Σ5)- «όταν έχει διαμορφωθεί και οργανωθεί σωστά ο χώρος 

είτε εξωτερικά είτε εσωτερικά βελτιώνονται οι διαπροσωπικές σχέσεις των παιδιών,» 

(Σ16), «Ναι σίγουρα αλλάζουν, αλλάζει γιατί τα παιδιά μπορεί να νιώθουν πιο άνετα σε 

ένα χώρο. Μπορεί να ήτανε χωροταξικά πιο στριμωγμένα όποτε αλλάζοντας έναν χώρο 

ειναι πιο πιο ελεύθερα και πιο άνετα να ασχοληθούν με ένα υλικό.» (Σ4),  «συνήθως 

γίνονται αλλαγές μετακίνησης μέσα στον χώρο ώστε να είναι λίγο πιο άνετα.  Στις 

οργανωμένες για να είναι πιο διαδραστικό το παιχνίδι γίνεται λίγο μετακόμιση. Σίγουρα 

όμως μας βοηθάει, σίγουρα.» (Σ12). 

 

 

4.6  Πρακτικές εμπλοκής των παιδιών και των γονέων στην οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 

Ερώτηση 19 

Στο γράφημα 4.19 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους εμπλοκής των  
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παιδιών στην οργάνωση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού της τάξης. Η παρουσίαση 

των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.19 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την εμπλοκή των 

παιδιών στην οργάνωση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού 

 

 

Σχετικά με τους τρόπους εμπλοκής των  παιδιών στην οργάνωση των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού της τάξης διαπιστώνουμε πως οι εκπαιδευτικοί εμπλέκουν τα 

παιδιά ενεργά. Δημοφιλέστερος τρόπος προσέγγισης σύμφωνα με τις απόψεις των 

νηπιαγωγών  αποτελεί η διερευνητική συζήτηση. Όπως μας παρουσιάζει η βιβλιογραφία 

μας, οι εκπαιδευτικοί σε αρχικό στάδιο διερευνούν τα ενδιαφέροντα των παιδιών ως 

προς την οργάνωση ανιχνεύοντας τις ιδέες τους. Συνεπώς οι πρωτοβουλίες των παιδιών 

μέσω της διερευνητικής συζήτησης εκμαιεύονται και αξιοποιούνται τα ενδιαφέροντα 

και οι ιδέες τους. Αναφορές που το αποδεικνύουν είναι οι εξής: «Ναι πολύ ωραία 

ερώτηση. Σίγουρα με συζήτηση, με παρακίνηση για διερεύνηση, αναστοχασμό και 

παρατήρηση των ίδιων των παιδιών. Οπότε πολλές φορές προσπαθώ να εκμαιεύσω αυτό 

που θα ήθελα να αλλάξουμε μέσα από τις παρατηρήσεις των παιδιών...μέσα από συζήτηση 

στην ολομέλεια αυτό το πράγμα μπορώ να πω σχεδόν πάντα με επιτυχία.» (Σ2)- «Όσον 

αφορά τα κέντρα μάθησης τα οποία είναι εναλλασσόμενα εμπλέκουμε τα παιδιά στη 

διαμόρφωση της γωνίας καθώς συζητάμε τι θα μπορούσε να μπει σε αυτό το κέντρο 

ενδιαφέροντος, τι τα ενοχλεί, τι τα ενδιαφέρει περισσότερο και συζητάμε μαζί τους για το 

πώς θα διαμορφωθεί αυτό το κέντρο ενδιαφέροντος» (Σ14). Στη συνέχεια άλλος εξίσου 
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δημοφιλής τρόπος αποτελεί η συνεργατική οργάνωση μεταξύ εκπαιδευτικού και 

παιδιών. Σε αυτό το σημείο προβάλλεται η ψυχοκοινωνική διάσταση του φυσικού 

περιβάλλοντος προάγοντας δεξιότητες συνεργασίας και επικοινωνίας για ένα ευχάριστο 

κλίμα. Εξάλλου με τη συμμετοχική εμπλοκή τους τα παιδιά αποκτούν οικειότητα με τον 

χώρο και το υλικό της τάξης. Επίσης η εν λόγω διαπίστωση συνδέεται με τις πρακτικές 

κατόπιν διερεύνησης των απόψεων των νηπιαγωγών όπου υποστηρίζει πως τα 

ερευνητικά προγράμματα εμπλέκουν τα παιδιά στην οργάνωση του περιβάλλοντος, 

ωστόσο ο τομέας αυτός  έχει διερευνηθεί μερικώς οπότε δεν υπάρχουν πολλά στοιχεία 

να προβάλλουμε αντιπαραβάλλοντας τα δικά μας δεδομένα. Η εμπλοκή των παιδιών 

παρατηρείται στις εξής αναφορές: «Συνήθως όταν θέλω να κάνω μία αλλαγή πάντα 

ρωτάω τα παιδιά και ζητάω την άποψή τους. Οπότε συζητάμε με τα παιδιά τί θέλουμε να 

δημιουργήσουμε και έπειτα το υλοποιούμε. Πολλές φορές θα  συγκεντρώσω μαζί με τα 

παιδιά το υλικό της νέας γωνίας ή θα το στήσουμε, θα το φτιάξουμε και θα το 

οργανώσουμε μαζί.» (Σ17)- «Νομίζω το αναφέραμε και πριν αυτό. Η οργάνωση των 

κέντρων μάθησης γίνεται μαζί με τα παιδιά, συζητάμε τους κανόνες και για το πώς πρέπει 

να τις χρησιμοποιούμε.» (Σ18). Επιπλέον  η αξιοποίηση των πρωτοβουλιών, ιδεών και 

ενδιαφερόντων των παιδιών ως τρόπος εμπλοκής αποτελεί εξίσου ένας ποιοτικός 

τρόπος. Ο Γερμανός υποστήριζει σε έρευνά του πως η παιδαγωγική διάσταση του 

χώρου εντάσσει το παιδί στο κέντρο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, δίνοντάς του 

αρμοδιότητες, πρωτοβουλίες και ελευθερία κινήσεων. Οπότε η πληροφορία αυτή 

προάγει την αξιοποίηση των πρωτοβουλιών των παιδιών όπως υποστήριξαν οι 

νηπιαγωγοί στο δείγμα. Το αποτέλεσμα αυτό συμβαδίζει με μελέτες της βιβλιογραφίας 

μας όπου παροτρύνουν τους/τις νηπιαγωγούς να αξιοποιούν απόψεις και ιδέες των 

παιδιών ώστε να ακούγονται οι ατομικές φωνές τους και να αναστοχάζονται οι ίδιοι για 

τις αλλαγές του χώρου. Συγκεκριμένα ανέφεραν: «Επίσης μπορεί να θέλουν να 

αλλάξουμε τη διαρρύθμιση με τα τραπεζάκια οπότε εκεί επίσης θα το αφήσω ως ένα 

βαθμό, όχι να κάνουν ότι θέλουν, ως ένα βαθμό να αλλάξουμε λίγο τη διαρρύθμιση 

ανάλογα με αυτό που θέλω να κάνω.» (Σ4)- «Εεε τα παιδιά είναι από μόνα τους πολύ 

περίεργα και κινούνται διαρκώς μέσα στον χώρο και παρατηρούν  πράγματα και μπορεί 

να ζητάνε, ζητάνε γενικά πολύ συχνά, μπορούνε να πούνε «κυρία, μπορώ να πάρω τον 

μαρκαδόρο να βάλω αίμα στο χέρι της κούκλας που χτύπησε;» και γω να πώ «ναι να 

βάλεις» (Σ1). Η πρόκληση δεξιοτήτων σκέψης και προβληματισμού με υλικό ελκυστικό 

ως τρόπος εμπλοκής συνδέεται με σχετική μελέτη των Matthews & Lippman (2020) 

όπου υποστηρίζουν πως τα παιδιά πρέπει να ενεργοποιούνται μέσω της σκέψης τους και 
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της δράσης τους. Συνεπώς το κριτήριο του υλικού εξοπλισμού ως ελκυστικό και 

ευφάνταστο προάγει τον προβληματισμό των παιδιών και την κριτική τους σκέψη και 

κατά συνέπεια τον ενδιαφέρον τους για δράση. Επίσης η εν λόγω διαπίστωση συμφωνεί 

με την  παρότρυνση των νηπιαγωγών στα παιδιά για αναλογισμό και σκέψη ως προς τη 

λειτουργικότητα των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού κατά την οργάνωση τους. Η 

αναφορά του εν λόγω νηπιαγωγού μας το αποδεικνύει ως έχει: «Στην αρχή κυρίως όπως 

προανέφερα  κιόλας κυρίως με  κούκλες,  με παιχνίδια, με  κάτι καινούριο.  Ας πούμε σε 

ένα κέντρο μάθησης για παράδειγμα τώρα, στο οικοδομικό υλικό μπορεί να βάζαμε και 

κάτι το οποίο να μην ταιριάζει καθόλου π.χ.  μία γλάστρα με λεμόνια και αυτό τους 

τραβούσε την προσοχή  και αναρωτιόμασταν αν ανήκει σε αυτόν τον χώρο  και γιατί 

βρίσκεται εδώ» (Σ8). Ωστόσο αντιλαμβανόμαστε πως οι άξονες του γραφήματος ως 

τρόποι εμπλοκής των παιδιών συνδέονται στενά κατά την πρακτική διαδικασία εφόσον 

εμπλέκονται και συνδυάζονται ταυτόχρονα καθώς ο ένας προάγει τον άλλον. Στους 

προαναφερθέντες ποιοτικούς τρόπους εμπλοκής των παιδιών επικρατεί ένα ποσοστό 

τους δείγματος (16%) όπου δεν εμπλέκει τα παιδιά στην οργάνωση και μας 

καταδεικνύει την ανάγκη επιμόρφωσής τους όπως αναφέρεται το εξής: «Όχι και πολύ 

δημοκρατικά η αλήθεια είναι. Τα παιδιά τα βρίσκουν λίγο έτοιμα...τα παιδιά να ζητήσουν 

κάτι δεν υπάρχει δυνατότητα λόγω χώρου.  Δεν μπορώ να πω όμως ότι τα παιδιά 

εμπλέκονται και πάρα πολύ στη διαδικασία» (Σ12). 

 

Ερώτηση 20 

Στο γράφημα 4.20 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τον εμπλουτισμό των  

κέντρων μάθησης και παιχνιδιού με ανακυκλώσιμα υλικά στην οργάνωση καθώς και την 

εμπλοκή των παιδιών στη συλλογή ανακυκλώσιμων υλικών. Η παρουσίαση των εν λόγω 

αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.20 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για τη συλλογή και 

εμπλουτισμό  ανακυκλώσιμων υλικών στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 
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Σχετικά με τον εμπλουτισμό των  κέντρων μάθησης και παιχνιδιού με 

ανακυκλώσιμα υλικά κατά τη διαδικασία της οργάνωσής τους και την εμπλοκή παιδιών 

στη συλλογή ανακυκλώσιμων υλικών, διαπιστώνουμε πως οι εκπαιδευτικοί σε μεγάλο 

βαθμό εφαρμόζουν την ανακύκλωση παιδαγωγικά και βιωματικά κυρίως (ποσοστό 94% 

των συμμετεχόντων), έπειτα λειτουργικά (ποσοστό 50% των συμμετεχόντων) και τέλος 

εκπαιδευτικά (ποσοστό 22% των συμμετεχόντων). Αρχικά,  θέματα που εμπλέκονται 

στην καθημερινότητά ενός νηπιαγωγείου προς εξυπηρέτηση και διευκόλυνση της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και της οργάνωσης όπως η σωστή και κατάλληλη διαχείριση 

των απορριμάτων, εφαρμόζονται βιωματικά στα παιδιά με ενεργή εμπλοκή. Η 

προκείμενη διαπίστωση συμφωνεί με τη βιβλιογραφία μας η οποία αναφέρει την 

εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση και τον εμπλουτισμό των κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού της τάξης. Βάσει γραφήματος διαπιστώνουμε πως προάγεται η παιδαγωγική 

διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος και με τρόπο βιωματικό, συγκεκριμένα 

παρατηρούμε τα εξής: «Πάντα κάθε χρονιά  ζητάμε ανακυκλώσιμα υλικά.   Ζητάμε για το 

μαγαζάκι συσκευασίες, ζητάμε παλιά ρούχα  για τη γωνιά της μεταμφίεσης , παλιές 

τσάντες,  παλιές στολές αποκριάτικες στολές  που μπορούν να πλυθούν.  Ναι ζητάμε από 

τα παιδιά τέτοια πράγματα.  Παλιά παιχνίδια  από το σπίτι τους που δεν θέλουν να τα 

παίξουν, να τα φέρουν στο σχολείο να παίξουν    με τους συμμαθητές τους.  Πάντα ζητάμε 

και παλιά παραμύθια.  Σε καλή κατάσταση όμως όλα αυτά.» (Σ5)- «Προσπαθούμε να μην 

πετάμε πράγματα περισσότερο χωρίς να εξαντλήσουμε την προοπτική τους. Για 

παράδειγμα τα χαρτόνια που μας περισσεύουν από μία δραστηριότητα δεν τα πετάμε, τα 

κρατάμε στη γωνία των εικαστικών  για να φτιάξουν τα παιδιά κάποια δικά τους κολάζ.» 
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(Σ11). Έπειτα η εμπλοκή εφαρμόζεται πρακτικά μέσω της ευαισθητοποίησης των 

παιδιών για βέλτιστα αποτελέσματα εφόσον τα παιδιά βρίσκονται στο στάδιο δόμησης 

της γνώσης τους μέσω ερεθισμάτων όπως μας καθοδηγεί η βιβλιογραφική μας 

αναζήτηση στο κεφάλαιο 1.2 όπως: «από την αρχή της σχολικής χρονιάς χωρίς να έχουμε 

ακόμη δουλέψει συγκεκριμένα τη θεματική ενότητα της ανακύκλωσης υπάρχει 

ευαισθητοποίηση της ομάδας γύρω από υλικά πχ τα πλαστικά, συλλέγουμε πάντα τα 

πλαστικά κυπελλάκια από τα γιαούρτια τους, από τα καπάκια τους, από τα παγωμένα τους. 

Οπωσδήποτε αυτά συλλέγονται, ρολά από χαρτιά υγείας.» (Σ2)- «Έχουμε και κάδους 

ανακύκλωσης σε διάφορους χώρους του σχολείου,  διαφορετικούς.  Οπότε έχουν μάθει τα 

παιδιά πού μπαίνει το κάθε  αντικείμενο. Οπότε με κάθε ευκαιρία όπου παίζουν με αυτό 

το υλικό,  αν είναι πλαστικό,  ξέρουν πού μπορούν να το πετάξουν  όταν χαλάσει.» (Σ7). 

Σε μικρότερο βαθμό η εμπλοκή γίνεται μέσω οργανωμένων δράσεων. Πιθανώς αυτή η 

διαπίστωση να συμβαδίζει με την πρακτική των εκπαιδευτικών που προτιμούν να 

εμπλέκουν τα παιδιά στην οργάνωση του περιβάλλοντος παρέχοντας πραγματικές 

εμπειρίες με ρεαλιστικό υλικό για τη μετάδοση σαφέστερων νοημάτων όπως μας 

υποδεικνύει η βιβλιογραφία μας. Συνεπώς η εφαρμογή δραστηριοτήτων του αναλυτικού 

προγράμματος σε θέματα που άπτονται της καθημερινότητας  κρίνεται από τους/τις 

νηπιαγωγούς λιγότερο προσιτή. Παρατηρούμε λοιπόν από τις αναφορές τα εξής: «έχει 

γίνει κάποιο μάθημα επιμόρφωσης στα οποία τα λέμε ποιοί είναι οι λόγοι που 

ανακυκλώνουμε και ποιά είναι τα υλικά που ανακυκλώνουμε» (Σ1) - «Επίσης  μέσα από 

το θέμα της ανακύκλωσης που δουλεύουνε μαθαίνουν τα παιδιά για τη σωστή χρήση των 

υλικών και είναι ένα θέμα που τους αρέσει και δείχνουν ενδιαφέρον» (Σ16).  Ωστόσο 

υπήρξαν και αναφορές όπου οι εκπαιδευτικοί δεν εμπλέκουν τα παιδιά ούτε 

οργανώνουν τον χώρο με ανακυκλώσιμα υλικά όπως δήλωσαν μερικοί: «Όχι με αυτό 

τον τρόπο δεν εμπλέκονται. Αφορά μόνο τους εκπαιδευτικούς, δηλαδή εμένα,  τα ίδια τα 

παιδιά δεν εμπλέκονται στο να επιλέξουν ανακυκλώσιμο υλικό.» (Σ4)- «είναι μία καλή 

ευκαιρία να υπάρχει ανακυκλώσιμο υλικό γιατί είναι εύκολο στα παιδιά προς χρήση. 

Οπότε είναι μία καλή ευκαιρία να το δουλέψουν στο σπίτι με τους γονείς, τι 

ανακυκλώνουμε.Δεν έχω όμως ακόμη παραδείγματα να αναφέρω.» (Σ9). Μία τέτοια 

διαπίστωση μας καταδεικνύει την επιμόρφωση των νηπιαγωγών σε θέματα πολύτροπης 

αξιοποίησης υλικού εξοπλισμού με εναλλακτικές χρήσεις όπως συμβαίνει με τα 

ανακυκλώσιμα υλικά, το οποίο υποστηρίχθηκε στο θεωρητικό μας υπόβαθρο. 
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Ερώτηση 21 

Στο γράφημα 4.21 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους ένταξης των 

παιδιών στην αξιολόγηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού της τάξης. Η παρουσίαση 

των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.21 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την ένταξη των παιδιών 

στην αξιολόγηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού 

 
 

Σχετικά με τους τρόπους ένταξης των παιδιών στην αξιολόγηση των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού της τάξης υπάρχει μία μικρή απόκλιση από τους τρόπους 

εμπλοκής των παιδιών στην αξιολόγηση του φυσικού περιβάλλοντος όπως μάς 

υποδεικνύει η βιβλιογραφία μας. Ο κριτικός στοχασμός ως μέθοδος αξιολόγησης 

αποτελεί για την πλειοψηφία των συμμετεχόντων (ποσοστό 88% των συμμετεχόντων) 

τη δημοφιλέστερη στρατηγική. Ωστόσο η προκείμενη στρατηγική αποτελεί στρατηγική 

των εκπαιδευτικών και όχι των παιδιών ανεξαιρέτως της εμπλοκής τους. Συνεπώς οι 

νηπιαγωγοί του δείγματος σύγχυσαν τον κεντρικό παράγοντα εμπλοκής στην 

αξιόλογηση όπου αποτελούν τα ίδια τα παιδιά. Οι αναφορές όπου αποδεικνύουν την 

παραπάνω διαπίστωση: «Αρχικά με τη διάθεσή τους, αν θέλουν να παίξουν σε κάποια 

γωνία,  δηλαδή αν θέλουν να ασχοληθούν  την ώρα που βρίσκονται σε αυτή τη γωνία,  τα 

υλικά που χρησιμοποιούνε,  αν δηλαδή τα χρησιμοποιούν όλα ή συγκεκριμένα.  Με αυτό 

κυρίως, εκεί πέρα εστιάζουμε  στο ενδιαφέρον τους για αυτή τη γωνία.  Και τι είναι αυτό 
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που τους ελκύει γιατί το κάθε παιδί σε κάθε γωνιά χρησιμοποιεί και λειτουργεί με 

διαφορετικό τρόπο τα υλικά που υπάρχουν.» (Σ8) - «Κυρίως παρατηρώντας το παιχνίδι 

τους και βλέποντας κατά πόσο διατηρείται το ενδιαφέρον τους ή ανακαλύπτουν νέους 

τρόπους με τους οποίους μπορούν να παίξουν στη γωνία. Μέσω της παρατήρησης δηλαδή 

περισσότερο.» (Σ11). Ως επόμενο τρόπο αξιολόγησης το δείγμα ανέφερε τη συζήτηση 

μεταξύ νηπιαγωγών και παιδιών όπου και στην προκείμενη περίπτωση αποτελεί τρόπος 

εφαρμογής των εκπαιδευτικών. Ο εν λόγω τρόπος συγκρτικά με όσα αναφέρθηκαν από 

το δείγμα θα μπορούσαμε να ισχυριστούμε πως συγκλίνει με τη μέθοδο της συνέντευξης 

όπως προτείνει η βιβλιογραφία μας. Συνεπώς μέσω τον εξής σχολίων 

αντιλαμβανόμαστε τα παραπάνω: «Αφιερώνουμε πολύ χρόνο στο να λέμε τι υπάρχει πώς 

το παίζουμε, πώς το φροντίζουμε, πώς το τακτοποιούμε, συζητάμε πολύ και μπαίνουν και 

αυτά σε αυτήν τη διαιδικασία και να τα προσέχουνε και για να προτείνουνε.» (Σ1)- «Μόνο 

μέσω συζήτησης έχω δει και έχω συμπεράνει αν  πρέπει να αλλάξει κάτι ή κατά πόσο είναι 

πετυχημένο» (Σ2). Η αξιοποίηση των σχολίων/παραπόνων των ίδιων των παιδιών 

αποτελεί ένας τρόπος αξιολόγησης εφόσον στηρίζεται σε μία αυτενέργεια και 

πρωτοβουλία των παιδιών. Η αξιολόγηση όταν πραγματώνεται από τα παιδιά τα παρέχει 

κεντρικό ρόλο στην εν λόγω διαδικασία όπως ανακαλύψαμε μέσα από τις μεθόδους 

αξιολόγησης στη βιβλιογραφική μας ανασκόπηση. Αναφέρθηκε το εξής σχετικό σχόλιο 

: «Κοίτα θα έλεγα ότι εμπλέκονται μόνο ως το να αναφέρουν απλά όταν κάποιο παιχνίδι 

έχει σπάσει ή ότι δεν έχει τακτοποιηθεί κατάλληλα.» (Σ18). Αξίζει να αναφέρουμε πως 

πρόκειται μεν για ποιοτικές πρακτικές αξιολόγησης αλλά παρ’όλα αυτά σύμφωνα με το 

κεφάλαιο 3 όπου συναντούμε απόψεις εκπαιδευτικών δεν εφαρμόζεται στην προκειμένη 

περίπτωση κάποια ερευνητική μέθοδος ή εργαλείο αξιολόγησης των κέντρων μάθησης 

και παιχνιδιού όπως συνεντεύξεις παιδιών, χρήση φωτογραφικής κάμερας, ανάλυση 

σχεδίων για μια ποιοτικότερη και πιο ολοκληρωμένη εκπαιδευτική προσέγγιση. 

 

Ερώτηση 22 

Στο γράφημα 4.22 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους αξιοποίησης 

των κοινωνικοπολιτισμικών χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. Η παρουσίαση των εν λόγω 

αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό ερώτημα.  
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Γράφημα 4.22 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την αξιοποίηση  

κοινωνικοπολιτισμικών χαρακτηριστικών των παιδιών  

 

 

Σχετικά με τους τρόπους αξιοποίησης των κοινωνικοπολιτισμικών 

χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου συμμετέχοντες ανέφεραν πως εμπλέκουν και προσαρμόζουν τα 

κοινωνικοπολιτισμικά στοιχεία των παιδιών στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η ανάδειξη 

της παιδαγωγικής διάστασης του φυσικού περιβάλλοντος στην αξιοποίηση των 

προκείμενων χαρακτηριστικών αποτελεί για τους/τις νηπιαγωγούς ο δημοφιλέστερος 

τρόπος. Συγκεκριμένα η αξιοποίηση τραγουδιών, σχετικού εποπτικού υλικού, συζήτηση 

εθίμων, οργανωμένες δράσεις του αναλυτικού προγράμματος είναι τρόποι ένταξης και 

αξιοποίησης αυτών των στοιχείων στο φυσικό περιβάλλον όπως ανακαλύψαμε μέσα 

από τις αναφορές του δείγματος: «Στο σχολείο έχω πιο πολλούς ξένους, μαθαίνουμε 

πολλά πράγματα ας πούμε,  έχει τύχει να κάνουμε και γλυκά από άλλη χώρα που μας είχε 

φέρει ένα παιδί. Γενικά ναι δεν μπορώ να παραβλέψω την καταγωγή τους.» (Σ10)- 

«έχουμε τον Ηρακλή τη μασκότ της τάξης, η οποία είναι κουκλίτσα. Είναι ένας μικρός 

κροκόδειλος  στον οποίο αρέσουν  πολύ τα τραγούδια. Οπότε έχουν αναλάβει κάθε παιδί 

μία φορά τη βδομάδα να φέρουν ένα τραγούδι το οποίο θα τραγουδήσουμε όλοι μαζί, 

μέχρι όλα αυτά τα τραγούδια να γίνουν ένα CD και να το δώσουμε στα παιδιά στο τέλος 

της χρονιάς.» (Σ6). Η βιβλιογραφική μας ανασκόπηση μας έδωσε ορισμένα επιπλέον 

δεδομένα σχετικά με τους  τρόπους αξιοποίησης των κοινωνικοπολιτισμικών στοιχείων 

των παιδιών όπως οργάνωσης και εφαρμογής διαφορετικών τύπων παιχνιδιού σε 

διαμορφωμένους χώρους. Όπως φαίνεται στο δείγμα της έρευνάς μας δεν αναφέρθηκαν 

εναλλακτικοί τρόποι αξιοποίησης του παιχνιδιού από τους/τις νηπιαγωγούς που να 
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συνδέεται με το στενό περιβάλλον των παιδιών. Στη συνέχεια η αξιοποίηση των 

κέντρων μάθησης και παιχνιδιού συμβάλλει σημαντικά σε αυτήν την ενέργεια μέσω του 

εμπλουτισμού τους με κατάλληλο σχετικό υλικό όπως ανέφερε ένα μικρό ποσοστό: 

«Στην κουζίνα επίσης ή στον χώρο της μεταμφίεσης να υπάρχουν και υλικά που 

χρησιμοποιούνται και στους δικούς τους χώρους.  Εννοώ να είναι κάποιο παιδί όπου να 

φοράνε οι γονείς του μαντήλες για παράδειγμα θα υπάρχουν τα υλικά αυτά για να 

χρησιμοποιήσουν τα παιδιά.» (Σ8) -«μπορεί να υπάρξει ένα υλικό από αυτήν τη 

χώρα...κάποιες εικόνες από τη χώρα του...Με χρήση εικόνων  κυρίως, γίνεται μία 

σύνδεση του περιβάλλοντος του παιδιού που υπάρχει στο σχολείο με τη χώρα που 

προέρχεται.» (Σ4). Σε αυτό το σημείο αντιλαμβανόμαστε έντονα τη μεγάλη αξία και 

σπουδαιότητα των κέντρων μάθησης και παιχνδιού στη μάθηση και ανάπτυξη των 

παιδιών. Παρ’όλα αυτά ορισμένοι εκπαιδευτικοί ανέφεραν πως δεν τα αξιοποιούν 

γεγονός που υποβαθμίζει την ποιότητα του εκπαιδευτικού τους έργου. Όπως 

παρατηρούμε στο παρακάτω σχόλιο: (Σ5): «Αυτό δεν το κάνω δυστυχώς, παρόλο που 

έχω παιδιά από άλλες χώρες.   Δεν το έχω σκεφτεί η αλήθεια είναι, μου έδωσες ιδέα 

μπορεί να το κάνω.» -«Φέτος δεν έχουμε δουλέψει πάνω σε αυτό το θέμα, δεν είχαμε 

αφορμή για να δουλέψουμε πάνω σε αυτό το θέμα.» (Σ14) -«Αυτό δεν το κάνω δυστυχώς, 

παρόλο που έχω παιδιά από άλλες χώρες.   Δεν το έχω σκεφτεί η αλήθεια είναι, μου 

έδωσες ιδέα μπορεί να το κάνω.» (Σ5). Συνειδητοποιούμε πως η μη αξιοποίηση των 

κοινωνικοπολιτισμικών χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση του φυσικού 

περιβάλλοντος φαίνεται να λαμβάνει τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των παιδιών από 

το περιβάλλον τους λιγότερο συγκριτικά με τα στοιχεία όπου μας υποδεικνύει η 

βιβλιογραφία μας με αποτέλεσμα το πραγματικό τους ενδιαφέρον για τη δημιουργία 

σχέσεων με τον χώρο και το υλικό να μην προάγεται σε μεγάλο βαθμό. Τρόποι 

οργάνωσης των νηπιαγωγών που δε λαμβάνουν υπόψιν όπως παραπάνω τα 

ενδιαφέροντα των παιδιών οδηγούν σε συμπεράσματα επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών 

σχετικά με τη διαμόρφωση του φυσικού περιβάλλοντος. 

 

 

Ερώτηση 23 

Στο γράφημα 4.23 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους εμπλοκής 

των γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. 
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Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό 

ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.23 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την εμπλοκή των 

γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 
 

Σχετικά με το γράφημα και τους τρόπους αξιοποίησης των αναπτυξιακών 

χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου διαπιστώνουμε πως οι νηπιαγωγοί αξιοποιούν περισσότερο τα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των παιδιών συγκριτικά με τα κοινωνικοπολιτισμικά. Μία 

τέτοια διαπίστωση καταδεικνύει τη στάση των νηπιαγωγών να θεωρούν τα αναπτυξιακά 

χαρακτηριστικά περισσότερο σημαντικά στη μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών. 

Μάλιστα ο υλικός εξοπλισμός κυρίως και η οργάνωση του χώρου για τους/τις 

νηπιαγωγούς ως στοιχεία της αρχιτεκτονικής διάστασης του φυσικού περιβάλλοντος 

λειτουργούν ως τα πιο δημοφιλή μέσα αξιοποίησης των αναπτυξιακών 

χαρακτηριστικών. Βάσει των αναφορών διαπιστώνουμε πως οι νηπιαγωγοί αναφέρονται 

στη σωματική και νοητική ανάπτυξη των παιδιών όπως: «τα κέντρα μάθησης, το παιχνίδι 

και ο τρόπος που θα οργανωθεί είναι διαφορετικός...για παράδειγμα  φέτος στο τμήμα μου 

έχει πολλά προνήπια οπότε έχουμε παρατηρήσει με τη συνάδελφό ότι τους αρέσουν ακόμα 

πάρα πολύ τα παιχνίδια που είναι πιο  βρεφικά. Οπότε υπάρχει πάντα στη γωνία  του 

κουκλόσπιτου ας πούμε  ένα καροτσάκι με κουκλίτσα.  Ενώ τα μεγαλύτερα κορίτσια...Τα 
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κέντρα μάθησης που τους δίνουν μεγαλύτερη δουλειά αλληλεπιδράσης όπως κόψε-ράψε-

κόλλησε σχέδια έχουν περισσότερο ενδιαφέρον για εκείνα.» (Σ6)- «Συχνά τα προνήπια θα 

επιλέξουν τα παίξουν με κούκλες και κουζινικά, ενώ τα νήπια να ζωγραφίζουν ή για 

παράδειγμα να γράψουν διάφορα γράμματα στον πίνακα γραφής. Πρέπει ο χώρος να είναι 

διαμορφωμένος, ώστε να αγκαλιάζει και τις δυο ηλικίες αν μου επιτρέπεται να το πω 

έτσι.» (Σ18), επίσης «Τα παιδιά με ιδιαίτερες μαθησιακές δυσκολίες, τα οποία θέλουν 

περισσότερη κίνηση και χώρο  επηρεάζουν τη διαμόρφωση του φυσικού περιβάλλοντος.» 

(Σ14)- «Στους τοίχους μπορεί να υπάρχει ένας πίνακας λίγο πιο χαμηλά και ένας πίνακας 

λίγο πιο ψηλά. Αυτά. Δηλαδή και τα έπιπλα είναι ανάλογα τοποθετημένα, δηλαδή τα νήπια 

δεν αφήνουν τα πράγματα τους στον ίδιο χώρο με τα προνήπια. Δηλαδή και αναπτυξιακά 

σωματικά  και αναπτυξιακά γνωστικά αλλάζει το υλικό.» (Σ4). Επίσης η αξιοποίηση 

στοιχείων της ψυχοκοινωνικής διάστασης όπως η ενίσχυση της αλληλεπίδρασης  και 

της παιδαγωγικής διάστασης του χώρου  όπως η γνωστική ετοιμότητα μέσω της 

δημιουργίας μικτών ομάδων συμβάλλει στην κατάλληλη διαχείριση αυτών των 

χαρακτηριστικών όπως: «Προσπαθώ να τα αξιοποιήσω βλέποντας τις ανάγκες των 

παιδιών και τα ιδιαίτερα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά τους για παράδειγμα μπορεί να 

δημιουργήσουμε μία ομάδα μικρή η οποία να περιλαμβάνει ένα μεγαλύτερο νήπιο με ένα 

μικρότερο ή με παιδί που βρίσκεται  στο φάσμα του αυτισμού ενδεχομένως.  Αυτό τώρα θα 

βοηθήσει και το μεγάλο νήπιο και τα μικρότερα παιδιά,  ίσως και το παιδί που είναι στο 

φάσμα γιατί θα επιδράσουν μεταξύ τους» (Σ9)- «Ωστόσο αν μέσα στην τάξη έχω και 

κάποια παιδάκια που δεν μπορούν να ανταποκριθούν σε αυτήν την κατάσταση δεν θα τα 

πιέσω, θα προσπαθήσω μέσω της συμμετοχής τους και της παρατήρησης  των άλλων 

παιδιών,  δηλαδή προνήπια με νήπια  να κάθονται μαζί.» (Σ15). Επίσης, η αξιοποίηση 

των ενδιαφερόντων/γνώσεων και της ετοιμότητας των παιδιών αποτελεί όπως μας 

καταδεικνύει η βιβλιογραφία μας έναν ποιοτικό τρόπο αξιοποίησης των προκείμενων 

στοιχείων των παιδιών όμως βάσει γραφήματος το ποσοστό του δείγματος που το 

ανέφερε είναι αρκετά χαμηλό. Πιο συγκεκριμένα αναφέρθηκαν τα εξής: «Υπάρχουν 

παιδιά που έχουν περάσει σε μεταγνώση τόσο πολύ για συζήτηση γύρω από κανόνες και 

έχει τύχει να ζωγραφίσουν έναν κανόνα. Οπότε το έχουμε βάλει στον τοίχο για να 

θυμίζουμε στα παιδιά τα υπόλοιπα να υποδεικνύεται ο τρόπος που πρέπει να 

χρησιμοποιείται μια γωνιά λόγου χάρη ή μια συμπεριφορά των παιδιών. Χρησιμοποιούμε 

λοιπόν τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά.» (Σ2)-«Επίσης έχουμε μία μαθήτρια που μας 

τραγουδάει  Καζαντζάκη και Θεοδωράκη οπότε σίγουρα αν έχουμε κάποια πράγματα από 

τα οποία προκαλείται πιο πολύ η σκέψη των παιδιών» (Σ12), επίσης η προσαρμογή της 
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εκπαιδευτικής διαδικασίας βάσει αναπτυξιακών στοιχείων των παιδιών, τρόπος που 

αναφέρθηκε και στο παραπάνω γράφημα, λειτουργεί ποιοτικά σε αρκετα μικρό 

ποσοστό: «Προσπαθώ να κάνω δραστηριότητες που καλύπτουν όλο το φάσμα γιατί όλα τα 

παιδιά δεν είναι στο ίδιο  επίπεδο,  οπότε  έχω και πιο απλές δραστηριότητες και πιο 

πολύπλοκες» (Σ10). Σχετικά με τη μη αξιοποίηση χαρακτηριστικών στοιχείων των 

παιδιών συγκριτικά με το παραπάνω γράφημα 4.22 μόνο ένα μικρό ποσοστό του 

δείγματος δεν ανταποκρίνεται γεγονός που επιβεβαιώνει την αρχική διαπίστωση του 

αποτελέσματος: «Να πω την αλήθεια όχι.  Όλα τα παιχνίδια,  όλο το υλικό απευθύνεται 

σε όλα τα παιδιά.   Δηλαδή είτε είναι νήπια είτε προνήπια είτε έχουν θέματα απευθύνεται 

σε όλα τα παιδιά.   Δεν έχουμε κάτι ιδιαίτερο για κάποια παιδιά ας πούμε.  Δεν  έχουμε 

αξιοποιήσει τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά τους.» (Σ5). 

 

Ερώτηση 24 

Στο γράφημα 4.24 παρουσιάζεται η κατανομή συχνοτήτων των απαντήσεων του 

ερευνητικού δείγματος των νηπιαγωγών στην ερώτηση για τους τρόπους εμπλοκής 

των γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. 

Η παρουσίαση των εν λόγω αποτελεσμάτων απευθύνεται στο έκτο ερευνητικό 

ερώτημα.  

 

Γράφημα 4.24 Συνοπτική παρουσίαση της εκτίμησης των νηπιαγωγών για την εμπλοκή των 

γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος 
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 Σχετικά τους τρόπους εμπλοκής των γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου διαπιστώνουμε πως οι περισσότεροι 

συμμετέχοντες αξιοποιούν τη συνεργασία με τους γονείς σε βοηθητικό επίπεδο σε 

τρείς άξονες. Το μεγαλύτερο ποσοστό του δείγματος ανέφερε πως η ενίσχυση ή  

διάθεση υλικού εξοπλισμού/οικονομικών πόρων λειτουργεί ως ο δημοφιλέστερος 

τρόπος εμπλοκής των γονέων στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος. Η 

διαπίστωση αυτή συνάδει με τους τρόπους εμπλοκής όπου η βιβλιογραφική 

ανασκόπηση παρουσιάζει. Η έλλειψη υλικοτεχνικού εξοπλισμού ή οικονομικών πόρων 

ως επί το πλείστον ή η αναδιαμόρφωση της χωροταξικής δομής στη συνέχεια του 

γραφήματος, ως βασικοί παράγοντες που επηρεάζουν την οργάνωση, αποτελούν τις 

βασικές αιτίες που προκαλούν την εμπλοκή των γονέων. Η παροχή βοήθειας στο 

νηπιαγωγείο από τους γονείς σύμφωνα με τους προαναφερθέντες παράγοντες, κρίνεται 

χρήσιμη και σημαντική εφόσον ο κρατικός μηχανισμός όπως αποδείχθηκε στο 

γράφημα 4.14 δεν υποστηρίζει επαρκώς την ενίσχυση και τη βελτίωση συνθηκών στα 

νηπιαγωγεία. Η υποστήριξη των γονέων διαπιστώνουμε περιορίζεται κατα κύριο λόγο 

στην αρχιτεκτονική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος. Τα σχόλια που 

αποδεικνύουν τους παραπάνω άξονες είναι τα εξής: «Ωστόσο όταν θα ζητήσουμε κάτι 

και θα χρειαστούμε κάτι είναι πάντα πρόθυμοι να βοηθήσουν σε αυτό.  Ζήτησαμε για 

παράδειγμα χάρτινα κουτιά για  για να συμμαζέψουμε και να οργανώσουμε το υλικό και 

ανταποκρίθηκαν σε αυτό.» (Σ13)- «Ναι όμως συμμετέχουν σε διάφορες δράσεις όπως 

φέτος που φτιάξαμε ημερολόγια και οι γονείς τα αγοράσανε. Έτσι μπορέσαμε και 

αγοράσαμε κάποια πράγματα για το νηπιαγωγείο εμείς, στα επιτρεπτά όρια οι γονείς 

εμπλέκονται» (Σ12), επίσης «Μπορεί να έρχονταν να επισκευάσουν κάτι στην αυλή ή να 

φτιάχναν κάτι και να το φέρνανε στην αυλή για να παίζουν τα παιδιά, ιδίως τα παιχνίδια 

του εξωτερικού χώρου. Οι γονείς ασχολούνταν πολύ με τη διαμόρφωση του χώρου της 

αυλής» (Σ1)-«κυρίως μας βοηθάνε και επεμβαίνουν πολύ στον εξωτερικό χώρο.» (Σ8)-

«Εν μέρει ναι έχουν.Οι γονείς αποτελούν πολύ σημαντική βοήθεια σε συγκεκριμένες 

περιπτώσεις στον εξοπλισμό του σχολείου ή όταν θέλουμε να διορθώσουμε κάποια 

προβληματικά σημεία του χώρου επίσης.» (Σ17). O τρίτος τρόπος εμπλοκής των 

γονέων σε επίπεδο βοηθητικό αποτελεί η διευκόλυνση της μαθησιακής διαδικασίας 

και εφαρμογής του Α.Π. ως υποστηρικτές αυτής. Οι γονείς εμπλέκονται στην 

παιδαγωγική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος και αναδεικνύουν τον σημαντικό 

ρόλο που μπορούν να αναλάβουν. Όπως διαπιστώνουμε το εξής: «σε ευκαιρίες 

εμπλοκής μονάχα όταν εμείς θεωρήσουμε ότι μπορούν να μας βοηθήσουν στη θεματική 
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ενότητα που δουλεύουμε...τα παιδιά να κάνουν μία αρμοδιότητα που έχουν αναλάβει στο 

σπίτι και να επιστρέψουν με αυτήν από βδομάδα.» (Σ6) - «Επιπροσθέτως κάποιες φορές 

δίνουμε στα παιδιά υλικά στο σπίτι για να φτιάξουν κάτι με τους γονείς τους, κάποια 

κατασκευή και την επόμενη μέρα το φέρνουν για να μας το παρουσιάσουν.» (Σ16). Στα 

ποιοτικά προγράμματα όπως η βιβλιογραφία μάς παρουσιάζει η εμπλοκή των γονέων 

στη μαθησιακή διαδικασία των παιδιών αποτελεί μέρος του ποιοτικού και 

λειτουργικού φυσικού περιβάλλοντος. Βέβαια λόγω της ανεπαρκούς χωροταξικής 

δομής  όπου αποτελεί κύριο πρόβλημα των νηπιαγωγείων των κοινόχρηστων χώρων η 

συμμετοχή των γονέων σε μεγαλύτερο βαθμό στο παιδαγωγικό πρόγραμμα δεν 

επιτρέπεται. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί δεν εμπλέκουν τους γονείς στην οργάνωση 

απ’ότι διαπιστώνουμε στα παρακάτω σχόλια για διάφορους λόγους. Οι συνθήκες που 

επικράτησαν κατά του covid-19 αποτέλεσε μία βασική αιτία μη εμπλοκής των γονέων 

όπως επίσης αναφέρθηκε και παραπάνω οι συνθήκες της χωροταξικής δομής των 

σχολείων δεν την επιτρέπουν. Ωστόσο υπάρχουν και οι νηπιαγωγοί όπου δεν 

επιτρέπουν την εμπλοκή των γονέων καθώς δεν τους εντάσσουν στο φυσικό 

περιβάλλον του νηπιαγωγείου. Πιθανοί τρόποι εμπλοκής των γονέων συνδυαστικά με 

υπαρκτά προβλήματα χωροταξικής δομής θα προωθούνταν σε περιπτώσεις 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών ως προς τη βελτίωση συνθηκών του φυσικού 

περιβάλλοντος. Τα σχόλια περί εμπλοκής των γονέων αποδεικνύουν τα παραπάν: «Οι 

γονείς τώρα λόγω της κατάστασης covid που βρισκόμαστε θα θέλαμε να έχουν 

μεγαλύτερη εμπλοκή στη διαδικασία οργάνωσης, είναι λίγο δύσκολο δηλαδή στη χρονιά 

αυτή να είναι η εμπλοκή τους μεγάλη. Ίσως βοηθάνε σε ένα μέρος θα λέγαμε...Δεν 

επιτρέπεται η πρόσβαση τους στο χώρο.» (Σ9) -«Όχι δεν έχουν» (Σ4). 

 

 

Κεφάλαιο 5 

Συζήτηση 

 

Στο αρχικό στάδιο της συζήτησης συναντάμε την περιγραφή του δείγματος. Το 

μεγαλύτερο ποσοστό των νηπιαγωγών του δείγματος είναι γυναίκες νηπιαγωγοί (94%) 

ηλικίας 30-40 ετών (55%). Οι μισοί νηπιαγωγοί του δείγματος (50%) διαθέτουν το 
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βασικό τίτλο σπουδών ενώ οι υπόλοιποι (50%) έχουν στην κατοχή τους μεταπτυχιακό 

τίτλο σπουδων ενώ παράλληλα όλοι (100%) δηλώνουν έλλειψη επιμόρφωσης σχετικά 

την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου. Το μεγαλύτερο ποσοστό 

του δείγματος διαθέτει προϋπηρεσία 10-15 έτη (33%)  και είναι μόνιμοι εκπαιδευτικοί 

(72%) με ένα έτος εργασίας στο σχολείο υπηρέτησης (72%).  

Τα δεδομένα του παρόντος δείγματος δεν μπορούν να γενικευτούν ώστε να 

δώσουν πληροφορίες προς ερμηνεία. Βάσει των παραπάνω πληροφοριών δεν 

προέκυψαν σημαντικές διαφορές του δείγματος. Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του 

δείγματος μας έδωσαν παρόμοιες ερμηνείες. Πιθανόν ένα μεγαλύτερο ποσοστό να μας 

απέδιδε γενικευμένους ισχυρισμούς. Στην προκείμενη περίπτωση μπορούμε να 

αξιοποιήσουμε το στοιχείο της χρονικής διάρκειας στο σχολείο υπηρέτησης. Εφόσον 

το 72% των νηπιαγωγών εργάζεται για πρώτη χρονιά στο εν λόγω σχολείο, μια πιθανή 

ερμηνεία που μπορούμε να αποδώσουμε είναι η εξής. Το σύντομο χρονικό διάστημα 

που υπηρετούν στο προκείμενο νηπιαγωγείο δεν ευνόησε ιδιαίτερα την αξιοποίηση και 

εφαρμογή πρακτικών που στηρίζονται πλήρως σε ποιοτικά κριτήρια. Σύμφωνα με τους 

παράγοντες που επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος στο 

νηπιαγωγείο η προσωρινή τοποθέτηση εκπαιδευτικών σε σχολεία οδηγεί σε πιο 

πρόχειρες πρακτικές οργάνωσης δεδομένων των απαιτήσεων ενός ποιοτικού και 

λειτουργικού σχολικού πλαισίου (Γίδαρη & Κακανά, 2021). Επίσης η έλλειψη 

επιμόρφωσης όλων των νηπιαγωγών (100% του δείγματος) πιστοποιεί τον παραπάνω 

ισχυρισμό (Γκέσιου & Σακελλαρίου, 2016· Karlidag, 2021· Paro et al. 2009· Zheng, 

2013).  Το δεδομένο αυτό ενισχύει την άποψη περί αναγκαίας επιμόρφωσης των 

εκπαιδευτικών σχετικά με το περιβάλλον του νηπιαγωγείου καθώς σε ορισμένες 

περιπτώσεις οι εκπαιδευτικοί δεν εφαρμόζουν ποιοτικές πρακτικές οργάνωσης άνευ 

αιτίας. 

Σκοπός της έρευνας μας αποτέλεσε η διερεύνηση των αντιλήψεων Ελλήνων 

εκπαιδευτικών προσχολικής εκπαίδευσης για την ύπαρξη της ποιοτικής οργάνωσης 

του φυσικού περιβάλλοντος ενός νηπιαγωγείου μέσω πρακτικών των νηπιαγωγών που 

εφαρμόζονται στα ελληνικά σχολεία και της επίδρασής της στη μάθηση και ανάπτυξη 

των παιδιών. Έχοντας υπόψιν τα ερευνητικά ερωτήματα που θέσαμε αρχικά και βάσει 

της ανάλυσης των αποτελεσμάτων της έρευνας μπορούμε να προβούμε σε 

γενικευμένες ερμηνείες αυτών.  

Διαπιστώνουμε ότι σχετικά με το πρώτο ερευνητικό ερώτημα περί ορισμού και 

στοιχείων του φυσικού περιβάλλοντος οι νηπιαγωγοί εστιάζουν ως επί το πλείστον 
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στην αρχιτεκτονική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος, έπεται η ψυχοκοινωνική 

διάσταση εμπεριέχοντας μια σειρά στοιχείων και τέλος η παιδαγωγική διάσταση με 

ελλιπή αναφορά στοιχείων (Γερμανός, 2002·  Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Drang, 

2011· Ματσαγγούρας,  2007· Nilsen, 2021· Şahin-Sak, Tantekin-Erden, & Pollard-

Durodola, 2018). Δεδομένων των παραπάνω αποτελεσμάτων μπορούμε να προβούμε 

σε σχετικές ερμηνείες. Οι νηπιαγωγοί συνδέουν κυρίως το φυσικό περιβάλλον με τον 

χώρο και τον υλικό εξοπλισμό μη αντιλαμβανόμενοι σε μεγάλο βαθμό τον σημαντικό 

ρόλο των άλλων δύο διαστάσεων και ιδιαιτέρως της παιδαγωγικής. Συναφή με την 

παραπάνω διαπίστωση αποτελούν σχετικές έρευνες όπου καταδεικνύουν τη σύνδεση 

της οργάνωσης  του νηπιαγωγείου από τους εκπαιδευτικούς με τα φυσικά 

χαρακτηριστικά του χώρου και τον υλικοτεχνικό εξοπλισμό (Doğan & Boz, 2019· 

McClintic & Petty, 2015· Şahin-Sak et al., 2018· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017).  

Σχετικά με το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα περί  συμβολής της ποιοτικής 

οργάνωσης στη μάθηση των παιδιών διαπιστώνουμε ότι οι νηπιαγωγοί ενώ 

αντιλαμβάνονται πλήρως τα πολλαπλά οφέλη αυτής στην εξέλιξη των παιδιών 

παρ’όλα αυτά προκύπτουν χώροι που εξυπηρετούν συγκεκριμένους σκοπούς κυρίως 

είτε λειτουργικότητας του σχολείου είτε ανάπτυξης των παιδιών (Berris & Miller, 

2011· Γερμανός, 2002, 2011· Karlidag, 2021· McClintic & Petty, 2015·  Paro et al., 

2009· Strong-Wilson, & Ellis, 2007· Sylva et al., 2004). Οι δυσκολίες και ελλείψεις 

που προέρχονται λόγω κτηριακής υποδομής περιορίζουν την παρέμβαση των 

νηπιαγωγών στον χώρο ως προς την αξιοποίηση και των τριών διαστάσεων του 

φυσικού περιβάλλοντος με αποτέλεσμα να αξιοποιούνται εξατομικευμένα στοιχεία της 

κάθε διάστασης (Γερμανός, 2010, 2015·  Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Οι 

νηπιαγωγοί σε αυτούς τους χώρους εστιάζουν σε θέματα διακόσμησης, αποθήκευσης 

υλικού και εξυπηρέτησης όπως συμβαίνει με την οργάνωση της εισόδου και των 

τουαλετών. Στην προκείμενη περίπτωση φαίνεται πως οι νηπιαγωγοί δημιουργούν 

όπως μας συνιστά η βιβλιογραφία άνεση στον χώρο και ένα ευχάριστο κλίμα λόγω 

διακόσμησης από έργα των παιδιών (Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002·  

Γερμανός, 2011· Γερμανός & Γκλούμπου, 2018· Matthews, & Lippman, 2020· 

Močinić & Feresin, 2017· Strong-Wilson, & Ellis, 2007). Στην αυλή ενώ οι 

νηπιαγωγοί αναφέρουν δείγματα οργάνωσης και παρέμβασης, ο εξωτερικός χώρος  

μπορούμε να αναφέρουμε πως δεν οργανώνεται σε σημαντικό βαθμό ποιοτικά καθώς 

υπάρχει απόκλιση από τον τρόπο οργάνωσης βάσει βιβλιογραφίας. Ενώ το στοιχείο 

της φύσης τονίζεται ιδιαίτερα στη βιβλιογραφία μας ωστόσο η παρέμβαση των 
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νηπιαγωγών ως προς την ενίσχυση αυτού του στοιχείου μειονεκτεί (Chakravarthi, 

2009· McClintic & Petty, 2015· Renick, 2009). Πιθανόν ο υψηλής επικινδυνότητας 

βαθμός του εξωτερικού χώρου όπως αντιλαμβανόμαστε από το οριοθετημένο πλαίσιο 

που εφαρμόζουν οι νηπιαγωγοί σε έρευνες να καταστέλει τον αναστοχασμό τους ως 

προς τις πιθανότητες βελτίωσης για την αποφυγή ατυχημάτων (Davies, 1997· 

Chakravarthi, 2009· McClintic & Petty, 2015· Doğan & Boz, 2019).  

Σχετικά με το τρίτο ερευνητικό ερώτημα περί ποιοτικών πρακτικών των 

νηπιαγωγών για την αξιοποίηση του φυσικού περιβάλλοντος στην εκπαιδευτική 

διαδικασία συνειδητοποιούμε πως υπάρχει απόκλιση στο μεγαλύτερο μέρος των 

ερευνητικών μας δεδομένων συγκρτικά με τις ποιοτικές προτάσεις της βιβλιογραφίας 

μας (Sheridan,  2007· Τσαλαγιώργου & Αυγητίδου, 2017). Οι νηπιαγωγοί εφαρμόζουν 

και διατηρούν μία σταθερή οργάνωση στο φυσικό περιβάλλον της τάξης και των 

κοινόχρηστων χώρων, αξιοποιώντας τις ήδη υπάρχουσες συνθήκες στην εκπαιδευτική 

διαδικασία μη τροποποιώντας και προσαρμόζοντας αυτές ιδιαιτέρως. Ενώ οι ίδιοι 

αναγνωρίζουν και αναφέρουν τα οφέλη νέων διαμορφωμένων σημείων στα παιδιά 

ωστόσο οι παρεμβάσεις τους κυμαίνονται σε χαμηλά επίπεδα (Doğan & Boz, 2019· 

McClintic & Petty, 2015). Ο πιο δημοφιλής τρόπος λειτουργικότητας της τάξης από 

τους ίδιους συνδέεται με ένα οριοθετημένο πλαίσιο δράσης των παιδιών ενώ πιο 

ποιοτικές πρακτικές εφαρμόζονται σε χαμηλότερο βαθμό. Φαίνεται πως η εφαρμογή 

κανόνων λειτουργεί για τους/τις νηπιαγωγούς ως ένας τρόπος διαχείρισης των παιδιών 

όπως συναντάμε στη βιβλιογραφία μας (Davies, 1997· Chakravarthi, 2009· McClintic 

& Petty, 2015· Doğan & Boz, 2019). Οι κοινόχρηστοι χώροι των νηπιαγωγείων 

υστερούν ως προς την ποιοτική αξιοποίηση σχετικά με το αναλυτικό πρόγραμμα και 

σε ορισμένες περιπτώσεις αποτελούν σημεία μη οργανωμένα.  Λειτουργούν κυρίως ως 

μονοδιάστατοι χώροι. Οι έντονες ελλείψεις και δυσκολίες χώρων εκτός της τάξης δεν 

προάγουν αναδιαμορφώσεις και εναλλακτικούς τρόπους χρησιμότητας αυτών από 

τους/τις νηπιαγωγούς πέραν των τυποποιημένων λειτουργιών όπως της αποθήκευσης 

υλικών και της αυτοεξυπηρέτησης των παιδιών (McClintic & Petty, 2015· Doğan & 

Boz, 2019). Η ερμηνεία που μπορούμε να δώσουμε σε αυτό το δεδομένο προέρχεται 

αρχικά από την πιθανή πεποίθηση των νηπιαγωγών πως  ο χώρος της τάξης ως επί το 

πλείστον συνδέεται στενά με τα παιδιά και  επιπλέον λόγω μη εμπλοκής των παιδιών 

στην αξιολόγηση του χώρου ώστε να υπάρξει αναστοχασμός των εκπαιδευτικών για 

αλλαγές (Boileau, 2013· Chen & Wang, 2018). 
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Σχετικά με το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα περί κριτηριών ποιοτικής οργάνωσης 

υλικοτεχνικής υποδομής του εσωτερικού και εξωτερικού χώρου διαπιστώνουμε πως οι 

νηπιαγωγοί αναφέρουν κριτήρια όπου στηρίζει και η βιβλιογραφία μας (Berris & 

Miller, 2011· Borve & Borve, 2017· Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2010· de Souza 

Fleith, 2000· Močinić & Feresin, 2017· Şahin-Sak, Tantekin-Erden, & Pollard-

Durodola, 2018· Strong-Wilson, & Ellis, 2007).  Αμφότεροι οι χώροι αναδεικνύουν 

την αρχιτεκτονική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος με διαφορετικά στοιχεία ο 

καθένας. Ποιοτικά δεδομένα όπως η άνεση, η ασφάλεια και η πρόσβαση υπερέχουν 

στον εσωτερικό χώρο και η οργάνωση του υλικοτεχνικού εξοπλισμού στον εξωτερικό 

χώρο (Berris & Miller, 2011· Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2011). Η ασφάλεια ως 

βασικό και σημαντικό στοιχείο στην καθημερινότητα των παιδιών προβάλλεται σε 

μεγάλο βαθμό στον εσωτερικό χώρο, στοιχείο που δεν ενδύκνειται τόσο έντονα στον 

εξωτερικό χώρο καθώς σύμφωνα με τη βιβλιογραφία οι πρακτικές των νηπιαγωγών 

στην αυλή στηρίζονται στην παρακολούθηση των παιδιών και στο οριοθετημένο 

πλαίσιο δράσης και σπάνια στην αλληλεπίδραση μαζί τους. Διαπιστώνεται πως η 

επίβλεψη αποτελεί για τους εκπαιδευτικούς δείκτης λειτουργικού παιχνιδιού. Άρα η 

επίβλεψη στον εξωτερικό χώρο λειτουργεί ως δείκτης ελέγχου και διαχείρισης των 

παιδιών συγκριτικά με το εσωτερικό του σχολείου. Ωστόσο τα υπόλοιπα κριτήρια 

αμφότερων των χώρων σε μία γενική εκτίμηση συγκλίνουν  (Davies, 1997· 

Chakravarthi, 2009· McClintic & Petty, 2015· Doğan & Boz, 2019). 

Σχετικά με το πέμπτο ερευνητικό ερώτημα περί παραγόντων και προβλημάτων 

που επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος οι περισσότεροι 

νηπιαγωγοί συνέδεσαν αυτούς τους δύο όρους δίνοντας όμοιες απαντήσεις (Borve & 

Borve, 2017· Evans, 2006· Karlidag, 2021· Močinić & Feresin, 2017· Οικονομίδης & 

Λιναρδάκης, 2012· Paro et al. 2009· Salminem et al. 2012). Οι σημαντικότεροι 

παράγοντες που επιδρούν στην οργάνωση συνάδουν με τους παράγοντες που προτείνει 

η βιβλιογραφική μας ανασκόπηση. Οι δημοφιλέστεροι παράγοντες αναδεικνύουν την 

αρχιτεκτονική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος όπως ακριβώς συμβαίνει στη 

βιβλιογραφία μας η οποία μάλιστα συμπεριλαμβάνεται και στα κυριότερα προβλήματα 

που έκριναν οι νηπιαγωγοί. Η επάρκεια χώρου και υλικού επηρεάζει έντονα το έργο 

των νηπιαγωγών ως προς την οργάνωση (Berris & Miller, 2011· Borve & Borve, 2017· 

Karlidag, 2021· Močinić & Feresin, 2017· Οικονομίδης & Λιναρδάκης, 2012). Για 

πρώτη φορά στον σχολιασμό μας μέχρι του δεδομένου σημείου προβάλλεται έντονα το 

ανθρωπογενές περιβάλλον όπως προέκυψε κατά την ανάλυση των δεδομένων. Παιδιά 
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και εκπαιδευτικοί επηρεάζουν αλλά ταυτόχρονα δυσχεραίνουν την ποιοτική 

λειτουργία του φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο (Karlidag, 2021· Paro et al. 

2009· Zheng, 2013). Επίσης σε αυτό το σημείο συναντάμε την εμπλοκή και την 

επίδραση άλλων φορέων στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος και μάλιστα με 

τρόπο κατασταλτικό ως προς τη βελτίωση των συνθηκών λειτουργικότητας 

(Γερμανός, 2011). Οι νηπιαγωγοί ωστόσο αντιλαμβάνονται μέσω των παιδιών σημεία 

του χώρου που χρήζουν βελτίωσης και ποιοτικά στοιχεία που χρήζουν μέριμνας 

αναδεικνύοντας με τον τρόπο αυτόν την παιδοκεντρικότητά τους εφόσον το 

νηπιαγωγείο είναι χώρος του παιδιού. Οι αλλαγές τους εστιάζουν ως επί το πλείστον 

στην αρχιτεκτονική διάσταση του φυσικού περιβάλλοντος και έπειτα στις άλλες δύο, 

παιδαγωγική και ψυχοκοινωνική (Πανταζής & Σακελλαρίου, 2005· Ρέντζου & 

Σακελλαρίου, 2014· Sheridan, 2007).  Μετά το πέρας των αλλαγών και των 

παρεμβάσεων η βελτίωση της ποιότητας του φυσικού περιβάλλοντος αναδεικνύει για 

πρώτη φορά μέχρι του δεδομένου σημείου του σχολιασμού μας την παιδαγωγική 

διάσταση αυτού ως δημοφιλέστερος αντίκτυπος. Συνεπώς διαπιστώνουμε τη μεγάλη 

επίδραση που ασκεί η αρχιτεκτονική και η ψυχοκοινωνική διάσταση του φυσικού 

περιβάλλοντος στην παιδαγωγική (Γερμανός, 2002· Γερμανός, 2011· Ματσαγγούρας, 

2007· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003). Η οποιαδήποτε παρέμβαση των 

νηπιαγωγών στο σχολείο επιδρά στη μάθηση και τη γνώση των παιδιών πρωτίστως. Σε 

αυτό το σημείο διαπιστώνουμε πως οι νηπιαγωγοί εντοπίζουν τα σημεία που 

επηρεάζουν αλλά και βελτιώνουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος.  

Σχετικά με το έκτο ερευνητικό ερώτημα περί εμπλοκής των παιδιών και των 

γονέων στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος διαπιστώνουμε πως εντοπίζουμε 

σημεία ενεργής και μη ενεργής αξιοποίησης αμφοτέρων. Οι νηπιαγωγοί εφαρμόζουν 

σε πρώτο στάδιο ποιοτικές πρακτικές εμπλοκής των παιδιών κατά την οργάνωση του 

χώρου (Γερμανός & Γκλούμπου, 2018·  Σακελλαρίου κ.α., 2020). Οι ίδιοι παρέχουν 

ρόλους δράσης στα παιδιά και αξιοποιούν την κριτική τους σκέψη, εντάσσοντας και 

θέματα προς ευαισθητοποίηση των παιδιών όπως ο εμπλουτισμός του χώρου και της 

μαθησιακής διαδικασίας με υλικά εναλλακτικών χρήσεων, ανακυκλώσιμα υλικά. 

Ωστόσο, ενώ οι νηπιαγωγοί εμπλέκουν τα παιδιά κατά την οργάνωση, δεν μπορούμε 

να ισχυριστούμε πως  συμβαίνει το ίδιο με την αξιολόγηση (Chen & Wang, 2018· 

Matsui, 2020). Οι περισσότεροι νηπιαγωγοί σύγχυσαν τους τρόπους εμπλοκής των 

παιδιών στην αξιολόγηση του χώρου με τις δικές τους στρατηγικές. Ο κριτικός 

στοχασμός (παρατήρηση) όπως εφαρμόζει η συντριπτική πλειοψηφία του δείγματος 
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δεν παρέχει αυτενέργεια στα παιδιά ώστε να προκύψει αναστοχασμός των 

εκπαιδευτικών και των παιδιών για παρεμβάσεις και βελτιώσεις. Τα παιδιά φαίνεται 

πως λαμβάνουν μειωμένη υποστήριξη από τον εκπαιδευτικό όπως υποστηρίζουν 

σχετικές έρευνες με αποτέλεσμα να εμπλέκονται λιγότερο στο φυσικό περιβάλλον 

(Matthews, & Lippman, 2020). Οι νηπιαγωγοί δεν εφαρμόζουν εργαλεία αξιολόγησης 

στα παιδιά, με αποτέλεσμα οι αλλαγές να γίνονται σύμφωνα με την κρίση των ίδιων. 

Επιπλέον, διαπιστώνουμε πως υπάρχει μια υπεροχή αξιοποίησης των αναπτυξιακών 

χαρακτηριστικών των παιδιών στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος εν 

αντιθέσει των κοινωνικοπολιτισμικών από τους/τις νηπιαγωγούς. Η διαπίστωση αυτή 

φαίνεται να συνάδει  με το δεδομένο σχετικής έρευνας πως οι εκπαιδευτικοί οφείλουν 

να λαμβάνουν υπόψιν τα ατομικά χαρακτηριστικά των παιδιών και τις ανάγκες τους  

για μια πιο ομαλή εξέλιξη του εκπαιδευτικού τους έργου. Προφανώς οι ίδιοι κρίνουν 

πιο σημαντικά στοιχεία τα αναπτυξιακά ως προς τη διεξαγωγή αναπτυξιακά 

κατάλληλων δραστηριοτήτων (Drang, 2011· Şahin-Sak et al., 2018). Η προσαρμογή 

της αρχιτεκτονικής διάστασης του φυσικού περιβάλλοντος, έπειτα της 

ψυχοκοινωνικής και της παιδαγωγικής προάγουν την αξιοποίηση της σωματικής και 

γνωστικής ανάπτυξης των παιδιών σύμφωνα με τους/τις νηπιαγωγούς. Σε αυτό το 

σημείο η ερμηνεία που μπορούμε να αποδώσουμε είναι πως οι νηπιαγωγοί μη 

αντιλαμβανόμενοι τον ρόλο και τον βαθμό επίδρασης στοιχείων των παιδιών από το 

περιβάλλον τους στη μάθησή τους, περιορίζονται σε μια πιο απλή εφαρμογή. Η 

μεταφορά και η ένταξη κοινωνικοπολιτισμικών χαρακτηριστικών των παιδιών στην 

εκπαιδευτική διαδικασία έχει συνδεθεί από τους/τις νηπιαγωγούς ως επί το πλείστον 

με τη διαπολιτισμικότητα.  Όσον αφορά τον ρόλο των γονέων στην οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος, οι νηπιαγωγοί περιορίζουν την εμπλοκή τους στην 

αρχιτεκτονική διάσταση αυτού. Οι γονείς αναλαμβάνουν δράσεις που σχετίζονται με 

την οργάνωση του χώρου και του υλικού (Γκλιάου-Χριστοδούλου, 2005· Μπόνια, 

Μπρούζος & Κοσσυβάκη, 2007· Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003).  Σε ελάχιστες 

περιπτώσεις εμπλέκονται στην εκπαιδευτική διαδικασία (Harris  &  Goodall,  2006· 

Ντολιοπούλου & Κοντογιάννη, 2003· OECD,  2015). Ένας βασικός λόγος που οι 

νηπιαγωγοί περιόρισαν την εμπλοκή των γονέων το τελευταίο διαστημα στην 

οργάνωση αποτέλεσε η πανδημία covid-19 όπως ανέφεραν αρκετοί. Μια σχετική 

ερμηνεία που μπορούμε να αποδώσουμε ως προς την περιορισμένη εμπλοκή σε 

γενικότερο πλαίσιο αποτελεί η περιορισμένη χωροταξική δομή που εμποδίζει 
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οποιαδήποτε καθημερινή αλληλεπίδραση  σε χώρους κοινόχρηστους του σχολείου 

(Evans, 2006).  

Συμπερασματικά ερμηνεύοντας όλα τα παραπάνω, μπορούμε να ισχυριστούμε 

πως ενώ οι νηπιαγωγοί εντοπίζουν και ερμηνεύουν στοιχεία ποιότητας κατά την 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος, σε πρακτικό επίπεδο υπάρχουν σημεία των 

χώρων που χρήζουν περαιτέρω παρέμβασης για να υπάρξει μία πιο ολοκληρωμένη 

προσέγγιση ποιότητας στο φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου. 

 

 

 

Κεφάλαιο 6 

Συμπεράσματα 

 

Τα μέχρι τώρα ερευνητικά δεδομένα έχουν δείξει ότι οι νηπιαγωγοί, 

λαμβάνοντας υπόψη τις απόψεις και τις  πρακτικές τους, εντάσσουν την οργάνωση του 

φυσικού περιβάλλοντος στις προτεραιότητές τους και εκτιμούν ότι αυτό συμβάλλει 

θετικά στην ανάπτυξη και τη μάθηση των παιδιών. Φαίνεται πως οι νηπιαγωγοί 

αντιλαμβάνονται σε θεωρητικό επίπεδο την έννοια του ορισμού σχετικά με το 

περιβάλλον ώστε να γίνει η κατάλληλη διαμόρφωσή του από τους ίδιους όπως και των 

στοιχείων που εμπεριέχονται. Τα αποτελέσματα της έρευνας υποδηλώνουν πως οι 

εκπαιδευτικοί γνωρίζουν και αναφέρουν πρακτικές και κριτήρια που καταδεικνύουν 

μία ποιοτική οργάνωση στο φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου ως ένα βαθμό. 

Συνδέουν το φυσικό περιβάλλον κυρίως με αρχιτεκτονικά στοιχεία του χώρου.  

Η χωροταξική δομή και ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός αποτελούν για τους 

περισσότερους εκπαιδευτικούς τα κύρια στοιχεία του φυσικού περιβάλλοντος που 

χρήζουν φροντίδας και μέριμνας για μια ποιοτική οργάνωση. Στοιχεία των παιδιών του 

σχολείου, των εκπαιδευτικών, η αναλογία παιδιών-εκπαιδευτικών, η δυναμική των 

παιδιών, η οικονομική επάρκεια,  η συνεργασία με φορείς αποτελούν επιπλέον 

σημαντικά δεδομένα όπου επηρεάζουν και επιδρούν στο ποιοτικό φυσικό περιβάλλον 

του νηπιαγωγείου. Ανάλογη σπουδαιότητα φαίνεται να επιδεικνύουν και τα 

υποκείμενα της έρευνας αναφέροντας κοινά οφέλη και θετικές επιδράσεις σύμφωνα με 
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το θεωρητικό πλαίσιο. Τα οφέλη της ποιοτικής οργάνωσης του νηπιαγωγείου που οι 

ίδιοι οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν συμβάλλουν στη μάθηση και την ανάπτυξη των 

παιδιών πολύπλευρα. Αξιοποιούν τον υλικό εξοπλισμό και τον χώρο παιδαγωγικά και 

τα συνδέουν στα πλαίσια του αναλυτικού προγράμματος. Οι αναδιαμορφώσεις στον 

χώρο και οι τροποποιήσεις του υλικού εξοπλισμού αποτελούν βασικές πρακτικές της 

ποιοτικής οργάνωσης του νηπιαγωγείου με απώτερο σκοπό τη μάθηση, την ανάπτυξη, 

την ασφάλεια, την πρόσβαση και την άνεση των παιδιών.  

Η αξιοποίηση των υπόλοιπων χώρων (κοινόχρηστοι χώροι) στη μαθησιακή 

διαδικασία από τους εκπαιδευτικούς λειτουργεί ως επί το πλείστον σε επίπεδο 

αυτορρύθμισης των παιδιών και εξυπηρέτησής τους. Οι κοινόχρηστοι χώροι σε πολλές 

περιπτώσεις λειτουργούν ως χώροι αποθήκευσης υλικού κυρίως εξού και η μόνιμη 

οργάνωσή τους, ενώ σε μικρότερο βαθμό ως χώροι μάθησης και αλληλεπίδρασης. 

Μέσω της διακόσμησης με εργασίες και κατασκευές των παιδιών οι εκπαιδευτικοί 

τους προσδίδουν έναν παιδαγωγικό χαρακτήρα. Η απουσία παιδαγωγικού υλικού και 

ενεργητικής συμμετοχής των παιδιών χαρακτηρίζει τους κοινόχρηστους χώρους. Η 

ένταξη των κοινόχρηστων χώρων  στα πλαίσια του αναλυτικού προγράμματος όπως 

αντιλαμβανόμαστε από τις αναφορές των εκπαιδευτικών συμβαίνει σε ορισμένες 

περιπτώσεις. Η δύσκολη χωροταξική δομή και η ανεπάρκεια χώρου που πολλά 

νηπιαγωγεία αντιμετωπίζουν λειτουργεί ως εμπόδιο στις προσπάθειες των 

εκπαιδευτικών για μια ποιοτική οργάνωση.  Ο εξωτερικός χώρος αποτελεί για τους 

εκπαιδευτικούς ένας ιδιαίτερος χώρος του σχολείου που συμβάλλει σημαντικά στη  

μάθηση και ανάπτυξη των παιδιών ιδιαιτέρως όταν περιλαμβάνει στοιχεία της φύσης. 

Οι εκπαιδευτικοί μέσω αξιοποίησης της αυλής με διάθεση υλικού, τροποποιήσεις στον 

χώρο, διεξαγωγή δραστηριοτήτων  της προσδίδουν έναν παιδαγωγικό χαρακτήρα. Οι 

καίριες ελλείψεις όμως σε αρκετά νηπιαγωγεία σε επίπεδο υλικοτεχνικού εξοπλισμού 

και δομής καθιστούν την ασφάλεια, την ανάπτυξη των παιδιών και τις προσπάθειες 

οργάνωσης των εκπαιδευτικών ως ανεπαρκή. 

Ωστόσο, βάσει αναφορών, η αξιοποίηση της τάξης και των κέντρων μάθησης 

και παιχνιδιού υπερέχει συγκριτικά με τους υπόλοιπους χώρους καθώς αποτελούν 

σημεία του χώρου διαμορφωμένα με κατάλληλο υλικό εξοπλισμό όπου προσφέρουν 

στα παιδιά ένα αίσθημα συναισθηματικής ασφάλειας, οικειότητας και ενεργοποίησης 

του ενδιαφέροντός τους προς μάθηση και γνώση. Ενώ ο σχεδιασμός των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού της τάξης σε οργανωτικό επίπεδο στηρίζεται σε ποιοτικές 

πρακτικές σε μεγάλο βαθμό, όπως η ένταξή τους στο αναλυτικό πρόγραμμα, η 
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εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση τους ενεργά και κριτικά, ο εμπλουτισμός ή η 

ανανέωση του υλικού εξοπλισμού όπου ανταποκρίνεται στις ανάγκες και τα 

ενδιφέροντα των παιδιών, παρ’όλα αυτά η αξιοποίησή τους από τα παιδιά εκτελείται 

μέσω ενός πιο οριοθετημένου πλαισίου με τη χρήση κανόνων. Αυτό το γεγονός μας 

καταδεικνύει τον μονολειτουργικό τους ρόλο στο αναλυτικό πρόγραμμα όπου σε 

συνδυασμό με προβλήματα λειτουργικότητας του χώρου και του σχολείου όπως της 

δύσκολης χωροταξικής δομής ή των πολυπληθών τμημάτων οριοθετούν την εξέλιξη 

του παιχνιδιού των παιδιών.  

Οι εκπαιδευτικοί ως κύριες πρακτικές αξιολόγησης του χώρου χρησιμοποιούν 

τον κριτικό στοχασμό ή λαμβάνουν υπόψιν τα σχόλια των παιδιών βάσει ασφάλειας 

και ενδιαφέροντος αμφότερα. Δεν εφαρμόζεται εναλλακτικός τρόπος αξιολόγησης του 

χώρου όπως η χρήση συγκεκριμένων ερευνητικών μεθόδων και εργαλείων 

(συνεντεύξεις παιδιών, εφαρμογής κλιμάκων, χρήση φωτογραφικής μηχανής και 

σχεδίων). Ο υλικοτεχνικός εξοπλισμός και η χωροταξική δομή μετά τη διαδικασία της 

αξιολόγησης αποτελούν τα βασικότερα στοιχεία μέριμνας βελτίωσης των χώρων όπου 

επιδρούν θετικά στη μαθησιακή διαδικασία πρωτίστως όπως παρατήρησε η 

πλειοψηφία των συμμετεχόντων της έρευνας. 

Τέλος, οι εκπαιδευτικοί για τη διευκόλυνση του εκπαιδευτικού τους έργου 

συνεργάζονται και επικοινωνούν με φορείς, όπως τον Σύλλογο Γονέων και 

Κηδεμόνων σε επίπεδο υλικοτεχνικής ενίσχυσης και το αρμόδιο τμήμα του Δήμου σε 

επίπεδο οργάνωσης της κτηριακής υποδομής και του υλικοτεχνικού εξοπλισμού. Λόγω 

αντιμετώπισης κατά του covid-19 η εμπλοκή των γονέων στο αναλυτικό πρόγραμμα 

έχει περιοριστεί σημαντικά. Ωστόσο, η ανεπαρκής συνεργασία και επικοινωνία με τον 

Δήμο όπως δήλωσαν οι συμμετέχοντες τους αποτρέπει από την ενεργή βελτίωση των 

ποιοτικών συνθηκών οργάνωσης του σχολικού περιβάλλοντος.  

Αντιλαμβανόμαστε μέσω της ανάλυσης των ερευνητικών μας δεδομένων πως οι 

νηπιαγωγοί ενώ ανέφεραν ποιοτικές πρακτικές και ποιοτικά κριτήρια σχετικά με το 

φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου σε θεωρητικό επίπεδο, στο πρακτικό μέρος της 

οργάνωσης αυτού ανακαλύψαμε πως υπάρχει μια έλλειψη συσχέτισης και σύνδεσης 

αυτών των δύο πλαισίων. Η παρουσία δυσκολιών δυσχεραίνει την εφαρμογή 

ποιοτικών πρακτικών οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος με αποτέλεσμα οι 

εκπαιδευτικοί να μην αναστοχάζονται για την εύρεση των βέλτιστων ποιοτικών 

λύσεων που να προωθούν τη μαθησιακή διαδικασία. Η ενίσχυση του αναστοχασμού 

των εκπαιδευτικών για τη διαχείριση των δυσκολιών της κτηριακής υποδομής, του 
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υλικοτεχνικού εξοπλισμού, της επικοινωνίας και συνεργασίας με φορείς, της 

διαχείρισης της τάξης προωθείται όπως μας προτείνει η βιβλιογραφική αναζήτηση 

μέσω επιμόρφωσης. Το 100% των συμμετεχόντων δήλωσαν απουσία οποιαδήποτε 

επιμόρφωσης σχετικά με το φυσικό περιβάλλον. Σε αντίστοιχη περίπτωση στο 

εκπαιδευτικό τους έργο θα ανακαλύπταμε ένα πιο ποιοτικό και κριτικό τρόπο 

οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος. 

 

 

 

 

Κεφάλαιο 7 

Περιορισμοί και μελλοντικές κατευθύνσεις 

 

  Για την διεκπεραίωση της ερευνητικής προσπάθειας αντιμετωπίσαμε ορισμένες 

δυσκολίες οι οποίες επηρέασαν αφενός τη συμμετοχή των υποκειμένων, τη διαδικασία 

της μεθόδου, της καταγραφής και της επεξεργασίας των ερευνητικών μας δεδομένων 

αφετέρου την ολοκλήρωση  της συγγραφής της έρευνας σε πιο σύντομο χρονικό 

διάστημα.  

Θα ήταν προτιμότερη η χρήση λιγότερων ερωτήσεων στο πλάνο των 

συνεντεύξεων  ώστε να ενεργοποίησουμε περισσότερο και να διευκολύνουμε τη 

συμμετοχή του δείγματος. Το εύρος της συνέντευξης προκάλεσε αρκετούς 

εκπαιδευτικούς να εκφράσουν τη δυσαρέσκεια τους  ως προς τη διάρκεια της 

συνέντευξης κατά την εφαρμογή της ή να διακόψουν για λίγο εφόσον η κάθε 

συνέντευξη διαρκούσε περίπου 50-55 λεπτά. Επιπλέον, λόγω της πραγματοποίησης 

των συνεντεύξεων τηλεφωνικώς, η ποιότητα της ηχογράφησης σε πολλές περιπτώσεις 

κατέστη μέτρια εξαιτίας της μέτριας ποιότητας σήματος. Αποτέλεσμα αυτού του 

γεγονότος ήταν η  απομαγνητοφώνηση να προκαλέσει πολλές δυσκολίες στην 

κατανόηση των αναφορών των νηπιαγωγών.  Η διαδικασία κατέστη αρκετά 

χρονοβόρα για τον ερευνητή. Ωστόσο, η έλλειψη πρακτικών ορισμένων 

συμμετεχόντων ως προς την οργάνωση του φυσικού περιβαλλοντος οδήγησε τον 

ερευνητή σε καταγραφή λιγότερων δεδομένων.  
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   Για να είναι αντιπροσωπευτική η έρευνα μας απαιτείται η ικανοποιητική 

ανταπόκριση των νηπιαγωγών, η ειλικρίνεια στις απαντήσεις τους και η μεθοδική και 

συνάμα αξιόπιστη επεξεργασία των δεδομένων από τον ερευνητή με σκοπό τα 

αποτελέσματα του δείγματος να ανταποκρίνονται στην πραγματική κατάσταση των 

νηπιαγωγείων. 

Αντιλαμβανόμαστε μέσω της ανάλυσης των ερευνητικών μας δεδομένων πως οι 

νηπιαγωγοί ενώ ανέφεραν ποιοτικές πρακτικές και ποιοτικά κριτήρια σχετικά με το 

φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου σε θεωρητικό επίπεδο, στο πρακτικό μέρος της 

οργάνωσης αυτού ανακαλύψαμε πως υπάρχει μια έλλειψη συσχέτισης και σύνδεσης 

αυτών των δύο πλαισίων. Οι νηπιαγωγοί λόγω προβλημάτων και ελλείψεων που 

αντιμετωπίζουν στο σχολικό περιβάλλον σχετικά με την οργάνωση επικεντρώνονται 

ως επί το πλείστον στον σχεδιασμό και την οργάνωση των κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού της τάξης, ενώ υπάρχουν σημεία των υπόλοιπων χώρων, εσωτερικού και 

εξωτερικού χώρου, που δεν αξιοποιούνται σημαντικά και σε μεγάλο βαθμό ενταγμένα 

στο αναλυτικό πρόγραμμα. Καθώς τα προβλήματα δυσχεραίνουν τον σχεδιασμό και 

την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος με αποτέλεσμα ορισμένες ποιοτικές 

πρακτικές να μην εφαρμόζονται προτείνουμε για μελλοντικές έρευνες τα εξής.  

Σε αρχικό επίπεδο μία αξιόλογη επιστημονική πρόταση για μελλοντική έρευνα 

θα ήταν μία συγκριτική μελέτη των απόψεων των εκπαιδευτικών μετά το πέρας μιας 

σχετικής επιμόρφωσής τους σε επίπεδο θεωρητικό και πρακτικό. Βάσει της 

αξιοποίησης των ερευνητικών μας δεδομένων και συμπερασμάτων σε μεταγενέστερες 

έρευνες θα μπορούσαμε να έλθουμε σε επαφή και να αναγνωρίσουμε χρήσιμες 

παιδαγωγικές ποιοτικές πρακτικές εκπαιδευτικών σε νηπιαγωγεία όπου 

αντιμετωπίζουν δυσκολίες χωροταξικής δομής και επάρκειας υλικοτεχνικού 

εξοπλισμού.  

Επιπλέον, μία πειραματική έρευνα θα ήταν η κατάλληλη επιλογή από τους 

εκπαιδευτικούς για τη σύγκριση της σχέσης μεταξύ μη ποιοτικής οργάνωσης του 

χώρου χωροταξικά και υλικοτεχνικά με σημεία που σχεδιάζονται και οργανώνονται με 

τον βέλτιστο ποιοτικό τρόπο. Βάσει αυτής της μεθόδου οι νηπιαγωγοί θα 

παρατηρήσουν, θα καταγράψουν και θα αντιληφθούν τις αλληλεπιδράσεις των παιδιών 

με αυτά τα σημεία πριν και μετά των παρεμβάσεων. Η ανάπτυξη και η εξέλιξη όπου 

θα σημειωθούν μετά της παρέμβασης θα είναι εμφανής. Απόδειξη της σχετικής 

αναφοράς αποτελεί η ερώτηση 18 των συνεντεύξεων περί βελτίωσης της ποιότητας 
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κατόπιν αλλαγών όπου  το 100% των συμμετεχόντων υποστήριξαν πως η διαφορά της 

ποιότητας πριν και μετά των παρεμβάσεων ήταν εμφανής ως προς τη μάθηση.   

Τέλος, θα ήταν χρήσιμο να πραγματοποιηθεί μία έρευνα όπου να εμπλέκει τα 

παιδιά ενεργά στην αξιολόγηση του φυσικού περιβάλλοντος εφαρμόζοντας εργαλεία 

αξιολόγησης του χώρου όπως παρουσιάσαμε στη βιβλιογραφία μας καθώς μέσω 

αυτών των πρακτικών θα αναδειχθούν βασικά κενά κατά την οργάνωση μέσα από τα 

μάτια των παιδιών. 

 

 

 

 

 

Κεφάλαιο 8 
 

Παιδαγωγικές προτάσεις 
 

 

Η ανάλυση των δεδομένων της παρούσας εργασίας παρέχει πληροφορίες, οι 

οποίες μπορούν να βοηθήσουν τους εκπαιδευτικούς της προσχολικής εκπαίδευσης να 

βελτιώσουν τον τρόπο με τον οποίο αναστοχάζονται και σχεδιάζουν το φυσικό 

περιβάλλον του νηπιαγωγείου. Η έμπνευση των εκπαιδευτικών από πολύ γνωστά 

ποιοτικά σχολικά περιβάλλοντα, όπως του Reggio Emilia αποτελεί μία πρόταση 

αξιοποίησης όλων των επιπέδων ενός φυσικού περιβάλλοντος, στοιχεία που πιθανώς 

ορισμένοι εκπαιδευτικοί να μην εμπεριείχαν κατά τον σχεδιασμό αυτού. Κρίνεται 

χρήσιμο οι εκπαιδευτικοί να προβληματίζονται, να αναστοχάζονται, να 

πειραματίζονται με τον σχεδιασμό του φυσικού περιβάλλοντος ώστε να επιτύχουν ένα 

λειτουργικό πλαίσιο όπου θα λειτουργεί ως ένας «τρίτος» παιδαγωγός χωρίς την 

αυστηρή επιτήρηση των ίδιων προς τα παιδιά λόγω δύσκολης κτιριακής υποδομής. 

Τα προβλήματα και οι ελλείψεις που αντιμετωπίζουν τα δημόσια ελληνικά 

σχολεία υπάρχουν και θα συνεχίσουν να υπάρχουν. Σε μια δύσκολη ελληνική 

πραγματικότητα στην κτηριακή υποδομή και σε άλλες σχολικές δυσκολίες, η ποιότητα 

ενός φυσικού περιβάλλοντος στα σχολεία εκλείπει.  

Σε πρώτη φάση, το Υπουργείο Παιδείας  οφείλει να επαναξετάσει όσον αφορά 

την εκπαίδευση φοιτητών προσχολικής αγωγής στις πρακτικές διαχείρισης της 
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σχολικής μονάδας. Τα τμήματα επιμόρφωσης των νηπιαγωγών οφείλουν να εστιάσουν 

στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος και στη διαχείριση των τάξεων (Şahin et 

al., 2011). 

Επίσης, χρειάζεται υποστήριξη η παιδαγωγική κουλτούρα των εκπαιδευτικών με 

πιο αποτελεσματικές, επαγγελματικές και μη παθητικές  πρακτικές. Η επαγγελματική 

υποστήριξη των εκπαιδευτικών σε μορφωτικό επίπεδο, θεωρητικά και πρακτικά, 

σχετικά με την παρέμβασή τους στο σχολικό περιβάλλον, συνυπολογίζοντας τις 

ελλείψεις και τα προβλήματα λειτουργικότητας, των κτιριακών υποδομών κ.α., θα 

οδηγήσει σε καινοτόμες εκπαιδευτικές πρακτικές, ενισχύοντας την ποιότητα του 

σχολικού περιβάλλοντος. Συμμετοχή σε σεμινάρια και προγράμματα βιωματικά, 

δράσεις συνεργασίας με άλλα τμήματα, συνεργασία με εκπαιδευτικούς και ειδικούς 

που έχουν λάβει σχετική επιμόρφωση θα ενίσχυε τον αναστοχασμό τους. Η 

επαγγελματική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών αποτελεί δικαίωμα με εύστοχες και 

ενδιαφέροντες πρακτικές. 

Εν συνεχεία, ένα πλαίσιο επικοινωνίας και συνεργασίας με άλλα σχολικά 

περιβάλλοντα, εκπαιδευτικούς επιμορφωμένους στο φυσικό περιβάλλον και στην 

οργάνωση του χώρου, όργανα συντονισμού σε επίπεδο οργάνωσης της σχολικής 

μονάδας αποτελούν χρήσιμες κατευθυντήριες γραμμές για τη βελτίωση της 

παιδαγωγικής κουλτούρας των εκπαιδευτικών σε καταστάσεις οργάνωσης και 

αναδιαμόρφωσης του φυσικού περιβάλλοντος όπου προβληματίζονται και 

δυσκολεύονται. Η προκείμενη παιδαγωγική κουλτούρα θα αποτελεί το εργαλείο για τη 

μελλοντική αναβάθμιση του εκπαιδευτικού τους έργου.  

Ακόμη, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αντιληφθούν πως όλοι οι χώροι του 

νηπιαγωγείου αλληλεπιδρούν, συνδέονται και επηρεάζουν τα παιδιά πέραν των 

κέντρων μάθησης και παιχνιδιού της τάξης. Η ένταξη και η αξιοποίηση των 

κοινόχρηστων χώρων στο αναλυτικό πρόγραμμα του νηπιαγωγείου παιδαγωγικά θα 

βελτίωνε τις συνθήκες οργάνωσης των προκείμενων χώρων κατά τη διαμόρφωση του 

φυσικού περιβάλλοντος. 

Τέλος, η εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος αλλά 

κυρίως στην αξιολόγηση θα προήγαγε την ποιότητα του φυσικού περιβάλλοντος. 

Κάνοντας χρήση οι εκπαιδευτικοί εργαλεία αξιολόγησης στα παιδιά θα ανακάλυπταν 

σημεία του χώρου που χρήζουν βελτίωσης.  

Ιδανικός στόχος ως αφορμή αυτής της έρευνας θα ήταν οι εκπαιδευτικοί να 

επαναπροσδιορίσουν την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος των σχολείων τους 
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και να επαναξιολογήσουν τις πρακτικές τους συνυπολογίζοντας και 

συμπεριλαμβάνοντας τις οποιεσδήποτε προαναφερθέντες δυσκολίες. Αυτό που 

είμαστε διαμορφώνει το περιβάλλον του σχολείου μας. Ως κύριοι υποστηρικτές της 

μάθησης και της ανάπτυξης των παιδιών, οι εκπαιδευτικοί θα όφειλαν να 

δημιουργήσουν ένα άνετο και δημιουργικό περιβάλλον παιχνιδιού και μάθησης. 
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Παραρτήματα 

 

Παράρτημα 1 - Οδηγός συνέντευξης 

ΠΡΟΣΩΠΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

1. Ποιό είναι το επίπεδο των σπουδών σας; 

o Σχολή Νηπιαγωγών (διετής φοίτηση)             

o Παιδαγωγικό Τμήμα Πανεπιστημίου 

o Διδασκαλείο  Μετεκπαίδευσης         

o Μεταπτυχιακές Σπουδές                    

o Διδακτορικές Σπουδές 

 

2. Σε ποιό ηλικιακό φάσμα ανήκετε; 

o 20-30 ετών 

o 30-40 ετών 

o 40-50 ετών 

o 50-60 ετών 

o 60 και άνω 

 

3. Πόσα χρόνια διδακτικής εμπειρίας διαθέτετε; 

o 0-5 

o 5-10 

o 10-15 

o 15-20 

o 20 και άνω 

 

4. Ποιά είναι η σχέση εργασίας  σας; 

o μόνιμος        

o αναπληρωτής 

 

5. Έτη εργασίας στο σχολείο υπηρέτησης  ................ 

 

6. Έχετε κάνει κάποια επιμόρφωση αναφορικά με το φυσικό περιβάλλον του 

νηπιαγωγείου; Αν ναι, περιγράψτε πώς αξιοποιήθηκαν οι γνώσεις και με ποιές 

πρακτικές. 
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ΚΥΡΙΟ ΜΕΡΟΣ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΗΣ 

 Συμβολή του φυσικού περιβάλλοντος στη μάθηση και την  ανάπτυξη των 

παιδιών και η ενσωμάτωση του στην εκπαιδευτική διαδικασία 

 

1. Ποιά πιστεύετε πως είναι η σημασία του όρου «φυσικό περιβάλλον του 

νηπιαγωγείου»; Αναφέρετε μερικά στοιχεία. 

 

2. Τι σκοπούς πιστεύετε ότι εξυπηρετεί αναφορικά με την ανάπτυξη και τη 

μάθηση των παιδιών η ποιοτική οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου; 

 

3. Πώς αξιοποιείτε τα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού στα πλαίσια των 

οργανωμένων δραστηριοτήτων όπου εξυπηρετούν τους σκοπούς του 

Αναλυτικού Προγράμματος; Αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 

 

4. Οργανώνετε τον εσωτερικό χώρο της τάξης ώστε να περιλαμβάνει μόνιμα ή 

και μη μόνιμα κέντρα μάθησης. Ποια είναι τα μόνιμα; Ποια είναι τα μη μόνιμα, 

είναι λιγότερα από τα μόνιμα; Ποιοί είναι οι λόγοι που σας οδηγούν στην 

οργάνωση των μη μόνιμων;  

 

5. Τα μόνιμα ή τα μη μόνιμα προσελκύουν συνήθως μεγαλύτερο αριθμό παιδιών; 

Πού πιστεύετε οφείλεται αυτό; 

 

6. Με ποιόν τρόπο η είσοδος του σχολικού κτηρίου παρέχει ερεθίσματα στη 

μάθηση των παιδιών; 

 

7. Η αυλή του σχολείου προσφέρει ευκαιρίες για μάθηση πέραν το παιχνίδι κατά 

τη διάρκεια του διαλείμματος; Αν ναι, με ποιόν τρόπο; Έχουν γίνει 

παρεμβάσεις στον χώρο για τον σκοπό αυτόν; Αν ναι, τι είδους παρεμβάσεις; 

 

8. Οι παιδικές τουαλέτες έχουν στοιχεία που ενεργοποιούν το παιχνίδι και τη 

σκέψη των παιδιών και προσφέρουν ερεθίσματα για μάθηση με υλικό όπου 

ανανεώνεται σε τακτά χρονικά διαστήματα όπως κατασκευές των παιδιών; Αν 

ναι, αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 

 

9. Οι κοινόχρηστοι χώροι διαθέτουν μόνιμη διαρρύθμιση; Προσφέρουν ευκαιρίες 

στα παιδιά για ενεργητική συμμετοχή; Πώς χρησιμοποιούνται στην 

εκπαιδευτική διαδικασία; Διαθέτουν εκπαιδευτικό υλικό προς χρήση των 

παιδιών; Αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 
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10. Τι πρακτικές εφαρμόζετε ώστε να βοηθάτε τα παιδιά να εξοικειώνονται με τα 

διαφορετικά κέντρα μάθησης και παιχνιδιού; 

 

11. Συγκεντρώνουν όλα τα  κέντρα μάθησης και παιχνιδιού τον ίδιο αριθμό 

παιδιών; Αν όχι, με ποιόν τρόπο, από άποψη οργάνωσης, διασφαλίζετε ότι 

τηρούνται οι προϋποθέσεις που ευνοούν τον απαιτούμενο βαθμό 

συγκέντρωσης από πλευράς παιδιών; 

Αν ναι, τι προβλήματα και δυσκολίες έχετε παρατηρήσει; Πώς τα 

αντιμετωπίζετε; 

 

 Κριτήρια και παράγοντες που επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 

12. Ποια είναι τα βασικά κριτήρια από άποψη υλικοτεχνικής υποδομής που 

διασφαλίζουν  την ποιότητα της οργάνωσης του χώρου της τάξης όπως και των 

κοινόχρηστων χώρων  ενθαρρύνοντας τη δημιουργική δράση και την 

αλληλεπίδραση των παιδιών; 

  

13. Ποια είναι τα βασικά κριτήρια από άποψη υλικοτεχνικής υποδομής που 

διασφαλίζουν  την ποιότητα της οργάνωσης της αυλής και ενθαρρύνουν τη 

δημιουργική δράση και την αλληλεπίδραση των παιδιών;  

 

14. Ποιοι είναι οι παράγοντες που επηρεάζουν την οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος της σχολικής τάξης ενός νηπιαγωγείου; 

 

 Προβλήματα που σχετίζονται με την οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 

 

15. Πώς αντιλαμβάνεστε εάν σημεία του χώρου (κέντρα μάθησης και παιχνιδιού, 

χώρος της τάξης, κοινόχρηστοι χώροι) χρειάζονται αλλαγές/ανανέωση; Πόσο 

συχνά κάνετε ανανεώσεις στους προαναφερθέντες χώρους; 

 

16. Τι προβλήματα αντιμετωπίζετε συνήθως κατά την προσπάθειά σας στην 

οργάνωση του χώρου της τάξης,  των κοινόχρηστων χώρων, της αυλής καθώς 

και της εισόδου του σχολείου; 

 
 

17. Κάνετε ενέργειες με σκοπό τη βελτίωση/αλλαγή σε σημεία του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου που σας προβληματίζουν και σας 

δυσκολεύουν; Αν ναι, πώς; Αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 
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18. Έχετε παρατηρήσει μετά τις παρεμβάσεις σας και τις αλλαγές είτε στον 

εξωτερικό χώρο είτε στον εσωτερικό χώρο να αλλάζει η ποιότητα του 

παιχνιδιού των παιδιών καθώς και οι μεταξύ τους αλληλεπιδράσεις; Με ποιόν 

τρόπο; 

 

 Εμπλοκή των παιδιών στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου 

 

19. Με ποιούς τρόπους εμπλέκετε τα παιδιά στην οργάνωση των κέντρων μάθησης 

και παιχνιδιού της τάξης; Σε τι βαθμό; 

 

20. Εμπλουτίζετε τα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού με ανακυκλώσιμα υλικά κατά 

τη διαδικασία της οργάνωσής τους; Εμπλέκετε τα παιδιά στη συλλογή των 

ανακυκλώσιμων υλικών; Αν ναι, αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 

 

21. Πώς εντάσσονται τα παιδιά στην αξιολόγηση των κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού της τάξης;  

 

22. Αξιοποιείτε τα κοινωνικοπολιτισμικά χαρακτηριστικά των παιδιών στη 

διαμόρφωση του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου; Αν ναι, με ποιόν 

τρόπο; Αναφέρετε μερικά παραδείγματα. 

 

23. Αξιοποιείτε τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των παιδιών στη διαμόρφωση του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου; Αν ναι, με ποιόν τρόπο; Αναφέρετε 

μερικά παραδείγματα. 

 

 Εμπλοκή της οικογένειας στην οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου 

 

24. Οι γονείς έχουν ευκαιρίες εμπλοκής στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού 

περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου; Αν ναι, με ποιόν τρόπο; 
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Παράρτημα 2 – Πίνακας περιγραφικών στοιχείων του δείγματος 

 

Περιγραφικά στοιχεία του δείγματος 

 

Φύλο 

Γυναίκες Άνδρες     

17 

(94%) 

1 

(6%) 

    

 

Επίπεδο 

Σπουδών 

 

Σχολή 

Νηπιαγωγών 

(διετής 

φοίτηση) 

 

Παιδαγωγικό 

Τμήμα 

Πανεπιστημίου 

 

 

Διδασκαλείο 

Μετεκπαίδευσης 

 

Μεταπτυχιακές 

Σπουδές 

 

Διδακτορικές 

Σπουδές 

 

 

 9 

(50%) 

 9 

(50%) 

  

 

Ηλικία 

 

20-30 ετών 

 

30-40 ετών 

 

40-50 ετών 

 

50-60 ετών 

 

60 και άνω 

 

1 

(5.5%) 

10 

(55%) 

7 

(38%) 

   

 

Προϋπηρεσία 

 

0-5 

 

 

5-10 

 

10-15 

 

15-20 

 

20 και άνω 

 

4 

(22%) 

4 

(22%) 

6 

(33%) 

3 

(16%) 

1 

(5.5%) 

 

Σχέση  

εργασίας 

 

Mόνιμος/η 

 

Αναπληρωτής/τρια 

    

13 

(72%) 

5 

(28%) 

    

Έτη 

εργασίας 

στο σχολείο 

υπηρέτησης 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

12 

 

20 

13 

(72%) 

1                                          

(5.5%) 

1                                   

(5.5%) 

 

1                                   

(5.5%) 

 

1                                

(5.5%) 

 

1                                       

(5.5%) 

 

Σχετική 

επιμόρφωση 

με το θέμα 

 

Όχι 

 

Ναι 

    

18 

(100%) 
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Παράρτημα 3 – Πίνακας Θεμάτων 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

1. Σημασία του όρου «φυσικό περιβάλλον του νηπιαγωγείου». Αναφορά στοιχείων 

 

Αποτελείται από την κτιριακή 

υποδομή και τον υλικοτεχνικό 

εξοπλισμό 
 

Σχετίζεται με την 

αρχιτεκτονική διάσταση του 

χώρου 
(διαρρύθμιση, αισθητικά και 

τεχνητά περιβαλλοντικά δεδομένα, 

ασφάλεια-άνεση-πρόσβαση) 

Σχετίζεται με την 

ψυχοκοινωνική διάσταση του 

χώρου 
(αλληλεπίδραση και σχέσεις, 

αυτοπεποίθηση-αυτονομία-

ανεξαρτησία, θετικό κλίμα, ανάπτυξη) 
 

«το σύνολο της τάξης μαζί  με  

τον εξωτερικό προαυλειακό χώρο» (Σ9) 

 

«...στη δομή και στον χώρο του 

νηπιαγωγείου δηλαδή στα τετραγωνικά 

μέτρα που καλύπτει ο χώρος, αν είναι 

μικρός ή μεγάλος, αν υπάρχει εξωτερικός 

χώρος- αυλή» (Σ15) 

 

«διάφορες γωνιές-κέντρα για απασχόληση 

των παιδιών κατά τη διάρκεια της 

ημέρας.» (Σ2) 

 

«τα υλικά που χρησιμοποιούμε για τις 

δραστηριότητες, οι εικόνες, τα παιχνίδια» 

(Σ10) 

«...η διαμόρφωση, 

η τοποθεσία των παραθύρων, η 

διαρρύθμιση» (Σ11) 

 

«Μπορούμε να βάλουμε...τη 

χωροταξική δομή δηλαδή πώς είναι τα 

τραπέζια και οι καρέκλες και οι 

γωνιες» (Σ4) 

 

«Πως είναι για παράδειγμα το 

προαύλιο ή για το πως είναι 

οργανωμένα τα κέντρα μάθησης μέσα 

στην αίθουσα.» (Σ18) 

 

«Θα πρέπει να  υπάρχουνε χρώματα 

στους τοίχους, ζωγραφιές, κατασκευές 

του παιδιού» (Σ5) 

 

«...το κλίμα ανάλογα με τα παράθυρα, 

τον ήλιο και τη ζέστη,ο φωτισμός...» 

(Σ4) 

 

«...να είναι ένας χώρος 

καθαρός,...φωτισμένος, που να μην 

παρέχονται πολλές πληροφορίες και 

χαοτικές, να είναι ευάερος» (Σ12) 

«Για μένα φυσικό περιβάλλον  είναι 

ένας χώρος όπου το παιδί θα πρέπει να 

αισθάνεται οικεία, να είναι 

προσβάσιμος.Γενικά είναι ένας χώρος 

όπου το παιδί θα νιώθει άνετα και θα 

αισθάνεται ασφαλές.... Έχουμε  μία 

αυλή που  είναι πάρα πολύ ωραία,  

έχει τάπητα,  έχει τσουλήθρα  με 

σκάλες όπου τα παιδιά μπορούν να 

ανέβουν και να κατέβουν μόνα τους 

και είναι ασφαλή» (Σ5) 

 

«...αναφέρεται σαν περιβάλλον σκέτο 

ίσως έχει να κάνει με το ότι προσπαθεί 

να είναι όσο γίνεται πιο κοντά στη φύση 

του παιδιού» (Σ1) 

 

«Ως φυσικό περιβάλλον θα όριζα τον 

χώρο που είναι ειδικά διαμορφωμένος 

για παιδιά αυτής της αναπτυξιακής 

ηλικίας…με κατάλληλα 

διαμορφωμένους χώρους για 

αλληλεπίδραση με την ομάδα» (Σ2) 

 

«...υπάρχει ένα σημείο όπου κάνουμε 

κοινές δράσεις με τα παιδιά της άλλης 

τάξης» (Σ3) 

 

«Δηλαδή  είναι ένα περιβάλλον όπου τα 

παιδιά μπορούν να χρησιμοποιήσουν 

πράγματα...μπορούν να 

χρησιμοποιήσουν για να έρθουν σε 

επαφή με το περιβάλλον που βιώνουν 

και  έξω από το σχολείο.» (Σ8) 

 

 

«...δηλαδή  να μπορεί το παιδί να 

εξυπηρετηθεί παντού,να μην έχει 

ανάγκη τη νηπιαγωγό... 

να δίνει  αυτοπεποίθηση στο παιδί» (Σ5) 

 

«Το φυσικό περιβάλλον είναι αυτό που 

θέλουμε να το οδηγήσει στο τέλος και 

στην ανεξαρτησία του,  να του 

προσφέρει ευκαιρίες και να νιώσει τη 

δύναμη των ικανοτήτων και των ιδεών 

του» (Σ7) 

 

«...το πώς μπαίνουν τα παιδιά, τα παιδιά 

μεταξύ τους, οι εμπειρίες τους, οι 
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ανάγκες τους, τα ενδιαφέροντά τους, οι 

εμπειρίες που έχουν από το σπίτι τους, 

οι αξίες, τα πρότυπα τους, οι σχέσεις οι 

διαπροσωπικές με τα υπόλοιπα παιδιά» 

(Σ14) 

 

«το θετικό και ευχάριστο κλίμα της 

τάξης, οι αρμονικές σχέσεις μεταξύ των 

παιδιών  και της νηπιαγωγού» (Σ17)  

 

 «Είναι ένα απαραίτητο περιβάλλον για 

την ανάπτυξη του εγκεφάλου του 

παιδιού- αναπτυξιακά, γνωστικά. Είναι 

αυτό που είπα και πριν, δηλαδή όλα όσα 

περιέχονται μέσα και έξω από αυτό...και 

πως μπορεί μέσα σε αυτό να αναπτυχθεί 

σωματικά και πνευματικά, ομαλά.» (Σ7) 

 

Σχετίζεται με την παιδαγωγική 

διάσταση του χώρου 
(στόχοι Α.Π., μαθησιακή διαδικασία, 

μέθοδοι διδασκαλίας) 
 

Εμπεριέχει το ανθρωπογενές 

περιβάλλον 

 

 

«...ένα διαφορετικό πλαίσιο κανόνων και 

λειτουργίας όπου τα παιδιά μπορούν να 

εξελιχθούν και να μάθουν όλο και 

περισσότερα πράγματα και να 

αποκτήσουν δεξιότητες,» (Σ13)  

 

«πολλές φορές βγαίνουμε και στο 

προαύλιο όταν ο καιρός το επιτρέπει γιατί 

είναι όμορφα να κάνουμε έξω κάποια 

πράγματα. Επίσης έχουμε σχολικό κήπο 

όπου τα παιδιά έχουν καλλιεργήσει , από 

πέρσι το έχουμε, κάποια λαχανικά, φέτος 

λέμε να βάλουμε κάποια λουλουδάκια» 

(Σ3) 

 

«...παρατηρούν  φυτικούς και ζωικούς 

οργανισμούς και παρακολουθούν την 

ανάπτυξή τους καθώς μαθαίνουν για τα 

χαρακτηριστικά του φυσικού 

περιβάλλοντος» (Σ16) 

 

«το προσωπικό που λειτουργεί στη 

δομή καθώς είναι πολύ βασικό στη 

σχέση που θα αναπτύξουν τα παιδιά με 

αυτό.» (Σ6) 

 

«Φυσικό περιβάλλον στο χώρο του 

νηπιαγωγείου είναι το έμψυχο  

υλικό του χώρου» (Σ14) 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

2. Σκοποί αναφορικά με την ανάπτυξη και τη μάθηση των παιδιών της ποιοτικής οργάνωσης του 
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φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου 
 

 

Συμβάλλει στην ολόπλευρη ανάπτυξη και μάθηση των 

παιδιών 
(γνωστικά, συναισθηματικά, κοινωνικά, σωματικά) 

 

 

Ευνοεί την ανεξαρτησία/αυτονομία των 

παιδιών 

«πολυεπίπεδη μάθηση με διαφορετικά υλικά 

γνωστική μάθηση, κοινωνικοσυναισθηματική εξέλιξη» (Σ2) 

 

 «οργανώνει τη μάθηση, βοηθάει και καθοδηγεί τα παιδιά στο να 

οικοδομήσουν τη γνώση» (Σ9) 

 

«Τα παιδιά  παίρνουν αφόρμηση από το φυσικό περιβάλλον  και 

μπαίνουν ομαλά στο θέμα έρχεται πιο εύκολα η μάθηση και 

επιτυγχάνονται οι στόχοι» (Σ10) 

 

«η βελτίωση του φυσικού περιβάλλοντος στο νηπιαγωγείο και η 

διαμόρφωση του με ευχάριστο τρόπο και ένα ζεστό περιβάλλον 

βοηθάει στην ολόπλευρη ανάπτυξη του» (Σ14) 

 

«Άρα μία σωστή οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου θα αποσκοπούσε στην καλύτερη εξέλιξη και γνώση 

του παιδιού. Τα παιδιά ενδιαφέρονται να ρωτούν και να μαθαίνουν 

για τον κόσμο, να χρησιμοποιούν εργαλεία, να μετρούν,  να κόβουν, 

να αναζητούν πληροφορίες» (Σ16)  

 

«προσπαθώ μέσα στην τάξη μου να δίνω όσο το δυνατό περισσότερα 

ερεθίσματα για να διεγείρω τη φαντασία και την έκφραση  όλων των 

παιδιών» (Σ3) 

 

«Έχει τις γωνίες μπορεί να βοηθήσει τα παιδιά πως θα αναπτύξουν  

τη φαντασία τους.» (Σ6) 

 

«Σίγουρα τη συναισθηματική ικανοποίηση των παιδιών,  θέματα 

ασφαλείας,ζεστασιάς, να νιώσουν ότι είναι ένας χώρος  χαλάρωσης 

και ζεστασιάς» (Σ4) 

 

«Ένας ποιοτικά οργανωμένος χώρος προσφέρει την ασφάλεια, την 

οργάνωση, την ηρεμία.» (Σ12) 

 

«να μπορεί να αλληλεπιδράσει και με τα κομμάτια του χώρου αλλά 

και με τα υπόλοιπα παιδιά που βρίσκονται στον ίδιο χώρο μαζί του.» 

(Σ8) 

 

«οι σκοποί είναι το να προάγει την αλληλεπίδραση των παιδιών» 

(Σ11) 

 

 

«να ανακαλύπτουν, να έχουν αυτονομία, να μπορούν 

δηλαδή μόνα τους να πάρουν αντικείμενα, να 

ασχοληθούν, να ψάξουν κάτι» (Σ1) 

 

«από το παιχνίδι τουλάχιστον  να παίζει μόνο του, να 

του δίνεται ένα κίνητρο μέσα από τον χώρο να 

προσπαθεί να  μαθαίνει και να  εξερευνεί μόνο του» 

(Σ5) 

 

«στην ανεξαρτησία του, να μπορεί να εξυπηρετείται 

μόνο του μέσα στο φυσικό περιβάλλον, μέσα στην 

τάξη και έξω από αυτήν» (Σ7) 

 

«ενισχύεται η αυτοεξυπηρέτηση. Η σωστή οργάνωση 

του χώρου βοηθά τα παιδιά να είναι  ανεξάρτητα.» 

(Σ18) 

 

 

Ευνοεί την αφοσίωση και συγκέντρωση των παιδιών 

στο περιβάλλον του νηπιαγωγείου 
 

 

Ενισχύει την εμπιστοσύνη των γονέων ως 

προς τον χώρο 
 

«Ο ποιοτικός χώρος για εμένα αντικατοπτρίζεται στην  αρμονική  «...προσφέρει εμπιστοσύνη και από την πλευρά των 
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συνύπαρξη και απασχόληση των παιδιών μέσα στην τάξη. Η 

αφοσίωση των παιδιών στο υλικό του σχολείου, στις οργανωμένες 

και ελεύθερες δραστηριότητες, πηγάζει από τον σωστά οργανωμένο 

χώρο» (Σ17) 

γονιών όταν βλέπουν έναν όμορφο χώρο και 

συναισθηματική κάλυψη» (Σ12) 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

3. Αξιοποίηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού στα πλαίσια των οργανωμένων 

δραστηριοτήτων όπου εξυπηρετούν τους σκοπούς του Αναλυτικού Προγράμματος 

 
 

 Τρόποι αξιοποίησης των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού στις οργανωμένες 

δραστηριότητες: 
 

 

Σύνδεση αυτών με τη θεματική ενότητα και 

εμπλουτισμός με σχετικό υλικό ή δημιουργία 

ενός νέου χώρου 
 

 

Σύνδεση αυτών με τη θεματική ενότητα χωρίς 

παρεμβάσεις/αλλαγές 

 

 

«Δηλαδή στη βιβλιοθήκη εκτός από βιβλία βάζω και βιβλία 

που αφορούν το θέμα που δουλεύουμε. Στη γωνιά της 

Γλώσσας αρχικά υπάρχουν και καρτέλες που σχετίζονται με το 

θέμα που μας ενδιαφέρει. Ανάλογα με το αντικείμενο με το 

οποίο διαπραγματευόμαστε, διαμορφώνουμε και τις γωνιές-τα 

κέντρα ενδιαφέροντος κατάλληλα» (Σ1) 

 

«Δηλαδή για την περίοδο αυτή τώρα, που μιλάμε για την 

πανίδα της Κρήτης,  στη γωνία της βιβλιοθήκης υπάρχουν 

ανάλογα βιβλία» (Σ6) 

 

«λοιπόν οι γωνιές βασικά είναι κάποιες που είναι σταθερές 

αλλά κάποιες αλλάζουνε. Μπορεί να οργανώσω μια γωνιά το 

φθινόπωρο, το φθινόπωρο είχα φτιάξει μια γωνιά με 

θησαυρούς του φθινοπώρου οπου είχαμε βάλει καρπούς, 

κάστανα» (Σ3) 

 

«Μπορούμε να φτιάξουμε ένα κέντρο μάθησης κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας της διατροφής που μπορούμε να 

φτιάξουμε ένα μαγαζί με τρόφιμα ή ένα μαγειρείο ή ένα  

μανάβικο» (Σ14) 

«θα δουλέψουν σε μία συγκεκριμένη γωνία, δηλαδή στη 

γωνία των μαθηματικών ανάλογα το θέμα που κάνουν» (Σ4) 

 

«άμα θέλουμε να γνωρίσουμε ας πούμε την πόλη μας μπορεί 

να πάμε στη γωνία με τα τουβλάκια να χτίσουμε  μία πόλη» 

(Σ5) 

 

«έχουμε το μαγαζάκι, όταν θέλουμε εμείς να ασχοληθούμε 

με μία ενότητα που να σχετίζεται με τα μαθηματικά η γωνιά 

αυτή μας βοηθάει πάρα πολύ θεωρώ και την αξιοποιούμε» 

(Σ15) 

«Χρησιμοποιήσαμε τα φρούτα και τα λαχανικά της τάξης 

όταν μιλήσαμε για τη διατροφή.  

Ανάλογα με το θέμα που δουλεύουμε προσπαθώ να εντάσσω 

τα κέντρα μάθησης μέσα στο πρόγραμμα σε μία οργανωμένη 

δραστηριότητα.» (Σ16) 

 

«Για παράδειγμα όταν δουλεύαμε την διατροφή στα πλαίσια 

των εργαστηρίων δεξιοτήτων, αρκετά συχνά αξιοποιούσαμε 

την γωνιά με το μαγαζάκι που είχε φρούτα και λαχανικά. Το 

ίδιο συνέβη και με την γωνιά του υπολογιστή, μία αγαπημένη 

γωνιά για τα παιδιά.» (Σ18) 

 
 

 Στόχοι της αξιοποίησης των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού στις οργανωμένες 

δραστηριότητες: 
 

 

Για τη 
 

Για τον εμπλουτισμό του Για την καλλιέργεια 
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μάθηση και ανάπτυξη των 

παιδιών 

μαθήματος διαθεματικά συγκεκριμένων δεξιοτήτων ή 

στόχων που θέτει ο/η 

εκπαιδευτικός 
 

 

«εκτός από υλικό υπάρχουν και 

πράγματα όπου το παιδί μπορεί να πάρει 

να διερευνύνει τη γνώση του» (Σ1) 

 

 «τα παιδιά ανάλογα με το θέμα με το 

οποίο ασχολούνται στην τάξη μπορεί να 

υπάρχουν στοιχεία τα οποία να τα 

βοηθούν στην οικοδόμηση της γνώσης 

και τα οποία να βρίσκονται στα κέντρα 

μάθησης.» (Σ9) 

 

«μια γωνιά του φθινοπώρου όπου εκεί 

παίζαμε και τα χρησιμοποιούσαμε σε 

διάφορα ψυχοκινητικά παιχνίδια» (Σ3) 

 

«όταν κάνουμε μία θεματική ενότητα 

και πρέπει να κάνουμε κάποιο 

βιωματικό παιχνίδι για να μάθουν τα 

παιδιά  θα χρησιμοποιήσουμε κάποια 

από τα κέντρα μάθησης» (Σ5) 

 

«Δηλαδή όταν κάνουμε για τον χειμώνα, 

στα μαθηματικά  βάζεις δραστηριότητες 

σχετικά με τον χειμώνα,  στη γλώσσα 

βάζεις γλωσσικές ασκήσεις.» (Σ10) 

 

«Σίγουρα στα πλαίσια των 

οργανωμένων δραστηριοτήτων η γωνία 

που χρησιμοποιείται περισσότερο είναι 

η παρεούλα μας όπου εκεί γίνεται η 

συγκέντρωση του οπτικού υλικού, η 

συζήτηση και την επίδραση ανάμεσα 

στη νηπιαγωγό και στα παιδιά» (Σ13) 

 

«Με ποικίλους τρόπους ανάλογα με το  

πως επιδιώκω μέσα από  

αξιοποίηση κάποιας γωνιάς εκείνη την 

ώρα  

για κάποιο επιδιωκώμενο στόχο και 

σκοπό» (Σ2) 

 

«Χρησιμοποιούμε πολύ τα κέντρα 

μάθησης για τη λεπτή κινητικότητα, 

κάθε εβδομάδα αναλόγως και το 

ενδιαφέρον των παιδιών 

χρησιμοποιούνται γωνίες οι οποίες 

έχουν στόχο πολύ τη λεπτή 

κινητικότητα δηλαδή να τους βάλουμε 

να κόψουν χαρτάκια» (Σ12) 

 

«Τα κέντρα μάθησης που αξιοποιούνται 

πιο σπάνια, καθώς μπορεί να μη 

συνδέονται τόσο άμεσα με τη θεματική, 

προσπαθώ με βάση συγκεκριμένες 

δεξιότητες που θέλω να  καλλιεργήσω 

να τα εντάσσω στο αναλυτικό 

πρόγραμμα.» (Σ17) 

 

«μπορείς να πάρεις με αφορμή ένα 

αντικείμενο από κάποιον τέτοιο χώρο, 

να το φέρεις  στην παρεούλα, εκεί που 

μαζεύονται όλα τα παιδιά και μπορείς 

να επικοινωνήσεις πιο άμεσα μαζί τους» 

(Σ8) 

 

«Όπως για παράδειγμα τη γωνία των 

μεταμφιέσεων όταν θέλω να ενισχύσω 

τη συνεργασία και επικοινωνία μιας 

συγκεκριμένης ομάδας» (Σ17) 

 
 

Για την αυτονομία και 

παρακίνηση  των παιδιών 
 

«αξιοποίηση κάποιας γωνιάς εκείνη την 

ώρα για παρακίνηση των παιδιών ή για 

πχ. δραματοποίηση, αναπαράσταση 

κινητική» (Σ2) 

 

«να υπάρχει κίνηση να μην είναι τόσο 

δασκαλοκεντρική η μάθηση  και να 

συμμετέχουν ενεργά τα παιδιά, να 

σηκώνονται» (Σ7) 

 

«Συνήθως χρησιμοποιούμε παιχνίδια 
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τύπου ‘’κρυμμένου θησαυρού’’ για να 

καταλήξουμε  σε  κάποιο  κέντρο 

μάθησης  όπου εκεί σίγουρα θα υπάρχει 

κάποιο στοιχείο» (Σ8) 

 

«Είναι σκόπιμο να υπάρχουνε γιατί 

μέσα σε αυτά μπορούν τα παιδιά να 

ενεργούν μόνα τους» (Σ7) 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

4.  Οργάνωση εσωτερικού χώρου της τάξης- Μόνιμα και μη μόνιμα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

 
 

 

Α) Eπικρατέστερα μόνιμα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

 
Γραφής-γλώσσας 14 

Μαθηματικών  13 

Βιβλιοθήκης 13 

Οικοδομικού υλικού 9 

Μαγαζάκι/Μανάβικου 8 

Κουκλόσπιτου 5 

Ολομέλειας 5 

Κουζίνας 5 

Μεταμφίεσης 4 

Η/Υ 4 

Παιδαγωγικού υλικού 4 

Φυσικών Επιστημών 2 

Κουκλοθέατρου 1 

Καβαλέτου 1 

Ιατρείου 1 
 

 

Β) Eπικρατέστερα μη μόνιμα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

 
 «Κέντρο θεματικής 

ενότητας» 

7 

Μαθηματικών  3 

Γραφής-γλώσσας 3 

Κουκλοθέατρου 3 

Κουκλόσπιτου 3 

Φυσικών επιστημών 3 

Επικαιρότητας 2 

Μεταμφίεσης 2 

Μαγαζάκι 2 

Παζλ και επιτραπέζιων    2 

Κομμωτηρίου                  2 

 2 

  

Ελεύθερου παιχνιδιού 1 

Η/Υ 1 

Εργαλείων-

κατασκευών 

1 

Βιβλιοθήκης 1 

Ιατρείου     1 

Οικοδομικού υλικού 1 

Λαϊκής τέχνης 

                                                    

1 

 

 

Γ) Υπεροχή μόνιμων ή 

μη κέντρων μάθησης 

και παιχνιδιού 
 

 

Υπεροχή μόνιμων 15 

Υπεροχή μη μόνιμων 3 
 

 

 

 

 

 

 

 

 Δ) Λόγοι οργάνωσης των μη μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού: 

 
 

Σύνδεση με τη θεματική ενότητα και ενίσχυση 

γνώσεων των παιδιών 

Ενεργοποίηση ενδιαφέροντος των 

παιδιών/παρακίνηση και ενίσχυση της φαντασίας 

των παιδιών σε νέους διαμορφωμένους χώρους 
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«το θέμα, το project δηλαδή το οποίο επεξεργαζόμαστε για 

μία περίοδο» (Σ4) 

 

«Αυτό  εξαρτάται από το θέμα τέλος πάντων, πρέπει να 

δώσουμε κάποιες πληροφορίες στα παιδιά, να κάνουμε 

κάποια πράγματα για αυτό το θέμα, έτσι δημιουργούμε τα μη 

μόνιμα  δηλαδή» (Σ5) 

 

«Είναι  κάποιο θέμα που δουλεύουμε εκείνη την περίοδο και 

μπορώ να πάρω αφορμή.» (Σ11) 

 

«Αφορά κάποιο θέμα που θέλει να επεξεργαστεί 

νηπιαγωγός.» (Σ14) 

 

«Στην οργάνωση των μη μόνιμων σίγουρα παίζει ρόλο η 

θεματική που δουλεύουμε, οπότε σκεφτόμαστε τι θα 

μπορούσε να αξιοποιηθεί και φυσικά το ενδιαφέρον των 

παιδιών.» (Σ18) 

 

 

 

 

 

 

 

«εξαρτάται πολύ και από το ενδιαφέρον των παιδιών.  Δηλαδή 

φροντίζουμε  τα παιχνίδια να τα αλλάζουμε συχνά  ώστε να 

μην κουράζονται  και να βρίσκουν ενδιαφέρον  συχνά» (Σ6) 

 

«όταν τα παιδιά χρησιμοποιούν έναν μόνιμο χώρο για πάρα 

πολύ καιρό, κάποια στιγμή αρχίζουν να μη δίνουν κομμάτια 

της φαντασίας τους  σε αυτόν τον χώρο και λειτουργούν 

συνήθως σαν να έχουν ίδιες κινήσεις στα μη μόνιμα κέντρα 

μάθησης εκεί κατευθείαν τους δίνονται και καινούρια 

στοιχεία, καινούρια πράγματα οπότε και αναπτύσσουν 

περισσότερο τη φαντασία τους» (Σ8) 

 

«Για το ενδιαφέρον των παιδιών φτιάχνουμε τα  μη μόνιμα, να 

αναδείξουμε το ενδιαφέρον  των παιδιών για το θέμα που 

ασχοληθούμε» (Σ10) 

 

«ο λόγος που καταφεύγω να τα δημιουργώ είναι γιατί τα 

παιδιά έχουν χάσει το ενδιαφέρον τους με τα μόνιμα οπότε 

έχουν αναλωθεί πολλές φορές σε αυτά τα κέντρα μάθησης και 

έτσι επιλέγω κάποια επιπλέον κέντρα μάθησης για να τους 

τραβήξω πάλι την προσοχή.» (Σ16)  

 

 

Ενίσχυση συγκεκριμένων δεξιοτήτων/στόχοι 

εκπαιδευτικού 

 

 

Εκδήλωση έντονου ενδιαφέροντος των  

παιδιών/αξιοποίηση ιδεών/έκφραση αναγκών των 

παιδιών σε νέα θέματα 
 

«Η επιθυμία πολλές φορές είναι και δική μου, να τους 

κεντρίσω το ενδιαφέρον τους και να τους παρακίνησω να 

δημιουργήσουμε κάτι τέτοιο ώστε να χαρούν, να 

παρατηρήσουν, να χαρούν τα αποτελέσματα των ερευνών 

τους» (Σ2) 

 

 «Συνήθως αυτοί είναι οι λόγοι που κάνουν τα μη μόνιμα, 

αν θέλουμε να τους δώσουμε εμείς  ένα καινούργιο  

ερέθισμα. Και καινούριο ερέθισμα τους δίνουμε εμείς πολύ 

όταν θέλουμε να δουλέψουν τη λεπτή κινητικότητα για να 

επεξεργαστούν όλο αυτό.» (Σ12) 

 

«Γιατί θέλω να φέρω τα παιδιά σε επαφή με ένα γνωστικό 

αντικείμενο, για παράδειγμα με τα μαθηματικά ή τη γλώσσα» 

(Σ15) 

 

«όταν θέλω να δημιουργήσω κάποιους χώρους για να 

αποφορτίσω τα παιδιά,καθαρά για θέμα ψυχαγωγίας και 

αλληλεπίδρασης με άλλα παιδιά, καθώς πολλές γωνιές 

προϋποθέτουν πιο απαιτητική ενασχόληση όπως είναι η 

γωνιά των μαθηματικών ή της γλώσσας.» (Σ17) 

 

«δίνουν τις ιδέες και όχι μόνο και μόνα τους μπορούν να 

φτιάξουν μία γωνίτσα  όπου εγώ θα το ενθαρρύνω και θα το 

ενισχύσω φυσικά 

Κυρίως ο  εμπλουτισμός δηλαδή της δραστηριότητας, τα ίδια 

τα παιδιά θέτουν πράγματα» (Σ3) 

 

«Οι λόγοι είναι  τα ενδιαφέροντα των παιδιών. Μπορεί ένα 

παιδί να θέλει να ασχοληθεί πάρα πολύ με  κάτι και να κάνω 

τροποποίηση του περιβάλλοντος» (Σ4) 

 

«Για παράδειγμα κάποιο παιδάκι χτύπησε οπότε εκδήλωσαν το 

ενδιαφέρον να δούνε πώς περιποιούμαστε ένα τραύμα άρα 

προέκυψε η ανάγκη να φτιάξουν ένα ιατρείο. Είναι προσωρινή 

ανάγκη άρα για κάποιο διάστημα θα καλύψει το ενδιαφέρον 

τους αλλά δεν θεωρώ ότι θα μείνει για πολύ καιρό» (Σ9) 

 

 

Σύνδεση με τη χωροταξική δομή 
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«Είναι το τι δυνατότητες σου δίνει ο χώρος, αν δηλαδή 

υπάρχει χώρος για να αναπτυχθούνε και να μη μένουνε ή να 

σηκώνονται» (Σ1) 
 

«Οι λόγοι είναι η ευρυχωρία της τάξης.» (Σ7) 

 

«Δεν υπάρχει πολύς χώρος στην τάξη οπότε αναγκαζόμαστε 

να χρησιμοποιούμε μία μεγάλη ραφιέρα  στην οποία 

αποθηκεύουμε υλικό οπότε τα παιδιά μάθανε αυτά που 

βρίσκονται σε ράφια να τα παίζουνε σε άλλο σημείο» (Σ13) 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

5. Υπεροχή μόνιμων ή μη  μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού – Λόγοι προσέλκυσης παιδιών  

 
 

 Υπεροχή μη μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού: 
 

 

Παρουσίαζουν νέο και ποικίλο 

περιεχομένο που κινητοποιεί την 

περιέργεια των παιδιών και την τάση 

για ανακάλυψη του καινούριου 
 

 

Διαθέτουν προσωρινή 

λειτουργία/συχνή εναλλαγή 

«τα μη μόνιμα προσελκύουν μεγαλύτερο αριθμό 
παιδιών... συνήθως θα το φτιάξουμε για εκείνη 

τη μέρα ή και για όλη τη βδομάδα, τους 

ενδιαφέρει πάρα πολύ γι’αυτό πρέπει να 

αλλάζουνε συχνά» (Σ1) 

 

«Όταν δημιουργείται ένα μη μόνιμο κέντρο 

μάθησης αρχικά προσελκύει το  ενδιαφέρον των 

παιδιών  και θέλουν να πάνε να παίξουν και να 

ασχοληθούν εκεί. Ο λόγος που πάνε στην αρχή 

είναι γιατί θέλουν να μάθουν κάποια πράγματα, 

θέλουν να πάνε στην αρχή στο μη μόνιμο» (Σ5) 

 

«Νομίζω τα μη μόνιμα προσελκύουν  για τους 

λόγους τους οποίους είπα πριν επειδή αλλάζουν 

συχνά, έχουν περισσότερο ενδιαφέρον και 

εμφανίζουν κάτι καινούριο κάθε φορά» (Σ6) 

 

«τα μη μόνιμα συνήθως προσελκύουν 

μεγαλύτερο αριθμό παιδιών διότι αν γίνει μία 

αλλαγή σε μία γωνία, αυτή η γωνία κατευθείαν 

θα προσελκύσει μεγαλύτερο ενδιαφέρον από τα 

παιδιά και μεγαλύτερο αριθμό παιδιών» (Σ9) 

«θεωρώ ότι τους ενδιαφέρουν πάρα πολύ 

επειδή γνωρίζουν ότι αυτή η γωνιά δε θα 

είναι για όλη τη χρονιά.» (Σ2) 
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«Συνήθως τα μη μόνιμα 

το μη μόνιμο είναι κάτι το διαφορετικό  που 

τους ενισχύει το ενδιαφέρον για το άγνωστο και 

συνήθως είναι πιο πλούσιο το υλικό ώστε να 

δείξουν οπωσδήποτε ενδιαφέρον.» (Σ10) 

 

«Έχω παρατηρήσει ότι τα μη μόνιμα  

προσελκύουν περισσότερο το ενδιαφέρον των 

παιδιών γιατί είναι κάτι καινούριο, για λίγο τους 

προσελκύει το ενδιαφέρον και τον ενθουσιασμό 

τους.» (Σ14) 

 

«Τα μη μόνιμα θεωρώ ότι προσελκύουν 

μεγαλύτερο αριθμό παιδιών καθώς δείχνουν 

κάτι το καινούριο και τα παιδιά έχουν μεγάλο 

ενδιαφέρον να δουν περί τίνος πρόκειται.» 

(Σ15) 

 

«Φυσικά τα μη μόνιμα, λόγω της 

προσωρινότητας τους, των νέων υλικών που 

διαθέτουν και της ανυπομονησίας των παιδιών 

προσχολικής ηλικίας να ασχοληθούν σε αυτά.» 

(Σ17) 

 

«Σίγουρα όταν παρουσιάζεται κάτι καινούργιο 

τα παιδιά δείχνουν μεγαλύτερο ενδιαφέρον» 

(Σ18) 

 
 

 Υπεροχή μόνιμων κέντρων μάθησης και παιχνιδιού: 
 

 

Προσφέρουν σταθερό περιβάλλον και 

αίσθημα ασφάλειας στα παιδιά 
 

 

Συνδέονται με τη θεματική 

ενότητα και τα ενδιαφέροντα 

των παιδιών 
 

 

«τα παιδιά τον περισσότερο καιρό περνάνε στα 

μόνιμα γιατί αισθάνονται μία ασφάλεια και στον 

τρόπο που έχουν μάθει να λειτουργούν... 

θα επιμείνω ότι τα μόνιμα είναι αυτά που τους 

κρατάνε περισσότερο» (Σ8) 

«μεγαλύτερο αριθμό παιδιών προσελκύουν 

συγκεκριμένες μόνιμες γωνιές όχι όλες και στην 

περίπτωση που τροποποιηθεί κάποια γωνία που έχω 

αλλάξει αμέσως προσελκύει το ενδιαφέρον τους» 

(Σ11) 

 

«τα μόνιμα μέχρι στιγμής έχουν τους σταθερούς 

μαθητές οι οποίοι θα πάνε γιατί αναζητούν τα 

μόνιμα παιχνίδια και τα θέλουν. Θα έλεγα ότι είναι  

ίσως λίγο μεγαλύτερο ποσοστό παιδιών τα μόνιμα. 

Πιστεύω οφείλεται στην ασφάλεια  που νιώθουν.» 

(Σ12) 

 

«θα πάνε κυρίως στις μόνιμες γωνίες...  

Εξαρτάται...από τα παιδιά και από το 

θέμα που τρέχει συνήθως» (Σ4) 
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 Ισόρροπη προτίμηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού: 
 

 

Τα μόνιμα προσφέρουν 

σταθερότητα/ασφάλεια στα παιδιά 

και τα μη μόνιμα ενδιαφέρον 

 

Συνδέονται με τη θεματική 

ενότητα και τα ενδιαφέροντα 

των παιδιών (μόνιμα και μη 

μόνιμα) 

 

Ισόρροπη κατανομή 

παιδιών στα κέντρα 

παιχνιδιού(μόνιμα και μη 

μόνιμα) λόγω ανεπάρκειας 

χώρου 
 

 

«Νομίζω και τα δύο.  Δεν μπορώ να πω ας 

πούμε ότι…η απάντησή μου έχει να κάνει σε 

γενικές γραμμές....εντάξει θα ασχοληθούν εκεί 

πέρα [στα μη μόνιμα]. Νομίζω ότι υπάρχει ένα 

ισορροπημένο ενδιαφέρον εκεί. Τα μόνιμα τα 

ίδια τα παιδιά τα ζητάνε.Νομίζω ότι τα παιδιά 

εεεεεε πηγαίνουν από όλες τις γωνιές.» (Σ3) 

 

 

 

 

 

 «Δε θα πάνε σε ένα κέντρο που είναι 

διαφορετικό των ενδιαφερόντων τους 

δεν θα έλεγα ότι μπορώ να πω 

ξεκάθαρα ποια είναι τα πιο δημοφιλή. 

Αυτό εξαρτάται από τα ενδιαφέροντα 

των παιδιών» (Σ7) 

 

«Θεωρώ εξαρτάται από την κλίση και 

την επιθυμία του κάθε παιδιού, δεν 

μπορώ να πω με σιγουριά τα μόνιμα ή 

τα μη μόνιμα, εξαρτάται  το  κάθε 

παιδί  τι του αρέσει περισσότερο» 

(Σ16)  

 

 

«Παίζουν ισόρροπα σε όλες τις 

γωνιές μέσα στην τάξη. Με βάση 

την οργάνωση και τον χώρο δεν 

μπορούν να αλληλεπιδράσουν 

πάνω από 2-3 παιδιά σε κάθε 

γωνιά, δε χωράνε» (Σ13) 

 

 

 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

6. Είσοδος σχολικού κτηρίου: Τρόποι παροχής ερεθισμάτων στη μάθηση των παιδιών 

 
 

Λειτουργεί ως χώρος αποθήκευσης 

προσωπικών αντικειμένων των παιδιών και 

υλικού του σχολείου 
 

 

Εμπλουτίζεται με εργασίες και κατασκευές/υλικό 

των παιδιών και εκπαιδευτικών 
 

«Όχι και πάλι για να εξυπηρετηθούνε είναι, οι τσάντες τους- 

τα ράφια με τις τσάντες τους και οι κρεμάστρες. Δεν υπάρχει 

εξτρα χώρος καθόλου για να μπούνε και να κάνουνε κάτι 

έτσι διασκεδαστικό» (Σ1) 

 

«υπάρχει ένας διάδρομος τέλος πάντων στον οποίο έχουμε 

βάλει ονομαστικά κάθε παιδιού καρτελίτσες, όνομα – 

επίθετο, για την τσάντα τους και για το μπουφάν τους» (Σ2) 

 

«υπάρχει διάδρόμος και μπαίνουν στις τάξεις τους. Όχι έξω 

δεν έχουμε, όχι γιατί έξω έχουμε τις ντουλάπες με τα υλικά, 

επίσης είναι οι κρεμάστρες και οι θήκες για τα τσαντάκια και 

τα ζακετάκια τους. Δεν υπάρχει όχι» (Σ3) 

 

«Υπάρχει ένα  χολ που υπάρχουν κρεμάστρες και καρέκλες 

και βάζουν στις κρεμάστρες τα μπουφάν και στις καρέκλες 

τις τσάντες τους,  είναι στο επίπεδό τους, να μάθουν να 

αυτοεξυπηρετούνται   με αυτό τον τρόπο» (Σ5) 

«Όπως και οι γωνιές μέσα στη τάξη είναι ελκυστικές έτσι 

οφείλει και η είσοδος του σχολικού κτηρίου να είναι 

ελκυστική ίσως με κάποιες χειροτεχνίες των παιδιών, με 

κάποια ομαδική εργασία που έχουν κάνει» (Σ7) 

«Η είσοδος στο νηπιαγωγείο μας τουλάχιστον δε θεωρώ ότι 

έχει κάποιο εκπαιδευτικό ρόλο ή κάποια ειδική ρύθμιση. 

Πολλές  φορές στην είσοδο υπάρχει ένας φελλοπίνακας όπου 

αναρτούμε αυτό που έχουμε κάνει με τα παιδιά τα οποία τα 

δείχνουν στους γονείς τους το πρωί. Ωστόσο αυτό δεν ξέρω 

κατά πόσο μπορεί να θεωρηθεί ως ερέθισμα για μάθηση.» 

(Σ11)  

 

«Σε εμάς συνήθως έχει ομαδικές εργασίες από τα θέματα που 

εκμεταλλευόμαστε και βοηθάνε στην εμπέδωση των γνώσεων 

καθώς και αφίσες τις οποίες έχουμε με το θέμα  που 

διαπραγματευόμαστε» (Σ14) 

 

«με διάφορες εργασίες που τοιχοκολλούμε και μπαίνουν στην 
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«Μπαίνοντας  μέσα τα παιδιά έχουν κάποια ράφια στα οποία 

τοποθετούνε τις τσάντες τους και κρεμάστρες για τα 

μπουφάν τους. Το μόνο που μου έρχεται πολύ γρήγορα στο 

μυαλό απλά να τακτοποιπούν τα πράγματά τους και να 

μάθουν να είναι υπεύθυνα» (Σ12)  

 

«Στον διάδρομο αυτόν υπάρχουν ραφιέρες και κρεμάστρες 

για να τακτοποιήσουν και να κρεμάσουν τα πράγματά τους. 

Οπότε γίνεται η πρώτη  μεγάλη προσπάθεια για την 

αυτονομία τους,να συνδυάσουν το σωστό ράφι με το όνομα 

τους  και την κρεμάστρα και να τακτοποιήσουν τα πράγματά 

τους.» (Σ13) 

 

«παρέχει ερεθίσματα ως προς την αυτοεξυπηρέτηση των 

παιδιών, δηλαδή να τακτοποιήσουν τα πράγματα τους, τη 

ζακέτα, το φαγητό τους.» (Σ18) 

 

«το μόνο σημείο που μπορεί να τους βοηθήσει όταν 

μπαίνουν είναι τα ταμπελάκια  με τα ονόματα τους, για τις 

τσάντες και τις ζακέτες τους   με έναν τρόπο που τους οδηγεί  

σε μαθησιακά μονοπάτια  αλλά δεν υπάρχει κάτι άλλο στη 

δική μας είσοδο» (Σ6) 

 

είσοδο και με διάφορες άλλες κατασκευές που δουλεύουμε 

μέσα στην τάξη και τις τοποθετούμε εκεί μπροστά.» (Σ16) 

 

«υπάρχει και μία μεγάλη θεματική,  με αραχνοΰφαντη είσοδο  

σα να μπαίνουν σε έναν κόσμο διαφορετικό.  Εμείς το έχουμε 

διαμορφώσει έτσι  με νεράιδες σε δάσος με ζώα και τέτοια 

οπότε τους παραπέμπει ότι θα μπούνε σε ένα πολύ όμορφο 

περιβάλλον και με φαντασία.  Θέλαμε να είναι ένας όμορφος 

χώρος για να τους τραβήξει την προσοχή» (Σ8) 

 

«Η είσοδος του κτιρίου φροντίζουμε να προσφέρει πάντα 

κάποια ερεθίσματα στα παιδιά  για μάθηση, για ευχάριστη 

διάθεση,  για ενεργοποίηση το πρωί όταν έρχονται. Στην 

είσοδο  συνήθως για λόγους διακόσμησης κολλάμε κάποιες 

κατασκευές που έχουμε φτιάξει εμείς οι νηπιαγωγοί οι οποίες 

ανανεώνονται ανά εποχή όπως είναι το δέντρο των εποχών που 

φτιάξαμε φέτος» (Σ17)  

  

«η μάθηση των παιδιών μπορεί να ξεκινάει και από την είσοδο 

στο κτήριο, δηλαδή για παράδειγμα μπορεί να υπάρχει εκεί 

ένα αναρτημένο υλικό από το θέμα που διδάσκεται» (Σ9) 

 

«και από το ίδιο το καλωσόρισμα πιστεύω της δασκάλας, το 

χαμόγελο που θα δει το παιδί όταν έρθει στο σχολείο και θα 

έχει τη διάθεση να μπει μέσα. Οπότε χρησιμοποιώ και τα δυο» 

(Σ7) 

 

«Όταν μπαίνουν τα παιδιά, έχουμε βάλει κάποιες εικόνες για 

το καλημέρα  οπότε επιλέγουν την εικόνα που θέλουνε... 

Οπότε ουσιαστικά αυτό που κάνω όταν μπούνε είναι να έχω 

κάποιες καρτούλες στην είσοδο και κάνουμε κάποιες κινήσεις 

για το καλημέρα» (Σ10) 

 

«Όταν μπαίνουν τα παιδιά, έχουμε βάλει κάποιες εικόνες για 

το καλημέρα  οπότε επιλέγουν την εικόνα που θέλουνε, έχουμε 

βάλει κάποιες δραστηριότητες να κάνουνε το όνομά τους, να 

βάζουν όταν έρχονται» (Σ10) 

 
 

Έλλειψη αίθουσας υποδοχής που λειτουργεί ως 

είσοδος 
 

 

Παρουσία απλής οργάνωσης ή ελλιπής 

οργάνωση 

«Η είσοδος εμάς είναι κατευθείαν από την αυλή, εεε φέτος 

δεν έχω διακρίνει κατι τέτοιο. Δεν υπάρχει χώρος εισόδου ή 

κάποιος προθάλαμος που να έχει κάτι που να τα κινητοποιει. 

Δεν έχει κάτι, είναι κατευθείαν από την αυλή, είναι η είσοδος 

του σχολείου» (Σ1) 

«μια  είσοδος που οδηγεί στην τάξη  και η οποία έχει χώρο να 

αφήσουν τα προσωπικά τους αντικείμενα...Η είσοδος είναι 

διαμορφωμένη έτσι ώστε να μην έχει πολλά ερεθίσματα, 

πολλά πράγματα, για να αποφορτίζει το παιδί. Ειδικά τον 

πρώτο καιρό που το παιδί αποσυντονίζεται, είναι σε φάση 

προσαρμογής.  Οπότε μπαίνει, χαλαρώνει λίγο και είναι πολύ 

απλή, με λίγα ερεθίσματα» (Σ4) 

 

«Σε εμάς θεωρώ, στο σχολείο μας, δεν παρέχει κάποιο 

ερέθισμα για μάθηση δυστυχώς ενώ θα μπορούσε ίσως γιατί 

δεν έχουμε  αφιέρωσει αρκετό χρόνο και αρκετή προσοχή σε 

αυτό το κομμάτι ενώ θα έπρεπε.» (Σ15) 
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Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

7. Αυλή του σχολείου: Ευκαιρίες μάθησης και παρεμβάσεις των εκπαιδευτικών πέραν το παιχνίδι 

κατά τη διάρκεια του διαλείμματος 

 
 

Aξιοποίηση φυσικών 

στοιχείων περιβάλλοντος από 

τα παιδιά και τις 

εκπαιδευτικούς 
 

 

Εμπλουτισμός και αξιοποίηση 

υλικού που προάγει τον 

αυτοσχεδιασμό και τη μάθηση 

των παιδιών 

 

Έλλειψη ευκαιριών μάθησης 

των παιδιών λόγω της 

προβληματικής κτιριακής 

υποδομής και της 

ανεπάρκειας οικονομικών 

πόρων 
 

«υπάρχει ας πούμε ένα σημείο χωμάτινο 

όπου τα παιδιά παρόλο που είμαστε σε 

ένα πολύ ορεινό περιβάλλον βρίσκουν 

πολλά κοχύλια, φαίνεται παράξενο αλλά 

συμβαίνει ή μπορούν να διερευνήσουν 

και να μετρήσουν διάφορα υλικά 

στοιχεία από το χώμα 

(λουλουδάκια,κουκουναριές)... Οπότε 

σαφώς οι παραστάσεις που υπάρχουν 

στην αυλή,...προσφέρεται πάρα πολύ για 

αναφορές» (Σ2) 

 

«υπάρχει το χώμα βασικά και εκεί 

εεεεεε σκάβουν κατά καιρούς και 

βρίσκουν διάφορα πράγματα και  μας τα 

φέρνουνε. Όταν κάναμε για τα 

ηφαίστεια σκάβανε και βρίσκανε πέτρες 

και μας τις φέρνανε» (Σ3) 

 

«Προσφέρει ευκαιρίες για μάθηση  

με τη φύση  που μπορεί να συναντήσουν 

τα παιδιά με τα δέντρα,με τα φύλλα που 

θα πέσουν» (Σ9) 

 

«Η αυλή του σχολείου είναι ένας χώρος 

του σχολικού περιβάλλοντος ο οποίος 

έχει πολλά ερεθίσματα καθώς  

έχει δέντρα και φυτά του σχολείου όπου 

ανάλογα με τις εποχές βγαίνουμε και τα 

περιεργαζόμαστε αυτά.  Για τη μάθηση 

βεβαίως έχουν φυτευτεί δέντρα,  

φυλλοβόλα και αειθαλή» (Σ14) 

 

«υπάρχει και ακόμα ένα πιο μικρό που 

δίνει την αίσθηση του σπιτιού, τους 

δίνουμε στο διάλειμμα κουζινικά και 

μπορεί να παίξουν και αυτά και να τα 

βάλουν μέσα και να φανταστούν 

διάφορα.» (Σ5) 

 

«μέσα από τα δημιουργικά παιχνίδια  

όπως ρόδες αυτοκινήτου όπου τις 

μετατρέπεις σε φωλιές πουλιών ή 

τουβλάκια στη σειρά για ισορροπία  και 

άλλα τέτοια παιχνίδια που βοηθάνε τα 

παιδιά στην εξέλιξη τους και στη 

μάθηση.» (Σ16) 

 

«Αυτά τα τραπέζια έχουν βγάλει οι 

κοπέλες, δεν έχω δει κάτι άλλο και 

παγκάκια γύρω γύρω που μπορούν να 

κάτσουν και να ζωγραφίσουν ακόμα. 

Δηλαδή όποιο παιδί θέλει  μπορεί να 

βγάλει στην αυλή και να ζωγραφίσει 

κάτι που το ενδιαφέρει και του αρέσει 

εκείνη τη στιγμή» (Σ1) 

 

«Ένα άλλο είναι ότι βάλαμε 

μαυροπίνακες πάνω σε τοίχο με 

κιμωλίες και εκεί ζωγραφίζουν 

ελεύθερα και πολλές φορές βλέπουμε να 

αναπαράγουν αυτά που κάναμε μέσα 

στην τάξη είτε με λεξούλες είτε με 

ζωγραφιές» (Σ3) 

 

«Προσπαθούμε να ενισχύουμε το 

ενδιαφέρον αυτό των παιδιών γι’ αυτό 

«Όχι δεν προσφέρει περαιτέρω μάθηση 

πέραν από το παιχνίδι.  Η αυλή δεν είναι 

οργανωμένη οπότε ο σκοπός της είναι 

το ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών. Δεν 

έχει κάτι οργανωμένο δηλαδή...έγιναν 

κάποιες προσπάθειες αλλά δεν έφεραν 

κάποιο αποτέλεσμα διότι στον 

εξωτερικό χώρο εμπλέκεται και ο δήμος 

και έχει να κάνει πάρα πολύ με την 

κατασκευή του κτιρίου, που δεν μπορεί 

να αλλάξει» (Σ4) 

 

«Όσον αφορά τις παρεμβάσεις τα 

προηγούμενα χρόνια είχαν ζωγραφιστεί 

κάποια παιχνίδια στο πάτωμα αλλά 

τώρα δεν υπάρχουν έχουν σβηστεί. 

Ωστόσο προσπαθούμε να 

εξοικονομήσουμε πόρους για να 

βάψουμε την αυλή και να σχεδιάσουμε 

εκ νέου τα παιχνίδια. Η προϊσταμένη 

προσπαθεί με κάποια έγγραφα να 

εξοικονομήσει κάποιους πόρους ώστε 

να αγοραστούν τα απαραίτητα υλικά για 

το βάψιμο της αυλής για να μπορέσουμε 

και εμείς να παρέμβουμε και να 

σχεδιάσουμε» (Σ13) 

 

«ως προς αυτό το κομμάτι δυστυχώς δεν 

είμαστε και πολύ τυχεροί. Η αυλή μας 

είναι μικρή. Έχει μια τσουλήθρα και μια 

κάμπια τούνελ. Δεν παρέχει πολλές 

ευκαιρίες μάθησης. Θέλει αρκετές 

παρεμβάσεις.» (Σ18) 
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τοποθετήσαμε σε μία γωνιά της αυλής 

μία πλαστική κουζίνα ώστε να δώσουμε 

ευκαιρίες στα παιδιά να πειραματιστούν 

και να ασχοληθούν πιο οργανωμένα με 

υλικά της φύσης.» (Σ17) 

«Προς το παρόν όχι αλλά θα γίνουν, 

είναι στη διαδικασία. Σκοπεύουμε να 

δημιουργήσουμε πιο πολλά παιχνίδια 

στο πάτωμα ώστε να αναπτυχθούν τα 

ομαδικά παιχνίδια,  λίγο να φτιάξουμε 

και να ομορφύνουμε το περιβάλλον 

γιατί ήταν λίγο παρατημένο το σχολείο. 

Ίσως να βάλουμε και κάποιο παιχνίδι 

που προσελκύει το ενδιαφέρον των 

παιδιών» (Σ10) 
 

Κατασκευή και εφαρμογή 

οργανωμένων 

δραστηριοτήτων/παιχνιδιών 
 

 

Προσθήκη μόνιμου 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού 

«είναι ωραίο να βγαίνει ελκυστικό και 

ωραίο, για να χρησιμοποιήσω και αυτή 

τη λέξη, να βγαίνει η μάθηση και έξω 

από την τάξη. Δηλαδή η μαθησιακή 

διαδικασία όταν μας το επιτρέπει ο 

καιρός να μπορούν τα παιδιά να είναι 

έξω από την τυποποιημένη αίθουσα του 

σχολείου, του νηπιαγωγείου 

μεταφέροντας τα τραπέζια ή τα 

καρεκλάκια τους ή τα παγκάκια τους 

έξω όταν έχουμε να ασχοληθούμε 

κυρίως με κάτι που έχει να κάνει με τη 

φύση, να παρατηρήσουμε (…) οπότε και 

τα μάθημα μπορεί να βγει έξω και το 

παιχνίδι μπορεί να βγει έξω» (Σ7) 

 

«Δηλαδή έχουμε δημιουργήσει ακόμη 

και χώρο  στον οποίο θα μεταφέρονται  

οι εσωτερικές εργασίες από ζωγραφική 

και κατασκευές στον εξωτερικό χώρο σε 

τραπέζια μεγάλα ξύλινα. Θα δουλεύουν 

απλά τα παιδιά έξω και  θα τρώνε και 

έξω. Δηλαδή πολλά πράγματα της 

εσωτερικής τάξης που βγαίνουν και 

στον εξωτερικό χώρο.» (Σ8) 

 

«Θα έλεγα ότι και το παιχνίδι καθαυτό  

αποτελεί διαδικασία μάθησης. 

Παραδείγματος χάρη  έχουμε ένα φιδάκι 

για να παίζουν κουτσό τα παιδιά με 

αριθμούς.» (Σ11) 

 

«Επιπλέον μέσα από τα διάφορα 

παιχνίδια, τα οποία είναι σχεδιασμένα 

στο πάτωμα όπως το κουτσό όπου έχει 

αριθμούς, διευκολύνουν τα παιδιά να 

έρθουν σε επαφή με τους αριθμούς ή τα 

γράμματα για παράδειγμα να 

εξασκηθούν στην καταμέτρηση και στην 

αντιστοίχιση αριθμών-παιδιών» (Σ15) 

«Έχουμε λάστιχα από ρόδες για την 

αδρή κινητικότητα, για να πηδήξουν,  

έχουμε τσουλήθρες, κούνιες,» (Σ11)  

 

«Κοίτα να δεις στην αυλή του σχολείου 

εμείς έχουμε κούνιες, έχουμε ένα βουνό 

που μπορούν να κάνουν αναρρίχηση, 

έχουμε πάρα πολλά παιχνίδια,  όπως 

κουζινικά, σπιτάκια, κάτι σαν 

τραμπάλες,  έχει πάρα πολλά 

ερεθίσματα η αλήθεια είναι» (Σ12) 

 

«Όλα τα παιχνίδια έξω και ο τάπητας 

για να μη χτυπήσουν  μπήκαν φέτος.» 

(Σ5)   

 

«Επίσης έχουν γίνει παρεμβάσεις που 

αφορούν την ασφάλεια των παιδιών 

δηλαδή τα κάγκελα, ένα σημείο που 

ήταν λίγο επικίνδυνα να 

σκαρφαλώσουν, έχει μπει ένα ψηλό 

κάγκελο και πολύχρωμοι φράχτες να 

μην πηγαίνουν τα παιδιά σε ένα σημείο» 

(Σ6) 
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«Στην αυλή έχουν φτιάξει οι 

συνάδελφοι από πέρσι τραπέζια ξύλινα 

τα οποία πάνω έχουν ζωγραφισμένα 

παιχνίδια, έχουν το φιδάκι, έχουν 

τρίλιζα και παίρνουν από μέσα πιόνια 

και παίζουν και ζάρι, εκτός από αυτό ναι 

μεν παίζουν αλλά τα βοηθάνε σε 

μαθηματικές γνώσεις» (Σ1) 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

8. Παιδικές τουαλέτες: Οργάνωση με στοιχεία που ενεργοποιούν το παιχνίδι και τη σκέψη των 

παιδιών και προσφέρουν ερεθίσματα για μάθηση με υλικό ανανεώσιμο 

 

Οργάνωση με εποπτικό υλικό 

κανόνων υγιεινής και 

λειτουργικότητας 
 

 

Απουσία οποιοδήποτε υλικού 

Οργάνωση με ανανεώσιμο 

υλικό με εργασίες των παιδιών 

«Όχι, δυστυχώς στο δικό μας νηπιαγωγείο 

δεν έχει γίνει κάτι τέτοιο.Το μόνο που 

έχουμε δημιουργήσει είναι κάποιες 

ταμπέλες - επιγραφές για το πως 

πλένουμε τα χέρια μας προσεκτικά και 

πόση ώρα λόγω κορονοϊού. Είναι δηλαδή 

ένα οπτικό υλικό σε μορφή μικρής 

αφίσας, μόνο αυτό» (Σ2) 

 

«Στις τουαλέτες όχι δεν έχουμε τέτοια 

πράγματα. Εποπτικό υλικό θα 

μπορούσαμε να πούμε στους κανόνες 

υγιεινής παραδείγματος χάρη...για το πως 

πλένουμε τα χέρια και αυτά τα έχουμε 

βάλει με εικόνες πλαστικοποιημένες» 

(Σ3) 

 

«Δεν έχουμε, δεν ξέρω τι μπορεί να μπει 

στην τουαλέτα για παιχνίδι για να σου πω 

την αλήθεια.   

Κοίταξε κατασκευές των παιδιών δεν 

έχουμε στην τουαλέτα, έχουμε όμως 

ταμπελίτσες  που δεν ενεργοποιεί το 

παιχνίδι, ενεργοποιεί όμως  τη μάθηση.» 

(Σ5) 

«όχι θα έλεγα ότι οι παιδικές τουαλέτες 

είναι ένα μέρος το οποίο (γέλια) είναι 

διαμορφωμένο έτσι από την αρχή της 

«Όχι, ούτε στους τοίχους, δεν υπάρχει 

τίποτα. Όχι, δεν υπάρχουν 

ερεθίσματα.» (Σ4) 

 

«Κάτι άλλο όχι δεν υπάρχει,  δεν 

υπάρχει και η δυνατότητα  αυτή τη 

στιγμή με βάση τον χώρο που έχουμε. 

Σίγουρα θα μπορούσανε να  

αξιοποιηθούν. Εμείς προσωπικά δεν 

θεωρούμε ότι έχουμε κάτι να τους 

προσδώσουμε, ώστε να ασχοληθούν 

με κάτι πάνω σε αυτό» (Σ8) 

 

«Όχι ούτε στο σχολείο που είμαι φέτος 

ούτε στο σχολείο που ήμουν πέρυσι, 

δεν υπάρχει κανένα ερέθισμα για 

μάθηση στην τουαλέτα, τίποτα (γέλιο). 

Είναι απλά ένας χώρος με πλακάκια 

γύρω γύρω, η τουαλέτα και οι βρύσες, 

δεν παρέχει θεωρώ κάποιο κίνητρο για 

μάθηση η τουαλέτα.» (Σ15) 

 

«Όχι, όχι καθόλου δεν έχει. Επειδή 

είναι έξω από το σχολείο, επειδή είναι 

χώρος χωρίς καθόλου επίβλεψη, θέλει 

απλώς να πηγαίνουνε και να 

γυρίζουνε» (Σ1) 

 

«στον προθάλαμο ωστόσο υπάρχει εκεί 

χώρος και αναρτώνται θέματα που 

δουλεύονται και εργασίες των παιδιών.  

Στον προθάλαμο δηλαδή κυρίως, εκεί 

μπορούμε να πούμε ότι το υλικό ίσως 

ανανεώνεται και υπάρχει ερέθισμα για 

μάθηση.» (Σ9) 

 

«Οι τουαλέτες των παιδιών είναι μέρος 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας  

η είσοδος τους είναι ένας χώρος με τις 

εργασίες τους που έχουν φτιάξει κατά 

καιρούς.» (Σ14) 

 

«το κάθε τμήμα έχει τη δική του 

τουαλέτα oπότε με μία ζωγραφιά 

παιδιών ξεχωρίζουν τα παιδιά την 

τουαλέτα τους» (Σ12) 
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χρονιάς, δεν υπάρχουνε διαμορφώσεις 

εκεί πέρα, υπάρχουν κάποιοι κανόνες σε 

καρτέλες το που μπορούν να πάνε τα 

παιδιά να κάνουν την ανάγκη τους ή 

οτιδήποτε άλλο χρειάζονται αλλά δεν 

υπάρχει νομίζω κάτι ελκυστικό εκεί μέσα 

που να τους προσφέρει ερεθίσματα για 

μάθηση» (Σ7) 

 

«Έχει τύχει να φτιάξουμε εμείς ας πούμε 

για την υγιεινή όταν μιλούσαμε και 

συγκεκριμένα για τον κορονοιό αφίσες 

και βάλαμε, κυρίως ως  εποπτικό υλικό τα 

οποία τα βλέπουν και ξέρουν τι και πως. 

Κάτι άλλο δεν έχει» (Σ10) 

 

«Δε θα έλεγα πως υπάρχει κάτι τέτοιο 

εκτός από τους κλασικoύς  

εικονοποιημένους κανόνες  της 

τουαλέτας, τη σειρά που δείχνει το 

πλύσιμο των χεριών όπως επίσης και να 

κρεμάει ο καθένας την ατομική του 

πετσέτα στο όνομά του.  Όμως και αυτό 

δεν λες ότι είναι κάτι που ενεργοποιεί το 

παιχνίδι ή τη σκέψης τους,» (Σ11) 

 

«Στις τουαλέτες υπάρχουν κάποιες 

τοιχοκολλημένες εικόνες που προσφέρουν 

διάφορα ερεθίσματα με τους κανόνες της 

υγιεινής και τον σωστό τρόπο χρήσης της 

τουαλέτας.» (Σ16) 

 

«Οι τουαλέτες κυρίως διαθέτουν υλικό 

σχετικά με τους κανόνες υγιεινής. 

Υπάρχει εποπτικό υλικό σύμφωνα με το 

σωστό τρόπο χρήσης των βρυσών, της 

τουαλέτας και πλύσιμο των χεριών. Δεν 
υπάρχει κάτι άλλο.» (Σ17) 

 

«Όχι στις παιδικές τουαλέτες δεν υπάρχει 

τίποτα άλλο  πέρα από τις ταμπελίτσες για 

να βρούνε τα παιδιά τη σωστή  

τουαλετίτσα, αγόρι-κορίτσι» (Σ6) 

 

 «Οι παιδικές τουαλέτες 

έχουν σηματοδοτηθεί με αντίστοιχο 

καρτελάκι για να γνωρίζουν  τα παιδιά 

ποια είναι των  κοριτσιών και ποια των 

αγοριών» (Σ13) 

 

«καρτέλες που διαφοροποιούν ποια 

τουαλέτα πρέπει να χρησιμοποιήσουν τα 

αγόρια και ποια κορίτσια.» (Σ18) 

 

 

 

«Όχι δεν έχουμε φως. Έχουμε καλέσει 

τον δήμο, δεν έχει έρθει ούτε φως να 

μας βάλει. Θέλεις να σου πω ότι στην 

τουαλέτα δεν έχει φως για παράδειγμα 

( γέλιο);  Όχι, όχι οι τουαλέτες δεν 

έχουν απολύτως τίποτα αυτήν τη 

στιγμή, δεν έχουμε ούτε φως εδώ και 

1-2 μήνες.» (Σ12) 

 



169 
 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

9. Κοινόχρηστοι χώροι: Οργάνωση και αξιοποίηση τους στην εκπαιδευτική διαδικασία 

 
 

Α) Μόνιμη ή μη μόνιμη  διαρρύθμιση 
 

Μόνιμη διαρρύθμιση σε επίπεδο οργάνωσης και αποθήκευσης των προσωπικών αντικειμένων των 

παιδιών και υλικού του σχολείου 
 

«Μάλιστα οι κοινόχρηστοι χώροι διαθέτουν μόνιμη διαρρύθμιση. 

ο διάδρομος αυτός στον οποίο τα παιδιά τοποθετούν τα πράγματά τους και το μπουφαν τους και η κουζίνα» (Σ2) 

«Είναι στην ουσία η είσοδος του σχολείου  όπου εκεί  

τοποθετούν τις τσάντες τους και το μπουφάν τους» (Σ8)  

 

«ναι, κάποιοι πίνακες αναφοράς και τα σταθερά έπιπλα, που τακτοποιούν τα πράγματά τους.» (Σ11) 

 

«Ναι μόνιμη για την οργάνωση κυρίως...έχει θήκες για τις τσάντες τους, είναι μόνιμα έπιπλα όπως και οι κρεμάστρες.» (Σ13) 

 

«Συνήθως η διαρρύθμιση είναι μόνιμη...τα παιδιά  

τακτοποιούν τα πράγματά τους στον κοινόχρηστο χώρο όπως τα μπουφάν και τις ζακέτες τους ή το φαγητό τους που 

τακτοποιούν στο ψυγείο το πρωί που έρχονται» (Σ16) 

 

«ως προς τη διαρρύθμιση των επίπλων ναι είναι μόνιμη, καθώς ο χώρος είναι πολύ μικρός και δε μας δίνει τη δυνατότητα να 

κάνουμε αλλαγές 

τα παιδιά απλά  τακτοποιούν τα προσωπικά τους πράγματα και τίποτα άλλο»  (Σ17) 

 

«Έχουν πάντα σχεδόν μόνιμη  διαρρύθμιση..εκεί στον κοινόχρηστο χώρο είναι και η βιβλιοθήκη του σχολείου από την οποία 

εμείς γεμίζουμε τη βιβλιοθήκη της τάξης..» (Σ6) 

 

«...τα τραπεζάκια που υπάρχουν ή τα κρεβατάκια για τον ύπνο και τα παιχνίδια τα οποία είναι τοποθετημένα εκεί τα οποία 

μπορούν να πάρουν τα παιδιά κυρίως για τον αύλειο χώρο αλλά και κάποια που χρησιμοποιούμε μέσα στην τάξη σε 

δραστηριότητες» (Σ7) 

 

«Ναι διαθέτουν, ναι είναι μόνιμα όλα εκτός από τα Χριστούγεννα θα στολίσουμε, στην πορεία θα φύγουν κατά τ’ άλλα όλα τα 

υπόλοιπα είναι εκεί όλο τον χρόνο...στην είσοδο δηλαδή έχουμε μία βιβλιοθήκη όπου υπάρχουν διάφορα επιτραπέζια παιχνίδια 

και παζλ...υπάρχει επίσης και άλλη μία βιβλιοθήκη όπου υπάρχουν παιχνίδια εξωτερικού χώρου όπως κώνοι, τουβλάκια, 

στεφάνια τα οποία τα παιδιά τα παίρνουν για το διάλειμμα στην αυλή.» (Σ15) 

 

«Ναι διαθέτουν μόνιμη διαρρύθμιση 

Υπάρχουν κάποια έπιπλα που απλά μας εξυπηρετούν στην αποθήκευση υλικού.» (Σ18) 

 

«ναι διαθέτουν μόνιμη διαρρύθμιση γιατί δεν υπάρχει η δυνατότητα πολλών αλλαγών λόγω έλλειψης χώρου» (Σ9) 

 

«Ναι ναι, οι κοινόχρηστοι χώροι είναι ο διάδρομος  και η κουζίνα, ως χώροι είναι πολύ μικροί. Δεν έχουμε αλλάξει κάτι.» 

(Σ12) 

 

Μη μόνιμη διαρρύθμιση σε επίπεδο διακόσμησης με Έλλειψη κοινόχρηστων χώρων 
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εργασίες παιδιών και διαρρύθμισης 
 

«δεν θα το έλεγα μόνιμη γιατί στολίζονται κιόλας, τώρα έχουμε 

στολίσει αποκριάτικα  

αλλά σε γενικές γραμμές είναι ένας χώρος όπου το χρησιμοποιούμε 

και στις γιορτές οπότε δε χρησιμοποιείται τόσο πολύ για παιχνίδι.» 

(Σ3) 

 

«Όχι απαραίτητα μόνιμη, τροποποιείται ανάλογα την περίοδο και 

τους σκοπούς.  Όσον αφορά τους κοινόχρηστους χώρους, μπορεί 

παράδειγμα τα Χριστούγεννα που κάναμε γιορτή, τροποποιήθηκε 

και τροποποιείται με βάση και το υλικό στους τοίχους. Δηλαδή 

κάποια έργα των παιδιών  μπορούν να μπουν στους κοινόχρηστους 

χώρους.» (Σ4) 

 

«Όχι αλλάζουν όσο το δυνατόν περισσότερο παρόλο που είναι 

μικροί σε χώρο...Τοποθετούνται εργασίες που τα παιδιά έχουν 

παράξει από την εκπαιδευτική διαδικασία.» (Σ14) 

 

«Ουσιαστικά αυτό που αλλάζει είναι η διακόσμηση, θα 

ανανεώσουμε κυρίως τον στολισμό  και θα αλλάξουμε τις ομαδικές 

κατασκευές οι οποίες είναι αναρτημένες εκεί με νέες.» (Σ17) 

 

«Στην κουζίνα, τα τραπέζια, μπορεί να την αλλάξουμε,  εκεί που 

είναι τρία τραπέζια  και τρώνε τα παιδιά, μπορεί να τα ενώσουμε  
και να τρώνε όλα μαζί  τα παιδιά  γύρω-γύρω...μπορεί να τα 

ενώσουμε   

το μόνο που αλλάζει από τη διαρρύθμιση είναι τα τραπέζια, τίποτε 

άλλο,» (Σ5) 

 

«Δεν υπάρχουν καθόλου κοινόχρηστοι χώροι. Οπότε τα 

παιδιά μπαίνουν απευθείας στην τάξη απ’έξω, δεν…δεν 

υπάρχει κάτι.Κοινόχρηστους χώρους δεν είμαι σίγουρη 

ότι έχουμε. Αν εξαιρέσεις την αυλή που είναι και για τις 

2 τάξεις του νηπιαγωγείου, έχουμε 2 πολύ  μικρές 

παραταγμένες αίθουσες και δεν έχουμε κοινόχρηστους 

χώρους» (Σ1) 

 

«Δεν έχουμε κοινόχρηστους χώρους είναι μονοθέσιο 

εκτός από την τάξη   υπάρχει  κάτι σαν αποθήκη για να 

βάζουμε το υλικό.» (Σ10) 

 

Β) Ευκαιρίες για ενεργητική συμμετοχή των παιδιών στους κοινόχρηστους χώρους 
 

Ευκαιρίες 

χαλάρωσης/απασχόλησης σε 

διαμορφωμένο χώρο με σχετικό 

υλικό 

Ευκαιρίες οργάνωσης των 

προσωπικών αντικειμένων και 

εργασιών/ρουτίνα για 

εξάσκηση της αυτονομίας 
 

Ευκαιρίες συμμετοχής των 

παιδιών στη διεξαγωγή 

δραστηριοτήτων 

«σε μία γωνιά με ένα μεγάλο φωτεινό 

παράθυρο  που υπήρχε και ήταν άδεια η 

γωνία βάλαμε μία  μοκέτα και δύο μικρούς 

καναπέδες και μερικά βιβλία σε ένα σε ένα 

καλάθι και μερικά παιχνίδια.  Γιατί 

παρατηρήσαμε φορές που κάποια παιδιά  

χρειαζόταν να απομονωθούν τα ίδια μόνα 

τους,  να αυτοαπομονωθούν και να 

χαλαρώσουν. Έχει πλαστελίνες, ψαλίδια 

και μαρκαδόρους. Έχει και μουσική, ένα 

μικρόφωνο που υπάρχει και μπορούμε να 

χρησιμοποιήσουμε αυτά.» (Σ6) 

   

«Υπάρχουν επίσης κάποια χαμηλά ράφια 

στη βιβλιοθήκη οπότε αν κάποιο βιβλίο 

«Τα παιδιά μπορούνε το πρωί όπως 

ανέφερα να τακτοποιήσουν τα 

πράγματά τους σε ράφια, τα παιδιά του 

ολοήμερου έχουν πρόσβαση στο 

ψυγείο και πάνε μόνα τους και βάζουν 

το φαγητό τους. Δεν τους αφήνουμε 

πολλά περιθώρια για ενεργητική 

συμμετοχή πέραν από τη χρήση του 

ψυγείου γιατί στον χώρο της κουζίνας 

είναι και ηλεκτρική κουζίνα, υπάρχουν 

ντουλάπια με το υλικό του σχολείο 

μέσα, οπότε δεν έχουν πρόσβαση 

εκεί.» (Σ12) 

 

«Η ραφιέρα η μεγάλη  που έχει θήκες 

«Για ενεργητική συμμετοχή ναι 

προσφέρουν. Μπορεί να γίνει μία 

ομαδική δραστηριότητα ή ένα 

κινητικό παιχνίδι στον συγκεκριμένο 

χώρο. Μπορεί επίσης κάποια ομάδα 

αν γίνεται να βγει εκτός της τάξης και 

να πάει στον κοινόχρηστο χώρο και να 

κάνει εκεί τη δραστηριότητά της.» 

(Σ4)  

 

«θα έλεγα είναι αρκετά ευρύχωρος ο 

κοινόχρηστος χώρος και όταν δεν μας 

το επιτρέπει ο καιρός να βγούμε έξω 

να τον χρησιμοποιήσουμε για 

κινητικές δραστηριότητες και για 
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κεντρίσει το ενδιαφέρον των παιδιών 

μπορούν να το διαβάσουν ζητώντας την 

άδεια και να το πάρουν,αυτά κυρίως.» (Σ9) 

 

«Προσφέρουν ευκαιρίες ενδεχομένως για 

παιχνίδι ή για πιο δημιουργική απασχόληση 

όπως όταν τρώμε εκτός της τάξης, στην 

τραπεζαρία, υπάρχει ένας χώρος, ένα 

μεγάλο χαλί και όποιος τελειώνει το 

φαγητό του, περιμένοντας και τους 

υπόλοιπους να τελειώσουν, απασχολείται 

με συμβολικό παιχνίδι ή παιχνίδι ρόλων 

από το να περιμένουν στις καρέκλες και να  

δυσανασχετούν» (Σ11) 

 

«έξω από την τάξη, στην είσοδο δηλαδή 

έχουμε μία βιβλιοθήκη όπου υπάρχουν 

διάφορα επιτραπέζια παιχνίδια και παζλ. 

Επίσης στον κοινόχρηστο χώρο υπάρχει και 

ένα τραπεζάκι με καρέκλες όπου τα παιδιά 

συνηθίζουν κατά τη διάρκεια των 

ελεύθερων δραστηριοτήτων το πρωί 

να πάρουν κάποιο παιχνίδι και να πάνε στο 

τραπέζι να παίξουν» (Σ15) 

 

 

για τις τσάντες τους είναι μόνιμα 

έπιπλα όπως και οι κρεμάστρες. Κάθε 
παιδί διάλεξε το ράφι του,  έφτιαξε το 

δικό του καρτελάκι το τοποθέτησε στο 

δικό του ράφι και ξέρει πού θα βρει τα 

πράγματά του όταν σχολάσει.» (Σ13) 

 

«υπάρχει δυνατότητα για ενεργητική 

συμμετοχή. Δηλαδή τα παιδιά 

μαθαίνουν να τακτοποιούν τα 

πράγματά τους στον κοινόχρηστο χώρο 

όπως τα μπουφάν και τις ζακέτες τους 

ή το φαγητό τους που τακτοποιούν στο 

ψυγείο το πρωί που έρχονται» (Σ16) 

 

«Το μόνο που κάνουν τα παιδιά στον 

κοινόχρηστο χώρο είναι να 

τακτοποιούν τα πράγματά τους  και 

απλά να συνομιλούν και να 

αλληλεπιδρούν κατά την προσέλευσή 

τους ή κάποια άλλη στιγμή που θα 

τους δοθεί η ευκαιρία.» (Σ17) 

 

«τα παιδιά έχουν ενεργητική 

συμμετοχή στους χώρους καθώς  

τοποθετούμε και πράγματα που έχουν 

παράξει από την εκπαιδευτική 

διαδικασία.» (Σ14) 

 

«Ναι σίγουρα στους κοινόχρηστους 

χώρους συνήθως τα παιδιά που 

νιώθουν ότι δεν υπάρχει...έχουν την 

αλληλεπίδραση μεταξύ τους και 

νιώθουν πιο ελεύθερα να 

κουβεντιάσουν, να συζητήσουν, να 

παρατηρήσουν και να πειραματιστούν 

κυρίως πιο πολύ να αλληλεπιδράσουν 

με μια κουβέντα, με συνομιλία (όταν 

προετοιμάζονται στα πλαίσια της 

ρουτίνας). Αυτό έχω παρατηρήσει 

ακόμα και στις τουαλέτες μπορούν να 

πειραματιστούν με το σαπούνι» (Σ2) 

 

παιχνίδια είτε και από μόνα τους να 

καθίσουν και να διαβάσουν ένα 

παραμύθι εκεί στον κοινόχρηστο 

χώρο.» (Σ7) 

 

Έλλειψη ευκαιριών ενεργητικής 

συμμετοχής και μη 

αξιοποίηση/οργάνωση των 

κοινόχρηστων χώρων 
 

«Δεν έχουμε κάτι στον κοινόχρηστο χώρο 

όχι για ενεργητική συμμετοχή.» (Σ3) 

 

«όχι, το μόνο που κάνουν  είναι να κάνουμε 

κάτι σαν μαγειρική με τα παιδιά στα 
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τραπέζια πάλι, κάτι άλλο δεν κάνουν στην 

κουζίνα. Επομένως για ενεργητική 

συμμετοχή τώρα μόνο στα τραπέζια αν θα 

κάνουμε κάτι» (Σ5) 

 

«Δεν υπάρχουν καθόλου κοινόχρηστοι 

χώροι. Οπότε τα παιδιά μπαίνουν απευθείας 

στην τάξη απ’έξω, δεν…δεν υπάρχει κάτι.» 

(Σ1) 

 

«Στο συγκεκριμένο σχολείο όχι,  θα 

μπορούσε όμως αν υπήρχε μεγαλύτερη 

δυνατότητα του χώρου σε θέμα 

τετραγωνικών, ναι θα μπορούσε να 

χρησιμοποιηθεί πάρα πολύ.» (Σ8) 

 

«Δεν έχουμε κοινόχρηστους χώρους είναι 

μονοθέσιο εκτός από την τάξη   υπάρχει  

κάτι σαν αποθήκη για να βάζουμε το 

υλικό.Τα παιδιά είναι σαν βοηθοί,  

μπαίνουμε για να πάρουμε  τα υλικά μας» 

(Σ10) 

 

«Δυστυχώς στο νηπιαγωγείο που εργάζομαι 

φέτος δεν παρέχουν ευκαιρίες για 

ενεργητική μάθηση και ούτε αξιοποιούνται 

στην εκπαιδευτική διαδικασία, δε βολεύει 

καθόλου.» (Σ18) 
 

Γ) Αξιοποίηση κοινόχρηστων χώρων στην εκπαιδευτική διαδικασία 

 

 

Με διαδικασίες ατομικής 

οργάνωσης και αυτονομίας 

Μη χρήση τους στην 

εκπαιδευτική διαδικασία λόγω 

κτιριακής υποδομής 
 

Χρησιμοποιούνται για τη 

διεξαγωγή δραστηριοτήτων, 

οργανωμένων και μη 
 

«Πιο πολύ για δραστηριότητες οργάνωσης 

να το πώ, απαρίθμησης των παιδιών ή 

τοποθέτησή τους στον χώρο ή ασκήσεων 

για καλλιέργεια της απόλυτης αυτονομίας. 

Αλλά πιο πολύ μέσω συζήτησης ή πάλι 

ασκήσεων για ταξινόμηση των ίδιων των 

παιδιών με το σώμα τους (...) μόνο κάτι 

τέτοιο μέχρι τώρα.» (Σ2) 

 

«Επειδή όπως σας είπα ο κοινόχρηστος 

χώρος είναι πολύ μικρός δεν μας βοηθάει 

ώστε να οργανώσουμε εκεί κάτι ομαδικό με 

τα παιδιά της τάξης.  Κυρίως στον 

κοινόχρηστο χώρο τα παιδιά απλά  

τακτοποιούν τα προσωπικά τους πράγματα 

και τίποτα άλλο.» (Σ17) 

 

«Δεν υπάρχουν καθόλου κοινόχρηστοι 

χώροι. Οπότε τα παιδιά μπαίνουν 

απευθείας στην τάξη απ’έξω, δεν…δεν 

υπάρχει κάτι.» (Σ1) 

 

«Όχι, όχι. Δε χρησιμεύει σε κάτι ο 

συγκεκριμένος χώρος πέρα από αυτό 

που είπα πριν, θα κρεμάσουν το 

μπουφάν τους και θα βάλουν την 

τσάντα τους σε μία ειδική κατασκευή 

που υπάρχει,  μέχρι εκεί.» (Σ8)  

 

«Όχι τόσο θα έλεγα γιατί δεν υπάρχει 

τόσος πολύς χώρος» (Σ9) 

 

«Δεν έχουμε κοινόχρηστους χώρους 

είναι μονοθέσιο εκτός από την τάξη   

υπάρχει  κάτι σαν αποθήκη για να 

«Στην εκπαιδευτική διαδικασία 

χρησιμοποιούνται μέσω της 

διεξαγωγής project και πιο δομημένων 

δραστηριοτήτων» (Σ4) 

 

«Όταν θέλουμε να οργανώσουμε 

δραστηριότητες και χρειαζόμαστε 

αρκετό χώρο, όταν μια δραστηριότητα 

δεν επιτρέπεται λόγω χώρου μέσα 

στην τάξη ναι βγαίνουμε εκεί.Οπότε 

νομίζω εντάσσεται κατά κάποιο τρόπο 

και αυτός ο κοινόχρηστος χώρος μέσα 

στο περιβάλλον του νηπιαγωγείου 

μέσα στην αίθουσα.» (Σ7) 

 

«έχει τύχει να γίνει ένα παιχνίδι 

θησαυρού, τα Χριστούγεννα έγινε 

αυτό,κάναμε ένα κυνήγι κρυμμένου 
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βάζουμε το υλικό.» (Σ10)  

 

«Είναι πολύ μικρός ο κοινόχρηστος 

χώρος και δεν υπάρχει άλλη λύση ούτε 

να παίξουμε, ούτε να τρέξουμε, ούτε 

να δούμε κάτι όλοι μαζί. 

Γενικά όχι γιατί δεν υπάρχει η άνεση 

του χώρου. Μέχρι στιγμής τους 

κοινόχρηστους χώρους δεν τους 

χρησιμοποιήσαμε στην εκπαιδευτική 

διαδικασία λόγω covid,  επίσης είναι 

πολύ μικροί.» (Σ12) 

 

«Δυστυχώς στο νηπιαγωγείο που 

εργάζομαι φέτος δεν παρέχουν 

ευκαιρίες για ενεργητική μάθηση και 

ούτε αξιοποιούνται στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, δε βολεύει καθόλου.» 

(Σ18) 

θησαυρού με βάση τις οδηγίες του 

χάρτη. Αξιοποιήσαμε δηλαδή τους 

χώρους του σχολείου, τους 

κοινόχρηστους  ως κάτι άλλο πέρα 

από την καθημερινή χρηστικότητά 

τους. Επίσης μπορεί στον μεγαλύτερο 

χώρο, την τραπεζαρία,  να γίνει 

κάποια μαγειρική με βάση κάποια 

συνταγή που είναι δύσκολο να γίνει 

μέσα στην τάξη λόγω στενότητας του 

χώρου» (Σ11) 

 

«Εκεί τον κοινόχρηστο χώρο κάνουμε 

τις γιορτές όπως σας είπα.» (Σ3) 

 

«Υπάρχει μία μεγάλη αίθουσα έξω 

από τις τάξεις την οποία τη 

χρησιμοποιούμε κυρίως στις μεγάλες 

γιορτές  ή για να παρακολουθήσουμε 

κάτι στον προτζέκτορα.  

Μαζευόμαστε συνήθως και τα δύο 

τμήματα και έχει περισσότερο χώρο.» 

(Σ6) 

 

«Τις ημέρες που βρέχει και δεν 

μπορούν να βγουν στην αυλή, 

χρησιμοποιείται για διάλειμμα ώστε 

τα παιδιά να έχουν την αίσθηση ότι 

βγαίνουν από την τάξη και δεν είναι 

εγκλωβισμένα εκεί.» (Σ13) 

 

Παρέχοντας ευκαιρίες 

απομόνωσης/χαλάρωσης παιδιών 

σε διαμορφωμένο χώρο με 

σχετικό υλικό 

Μέσω της παροχής 

ερεθισμάτων για 

μάθηση/γνώση σε επίπεδο 

ανάρτησης εποπτικού 

υλικού/εργασιών 
 

«Επίσης μπορεί να χρησιμοποιηθεί όταν 

ένα παιδί θέλει να αποφορτιστεί και να 

δουλέψει μόνο του, να μη θέλει να ακούει 

άλλους,  να πάρει κάποιο υλικό και το πάει 

έξω.» (Σ4) 

 

«Μέσω της γωνίας χαλάρωσης όπου τα 

παιδιά μέσα από τα βιβλία και τις εικόνες 

και το οπτικό υλικό που βλέπουν 

αλληλεπιδρούν κιόλας μεταξύ τους.» (Σ16) 

 

«στον κοινόχρηστο χώρο υπάρχει και ένα 

τραπεζάκι με καρέκλες όπου τα παιδιά 

συνηθίζουν κατά τη διάρκεια του 

διαλείμματος ή των ελεύθερων 

δραστηριοτήτων το πρωί να πάρουν κάποιο 

«Κοίταξε αυτό που σκέφτομαι τώρα 

πώς εντάσσονται στην εκπαιδευτική 

διαδικασία είναι στις τουαλέτες που 

έχουμε τις ταμπέλες και μαθαίνουν 

πώς να πλένουν τα χέρια τους αυτό 

είναι ένα είδος μάθησης.  Στην κουζίνα 

έχουμε μία μεγάλη ζωγραφιά, ένα, 

μάγειρα,  με τις μέρες της εβδομάδας 

και υπάρχει και ένας πίνακας με τη 

διατροφούλα, 

αυτό κάνουμε δηλαδή και μπορούμε να 

πούμε ότι το εντάσσουμε στην 

εκπαιδευτική διαδικασία,  το κάνουμε 

κάθε μέρα. Αυτό κάνουμε.» (Σ5) 

 

«Τοποθετούνται εργασίες που τα 



174 
 

παιχνίδι και να πάνε στο τραπέζι να 

παίξουν» (Σ15) 

παιδιά έχουν παράξει από την 

εκπαιδευτική διαδικασία.» (Σ14) 

 

 

Δ) Διαθέσιμο εκπαιδευτικό υλικό προς χρήση των παιδιών 

 

Υλικοτεχνικός εξοπλισμός του 

σχολείου  προς αποθήκευση 

Παιδαγωγικό υλικό σε 

διαμορφωμένο χώρο για τη 

δημιουργική 

απασχόληση/χαλάρωση των 

παιδιών 
 

Εποπτικό υλικό που 

χρησιμοποιείται για την 

εξυπηρέτηση και παροχής 

ερεθισμάτων των παιδιών 

«Ο κοινόχρηστος χώρος της τραπεζαρίας 

είναι αυτός στον οποίο αποθηκεύεται το 

υλικό το οποίο παίρνουν μαζί τους τα 

παιδιά στο διάλειμμα όπως  τουβλάκια, 

κώνοι,  κορίνες κ.α. σπανίως βέβαια όλα 

αυτά χρησιμοποιούνται κάποια άλλη ώρα 

εκτός του διαλείμματος και εντός της τάξης 

οπότε δεν θα έλεγα ότι αφορούν αμιγώς τον 

χώρο,  θεωρείται περισσότερο ως  

αποθηκευτικός χώρος» (Σ11) 

 

«Όχι, όχι είναι αυτό που προανέφερα. 

Υπάρχουν κάποια παζλ τα οποία 

βρίσκονται σε ψηλό σημείο στα ράφια με 

αποτέλεσμα να μην μπορούν τα παιδιά να 

τα φτάσουν μόνα τους, χρειάζονται τη 

βοήθεια της νηπιαγωγού. Στην ουσία 

υπάρχει κοινόχρηστο  υλικό το οποίο 

μοιράζεται και στα 3 τμήματα.» (Σ12) 

 

«υπάρχει επίσης και άλλη μία βιβλιοθήκη 

όπου υπάρχουν παιχνίδια εξωτερικού 

χώρου όπως κώνοι, τουβλάκια, στεφάνια τα 

οποία τα παιδιά τα παίρνουν για το 

διάλειμμα στην αυλή.» (Σ15) 

 

«Το υλικό που φιλοξενεί  ο κοινόχρηστος 

χώρος είναι αναλώσιμα υλικά μέσα σε 

ντουλάπες όπου τα παιδιά ως βοηθοί 

κάποιες φορές  παίρνουν αυτά τα υλικά.  

Και επίσης πολλές φορές λειτουργεί και ως 

αποθηκευτικός χώρος για τα παιχνίδια της 

αυλής.» (Σ17) 

 

«Υπάρχουν κάποια έπιπλα που απλά μας 

εξυπηρετούν στην αποθήκευση υλικού.» 

(Σ18) 

 

«Ναι, στη βιβλιοθήκη όπως 

προανέφερα που υπάρχουν διάφορα 

επιτραπέζια και παζλ 

όπου τα παιδιά συνηθίζουν κατά τη 

διάρκεια του διαλείμματος ή των 

ελεύθερων δραστηριοτήτων το πρωί να 

πάρουν κάποιο παιχνίδι και να πάνε 

στο τραπέζι να παίξουν» (Σ15) 

 

«Ναι, αυτά που σας περιέγραψα πριν 

από λίγο και εκεί στον κοινόχρηστο 

χώρο είναι και η βιβλιοθήκη του 

σχολείου από την οποία εμείς 

γεμίζουμε τη βιβλιοθήκη της τάξης. Τα 

παιδιά  μπορούνε στη μοκέτα που 

περιέγραψα πριν  να δανειστούν βιβλία 

από κει για να χαλαρώσουν.» (Σ6)  

 

«Το εκπαιδευτικό υλικό είναι κάποια 

παραμύθια για να χαλαρώσουν πριν 

τον ύπνο» (Σ7) 

 

«Ναι, ναι ...Τα χαμηλά ράφια της 

βιβλιοθήκης θα έλεγα ότι είναι οπότε 

τα παιδιά μπορούν να έχουν πρόσβαση 

σε κάποια βιβλία της βιβλιοθήκης από 

μόνα τους» (Σ9) 

 

«Υπάρχει μία βιβλιοθήκη όπου τα 

παιδιά μπορούν και επιλέγουν τα 

βιβλία της αρεσκείας τους και 

καταφεύγουν στη γωνιά της 

χαλάρωσης  και ηρεμούν.» (Σ16) 

 

«Μόνο μια δυο ταμπέλες που 

υποδεικνύουν ότι εδώ παραδείγματος 

χάριν τοποθετούμε τις τσάντες μας, 

εδώ πλένουμε τα χέρια μας, 

σκουπίζουμε τα χέρια μας, μόνο κάτι 

τέτοιο, όχι κάτι άλλο.» (Σ2) 

 

«Υλικό για παιχνίδι και μάθηση δε 

διαθέτει εκτός από τους πίνακες 

αναφοράς, ποιος είναι υπεύθυνος της 

τραπεζαρίας ή που κρεμάμε  την 

πετσέτα μας, αυτό αλλά όχι κάτι 

αλληλεπιδραστικό και διαφορετικό.» 

(Σ11) 

 

«Όχι, πέρα από αυτά που σου είπα 

δηλαδή που χρησιμοποιούμε στους 

τοίχους και κάνουμε συζήτηση 

καθημερινά  για τη διατροφή, κάτι 

άλλο δεν υπάρχει.» (Σ5) 

 

«ή το υλικό το οποίο φτιάχνουν τα 

ίδια τα παιδιά σε δραστηριότητες και 

το οποίο τοποθετείται εκεί και έχουν 

την ευκαιρία και οι γονείς επειδή είναι 

κοινόχρηστος χώρος να 

παρατηρήσουν την δουλειά τους και 

τα παιδιά χαίρονται να τη δείξουν και 

να την εξηγήσουν.» (Σ7) 

 

Έλλειψη εκπαιδευτικού υλικού 

και οργάνωση των κοινόχρηστων 
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χώρων 
 

«Για την ώρα όχι δεν υπάρχει κάτι  στον 

κοινόχρηστο χώρο, εκτός και αν 

προσπαθήσουμε να κάνουμε κάτι 

οργανωμένο.» (Σ3) 

 

«Όχι δε διαθέτουν.» (Σ4) 

 

«Όχι το εκπαιδευτικό υλικό είναι μέσα 

στην τάξη μας, αν θέλουν να παίξουν στον 

διάδρομο τις μέρες που ο καιρός δεν το 

επιτρέπει,μπορούν» (Σ13) 

 

«Όχι δε διαθέτουν εκπαιδευτικό υλικό.» 

(Σ14) 

 

«Δεν υπάρχουν καθόλου κοινόχρηστοι 

χώροι. Οπότε τα παιδιά μπαίνουν απευθείας 

στην τάξη απ’έξω, δεν…δεν υπάρχει κάτι» 

(Σ1) 

 

«αν υπήρχε μεγαλύτερη δυνατότητα του 

χώρου σε θέμα τετραγωνικών... Όχι, όχι. Δε 

χρησιμεύει σε κάτι ο συγκεκριμένος χώρος 

πέρα από αυτό που είπα πριν, θα 

κρεμάσουν το μπουφάν τους» (Σ8) 

 

«Δεν έχουμε κοινόχρηστους χώρους είναι 

μονοθέσιο εκτός από την τάξη   υπάρχει  

κάτι σαν αποθήκη για να βάζουμε το 

υλικό.» (Σ10)  

  

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

10. Πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά με την εξοικείωση των παιδιών στα κέντρα μάθησης και 

παιχνιδιού 

 

Εμπλοκή νηπιαγωγού στο παιχνίδι 

των παιδιών ως συμπαίχτης ή 

καθοδηγητής προάγοντας  τον 

αυτοσχεδιασμό τους 
 

Εμπλουτισμός/ανανέωση 

κέντρου μάθησης και 

παιχνιδιού με ελκυστικό υλικό 

Δημιουργία και εφαρμογή 

κανόνων, συζήτηση και 

παρουσίαση λειτουργικότητας 

 

«προσπαθώ στην αρχή να παίζω μαζί τους 

στα κέντρα ενδιαφέροντος για τα πιο 

δυστακτικά παιδιά και για τα προνήπια 

κυρίως...μπορεί να κάνουμε κάτι μαζί, 

«το πρώτο μέλημά είναι να κάνουμε 

ελκυστική μία γωνία, μία καινούρια 

γωνιά και γίνεται ελκυστική όταν έχει 

να κάνει με το περιβάλλον με αυτό στο 

οποίο ζούμε όπως σας είχα πει το 

«Βασικά συνήθως τα κέντρα μάθησης 

τα χτίζουμε μαζί με τα παιδιά οπότε 

όταν ανοίγει μία καινούρια γωνιά 

μάθησης συνήθως συζητάμε μαζί για 

το πώς θα δουλέψουν με αυτήν, 
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κάποιο παιχνίδι να παίξουμε μαζί» (Σ1) 

 

«Ακόμη και η δική μου απασχόληση, η 

προσωπική μου απασχόληση σε μία από 

αυτές έχω παρατηρήσει ότι πολλές φορές 

προσηλυτίζει τα παιδιά γύρω μου και 

επιτυγχάνω την ενασχόλησή τους μέσα από 

το κέντρο της περιέργειάς τους για πολλή 

ώρα» (Σ2) 

 

«αν επίσης δούμε ότι δεν πάνε,  ότι  ένα 

παιδί πάει σε μόνο ένα κέντρο μάθησης 

τότε θα τον ρωτήσουμε αν θέλει να το 

κάνουμε μαζί και κάπου αλλού» (Σ5) 
 
«Αρχικά προσπαθώ να είμαι κοντά τους 

όταν εμφανίζω κάτι καινούριo μέσα  στην 

τάξη, κάτι το οποίο δε γνωρίζουν και δεν 

έχουν κάποια οικειότητα με αυτό, για 

παράδειγμα κάποια παιχνίδια μαθηματικών 

ή το πρωί όταν παίζουν στο μαγαζάκι 

πηγαίνω να ασχοληθώ για να τους 

κεντρίσω λίγο το ενδιαφέρον  και μετά 

προτιμώ να αποσύρομαι και τα άφηνω να 

ασχολούνται μόνα τους» (Σ15) 

 

«Πολλές φορές συμμετέχω και εγώ στο 

παιχνίδι στην εκάστοτε γωνία, παίζοντας με 

τρόπο συμβολικό ή παιχνίδια ρόλων ώστε 

να αναδείξω και εναλλακτικούς τρόπους 

αξιοποίησης των υλικών ή να κάνω τη 

σωστή ερώτηση όπου χρειάζεται αν δω ότι 

ένα παιδί χρησιμοποιεί κάποιο υλικό με 

έναν πιο  ευρηματικό τρόπο.» (Σ11)  

φθινόπωρο όπου βλέπαμε με τα φύλλα 

ή τώρα τις Απόκριες κάνουμε τις 

διάφορες δραστηριότητες 

μεταμφιέσεις και έχουμε τα καπέλα ή 

κάποιες μάσκες  είναι μέσα στο θέμα 

μας, από την καθημερινότητά μας.» 

(Σ3) 

 
«επίσης η ανανέωση του όπως είπα και 

πριν με νέο υλικοτεχνικό εξοπλισμό 

ώστε να παραμένει μέχρι το τέλος της 

χρονιάς ελκυστικό στα παιδιά.» (Σ7) 

 

«Συνήθως αφήνω ανοιχτά τα βιβλία σε 

σελίδες οι οποίες  έχουν έντονες 

εικόνες ή το υλικό που θα βάλω θα 

είναι έντονο.Όταν κανω νέες γωνίες 

ουσιαστικά βάζω υλικό που ξέρω ότι 

δεν το έχουν δει ή ακόμη και να το 

έχουν δει φροντίζω να είναι πολύ 

ενδιαφέρον για τα παιδιά. Προσπαθώ 

να προωθήσω, να βάλω κάποιο υλικό 

που ξέρω  ότι θα τους κεντρίσει το 

ενδιαφέρον σε καλό σημείο.» (Σ10) 

 

«επίσης  ένα παράδειγμα  για ένα 

καινούριο  κέντρο μάθησης, μπορεί να 

έχουμε  και νήματα τα οποία τα 

δένουμε σε κάποια γωνία στο 

συγκεκριμένο κέντρο μάθησης και σε 

διάφορα σημεία πάνω στο νήμα 

υπάρχουν υλικά τα οποία θα τους 

οδηγήσουν στο να καταλάβουν 

περίπου τι θα βρούνε σε αυτό το νέο 

κέντρο μάθησης μάθησης και το 

ακολουθούνε σαν να είναι κάτι 

καινούριο,  το σκοινάκι κρατώντας το 

για να φτάσουν μέχρι εκεί.» (Σ8) 

 

συζητάμε τους κανόνες, δημιουργούμε 

το συμβόλαιο της γωνίας. Αυτό το 

φτιάχνουμε με τα παιδιά, συζητάμε 

τους σκοπούς, τι θα μπορούσε να 

εξυπηρετήσει και να δούνε εκεί 

αυτόματα κάτι, σαν να είναι τελείως 

δικό τους, είναι μία δική τους γωνιά 

και νιώθουν τελείως εξοικειωμένοι. 

Την κάνουμε δηλαδή όλοι μαζί.» (Σ6) 

 

«Σε κάθε γωνιά έχουν δικαίωμα να 

παίξουν για 10 περίπου λεπτά, μόλις 

χτυπήσει το κουδουνάκι αρχίζουν να 

μαζεύουν τα πράγματα και προχωράνε 

σε κάποια άλλη γωνία, το ίδιο κάνουν 

και οι υπόλοιπες ομάδες.» (Σ13)  
 

«Τα παιδιά εξοικειώνονται με τα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

μαθαίνοντας τους κανόνες καταρχήν 

που πρέπει να υπάρχουν για τη σωστή 

λειτουργία τους, τον τρόπο 

λειτουργίας ώστε να περνάνε όλα τα 

παιδιά από τα κέντρα μάθησης και 

παιχνιδιού» (Σ14) 

 

«Συνήθως πριν οργανώσουμε και 

ανοίξουμε ένα νέο κέντρο μάθησης το 

συζητάμε με τα παιδιά οπότε τα παιδιά 

έχουν αποκτήσει από πριν μία εικόνα 

του θέματος και του τρόπου χρήσης 

αυτής της γωνίας.» (Σ17) 

 

«Τα κέντρα μάθησης τα οργανώνουμε 

μαζί με τα παιδιά. Έτσι συζητάμε για 

τους κανόνες κάθε γωνιάς και για το 

πως τις χρησιμοποιούμε και φυσικά 

για το πώς τις τακτοποιούμε.» (Σ18) 

 

«πρακτικές παρουσίασης της γωνίας 

και των  υλικών, παροχή 

παραδειγμάτων με το τι μπορούμε να 

κάνουμε  με μία νέα γωνιά,  λέμε τον 

στόχο της γωνίας και τον σκοπό, γιατί 

έχει φτιαχτεί.  Λέω εγώ ένα 

παράδειγμα  και το παιδί παρουσιάζει 

το υλικό για εξοικείωση» (Σ4) 

 

«πολλές φορές θα βάλουμε και μία 

ομάδα να μιμηθεί τον τρόπο που 

χρησιμοποιείται η συγκεκριμένη γωνία 

και όταν δεν υπάρχουν απορίες τότε 

καταφεύγουμε στη χρησιμοποίηση της 

και στο παιχνίδι.» (Σ16)  
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Χρήση διδακτικών εργαλείων ως 

εισαγωγή  στα κέντρα μάθησης 

και παιχνιδιού 

Δημιουργία ομάδων κατά το 

ελεύθερο παιχνίδι ως 

παρώθηση των παιδιών 
 

 

 «Βασική πρακτική είναι μία μόνιμη 

κούκλα που έχουμε στο σχολείο,  είναι σε 

πάρα πολύ μεγάλο μέγεθος,  έχουμε 

δημιουργήσει έτσι πολύ φιλικές σχέσεις  με 

τα παιδιά οπότε κάθε φορά που υπάρχει 

στον χώρο τα μεταφέρει και στο αντίστοιχο 

περιβάλλον.  Γενικά οτιδήποτε έχει να 

κάνει με γαντόκουκλα χρησιμοποιείται 

πάρα πολύ.» (Σ8) 

«Από την αρχή της  σχολικής χρονιάς  

δουλεύουμε με τα παιδιά 

ενθαρρυντικά ώστε να εξοικειώνονται 

με τα κέντρα μάθησης...δουλεύουμε με 

τα παιδιά σε μικρές ομάδες και να 

υπάρχει ενδιαφέρον για ποικίλα 

κέντρα μάθησης. Είναι πιο 

κατευθυνόμενο στην αρχή με τις 

ομάδες που βρίσκονται ήδη στην 

παρεούλα, συνεχίζουν το παιχνίδι τους 

και στα κέντρα μάθησης.» (Σ9) 

 

«Λοιπόν στην αρχή της χρονιάς είπαμε 

ότι στην κάθε γωνιά θα παίζουνε 3-4 

παιδάκια ανάλογως.  Όμως δεν 

αντιμετωπίσαμε ιδιαίτερο 

πρόβλημα,δεν τηρήθηκαν οι αριθμοί, 

δηλαδή στη γωνία με το οικοδομικό 

υλικό δεν παίξανε ποτέ τόσα παιδιά, 

παίζανε πολύ περισσότερα.» (Σ12) 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

  

11.  Συγκέντρωση παιδιών στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού: Πρακτικές οργάνωσης των 

εκπαιδευτικών και πιθανά προβλήματα για μια ισόρροπη κατανομή παιδιών 

 
 

 Πρακτικές οργάνωσης εκπαιδευτικών 
 

Εφαρμογή κανόνων και 

πρακτικών ανα κέντρο μάθησης 

και παιχνιδιού 

 

Ενίσχυση παιχνιδιού των 

παιδιών μέσω εμπλοκής 

νηπιαγωγού ή 

κατευθυνόμενων οδηγιών 

Παρώθηση παιδιών ως προς 

τον εμπλουτισμό με ελκυστικό 

και ποικίλο υλικό  των 

κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού 
 

«Όχι, είναι κάποιες γωνιές κάποια κέντρα 

μάθησης που είναι πιο δημοφιλή από 

κάποια άλλα, φέτος όμως  έβαλα μόνο 

αριθμό,  τίποτα άλλο, δεν έβαλα 

φωτογραφίες. Φέτος έχουμε βάλει σε κάθε 

γωνιά μία καρτέλα που να λέει ποσα 

παιδάκια μπορούν να παίξουν.» (Σ5) 

 

«Παίζουν πολύ με τα υφάσματα στο 

συγκεκριμένο σχολείο οπότε μπορεί να 

βγάλω τα υφάσματα, να κάνω ότι θα 

τα κρεμάσω, να δοκιμάσω κάτι στον 

καθρέπτη εγώ, στο κεφάλι μου. Κάτι 

κάπως έτσι.» (Σ1) 

 

«Φυσικά και όχι. Υπάρχουν παιδιά 

«Όχι, ανάλογα τις προτιμήσεις. Αν δώ 

ότι σε ένα κέντρο ενδιαφέροντος δεν 

πηγαίνουν τα παιδιά  θα το στήσω 

εκείνη τη στιγμή, κάτι καινούριο βάζω 

ή θα καθήσω εγώ να ασχοληθώ για 

λίγο με κάτι εκεί.» (Σ1) 

 

«Όχι, κάποιες γωνιές…στη γωνία της 
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«Υπάρχουν σε κάθε κέντρο μάθησης 

καρτέλες κανόνων με τον αριθμό των 

παιδιών που μπορούν να εισέλθουν σε αυτό 

ώστε και να είναι ασφαλή να παίξουν και 

να έχουν την ευκολία να παίξουν ώστε να 

μην είναι γεμάτο. Ναι αυτό με καρτέλες 

οργάνωσης και κανόνες.» (Σ7) 

 

«Όχι, εμείς συγκεκριμένα έχουμε 

λειτουργήσει με το θέμα του αριθμού 

ανάλογα και ο αριθμός σε κάθε κέντρο 

μάθησης έχει να κάνει και με τον χώρο,  το 

περιθώριο του χώρου στο συγκεκριμένο 

κέντρο μάθησης.  Έχουμε βάλει στα 

διάφορα κέντρα μάθησης ένα συγκεκριμένο 

αριθμό παιδιών και τα παιδιά  έχουν   

καρτέλες με το όνομα τους και πάνε και τις 

τοποθετούν στην εκάστοτε γωνία μάθησης 

με χριτς-χρατς» (Σ8) 

 

«Όχι, αυτό δε γίνεται καθότι κάποια κέντρα 

μάθησης  μπορούν να δεχτούν  μεγαλύτερο 

αριθμό παιδιών και άλλα  μικρότερο. 

Καταρχάς μπαίνει μέγιστος αριθμός 

παιδιών που μπορούν να παίξουν στην 

εκάστοτε γωνία και αναλόγως αν δούμε ότι 

τα παιδιά είναι πολλά ή λιγότερα 

προσαρμόζουμε αυτό τον αριθμό.» (Σ14) 

 

«Όχι, σε κάθε κέντρο μάθησης πάντα 

έχουμε τοιχοκολλημένο συγκεκριμένο 

αριθμό παιδιών  για τον λόγο ότι δεν 

γίνεται σε μία γωνιά να παίζουν πολλά 

παιδιά διότι χάνεται η ουσία του παιχνιδιού  

αλλά δε γίνεται και σωστός τρόπος χρήσης 

του παιχνιδιού» (Σ16) 

 

 

«Όχι φυσικά δεν συγκεντρώνουν όλα τα 

κέντρα μάθησης τον ίδιο αριθμό παιδιών.  

Καταρχάς όλα τα κέντρα μάθησης λόγω 

χωρητικότητας δεν μπορούν να 

συγκεντρώσουν τον ίδιο αριθμό για αυτό 

έχουμε επιλέξει και έχουμε τοποθετήσει 

καρτέλες σε εμφανές σημείο με τον 

αντίστοιχο αριθμό» (Σ17) 

 

«έχουμε σκεφτεί το ενδεχόμενο να κάνουμε 

τη διαδικασία επιλογής  γωνίας με 

κυλιόμενο τρόπο,  δηλαδή ανά τακτά 

χρονικά διαστήματα να αλλάζουν γωνιές τα 

παιδιά για να περνάνε από όλες. Ωστόσο 

αυτό δεν φάνηκε να ικανοποιεί τα παιδιά τα 

οποία έχουν συγκεκριμένη προτίμηση 

κυρίως σε γωνίες που έχουνε πιο απτά 

που έχουν σταθερό ενδιαφέρον για 

συγκεκριμένες γωνιές και αυτό πάντα 

είναι μια πρόκληση για τη νηπιαγωγό 

να καθίσει και να προσελκύσει και 

εκείνα τα παιδιά σε κάποιες 

διαφορετικές γωνιές όσο γίνεται.» 

(Σ2) 

 
«Όχι, δε συγκεντρώνουν τον ίδιο 

αριθμό παιδιών...εμείς  για να μην 

βλέπουμε ότι τα παιδιά συνωστίζονται 

ορίζουμε ποιοι θα πάνε σε κάθε γωνιά. 

Με τον τρόπο αυτό δίνουμε την 

ευκαιρία  σε όλα τα παιδιά να 

περάσουν από  τις γωνίες.  

Οπότε με αυτό τον τρόπο φροντίζουμε 

οι γωνίες να  δουλεύουν όλες και να 

έχουν  την ενεργητική συμμετοχή 
όλων των παιδιών» (Σ6)  
 
«Επίσης, αν δούμε ότι συγκεκριμένα 

παιδιά παίζουν σε συγκεκριμένα 

κέντρα μάθησης παρεμβαίνουμε, ώστε 

να πηγαίνουν όλα τα παιδιά σε όλες τις 

γωνιές.» (Σ18) 

 

γλώσσας έχω ένα πίνακα που τους 

αρέσει πάρα πολύ να ζωγραφίζουν 

όμως εντάξει η γωνιά του υπολογιστή 

δε συγκεντρώνει πάρα πολύ κόσμο 

αλλά  αγαπημένες γωνίες είναι η γωνία 

της γλώσσας που έχει τον πίνακα 

μαρκαδόρο και μαγνητικά γράμματα.  

Όσο πιο πολλά πράγματα μπορεί να 

κάνει ένα παιδί σε μία γωνία τόσο πιο 

δημοφιλής είναι.» (Σ3)  

 

«Όχι, προσπαθώ να κάνω πιο…να 

βάλω πιο ελκυστικά παιχνίδια,φτιάχνω 

πιο ελκυστικά παιχνίδια» (Σ10) 

 

«Όχι, σίγουρα όχι. Αυτό που 

προσπαθούμε είναι το υλικό να είναι 

ελκυστικό, να μπορεί να αξιοποιηθεί 

από τα παιδιά  δηλαδή να μην είναι 

κάτι ξένο προς αυτά και  δύσκολο. 

Γενικά προσπαθούμε κάθε γωνιά όσο 

το δυνατόν γίνεται να διαθέτει 

ελκυστικό υλικό» (Σ11) 

 

«Όχι. Προσπαθώ να υπάρχει πλούσιο 
εποπτικό υλικό, έχω παρατηρήσει ότι 

στις γωνίες όπου το  εποπτικό υλικό 

είναι πλούσιο και σε καλή κατάσταση 

και δεν είναι χαλασμένο τα παιδιά 

δείχνουν περισσότερο ενδιαφέρον» 

(Σ15) 
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πράγματα να κάνουν ή εμπλέκουν 

περισσότερο τη φαντασία» (Σ11) 

 

«Όχι...για παράδειγμα στα τουβλάκια 

θέλουν πιο πολλά παιδιά να παίξουν αλλά 

με συζήτηση  τους εξηγώ ότι σε 10 λεπτά 

θα γίνει αλλαγή της ομάδας οπότε 

πετυχαίνουμε το επιθυμητό.» (Σ13) 

 

Παρώθηση παιδιών μέσω 

διαλόγου, ενίσχυσης 

αυτοσχεδιασμού και 

αυτοπεποίθησης ως κίνητρο 
 

Διάκριση του χώρου των 

κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού με σαφήνεια 

«Αλλά μπορεί να πω κιόλας «Θέλετε 

σήμερα να δοκιμάσετε πως θα ήταν να 

βάζαμε αυτά τα υφάσματα και να 

δοκιμάζαμε να παίζαμε ρόλους; Και να 

παίζαμε μαμάδες ή χορευτές;» Μπορεί κάτι 

τέτοιο να σκεφτόταν, να δώσω μια ιδέα 

αλλά δεν είναι σίγουρο ότι θα πιάσει.» (Σ1)    

 
«Φυσικά και όχι...είτε με πολύ έντονη 

επιβράβευση των αποτελεσμάτων της 

ενασχόλησης κι άλλων παιδιών σε αυτές τις 

γωνιές ώστε να προσελκύσουν το 

ενδιαφέρον και των υπολοίπων παιδιών σε 

αυτές.» (Σ2) 

 

«Όχι, όχι...με πολύ πολύ διάλογο και 

κουβέντα, τα βοηθάει όμως, είναι η ομάδα 

τέτοια» (Σ12) 

 

«Όχι δε συγκεντρώνουν τον ίδιο 

αριθμό παιδιών διότι δεν υπάρχει ο 

χώρος δηλαδή  δεν μπορώ να πω ότι 

σε όλα τα κέντρα μάθησης είναι  

ισάξιος ο αριθμός τους. Γιατί δεν 

υπάρχει αρκετός χώρος ώστε να 

καλύπτουν πάντα 4-5 παιδιά κάθε 

φορά...προσπαθούμε ας πούμε να τους 

κατευθύνουμε και να υπάρχουν 

διαχωριστικά έτσι ώστε να 

επιτυγχάνεται η ομαλή διεκπεραίωση 

όσο γίνεται.» (Σ9)   
 

 

 Πιθανά προβλήματα 
 

Τροποποίηση ομάδας παιδιών ή 

υλικού του κέντρου μάθησης και 

παιχνιδιού σε προβλήματα 

συνεργασίας 
 

  

«Ναι ναι συνήθως είναι χωρισμένα...Το 

πρόβλημα είναι όταν μία ομάδα δεν έχει 

καλή συνεργασία μεταξύ των παιδιών  

οπότε εκεί επεμβαίνεις είτε αλλάζοντας τη 

σύσταση της ομάδας και  τροποποιώντας  

όλη την ομάδα, είτε βγάζω όλη την ομάδα 

είτε ένα υλικό. Αυτό είναι το ερέθισμα που 

μπορεί να προκαλεί μία ένταση ή έναν 

υπερβολικό ενθουσιασμό ή αλλάζοντας τη 

σύσταση της ομάδας.» (Σ4) 
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Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

12. Κριτήρια υλικοτεχνικής υποδομής για την ποιοτική οργάνωση της τάξης και των κοινόχρηστων 

χώρων  όσον αφορά τη δημιουργική δράση και αλληλεπίδραση των παιδιών 
 

Χωροταξική δομή 
(διαρρύθμιση,λειτουργικότητα, 

επάρκεια) 

Ποιοτική οργάνωση 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού 

Αισθητικά και τεχνητά δεδομένα 

περιβάλλοντος της 

αρχιτεκτονικής διάστασης του 

χώρου 
 

«Η οργάνωση είναι πολύ σημαντικό να 

επιτευχθεί με σωστό, με σωστά 

αντικείμενα χώρου, να το πω πολύ 

σωστά με σωστά έπιπλα  που να 

μπορέσουν τα παιδιά να απασχοληθούν 

σε αυτόν. Άρα λοιπόν σωστή οργάνωση 

στον χώρο, σωστή-κατάλληλη επίπλωση 

για την ανάδειξη τους και την 

αξιοποίηση τους από τα παιδιά και 

τοποθέτηση τους μέσα στο χώρο έτσι 

ώστε να είναι αρκετά σε θέαση καλή 

των παιδιών» (Σ2) 

 

«κοίταξε το σχολείο που είμαι είναι  

πάρα πολύ ωραίο. Δηλαδή όλα είναι 

πολύ ωραία, πολύ τακτοποιημένα.   

Είναι ότι πρέπει για τα παιδιά.» (Σ5) 

 

«σίγουρα πρέπει οι κοινόχρηστοι χώροι 

να είναι καλά οργανωμένοι ώστε τα 

παιδιά να μπορούν εύκολα να 

εντοπίσουν κάποια στοιχεία πιθανότατα, 

παιχνίδια που θέλουνε, χαρτόνια,  υλικά 

κατασκευών,  να μην τα ψάχνουν από 

δω και από κει και να ξέρουν που θα τα 

βρούνε, η οργάνωση είναι πάρα πολύ 

σημαντική θεωρώ.» (Σ15) 

 

«Επίσης θεωρώ το τακτοποιημένο υλικό 

συμβάλλει στην ποιοτική οργάνωση και 

στη μάθηση των παιδιών,  κατάσταση 

την οποία φροντίζω να επικρατεί σε 

καθημερινή βάση  στην τάξη ώστε τα 

παιδιά να μπορούν να απασχοληθούν 

ήρεμα και αρμονικά στα διάφορα 

κέντρα ενδιαφέροντος από το πρωί 

«για αρχή θα βάλω τα φυσικά 

αντικείμενα, τα φυσικά υλικά που 

μπορεί να είναι ξύλινα, πλαστικά και 

αυτά να τα αποφύγω» (Σ4) 

 

«τα βασικά κριτήρια είναι να είναι 

καινούρια όλα  ή τουλάχιστον να είναι 

πολύ καλά διατηρημένα, να μην είναι 

σπασμένα, να μην είναι φθαρμένα.   

Γιατί έχω υπάρξει σε τάξεις που ήταν 

φθαρμένα   ακόμα και έπιπλα, 

τραπέζια, καρέκλες. Και ήταν 

επικίνδυνα, θα μπορούσαν να 

τραυματιστούν τα παιδιά.  Το βασικό 

είναι να είναι καινούρια και να είναι 

καλά διατηρημένα  τέλος πάντων αν 

είναι παλιά.  Αυτό.» (Σ5)  

 

«τα βασικά κριτήρια νομίζω ότι είναι  

ο πλούσιος υλικοτεχνικός εξοπλισμός, 

η ποικιλία.» (Σ7) 

 

«Διαθέτουμε  αρκετά έπιπλα μέσα 

στην τάξη και αρκετά παιχνίδια που 

μας βοηθά να δημιουργήσουμε αρκετά 

ενδιαφέροντα, θεωρώ ότι έχουμε 

αρκετές γωνίες μέσα στην τάξη έτσι 

ώστε τα παιδιά να μένουν 

ικανοποιημένα και αυτό είναι το 

στοιχείο θεωρώ  που τα παιδιά παίζουν 

ήρεμα και δε δημιουργούνται 

προβλήματα» (Σ13) 

 
«Μία τάξη πρέπει να είναι κατάλληλα 

διαμορφωμένη έτσι ώστε να είναι 

προσιτή στα παιδιά και να αποτελεί 

«να υπάρχει δική τους δουλειά που 

μπορούν να τη δουν και να δουν και τον 

εαυτό τους μέσα στον χώρο αυτόν... 

Όμως είναι πολύ σημαντικό να βλέπουν 

και τον εαυτό τους μέσα σε όλο αυτό.» 

(Σ6) 

 

«Μπορούμε να βάλουμε στους τοίχους 

κάποιες σημαντικές εργασίες οπότε τη 

γεμίζω την αίθουσα» (Σ10) 

 

«να υπάρχουν κατασκευές και ερεθίσματα 

σε όλους τους χώρους που να 

δημιουργούν ένα ευχάριστο και 

χαρούμενο κλίμα» (Σ17) 

 

«Αρχικά φροντίσαμε οι χώροι να 

θυμίζουν πάρα πολύ χώρους  ζεστούς, τί 

εννοώ! Εννοώ φιλικούς προς τα παιδιά, 

να έχουν χρώματα,   να τους προσδίδουν 

μία χαρά γενικά,  να το αισθάνονται σαν 

το παιδικό τους δωμάτιο,  το σπίτι τους 

αρχικά.» (Σ8)  

 

«Επιπλέον εστιάζω αρκετά στα χρώματα 

της τάξης, δηλαδή αν μπω σε μία τάξη η 

οποία είναι βαμμένη με γκρίζα χρώματα ή 

με πεσμένους σοφάδες σίγουρα θα 

ζητήσω τη βοήθεια των γονιών για να τη 

βάψουμε, παίζει πάρα πολύ σημαντικό 

ρόλο αυτό για μένα. Σίγουρα θέλω η τάξη 

μου να είναι φωτεινή αλλά αυτό δεν 

μπορώ και να το επιλέξω αν δεν υπάρχει 

δηλαδή… δεν μπορώ εγώ να κάνω κάτι. 

Σίγουρα όταν υπάρχει φως στην τάξη, 

υπάρχουν παράθυρα και ωραία θέα για 
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μέχρι και την ώρα αποχώρησης.» (Σ17)  

 

«Επίσης (...) προσπαθώ να υπάρχει, όσο 

γίνεται, σωστή τοποθέτηση κάποιων 

κέντρων μάθησης που απαιτούν 

περισσότερη ησυχία παραδείγματος 

χάρη όπως είναι η γωνιά της 

βιβλιοθήκης ή η γωνιά των παζλ ώστε 

να είναι αρκετά κοντά μεταξύ τους οι 

πιο ήσυχες γωνιές σε σχέση με τις πιο 

θορυβώδεις» (Σ2) 

 

«οι γωνίες να είναι…ανάλογα δηλαδή 

τη γωνιά όπως η γλώσσα και η 

βιβλιοθήκη,οι ήσυχες γωνίες να το πω 

να είναι μαζί όπου δεν γίνεται φασαρία, 

ενώ η γωνία με το οικοδομικό να είναι 

σε διαφορετική πλευρά της τάξης από 

την άλλη πλευρά.» (Σ10) 

 

χώρο μάθησης. Στους τοίχους να 

υπάρχουν ερεθίσματα με τους 

αριθμούς, τα γράμματα, τα ονόματά 

τους, η συνεχόμενη βλεμματική επαφή 

θα τους βοηθήσει καθώς και το υλικό 

που υπάρχει μέσα στην τάξη. 

Χαρτόνια, κόλλες και ψαλίδια να το 

χρησιμοποιούμε σε διάφορες 

κατασκευές και αυτό είναι ένας τρόπος 

εκμάθησης των παιδιών» (Σ16)  

 
«Επίσης τα παιχνίδια να είναι  

εναλλασσόμενα όπως και οι γωνίες  να 

είναι εναλλασσόμενες  πέρα από τις 

σταθερές  γωνίες που είναι για όλο τον 

χρόνο» (Σ14) 

 

«Να  υπάρχει πλούσιο και ποικίλο 

υλικό στη διάθεσή του σχολείου ώστε 

να γίνεται και συχνή εναλλαγή...όσο 

είναι εφικτό να γίνονται αλλαγές και 

ανανεώσεις  στους χώρους ώστε τα 

παιδιά να έχουν μία συνεχή  ευχάριστη 

διάθεση και ενδιαφέρον για το 

σχολείο.» (Σ17) 

 

«Να περιλαμβάνει κάθε κέντρο 

μάθησης υλικό εύκολο προς χρήση και 

προσβάσιμο σε όλους, εύχρηστο 

δηλαδή» (Σ9) 

 

«Τα παιδιά πρέπει να έχουν πρόσβαση 

παντού για αυτό και τα έπιπλα πρέπει 

να είναι διαμορφωμένα στο ύψος των 

παιδιών.» (Σ18) 

 

«το υλικό του σχολείου να είναι σε 

καλή κατάσταση και να δίνει ευκαιρίες 

για εναλλακτικές χρήσεις από τα 

παιδιά» (Σ17) 
 
«Δεν υπάρχει υλικό στους 

κοινόχρηστους χώρους εκτός αν το 

πάρουν από την τάξη και το  πάνε έξω. 

Έξω μπορώ να βάλω τα τραπέζια και 

τις καρέκλες.» (Σ4) 

 

«Στον κοινόχρηστο χώρο όπως σας 

είπα δεν υπάρχουν παιχνίδια μπορούν 

όμως να δανειστούν παιχνίδια από την 

τάξη και να απασχοληθούν εκεί.» 

(Σ13) 

 

παράδειγμα σίγουρα ενεργοποιεί τα 

κίνητρα για μάθηση» (Σ15) 
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Ποιοτικά δεδομένα της 

αρχιτεκτονικής διάστασης του 

χώρου  
(άνεση, ασφάλεια, πρόσβαση, 

ευελιξία) 
 

Δεδομένα της ψυχοκοινωνικής 

διάστασης του χώρου 
(συνεργασία, αλληλεπίδραση, 

επικοινωνία,φιλικό 

κλίμα,αυτονομία...) 

Δεδομένα της παιδαγωγικής 

διάστασης του χώρου 
(μάθηση/φαντασία, στόχοι Αναλυτικού 

Προγράμματος, μέθοδοι διδασκαλίας) 

«Είναι πολύ σημαντικό να υπάρχει, για 

παράδειγμα αν μιλήσουμε για 

υλικοτεχνική υποδομή, να υπάρχουν 

έπιπλα που μπορούν να δημιουργήσουν 

γωνίες χαλάρωσης όπως μικροί 

καναπέδες, ή μαξιλάρες και μοκέτες, να 

υπάρχουν έπιπλα διαμορφωμένα με 

τέτοιον τρόπο  που να χτίζουν γωνίες» 

(Σ6) 

 

«Καταρχάς το βασικότερο όλων είναι ο 

διαθέσιμος χώρος, η τάξη μας έχει έναν 

αριθμό παιδιών 17 παιδιά και όταν είναι 

όλα τα παιδιά και δεν έχουμε απουσίες 

επικρατεί μία συμφόρηση αρκετές 

στιγμές της ημέρας. Αυτό διότι δεν 

πληρούνται τα κατάλληλα κριτήρια 

χωροταξικά σε πολλές γωνίες και τα 

παιδιά είναι  στριμωγμένα. Οπότε θα 

έλεγα ο χώρος είναι το βασικότερο, η 

άνεση χώρου» (Σ11) 

 

«Λοιπόν η τάξη μας είναι αρκετά μικρή, 

φιλοξενεί 16 παιδιά,  είναι 

συγκεκριμένος  ο τρόπος με τον οποίον 

έχουν τοποθετηθεί τα έπιπλα μέσα. Δεν 

έχουμε τη δυνατότητα για πάρα πολλές 

αλλαγές. Στόχος μας είναι τα παιδιά να 

είναι ασφαλή, να παίξουνε με ηρεμία 

και με ασφάλεια. Έχουμε προσπαθήσει 
τα τραπεζάκια να μπούνε σε μία σειρά 

και τα παγκάκια της παρεούλας να 

λειτουργούν και σαν καθίσματα στα 

τραπεζάκια. Κατά κύριο λόγο τα 

κριτήριά μας είναι η ασφάλεια, η άνεση 

και να παίζουν άνετα» (Σ12) 

 

«Δεύτερον, τα υλικά που βοηθούν  

κυρίως στη συνεργατικότητα δηλαδή 

επιτραπέζια  ή παιχνίδια των 2-3 

ατόμων.  Όχι απαραίτητα 5 και 6 

ατόμων άλλα 2 και 3 και παιχνίδι 

κυρίως που βοηθάει στις δυάδες, ένας 

προς έναν.» (Σ4) 

 

«Έχω βάλει και τα τραπεζάκια έτσι 

ώστε να είναι τόσα όσα και οι ομάδες 

των παιδιών όταν δουλεύουνε,  δεν 

έχουμε πιο πολλά,  να μην κάθονται 

κάποια μόνα τους, να υπάρχει 

αλληλεπίδραση μεταξύ τους» (Σ10) 

 

«νομίζω βασικά κριτήρια πρέπει να 

είναι ο χώρος, να είναι η ατμόσφαιρα 

φιλική, να είναι το περιβάλλον 

δομημένο με τέτοιον τρόπο ώστε να 

είναι φιλικό» (Σ6) 

 

«Πρέπει να έχει νόημα ότι κάνουν τα 

παιδιά, δηλαδή στα μαστορέματα ας 

πούμε όχι απλά να έχει βίδες και 

κατσαβίδια πλαστικά αλλά να έχουν 

και έναν χώρο-κάτι για να βιδώνουν, 

να φτιάξουν δηλαδή κάτι. Δηλαδή ας 

πούμε να υπάρχουν υλικά αλλά να 

μπορεί κάτι να φτιάξει στη γωνιά των 

κατασκευών και των 

μαστορεμάτων...Πρέπει να είναι 

εξοπλισμένο με τέτοιο τρόπο όπου 

πραγματικά να χρησιμοποιείται, όχι με 

απλά πλαστικά πραγματάκια που είναι 

σαν να τα χρησιμοποιείς,» (Σ1) 

 

 

«πάρα πολύ ενθαρρύνουμε το να το 

φτιάχνουν τα παιδιά μόνα τους όπως είναι 

η γωνία του κουκλοθέατρου. Εεεεε όχι 

μόνο η γωνία του κουκλοθέατρου, όπως 

το να φτιάχνουν τις κουκλίτσες αυτές 

μόνοι τους, αλλά μπορεί κάποιο παιδί να 

φέρει και κάτι άλλο από το σπίτι... Ή για 

το διάστημα που είναι κάτι που τους 

ενθουσιάζει  φοβερά ή τους δεινόσαυρους 

πάρα πολλές φορές φέρνουν πράγματα τα 

οποία τα φυλάμε για κάποιο καιρό σε 

κάποια σημεία ώστε να τα 

χρησιμοποιούνε όλοι και να τα 

προσεχουμε φυσικά θέλουνε πάρα πολύ 

τα αυτοσχέδια πραγματάκια αυτά δηλαδή 

που φτιάχνουν οι ίδιοι.» (Σ3) 

 

 

 

Ελλιπής οργανωμένη 

υλικοτεχνική υποδομή σε 

κοινόχρηστους χώρους 

 
«Δεν υπάρχει υλικό στους 

κοινόχρηστους χώρους εκτός αν το 

πάρουν από την τάξη και το  πάνε έξω» 

(Σ4) 
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«στους κοινόχρηστους χώρους δε θα  

αναφερθώ γιατί δεν έχουμε κάποια 

δημιουργική αλληλεπίδραση όπως 

προανέφερα» (Σ12) 
 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

13.  Κριτήρια υλικοτεχνικής υποδομής για την ποιοτική οργάνωση της αυλής όσον αφορά τη 

δημιουργική δράση και αλληλεπίδραση των παιδιών 

 

Ποιοτική οργάνωση και αξιοποίηση 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού 

Σχεδιασμός και εμπλουτισμός της μαθησιακής 

διαδικασίας και της χωροταξικής δομής με 

στοιχεία της φύσης 
 

«Αναμφίβολα είναι το να υπάρχουν...να υπάρχει ένας ασφαλής 

τάπητας, ένα ασφαλές δάπεδο για τα παιδιά» (Σ2) 

 

«Λοιπόν στην αυλή έχουμε ξύλινα παιχνίδια τα οποία είναι 

πολύ ανθεκτικά» (Σ3) 

 

«θα πρέπει να υπάρχει ασφάλεια ειδικά στην αυλή, αυτό είναι 

το βασικό.  Το γεγονός ότι βάλαμε  τάπητα στην αυλή ήτανε 

πάρα πολύ καλό γιατί  δεν έχουμε πλέον ατυχήματα, δεν 

έχουμε αίματα, δεν έχουμε τίποτα.  Επομένως η ασφάλεια 

είναι  το πρώτο και το βασικότερο νομίζω  για την αυλή.  Να 

αποφεύγονται τα ατυχήματα, να είναι ασφαλή τα παιχνίδια,  να 

μην υπάρχει άγχος, να μην φοβάσαι να βγεις στην αυλή.» (Σ5) 

 

«επίσης το υλικό να είναι ασφαλές και να μην μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί από τα παιδιά με τρόπο επιβλαβή» (Σ11) 

 

«Εκτός  του πλούσιου υλικοτεχνικού εξοπλισμού  που θα 

πρέπει να υπάρχει και στην αυλή  για να μπορούν τα παιδιά να 

αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους και να παίξουν δημιουργικά» 

(Σ7) 

  

«Ανέφερα ήδη ότι έχουμε αρκετά παιχνίδια στην αυλή, 

οικοδομικό υλικό, κουζίνα, μαγαζάκι, τσουλήθρες, βουνό 

αναρρίχησης, κούνιες» (Σ12) 

 

«Επίσης καλό θα είναι να υπάρχει ένα στέγαστρο ή κάποιο 

δέντρο ώστε να υπάρχει σκιά,  ώστε τους μήνες και τις μέρες 

με ηλιοφάνεια να μπορούν τα παιδιά να βγούνε να παίξουν από 

την τάξη  αλλά να είναι κάτω από τη σκιά» (Σ15) 

 

«καλό θα ήταν να υπάρχει και ένα σημείο όπου να τα 

προστατεύει από τον ήλιο και τη βροχή γιατί είναι ένας λόγος 

που κάποιες φορές δε θα βγουν και διάλειμμα.» (Σ17) 

 
«χρειάζεται τα παιδιά να έχουν παιχνίδια που θα μπορούν να 

«να υπάρχουν ακόμα και  μικρά ποτιστήρια για να 

ασχολούνται με το χώμα και τη γη, να μπορούν να έχουν κάτι 

εκεί, να φροντίζουν, να ποτίζουν, να βγάζουν 

αγριόχορτα.Τους αρέσει πάρα πολύ οτιδήποτε είναι στη 

φύση αλλά και να κάνουν και κάτι όχι απλά να τρέχουν γύρω 

γύρω και να παίζουν μόνο κυνηγητό. Τους αρέσει πάρα 

πολύ!...είναι πολύ ωραίο αυτό να ασχολούνται με τα δέντρα 

κάπως και το χώμα.» (Σ1)  

 

«έχουμε κιμωλία που είναι πολύ φιλική προς το παιδί, 

δηλαδή δε λερώνει, δε βάφει τα ρούχα τους δηλαδή, μπορεί 

να ζωγραφίσουν στο πάτωμα ή στους πίνακες γιατί το 

πάτωμα είναι ένα υλικό το οποίο μπορούν να ζωγραφίσουν 

πάνω.» (Σ3) 

 

«Δυστυχώς στην αυλή μας δεν έχουμε πολλά πράγματα 

γενικά, αλλά έχουμε εκμεταλλευτεί πολύ τον φυσικό χώρο 

της αυλής, δηλαδή έχουμε πολλά πεύκα, δέντρα και τέτοια 

και προσπαθούμε να κάνουμε πικ-νικ εκεί, έχουμε βγει 

πολλές φορές έξω για να παίξουμε οπότε κάνουμε αρκετά 

ομαδικά παιχνίδια» (Σ10) 

 

«Και υπάρχουν και κάποια εργαλεία τα οποία 

χρησιμοποιούνται στον χώρο με το  χαλίκι και το χώμα. 

Προς το παρόν αν και δεν είναι αρκετά, φτάνει για να 

παίζουνε εποικοδομητικά στο διάλειμμα.» (Σ13) 

 
«πρέπει να έχει εεεεε στοιχεία της φύσης. Δηλαδή θα ήταν 

ιδανικό να υπάρχουν δέντρα, θα ήταν ιδανικό να έχει χώμα, 

πιστεύω πως πρέπει να υπάρχει το στοιχείο της φύσης 

έντονο, να υπάρχουν ακόμα και  μικρά ποτιστήρια για να 

ασχολούνται με το χώμα και τη γη, να μπορούν να έχουν κάτι 

εκεί, να φροντίζουν, να ποτίζουν, να βγάζουν αγριόχορτα, θα 

είχε πολύ ενδιαφέρον αυτό.» (Σ1) 

 
«να τους φέρεις σε επαφή με φύση,  δηλαδή και να μοιάζουν 
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τους βοηθήσουν να δουλέψουν το σώμα τους, να 

μπουσουλήσουν, να τρέξουν, να σκαρφαλώσουν, να 

πιαστούν.» (Σ6) 

 

«Στην αυλή καλό θα ήταν να υπάρχουν και κάποια extra 

παιχνίδια να βοηθάνε τα παιδιά στη φαντασία, τη σκέψη,  τη 

συγκέντρωση τους όπως και παιχνίδια δράσης με εμπόδια, 

κορίνες, σκυταλοδρομίες, μπάλες, φτυαράκια και κουβαδάκια» 

(Σ16)   

 

 

κιόλας,  να μην έχουμε το χώρο έξω να είμαστε για 

παράδειγμα σε ένα μικρό χωριό και να έχουμε 

υπερπαραγωγή κούνιες και τα λοιπά. Να είναι  με ξύλο,  

ρόδες,  να είναι πράγματα από τη φύση γενικά.» (Σ8) 

 

«είναι σημαντικό εξωτερικός χώρος ...να παρέχει ερεθίσματα 

στα παιδιά να πειραματιστούν με τη φύση. Να εξερευνήσουν 

το χώμα, τα λουλούδια, τα δέντρα.» (Σ18) 

 

«Κινητήριος δύναμη είναι τα ενδιαφέροντα των παιδιών για 

αυτά που είναι τοποθετημένα μέσα στην τάξη οπότε τα 

βασικά κέντρα μάθησης και παιχνιδιού που είναι για όλο τον 

χρόνο, τα σταθερά, πάντα κοιτάζουμε το ενδιαφέρον των 

παιδιών να μείνει αμείωτο...πρωταρχικό είναι η κίνησή τους, 

η απόλαυση τους και η χαρά τους να παίζουν με αυτά έξω.» 

(Σ14) 

 
«Ο εξωτερικός χώρος κατ΄εμέ πρέπει να διαθέτει κάποια 

κέντρα ενδιαφέροντος σε διάφορα σημεία ώστε να 

απασχολούνται τα παιδιά με δημιουργικό τρόπο στην αυλή.» 

(Σ17)  

 

Εφαρμογή αισθητικών και τεχνητών δεδομένων 

περιβάλλοντος της αρχιτεκτονικής διάστασης του 

χώρου 
 

Εφαρμογή ποιοτικών δεδομένων της 

αρχιτεκτονικής διάστασης του χώρου 

 

«αλλά και το έδαφος και ο γύρω-γύρω χώρος, να είναι 

καθαρός όλα αυτά.» (Σ7) 

 

«Αρχικά ο,τιδήποτε χρησιμοποιηθεί  στον εξωτερικό χώρο 

να είναι προσβάσιμο» (Σ8) 

 

«Το υλικό ας πούμε να είναι προσβάσιμο, να είναι σε 

μέγεθος που να διασφαλίζεται η ασφάλεια των παιδιών, να 

μπορούν να αλληλεπιδράσουν τα παιδιά μεταξύ τους...» 

(Σ9)  
 

Εφαρμογή στοιχείων που ευνοούν την 

ψυχοκοινωνική διάσταση του χώρου 
 

Έλλειψη οργάνωσης και αξιοποίησης ποιοτικού 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού 
 

«Χρειάζεται να υπάρχει μία γωνιά που τα παιδιά θα μπορούν 

να κάτσουν και να συζητήσουν μεταξύ τους» (Σ6) 

 

«να μπορούν να αλληλεπιδράσουν τα παιδιά μεταξύ τους,  

δηλαδή να  ευνοείται η αλληλεπίδραση,  να μην είναι ας πούμε 

κυρίως ατομικό το  υλικό και έχω στο μυαλό μου τώρα την 

αμμοδόχο που υπάρχει. Να διαθέτουν  δηλαδή υλικό 

αξιοποιήσιμο σε σχέση με το σύνολο της ομάδας που θα παίζει 

εκεί, δεν περιλαμβάνει ατομικό υλικό.» (Σ9) 

 

«Κανένα τίποτα.» (Σ4) 

 

«Η αυλή όπως προείπα δεν είναι καλά οργανωμένη, το 

προσπαθούμε...  

θέλει περισσότερο οργάνωση,  το προσπαθούμε βέβαια.» 

(Σ13) 
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Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

14.  Παράγοντες σχετικά με την οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος της σχολικής τάξης ενός 

νηπιαγωγείου 

 

Κτηριακή υποδομή και 

τοποθεσία κτιρίου 

Υλικοτεχνικός εξοπλισμός σε 

θέματα ποικιλίας/επάρκειας και 

ποιότητας- οικονομική επάρκεια 

Ανθρωπογενές περιβάλλον 

(ψυχοκοινωνική διάσταση 

παιδιών και μέγεθος τμήματος) 
 

«η έλλειψη της ευρυχωρίας, νομίζω ότι 

είναι οι βασικότεροι παράγοντες.» 

(Σ7) 

 

«Γενικά σίγουρα παίζει ρόλο ο χώρος, 

η οργάνωση του,η ευελιξία  να τους 

δίνει δυνατότητες-αυτό πάει με τον 

χώρο» (Σ8)  

 

«Ένας από τους βασικότερους 

παράγοντες που επηρεάζουν την 

οργάνωση του φυσικού περιβάλλοντος 

μιας σχολικής τάξης  είναι ο χώρος. Αν 

ο χώρος είναι μικρός τότε υπάρχει 

δυσκολία, πρέπει να μπουν λιγότερα 

σταθερά κέντρο ενδιαφέροντος μέσα 

στην τάξη και περισσότερα  

εναλλασσόμενα» (Σ14) 

 

«Αρχικά το πιο σημαντικό σε κάθε 

νηπιαγωγείο είναι ο χώρος, δυστυχώς 

οι περισσότερες τάξεις είναι μικρές 

οπότε είναι αρκετά δύσκολο να 

οργανωθεί ποιοτικά ο χώρος» (Σ17) 

 

«Επιπλέον η τάξη από μόνη της, 

δηλαδή  αν είναι υπόγειο για 

παράδειγμα η τάξη, θα προσπαθήσω 

πάρα πολύ να τη διαμορφώσω αλλά θα 

είναι σκοτεινή, αυτό δεν μπορώ να το 

αλλάξω δηλαδή την ήδη υπάρχουσα 

κατάσταση της τάξης.» (Σ15) 

 

«Οι παράγοντες νομίζω είναι η θέση 

του σχολείου σε ότι αφορά την 

τοποθεσία του, ακόμα και τα τέσσερα 

σημεία του ορίζοντα» (Σ2) 

 

«αν μπορεί το σχολείο να διαθέσει υλικό  

και αν υπάρχει εναλλαγή στο υλικό να 

μπορεί να αξιοποιηθεί, περισσότερο υλικό 

διαθέσιμο στα παιδιά, νομίζω αυτά.» (Σ9) 

 

«Μπορώ να πώ ότι έχει να κάνει με το τι 

χρήματα διαθέτει η σχολική επιτροπή, να 

μπορείς να τον εξοπλήσεις όπως 

επιθυμείς» (Σ1) 

 

«Επίσης αν υπάρχει έλλειψη χρημάτων  

για να εμπλουτιστεί αυτός ο χώρος γιατί 

όσο και να προσπαθήσεις, όση βοήθεια 

και να έχεις από τους γονείς,   αν υπάρχει 

έλλειψη χρημάτων και δεν μπορείς να 

πάρεις τίποτα επηρεάζεται η οργάνωση 

του φυσικού περιβάλλοντος.» (Σ5)  

«Εεεε τι άλλα προβλήματα; (...) θα 

βάλω και τον αριθμό των παιδιών  σε 

συνδυασμό με τον χώρο που υπάρχει 

διαθέσιμο» (Σ4) 

 

«Τα παιδιά είναι πολλά άρα είναι 

μεγάλο θέμα η έλλειψη χώρου που 

υπάρχει» (Σ9) 

 

«Σε ότι αφορά την τάξη το μεγαλύτερο 

πρόβλημα είναι ότι είναι πολυπληθής 

και οι δύο οι τάξεις οπότε το να  

εξοικονομήσεις χώρο για να βάλεις 

τραπέζια και καρέκλες για τόσα παιδιά 

εκ των πραγμάτων μας αναγκάζουν να 

στερούμε χώρο από τις γωνίες» (Σ13) 

 

«Επίσης ένα σημαντικό πρόβλημα είναι 

και ο μεγάλος αριθμός παιδιών μέσα 

στην τάξη, αυτό δημιουργεί αυτόματα 

περισσότερες ανάγκες όπως για 

περισσότερο υλικό, περισσότερη άνεση 

χώρου, περισσότερες γωνίες. Δυστυχώς 

όλες οι τάξεις είναι πολυπληθείς και τα 

παιδιά δεν μπορούν να συνυπάρξουν 

αρμονικά» (Σ17) 

 

«Ο αριθμός των παιδιών, η 

συμπεριφορά και ο χαρακτήρας των 

παιδιών, η δυναμική δηλαδή της 

ομάδας» (Σ4) 

 

«οι διαπροσωπικές σχέσεις των παιδιών, 

η σχολική ετοιμότητα των παιδιών και 

το θετικό κλίμα θα έλεγα.» (Σ16) 

 

«Οι παράγοντες που το επηρεάζουν 

είναι τα ερεθίσματα των παιδιών, αυτό 

επηρεάζει την οργάνωση της τάξης μας. 

Δηλαδή εεεεε όπως σας είπα από την 

αρχή ανάλογα με το τι μας ενδιαφέρει 

εκείνο το διάστημα το οποίο δεν αλλάζει 

από τη μία μέρα στην άλλη, κρατάει για 

κάποιο διάστημα, έναν ολόκληρο μήνα 
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ή μία ολόκληρη εποχή. Τα παιδιά είναι 

αυτά  που αποφασίζουν τι γωνιές θα 

κρατηθούν, τι υλικά είναι να 

χρησιμοποιηθούν» (Σ3) 

 

«Το ενδιαφέρον των παιδιών, το τι 

θέλουν τα παιδιά» (Σ10) 

Ανθρωπογενές περιβάλλον 

(προσωπικότητα,στάσεις και 

επαγγελματική σταθερότητα 

εκπαιδευτικών) 
 

Συνεργασία/επικοινωνία με 

φορείς 
 

«Εεεεε τί άλλο (...) είναι και ο 

χαρακτήρας του εκπαιδευτικού και 

πιστεύω πάρα πολύ πώς θα επηρεαστεί 

ο χώρος, δηλαδή ένα άτομο το οποίο 

έχει ενδιαφέροντα για το φυσικό τοπίο 

θα φροντίσει να υπάρχουν στοιχεία 

του φυσικού τοπίου μέσα. Εμένα με 

απασχολούν πάρα πολύ τα έμφυλα 

στερεότυπα» (Σ1) 

 

«οι στόχοι του αναλυτικού 

προγράμματος, οι στόχοι που θέτω εγώ 

ως εκπαιδευτικός ανάλογα με αυτό 

που κάνουμε» (Σ4) 

 

«Στην ουσία αυτό που προσπαθούμε 

να ενισχύσουμε είναι η ενσυναίσθηση, 

η βοήθεια ένας τον άλλον οπότε και οι 

χώροι μας είναι έτσι ώστε ο ένας 

πρέπει να βοηθήσει τον άλλον για να 

πάρει ένα παιχνίδι.  Δίνουμε λίγο 

βαρύτητα σε αυτό» (Σ12) 

  

«Ωστόσο, νομίζω ότι καθοριστικό 

ρόλο κατέχουμε εμείς σαν 

εκπαιδευτικοί και η διάθεση που 

έχουμε προκειμένου να 

διαμορφώσουμε τον χώρο του 

νηπιαγωγείου» (Σ18) 

 

«έχει να κάνει με το να υπάρχει μόνιμο 

προσωπικό. Το λέω αυτό γιατί! Όταν 

πάνε νέα άτομα διαρκώς σε έναν χώρο 

μέχρι να τον συνηθίσουν και να 

καταλάβουν τις ελλείψεις και τις 

ανάγκες περνάει ο χρόνος οπότε από 

χρόνο σε χρόνο γίνεται πιο ποιοτικός ο 

χώρος αν είναι τα ίδια άτομα, από 

χρονιά σε χρονιά» (Σ1) 

 

«οι οικονομικές δυνατότητες του 

σχολείου, (...) και των εκπαιδευτικών, 

«την αυλή που τόσο καιρό θέλουμε να 

την κάνουμε  και ο δήμος λέει συνέχεια 

ότι πρέπει να πάρουμε άδεια για να 

βάλουμε τα παιχνίδια, είναι ένα πρόβλημα 

και αυτό» (Σ10) 

 

«Έχουμε καλέσει τον δήμο, δεν έχει έρθει 

ούτε φως να μας βάλει...Έχουν κάνει 

πολύ καλή δουλειά οι μόνιμες που ήταν 

εδώ τόσα χρόνια  οι οποίες πίεσαν πολλές 

καταστάσεις με τον Δήμο» (Σ12) 

 

«Σίγουρα σημαντικό ρόλο παίζει  και οι 

δυνατότητες που έχει  ο σύλλογος γονέων 

και κηδεμόνων ώστε να πάρει κάποια 

πράγματα που χρειαζόμαστε και  η πολύ 

καλή συνεργασία που έχουν με εκείνον, 

αυτά.» (Σ13) 
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εμείς προσπαθούμε να 

δημιουργήσουμε υλικό με δικά μας 

πολλές φορές αναλώσιμα και υλικά, 

όμως όπως και να το κάνεις ένα υλικό 

το οποίο είναι  ειδικά 

κατασκευασμένο  για παιδαγωγική 

χρήση, του εμπορίου είναι 

καταλληλότερο» (Σ11) 

 

«Νομίζω ότι είναι όμως πολύ 

σημαντικό να υπάρχει η διάθεση να 

στηθεί η σχολική τάξη πέρα από την 

υλικοτεχνική υποδομή. Εννοώ επειδή 

έχω υπάρξει και σε τάξεις που ήταν 

άδειες από άποψη υλικοτεχνικής 

υποδομής και τελικά τα παιδιά 

δούλεψαν μέσα και έκαναν μόνοι τους 

και έχτισαν όλη τη σχολική τάξη  και 

τις γωνίες.Όμως το φυσικό περιβάλλον 

της σχολικής τάξης  είναι τα ίδια τα 

παιδιά με την εκπαιδευτικό, νομίζω  

ότι μαζί μπορούν να στήσουν τα 

πάντα.» (Σ6)  

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

15.  Τρόποι αντίληψης των σημείων εσωτερικών χώρων όπου χρήζουν ανανέωσης. Συχνότητα 

αλλαγών 

 

Έλλειψη ενδιαφέροντος των 

παιδιών για απασχόληση στα 

κέντρα μάθησης και παιχνιδιού 

και σωστής χρήσης του υλικού 
 

Έλλειψη τεχνητών και 

ποιοτικών δεδομένων 

περιβάλλοντος 

Δημιουργία θορύβου, εντάσεων 

και διάσπαση προσοχής των 

παιδιών 

 

«Kαταλαβαίνω όταν σταματήσουν να 

πηγαίνουν, όταν σταματήσουν να 

πηγαίνουν σε ένα συγκεκριμένο σημείο 

ή δεν πιάνουν καθόλου κάποια 

συγκεκριμένα παιχνίδια για να παίξουν 

καταλαβαίνω ότι χρειάζονται 

ανανέωση.» (Σ1) 

 

«Η βασική ένδειξη για την αλλαγή είναι 

η έλλειψη ενδιαφέροντος των παιδιών 

για αλληλεπίδραση τους και παιχνίδι, 

δημιουργία παιχνιδιού σε αυτές τις 

γωνιές οπότε τότε αντιλαμβάνομαι ότι 

κάτι δεν λειτουργεί σωστά, δεν εμπνέει» 

«Εκτός τάξης έχω δει παραδείγματος 

χάρη αν εξυπηρετεί την αυτονομία των 

παιδιών, ναι την αυτονομία τους και τη 

λειτουργικότητα τους ως προς την 

εξυπηρέτηση των παιδιών. 

Παραδείγματος χάρη στο σημείο που 

τοποθετούν τα πράγματα τους 

χρειάστηκαν 1-2 αλλαγές όταν έβλεπα 

ότι τα παιδιά συνωστίζονταν, ότι δεν 

βόλευαν με τον τρόπο που είχαν 

τοποθετήσει τα έπιπλα οπότε έχουμε 

προβεί και σε τέτοιες αλλαγές όταν 

χρειάζεται.» (Σ2) 

 

«το δεύτερο είναι από το πόσο θόρυβο 

(γέλιο) μπορεί να παράγει μία 

συγκεκριμένη γωνία γιατί αν γίνεται από 

πολλά διαφορετικά σημεία εντός της 

τάξης τότε δημιουργείται μία γενικότερη 

ένταση στην τάξη.  Οπότε φροντίζουμε 

γωνίες που παράγουν ηχορύπανση να 

τροποποιείται ο συγκεκριμένος τρόπος 

που παίζουν στη συγκεκριμένη 

γωνία.Όταν κάτι δεν είναι λειτουργικό 

τότε πρέπει να πέσουν τα επίπεδα 

θορύβου ή διάσπασης της προσοχής των 

παιδιών.» (Σ11) 
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(Σ2) 

 

«Όταν κάτι δεν είναι πολυσύχναστο,  

εεεε όταν κάποια γωνία ή κάποια 

παιχνίδια δεν τα χρησιμοποιούνε  τα 

παιδιά.» (Σ3) 

 

«Λοιπόν αν χρειάζεται ανανέωση ένα 

κέντρο μάθησης εξαρτάται  αν 

χρησιμοποιείται από τα παιδιά  έτσι;  

Δηλαδή αν τα παιδιά δεν πηγαίνουν 

ποτέ, κανένα παιδί,  τότε δεν νομίζω ότι 

πρέπει να υπάρχει μέσα στην αίθουσα. 

Εεεε  καταλαμβάνει χώρο που δε 

χρειάζεται» (Σ5) 

 

«Συνήθως καταλαβαίνεις ότι κάτι πρέπει 

να αλλάξει όταν δεν τραβάει, είναι  

άδειο το σημείο εκείνο. Για το μέσα της 

τάξης για το οποίο μπορώ να μιλήσω, να 

το δουλέψω εγώ, μόλις δω ότι τα παιδιά 

δεν δείχνουν το ίδιο ενδιαφέρον νομίζω 

ότι είναι καλή στιγμή να ανανεωθεί.» 

(Σ6) 

 

«Όταν η συμμετοχή των παιδιών δεν 

είναι η αναμενόμενη,  όταν αυτά τα 

κέντρα μάθησης δεν προσελκύουν 

σχεδόν κανένα παιδί  ή  ο χώρος της 

τάξης ή οι κοινόχρηστοι,  όλα αυτά. 

Όταν δεν υπάρχει ενδιαφέρον να 

προσελκύσουν τα παιδιά.» (Σ7)  

 

«Σίγουρα είναι το γεγονός ότι τα 

περισσότερα παιδιά δεν τις προτιμάνε 

αυτές τις γωνίες, όταν οι γωνίες είναι 

άδειες και δεν τις χρησιμοποιούνε για 

πολύ καιρό τα παιδιά, αυτό είναι μία 

σοβαρή ένδειξη ότι κάτι πρέπει να 

αλλάξει» (Σ13) 

 

«μόλις δω οτι τα πράγματα της γωνίτσας 

είναι λίγο παρατημένα πια ή 

κατεστραμμένα που σημαίνει ότι 

κάποιοι δεν ενδιαφέρονται  για αυτά, 

νομίζω ότι είναι καλή στιγμή να 

ανανεωθεί.» (Σ6) 

 

«συνήθως θα γίνει με πράγματα τα 

οποία τα παιδιά δεν ασχολούνται 

καθόλου ή γιατί έχουν καταστραφεί.» 

(Σ8) 

 

«Όταν τα υλικά της γωνιάς είναι 

ταλαιπωρημένα.» (Σ18) 

«Όταν τις γωνίες τις χρησιμοποιούνε 

σωστά, εεεε(...)  αν βλέπω ότι 

δυσκολεύονται να μετακινηθούν τα 

παιδιά» (Σ10) 

 

«Τώρα στον χώρο της τάξης... γιατί 
είναι μικρός... δεν έχουμε τη δυνατότητα 

να κάνουμε πολλές αλλαγές, μόνο σε 

ομαδικά παιχνίδια αν χρειαστεί να 

μεταφέρουμε τραπέζια και θα είναι κάτι 

για εκείνη τη στιγμή του παιχνιδιού και 

να μεταφερθούν πάλι στη θέση τους για 

να συνεχίσουν το υπόλοιπο 

πρόγραμμα.» (Σ12) 

 

«Αν έβλεπα ότι σε κάποιο σημείο τα 

παιδιά συνηθίζουν να σκοντάφτουν ή να 

χτυπάνε συχνά όταν παίζουνε θα πάω να 

το αλλάξω γιατί είναι επικίνδυνο για τη 

σωματική τους ακεραιότητα. Το ίδιο 

ισχύει και για τους κοινόχρηστους 

χώρους αναφορικά με την ασφάλεια των 

παιδιών» (Σ15) 

 

«κάποια πράγματα μπορεί να 

αλλάξουνε...και από την εποχή γιατί 

κάποια σημεία της τάξης μπορεί να είναι 

πιο ζεστά ή πιο κρύα. Επειδή εμείς 

έχουμε σώματα όποτε πηγαίνουμε σε 

σημεία που υπάρχουν πρίζες, κάπως 

έτσι.» (Σ10)  

 

«Επίσης όταν βρίσκονται πολύ καιρό 

μέσα στην τάξη οπότε παρατηρούμε ότι 

τα παιδιά δεν τα προσελκύουν και τα 

ίδια έχουν βαρεθεί και ξεκινάνε οι 

αψιμαχίες, τα προβλήματα ανάμεσά 

τους οπότε καταλαβαίνουμε ότι 

χρειάζεται ανανέωση.» (Σ14) 

 

«Το αντιλαμβάνομαι όταν τα παιδιά σε 

κάποια σημεία μπορεί να 

τραυματίζονται, να χτυπάνε, να 

τσακώνονται άρα θα πρέπει ανανεώσω 

το σημείο του χώρου για περισσότερη 

άνεση, ασφάλεια» (Σ17) 
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Απουσία αλλαγών στους 

κοινόχρηστους χώρους λόγω 

δομής ή μη αξιοποίησης 
 

Αλλαγή της παιδαγωγικής 

διάστασης λόγω επικαιρότητας 

Ομοιογένεια του 

ανθρωπογενούς περιβάλλοντος 

 

«είναι ένας χώρος ο οποίος τις 

περισσότερες φορές είμαστε περαστικοί, 

δεν είμαστε εεεε δεν είναι ο χώρος όπου 

γίνονται δραστηριότητες.» (Σ3) 

 

«Οι κοινόχρηστοι χώροι στο δικό μου 

νηπιαγωγείο τουλάχιστον 

αντιμετωπίζουν μία τέτοια κατάσταση,  

δεν υπάρχει καμία  συνεργασία από την 

άποψη ‘’τι θα κάνουμε’’  με τις 

συναδέλφισσες για τους χώρους 

αυτούς.» (Σ6) 

 

«Στους κοινόχρηστους χώρους  

χρειάζεται αλλαγή γιατί δεν 

χρησιμοποιούνται λόγω της δομής του 

χώρου,  δεν έχουμε με κάτι να 

ασχοληθούμε πάνω σε αυτόν τον χώρο.  

Άρα θα θέλαμε να είναι αρχικά πιο 

μεγάλος» (Σ8) 

 

«Στους κοινόχρηστους χώρους δε 

διαθέτουμε παιχνίδια όπως  σας 

ανέφερα και επίσης αφήνουν μόνο τα 

πράγματά τους για να τα πάρουν όταν 

αποχωρήσουν.» (Σ13) 

 

«Ανανεώσεις συνήθως στους 

κοινόχρηστους δεν κάνω καθόλου» 

(Σ15) 

 

«και το αντιλαμβάνομαι όταν αλλάζει 

και το πρόγραμμα, ότι πρέπει να 

αλλάξει και το υλικό.» (Σ4) 

 
«συνήθως οι αλλαγές που γίνονται 

στηρίζονται πάνω στο θέμα που 

δουλεύουμε εκείνη την περίοδο,  πάνω 

σε αυτό αντιστοιχεί η αλλαγή.» (Σ16) 

 

 

«Αν υπάρχει επίσης ανομοιογένεια  

στην αναλογία κοριτσιών και αγοριών 

και αυτό θα επηρεάσει επίσης το πόσο 

εύκολα θα αλλάξουν οι γωνίες ή θα 

ανανεωθούν.» (Σ9) 

 

 

 Τρόποι διατήρησης ενδιαφέροντος των παιδιών στα κέντρα μάθησης και παιχνιδιού ή 

βελτίωσης χώρου 
 

Μέσω αλλαγών του υλικού 

εξοπλισμού 

Μέσω αλλαγών στη 

χωροταξική δομή των κέντρων 

μάθησης και παιχνιδιού 

Μέσω προτάσεων νέων ιδεών 

«η ανανέωση γίνεται με βάση το 

ενδιαφέρον των παιδιών...υπάρχουν και 

γωνίες που μπορεί να κρατήσουν και 

όλη τη χρονιά με μικρά πραγματάκια 

που θα μπουν και θα βγουν.» (Σ6) 

 

«καλό είναι να υπάρχει μία ανανέωση 

«και σίγουρα ωθούμε την 

αντικατάστασή της με κάποια άλλη.» 

(Σ2) 

«Μια γωνιά μπορεί να πιάνει πολύ λίγο 

χώρο όπως αυτή του φθινοπώρου ή του 

μετερωλόγου ας πούμε, μικρή γωνιά 

γιατί έχει αυτοσχέδια πράγματα και θα 

«είτε  η εξήγηση κάποιου καινούριου 

παιχνίδιού που μπορούν να παίξουν εκεί 

μέσα  που δεν το είχαν σκεφτεί.»  

(Σ7) 

 

«Συνήθως κάνουμε συζητήσεις μαζί 

τους και τους ρωτάμε τι θα θέλανε τα 

ίδια,  πώς θα μπορούσανε να αλλάξουνε 
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για να δούμε αν θα λειτουργήσει 

καλύτερα...Δηλαδή γίνεται μόνο αλλαγή 

του υλικού, έστω μία μικρή αλλαγή 

προσπαθούμε να ανανεώσουμε λίγο την 

υπάρχουσα γωνία.»  (Σ9) 

 

«Οι γωνίες προσελκύουν το ενδιαφέρον 

των παιδιών ίσως γιατί εμείς οι δύο 

κάποια στιγμή έχουμε αλλάξει  τα 

τυποποιημένα παιδαγωγικά παιχνίδια 

που είχαμε στα ράφια  και βάλαμε άλλα  

γιατί διαθέτουμε αυτή τη δυνατότητα» 

(Σ13) 

«Όταν βλέπω ότι τα παιδιά συνήθως 

χάνουν το ενδιαφέρον τους τότε 

καταφεύγω στην αλλαγή ή αλλιώς την 

ανανέωση σε αυτό το  κέντρο 

μάθησης.» (Σ16) 

 

 

«όταν δεν υπάρχουν κίνητρα οπότε εκεί 

καταλαβαίνω ότι πρέπει να γίνει αλλαγή 

του υλικού. Τους βάζω κάτι καινούργιο» 

(Σ4) 

«οπότε αυτόματα βρίσκουμε τρόπους 

στα ήδη υπάρχοντα  μόνιμα κέντρα 

μάθησης να προσθέσουμε καινούρια  

και να τους τραβήξουμε την προσοχή με 

αυτόν τον τρόπο» (Σ8) 

 

«Όσον αφορά τώρα τα κέντρα μάθησης 

και τα παιχνίδια μπορεί κατά 

διαστήματα να τους φέρουμε κάποια 

πράγματα» (Σ12) 

 «στην τάξη μου  κάνω ανανεώσεις 

κυρίως στις γωνίες,  θα προσθέσω 

κάτι...θα βάλω κάποιον πίνακα.» (Σ15) 

 

«Και φροντίζουμε να βγαίνουνε λίγα 

λίγα, βγαίνουν λίγα στην αρχή της 

χρονιάς μετά τα αλλάζουμε, βγάζουμε 

άλλα παλι.» (Σ1) 

«Όταν  η γωνία του κομμωτηρίου που 

υπήρχε μια κούκλα  την οποία έπαιζαν 

πάρα πολύ στην αρχή αλλά μετά το 

εγκατέλειψαν το αποσύρω γιατί μας 

πιάνει και χώρο» (Σ3) 

«Οπότε φροντίζουμε γωνίες που 

αποσυρθεί, όταν αλλάξουμε θέμα η 

γωνιά θα αντικατασταθεί με του 

μετερωλόγου.» (Σ3) 

 

«αλλάζω   τη διάταξη...τις γωνίες που τα 

παιδιά πιστεύουν ότι ενώνονται να τις 

αλλάξω και να τις βάλω πολύ κοντά. Ας 

πούμε   να είναι δίπλα δίπλα για να τους 

βολεύει πιο πολύ.» (Σ5)   

 

«τότε καταλαβαίνω ότι κάτι φταίει και 

χρειάζεται ανανέωση,  είτε η 

διαρρύθμιση» (Σ7) 

 

«κάποια πράγματα μπορεί να αλλάξουνε 

για να κινήσει το ενδιαφέρον των 

παιδιών. Για παράδειγμα τα έπιπλα 

μπορεί να μετακινηθούν» (Σ10) 

«ή και ακόμη να τροποποιείται ο 

συγκεκριμένος τρόπος που παίζουν στη 

συγκεκριμένη γωνία.» (Σ11) 

«μπορεί ένα κέντρο μάθησης να 

απασχολεί τα παιδιά και να παίζουν με 

όμορφο τρόπο για όλη τη διάρκεια της 

σχολικής χρονιάς να το απολαμβάνουν 

όποτε αυτό το κέντρο μάθησης δεν το 

αποσύρουμε.» (Σ14) 

τα ήδη υπάρχοντα,  πολλές φορές το 

κάνουμε αυτό.» (Σ8) 
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παράγουν ηχορύπανση, τα υλικά που 

συνεισφέρουν σε αυτή την 

κατάσταση, ...ή να απομακρύνονται» 

(Σ11) 

«ή θα αφαιρέσω κάτι...κάποια έπιπλα 

που χτυπάνε στον κοινόχρηστο χώρο θα 

προσπαθούσα να τα απομακρύνω» 

(Σ15) 

«άρα θα πρέπει ανανεώσω το σημείο 

του χώρου για περισσότερη άνεση, 

ασφάλεια  και ίσως να αφαιρέσω κάποιο 

υλικό ή έπιπλο» (Σ17) 

 

 Συχνότητα ανανεώσεων/αλλαγών 

 

Συχνά Ανα μήνα Ανα τρίμηνο 

«σε παζλ και σε μικρά παιχνίδια τα 

αλλάζουμε συνέχεια» (Σ1) 

«προσεγγίζουμε πάρα πολλά θέματα 

οπότε αλλάζουμε πάρα πολύ συχνά» 

(Σ3) 

 

«πάλι η ανανέωση γίνεται με βάση το 

ενδιαφέρον των παιδιών.Δεν μπορώ να 

σου πω πόσο συχνά  μπορεί να γίνει 

αλλαγή, μπορεί πολύ συχνά 

παραδείγματος χάρη κάθε δύο 

εβδομάδες, υπάρχουν και γωνίες που 

μπορεί να κρατήσουν και όλη τη χρονιά 

με μικρά πραγματάκια που θα μπουν και 

θα βγουν.» (Σ6) 

 

«Όσον αφορά τώρα τα κέντρα μάθησης 

και τα παιχνίδια μπορεί κατά 

διαστήματα να τους φέρουμε κάποια 

πράγματα και να γίνει αλλαγή πάνω 

στον μήνα ή και στη βδομάδα  και αυτό 

εξαρτάται από το ενδιαφέρον τους.» 

(Σ12) 

«Μετά τα μέσα της χρονιάς κάνω 

συχνές αλλαγές γιατί τα παιδιά έχουν 

εξοικειωθεί πολύ με τον χώρο» (Σ16) 

«οπότε κατά την διάρκεια της χρονιάς 

γίνονται πολλές αλλαγές.» (Σ18)  

«βγαίνουν λίγα στην αρχή της χρονιάς 

μετά τα αλλάζουμε 

Mία φορά τον μήνα» (Σ1) 

 

«Τώρα στα μη μόνιμα κέντρα η αλλαγή  

μπορεί να γίνει στον ενάμιση μήνα.» 

(Σ8) 

«Να πω την αλήθεια μέχρι τώρα μόνο 1-

2 φορές έχω κάνει αλλαγές, μέχρι τώρα 

μόνο στη μισή χρονιά» (Σ2) 

 

«Οι αλλαγές σίγουρα γίνονται στην 

αλλαγή των εποχών, θα υπάρξει 

ανανέωση και όχι κάτι σταθερό όπως 

για παράδειγμα ανα 2-3 μήνες.» (Σ9) 

«πρέπει να γίνονται συχνά οι αλλαγές 

για να μην βαριούνται τα παιδιά. Συχνά 

εννοώ ανά δίμηνο-τρίμηνο αναλόγως το 

ενδιαφέρον των παιδιών,» (Σ10) 

«Στη γωνία  των παζλ πάνω από μία 

φορά το τρίμηνο» (Σ13) 

«Ανανεώσεις συνήθως στους 

κοινόχρηστους δεν κάνω καθόλου, στην 

τάξη μου  κάνω  

Όχι όμως πολύ συχνά, μία φορά το 

δίμηνο-τρίμηνο, κάπου εκει αλλά μόνο 

στις γωνίες.» (Σ15)  

 

«Ωστόσο από άποψη διακόσμησης  θα 

κάνω αλλαγές είτε στην αλλαγή της 

εποχής είτε της θεματικής.» (Σ17)  
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Σπάνια   

«Πιο πολύ μέσα στην αίθουσα πιστεύω 

ότι  γίνονται αλλαγές και ανανέωση.   

Δεν κάνω συχνά αλλαγές και ανανέωση  

στους χώρους και στις γωνίες,  πιο πολύ 

θα κάνω μετά τα Χριστούγεννα νομίζω 

να αλλάξω κάτι» (Σ5) 

  

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

16. Προβλήματα κατά την οργάνωση του χώρου της τάξης,  των κοινόχρηστων χώρων, της αυλής και 

της εισόδου του σχολείου 
 

Καταστροφές από εξωσχολικά 

άτομα 

 

Περιορισμοί σχετικά με την 

κατάλληλη οργάνωση σημείων 

λόγω κτηριακής δομής 

 

Απουσία αναφοράς 

προβλημάτων λόγω νέας 

κτηριακής κατασκευής και 

πλήρους εξοπλισμού 

 

«στην αυλή να μην μπαίνουν περίοικοι 

, αυτό έχω δεί εγώ, γιατί όταν 

μπαίνουν εξωσχολικά άτομα το 

απόγευμα το πιο πιθανό είναι να 

σπάσουν και να χαλάσουν οπότε 

υπάρχουν φθορές οπότε δεν αφήνουμε 

πράγματα έξω και εγκαταστάσεις από 

αυτές που φτιάχνουμε μόνες μας για 

την αυλή.» (Σ1) 

 

«Τα προβλήματα είναι αν υπάρχει στενός 

χώρος και να μην μπορείς να έχεις 

απλωμένα αυτά που θέλεις και πρέπει να 

τα μαζεύεις και να τα ξαναβγάζεις.» (Σ1) 

 

«Ας πούμε στην αυλή...δεν είναι εύκολο 

να παρέμβεις στον χώρο, δηλαδή να 

βάλεις χώμα πάνω στο τσιμέντο; Δεν 

μπορείς να κάνεις ό,τι παρεμβάσεις 

θέλεις, δεν είναι πολύ εύκολο αυτό.» (Σ1) 

 

«Eίναι τέλειο  φέτος το σχολείο.  Eπειδή 

η προϊσταμένη είναι χρόνια  το έχει 

εξοπλήσει πλήρως.  Δηλαδή δεν μπορώ 

να βρω κάτι που του λείπει φέτος. 

Φέτος να σου πω την αλήθεια δεν 

έχουμε προβλήματα.» (Σ5)  

 

Προβλήματα συμπεριφοράς ή 

συνεργασίας του ανθρωπογενούς 

περιβάλλοντος 

«ένα άλλο πρόβλημα είναι ότι πρέπει να 

γίνονται κάποιοι κανόνες σεβαστοί  από 

όλα τα παιδιά και αυτό παίρνει αρκετό 

χρόνο γιατί κάποιοι σέβονται παραπάνω 

κάποιοι καταστρέφουν πιο εύκολα άθελά 

τους φυσικά. Απλά κάποια  παιδάκια 

θέλουνε πιο πολλή προσοχή, κάποια 

παιδάκια τους είναι πιο αυτονόητο να μη 

σπάσουν παιχνίδι.» (Σ3) 

 

«Ναι αλλά νομίζω η αυλή και οι 
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κοινόχρηστοι χώροι έχουν και ένα τρίτο 

πρόβλημα.  Έχεις να συνεργαστείς και με 

άλλους ανθρώπους για να κάνεις αλλαγές 

και αυτό μπορεί να μη δουλέψει πολύ 

απλά» (Σ6) 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

17. Ενέργειες με σκοπό τη βελτίωση σε σημεία του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου που 

προβληματίζουν και δυσκολεύουν  
 

Συνεργασία/επικοινωνία με 

αρμόδιες αρχές και φορείς 

σχετικά με την κτηριακή 

υποδομή και τον υλικοτεχνικό 

εξοπλισμό 
 

Αλλαγές στη χωροταξική δομή 

της τάξης  

Αλλαγές στην αξιοποίηση του 

υλικοτεχνικού εξοπλισμού 

 

«Κάνω ναι, έχω κάνει και στο παρελθόν 

σε συνεννόηση με το δήμο αναλόγως με 

το πόσο συνεργάσιμος είναι δηλαδή, 

πολλές φορές όμως δε μας βοηθάει. 

Στην αυλή πρέπει να μπει τάπητας αν 

και δεν έχουν φέρει ακόμη τίποτα, 

κάποια παιχνίδια που πρέπει να είναι 

ασφαλή για τα παιδιά» (Σ10) 

 

«Για βελτίωση ζητάμε να μας βάψουν, 

να μας φτιάξουν τις ζημιές, να έρθει ο 

ηλεκτρολόγος να φτιάξει τα φώτα, γιατί 

η τάξη μου δεν έχει φώτα, παρακαλάμε 

λίγο τον δήμο.» (Σ12) 

 

«Όταν υπάρχει λόγος ναι, δηλαδή 

μπορούμε να ζητήσουμε βοήθεια από 

τον Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων, 

μπορούμε να ζητήσουμε βοήθεια  από 

τον Δήμο και αυτόν τον δρόμο που 

έχουμε φτιάξει μέσα στον εσωτερικό 

κοινόχρηστο χώρο έγινε με τη βοήθεια 

γονιών και εθελοντών του χωριού.» 

(Σ3) 

 

«Ναι, συχνά οι γονείς βοηθούν 

σημαντικά σε κάποια αλλαγή που 

προτείνουμε.» (Σ18) 

«συνέχεια γίνονται αυτές οι ενέργειες.  

Πρώτον η οργάνωση του υλικού,  των 

παιχνιδιών ώστε να υπάρχει χώρος  για 

τα παιδιά και για να μπορούν να παίξουν 

και όταν είναι η ώρα να καθίσουν στα 

τραπεζάκια τους για την ώρα της 

μαθησιακής διαδικασίας, να είναι άνετα 

δηλαδή και στο παιχνίδι και στο 

μάθημα. Ο σκοπός αυτής της οργάνωσης 

είναι να υπάρχει ασφάλεια για τα παιδιά 

εκεί μέσα..Δηλαδή να είναι 

τοποθετημένα έτσι όλα... ώστε να 

διασφαλιστεί και η ασφάλειά τους και η 

ομαλή τους συνύπαρξη με τα άλλα 

παιδιά και να παίζουν,  η 

αλληλεπίδραση τους γενικά μέσα στην 

τάξη.» (Σ7) 

 

«ο χώρος της τάξης όταν πρόκειται να 

γίνει μία ψυχοκινητική δραστηριότητα 

τροποποιείται κατάλληλα και 

μετακινούνται έπιπλα για να υπάρξει 

χώρος,  ακόμα και στην ολομέλεια 

έχουμε δοκιμάσει διάφορα έπιπλα όπως 

καρεκλάκια, μαξιλάρια, παγκάκια,  μιας 

και βλέπουμε ότι τα παιδιά 

δυσανασχετούσαν στη θέση τους.» 

(Σ11) 

 

«Κοίτα είχαμε κάνει ένα λάθος  στην 

αρχή της χρονιάς, είχαμε βάλει τη γωνία 

«Πώς να μεγαλώσει από τη στιγμή που 

το κτίριο είναι διαμορφωμένο με 

τοίχους και χωρίσματα;  Το μόνο που 

μπορούμε να κάνουμε ίσως να 

αλλάξουμε κάποια έπιπλα, δεν ξέρω, 

ίσως να εμπλουτίσουμε τον 

κοινόχρηστο χώρο, κάπως έτσι πρέπει 

να το αντιμετωπίσουμε. Φέτος βάλαμε 

τον προτζέκτορα, θα μπούνε και οι 

κουρτίνες σκίασης στον κοινόχρηστο 

χώρο, ενδεχομένως κάποια στιγμή  να 

τον εμπλουτίσουμε και με άλλα 

παιχνίδια.» (Σ13) 

 

«Επίσης στην ολομέλεια πάλι 

χρειάστηκε να απομακρύνουμε 

αντικείμενα ή έπιπλα  που αποσπούν 

την προσοχή των παιδιών τα οποία 

βρίσκονται δίπλα τους και ασχολούνται 

με αυτά.  Προσπαθούμε ο χώρος που 

δουλεύουμε, η ολομέλεια και οι γωνίες 

να μην έχουνε ερεθίσματα που μπορεί 

να αποσπάσουν την προσοχή των 

παιδιών για να μείνουν 

συγκεντρωμένα.» (Σ11) 

 

«μπορεί να αλλάξω το υλικό στους 

τοίχους. Για παράδειγμα μπορεί ένα 

παιδί με αυτισμό να παθαίνει 

αναστάτωση οπότε αλλάζω το υλικό... 

στους κοινόχρηστους έχω κάνει 
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του μάστορα δίπλα στη βιβλιοθήκη.  Δεν 

ταιριάζει γιατί ξέρεις  η γωνιά του 

μάστορα είναι πολύ φασαριόζικη τέλος 

πάντων. Δεν ταίριαζε δίπλα στη 

βιβλιοθήκη που πρέπει να είναι πιο 

απομονωμένη ή ήσυχη,  αυτό το 

αλλάξαμε, δε δυσκολεύτηκαμε να το 

αλλάξουμε.» (Σ5)   

 

«Όταν αντιμετωπίζουμε κάποιο 

πρόβλημα όσον αφορά τον χώρο της 

τάξης, των κοινόχρηστων χώρων ή της 

αυλής κάνουμε αλλαγή των σημείων 

από τα κέντρα ενδιαφέροντος ώστε να 

ικανοποιούν τις προϋποθέσεις όπως 

είναι η κίνηση των παιδιών, η ασφάλειά 

τους, η ευχαρίστησή τους η αλλαγή των 

κέντρων ενδιαφέροντος αν βλέπουμε ότι 

σε κάποια γωνία υπάρχει ενδιαφέρον και 

τα παιδιά απασχολούνται πολλές ώρες 

θα το τοποθετήσουμε πιο κεντρικά ή θα 

βάλουμε το κέντρο ενδιαφέροντος το 

οποίο δεν εξυπηρετεί τα παιδιά και τα 

ενδιαφέροντά τους.» (Σ14) 

 

«Κάνω αλλαγές στην τάξη σύμφωνα με 

τις ανάγκες των παιδιών κάθε φορά. 

Μπορεί να γίνει αλλαγή σε μία γωνιά 

της τάξης η οποία ενοχλεί και 

δυσκολεύει τα παιδιά κάθε φορά στον 

ερχομό τους παραδείγματος χάρη η 

γωνιά της κουζίνας που βρισκόταν στη 

μέση του χώρου της τάξης  όπου από κει 

περνούσαν τα παιδιά για να αφήσουν τις 

τσάντες τους. Οπότε την πήρα από κει 

και έτσι άνοιξε ο χώρος  για να έχουν τα 

παιδιά περισσότερη άνεση» (Σ16) 

  

ενέργειες με τους πίνακες. Τα παιδιά 

ανεβάζουν κάποια έργα τους, ανεβάζω 

κάποια πράγματα για να εξυπηρετεί τα 

παιδιά.» (Σ4) 

 

«αν πούμε ας πούμε κάποιες βελτιώσεις 

γίνονται στη διακόσμηση, αυτό βέβαια 

πάντα σε συνεργασία, αυτό βοηθάει 

γιατί τα παιδιά αλλάζουν, να αλλάζει 

λίγο ο χώρος  που τα περιβάλλει 

καθημερινά.  Παράδειγμα κάναμε 

κάποιες ενέργειες όσον αφορά την 

είσοδο τώρα που  ήταν και γιορτές  έτσι 

ώστε να αλλάξει η διάθεση των παιδιών 

να ομορφύνει περισσότερο ο χώρος, 

αυτά.» (Σ9)  

 

«στη βιβλιοθήκη...έβαλα και λίγο 

πίνακες ζωγραφικής γύρω από τη 

βιβλιοθήκη και αμέσως είδα διαφορά, 

τα παιδάκια έδειξαν αμέσως το 

ενδιαφέρον και καθημερινά η γωνία της 

βιβλιοθήκης προσελκύει αρκετά 

παιδιά.» (Σ15) 

 

«Και χρησιμοποιώ αρκετά 

οπτικοποιημένο υλικό, δημιουργία μιας 

ταμπέλας που υποδεικνύει τον τρόπο 

ακόμη και η δημιουργία κανόνων που 

έχουμε φτιάξει με τα παιδιά για 

σωστότερη και καλύτερη χρήση σε 

κάποια γωνιά. Γιατί αυτό το έχω 

παρατηρήσει ας πούμε έλλειψη 

σεβασμού σε ότι αφορά τη γωνιά 

βιβλιοθήκης» (Σ2) 

 

«Επίσης ένα άλλο παράδειγμα που 

έντονα μας δημιούργησε πρόβλημα 

ήταν το σημείο με τα κρεμαστρακια 

τους για τα μπουφάν τους. Συνεχώς το 

πρώτο διάστημα  μπέρδευαν τα 

μπουφάν τους καθώς ορισμένα 

κρεμαστράκια ήταν σπασμένα  με 

αποτέλεσμα να υπάρχει μία 

αναστάτωση και φασαρία την ώρα της 

αποχώρησης ή την ώρα του 

διαλείμματος. Μέχρι που βάλουμε 

φωτογραφίες στο καθένα, διορθώσαμε 

τα κρεμαστράκια και στο τέλος αυτό το 

πρόβλημα να λυθεί.» (Σ17) 

 

Ενίσχυση παιδαγωγικής 

διαδικασίας και ποιοτικών 

παραγόντων περιβάλλοντος  

Ενίσχυση της επικοινωνίας και 

της αλληλεπίδρασης στο 

ανθρωπογενές περιβάλλον 
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«Τώρα δημιουργώ σκηνές οπότε 

βάζουμε υφάσματα ψηλά με καρφιά 

στον τοίχο και πέφτουνε τα υφάσματα 

και δημιουργούνε μια ψευδαίσθηση 

απομόνωσης. Μπαίνουνε μέσα αν 

θέλουν να διαβάσουν, τέτοια κάνουμε» 

(Σ1) 

 

«Μάλιστα όπως ανέφερα με τη γωνία 

προηγουμένως που ήταν άδειος ο χώρος 

και τη φτιάξαμε.  Προσπαθούμε όμως 

να το κάνουμε με ό,τι υλικό υπάρχει  

από το σχολείο.Και όλα τα υπόλοιπα 

υλικά που βάλαμε σε αυτή τη γωνίτσα 

είναι πράγματα που αδειάσαμε ή που 

πήραμε από τις τάξεις του 

νηπιαγωγείου.  Δηλαδή βγάλαμε από 

την τάξη του νηπιαγωγείου για να 

μπορέσουμε να ενισχύσουμε τη γωνία 

της χαλάρωσης στον κοινόχρηστο 

χώρο.» (Σ6) 

 

«Επίσης μεταφέραμε πολλά πράγματα 

στο ύψος των παιδιών για να είναι πιο 

προσβάσιμα σε αυτά και να μην 

χρειάζονται πάντα τη βοήθειά μας,  να 

λειτουργούν πιο αυτόνομα και φυσικά.» 

(Σ8) 

«Σαφώς όταν ακούω ότι κάτι μου 

δημιουργεί πρόβλημα φυσικά και το 

κάνω,παρεμβαίνω για να αλλάξει η 

λειτουργικότητα της γωνιάς. 

Χρησιμοποιώ και πάλι τη μέθοδο της 

συζήτησης στις παρουσιάσεις της 

χρονιάς, με νέους ίσως με πληρέστερους 

και πιο σαφείς κανόνες» (Σ2) 

 

«Προσπαθούμε, με το να συζητάμε μαζί 

με τα παιδιά τι άλλο νέο θέλουμε να 

δούμε» (Σ8) 

 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

18. Αλλαγή στην ποιότητα του παιχνιδιού των παιδιών και στις μεταξύ τους αλληλεπιδράσεις  μετά τις 

παρεμβάσεις στον εξωτερικό χώρο και εσωτερικό χώρο 

 

Βελτίωση γνωστικών  

δεξιοτήτων/δεξιοτήτων 

μάθησης 

Ενίσχυση της συνεργασίας και 

αλληλεπίδρασης των παιδιών 

 

Ενίσχυση της άνεσης, 

ασφάλειας και αυτονομίας στον 

χώρο 

 
«Καταρχάς ας πούμε στο μαγαζάκι 

όπου προηγουμένως υπήρχε ένα 

σπασμένο πλαστικό παιχνίδι-κουζίνα 

δεν προσέλκυε καθόλου τα παιδάκια 

να  αλληλεπιδράσουν. Πλέον η γωνία 

αυτή τους βοηθάει να βελτιώσουνε τις 

μαθηματικές ικανότητες αλλά και να 

αναπτύξουν ικανότητες πάνω στο 

«Ειδικά με τον σχολικό κήπο τα παιδιά 

είχανε κατενθουσιαστεί.  

Έπρεπε να φροντιστεί από τα ίδια τα 

παιδιά, οι μαθητές να μπορούν να 

βγάλουν τα αγριόχορτα, να ποτίσουν, 

αυτό θέλει πάρα πολύ καλή συνεργασία 

μεταξύ των παιδιών.» (Σ3)  

 

«Ναι σίγουρα αλλάζουν, αλλάζει γιατί 

τα παιδιά μπορεί να νιώθουν πιο άνετα 

σε ένα χώρο. Μπορεί να ήτανε 

χωροταξικά πιο στριμωγμένα όποτε 

αλλάζοντας έναν χώρο ειναι πιο πιο 

ελεύθερα και πιο άνετα να ασχοληθούν 

με ένα υλικό.» (Σ4) 

 



196 
 

κομμάτι της γλώσσας, δηλαδή έχουν 

μάθει να αναγνωρίζουν κάποια αρχικά 

γράμματα από τα προϊόντα,  έχουν 

μάθει να ψωνίζουν και βλέπουν τις 

τιμές» (Σ15) 

 

«χώρο κάθε φορά τους ενδιαφέρει 

πάρα πολύ γιατί γίνεται και αμέσως 

ανταποκρίνονται για να το 

χρησιμοποιήσουν. Αυτό που σας έλεγα 

με τα σεντόνια, 2 διπλά σεντόνια 

κρεμάσαμε και έγιναν σκηνές και 

αμέσως αυτές οι σκηνές έγιναν σπίτι, 

έγιναν βιβλιοθήκη, έγιναν camping, 

λέγανε ότι ήταν στη θάλασσα στο 

camping, αμέσως κινητοποιήθηκαν και 

άλλαξε το παιχνίδι τους.» (Σ1) 

 

«Επίσης σου δίνουν πάρα πολλές ιδέες 

γιατί όταν βλέπουν ότι ανανεώνεται 

ένας χώρος σου λένε τις ιδέες τους και 

τι ωραία θα ήταν αν  κάνουμε και 

αυτό,  να προσθέσουν κάτι άλλο.  Και 

εξαιτίας των υλικών που 

χρησιμοποιούνται να τους είναι πιο 

προσβάσιμα  έτσι τα χρησιμοποιούν 

πιο πολύ  και δεν τα χρησιμοποιούνε 

μόνο... μπορούν να πάρουν ένα υλικό 

από ένα κέντρο μάθησης και επειδή 

είναι καινούριο να το 

χρησιμοποιήσουν και αλλού με 

διαφορετικό τρόπο.» (Σ8) 

 

«Κοίτα όταν κάνω αλλαγές πάντα 

υπάρχει ενδιαφέρον ή ένας 

ενθουσιασμός αλλά μετά από καιρό 

αυτό αρχίζει λίγο και σταματάει» 

(Σ10) 

 

«Όταν αλλάζουμε την κίνησή τους, 

την ευρυχωρία τους, την ασφάλειά 

τους ή την ευχάριστη διάθεση τους 

αυτό έχει όφελος ως προς τη 

δημιουργική αξιοποίηση αυτού του 

κέντρου ενδιαφέροντος που μας 

απασχολεί.» (Σ14) 

 

«Ναι, ένα παράδειγμα που 

προανέφερα για την ολομέλεια  που 

απομάκρυναμε αντικείμενα τα οποία 

λειτούργησαν διασπαστικά για τα 

παιδιά.  Αυτή η αλλαγή ήταν εμφανής 

ως προς τη συγκέντρωση των παιδιών, 

είδαμε αρκετή βελτίωση ή το να 

απομακρύνεις ένα παιδί από το 

«Νομίζω όταν γίνεται μία αλλαγή τα 

παιδιά  πάντα δείχνουν ενδιαφέρον. Ας 

πούμε αυτή την αλλαγή που σου είπα ότι 

κάναμε  με τον μάστορα τους άρεσε πάρα 

πολύ γιατί   το πήγαμε δίπλα στα 

τουβλάκια και τα παιδιά που παίζανε με 

τα τουβλάκια αλληλεπιδρούσανε.Δηλαδή 

συνεργάστηκαν καλύτερα νομίζω από ότι 

προηγουμένως,    βελτιώθηκε το παιχνίδι, 

  έμαθαν να συνεργάζονται πιο πολύ  

μεταξύ τους. Αυτό παρατήρησα  μετά από 

αυτήν τη συγκεκριμένη αλλαγή.» (Σ5) 

 

«Ενδεχομένως να δημιουργηθούν και νέες 

σχέσεις θα έλεγα ίσως, να αλλάξει και ο 

τρόπος που παίζουν με τον άλλον, η 

αλληλεπίδραση μεταξύ τους...Οπότε ήταν 

μία καλή ευκαιρία  να αλληλεπιδράσουν 

διαφορετικές ομάδες παιδιών που ίσως 

πριν δεν θα παίζανε» (Σ9) 

 

«όταν έχει διαμορφωθεί και οργανωθεί 

σωστά ο χώρος είτε εξωτερικά είτε 

εσωτερικά βελτιώνονται οι 

διαπροσωπικές σχέσεις των παιδιών,» 

(Σ16) 

 

«Ναι φυσικά. Υπάρχει καλύτερη 

συνεργασία μεταξύ των παιδιών. Όταν οι 

κανόνες και η οργάνωση της γωνιάς είναι 

ξεκάθαρα βοηθά και τα παιδιά να 

αλληλεπιδράσουν καλύτερα.» (Σ18) 

 

«Ίσως βελτιώθηκε και το γεγονός ότι 

σταμάτησαν να διεκδικούν την ίδια γωνία 

και μοιράστηκε το ενδιαφέρον τους. 

Οπότε σταμάτησαν να ασχολούνται με 

την ίδια γωνιά και σταμάτησαν και οι 

διαμαρτυρίες για το ποιος θα πρέπει να 

παίξει.» (Σ13) 

 

«Ναι, βεβαίως μετά από κάθε μας 

ανανέωση. Τα παιδιά λειτούργησαν πιο 

αρμονικά, οι εντάσεις μειώθηκαν» (Σ17) 

 

«έχει τοποθετηθεί περίφραξη στον χώρο 

όπως επιδίωκα τότε τα παιδιά νιώθουν 

πιο ασφαλή και τα ίδια γιατί βλέπουν 

και μένα ότι δεν χρειάζεται να είμαι 

τόσο προσεκτική ίσως και απαγορευτική 

ως προς τις κινήσεις τους και φυσικά οι 

ελπίδες των παιδιών... Είναι πράγματι 
καλύτερα τα ομαδικά παιχνίδια.» (Σ2) 

 

«Πολύ  μεγάλη διαφορά όταν ο 

εξοπλισμός,  ο βαρύς εξοπλισμός,  στη 

μέση της αίθουσας που τους εμποδίζει 

να κινηθούν άνετα,  πολύ μεγάλη 

αλλαγή φαίνεται όταν αυτός εξοπλισμός 

μετακινείται λίγο στην άκρη και ο 

χώρος μεγαλώνει, τα παιδιά μπορούν να 

κινηθούν άνετα, να παίξουν σε 

μεγαλύτερες ομάδες, εκεί που δεν 

χωρούσαν τα παιδιά  περισσότερα» (Σ7) 

 

«συνήθως γίνονται αλλαγές 

μετακίνησης μέσα στον χώρο ώστε να 

είναι λίγο πιο άνετα.  Στις οργανωμένες 

για να είναι πιο διαδραστικό το παιχνίδι 

γίνεται λίγο μετακόμιση. Σίγουρα όμως 

μας βοηθάει, σίγουρα.» (Σ12) 

 

«έχει τοποθετηθεί περίφραξη στον χώρο 

όπως επιδίωκα τότε τα παιδιά νιώθουν 

πιο ασφαλή και τα ίδια γιατί βλέπουν 

και μένα ότι δεν χρειάζεται να είμαι 

τόσο προσεκτική ίσως και απαγορευτική 

ως προς τις κινήσεις τους και φυσικά οι 

ελπίδες των παιδιών... Είναι πράγματι 

καλύτερα τα ομαδικά παιχνίδια.» (Σ2) 
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παράθυρο ή η κλειστή κουρτίνα, 

τέτοιου τύπου παρεμβάσεις. Όσον 

αφορά την ολομέλεια ήταν εμφανώς 

περισσότερο συγκεντρωμένα» (Σ11) 

 

Ευκαιρίες χαλάρωσης/ηρεμίας 

 
«Η γωνία χαλάρωσης έχει γίνει κέντρο 

αλληλεπίδρασης ακόμα και στο 

διάλειμμα τις βροχερές μέρες.  Τα 

παιδιά κάθονται και χαλαρώνουν στους 

καναπέδες,  παίρνουν  παζλ» (Σ6) 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

19. Τρόποι εμπλοκής των  παιδιών στην οργάνωση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού της τάξης 
 

Διερευνητική συζήτηση  

 

Συνεργατική οργάνωση της χωροταξικής δομής μεταξύ 

παιδιών και εκπαιδευτικού 

 
«Ναι πολύ ωραία ερώτηση. Σίγουρα με 

συζήτηση, με παρακίνηση για διερεύνηση, 

αναστοχασμό και παρατήρηση των ίδιων των 

παιδιών. Οπότε πολλές φορές προσπαθώ να 

εκμαιεύσω αυτό που θα ήθελα να αλλάξουμε 

μέσα από τις παρατηρήσεις των παιδιών... 

μέσα από συζήτηση στην ολομέλεια αυτό το 

πράγμα μπορώ να πω σχεδόν πάντα με 

επιτυχία.» (Σ2) 

 

«Τα παιδιά εμπλέκονται αν δω απόσυρση 

από κάποια γωνία  και δεν εμπίπτει στα 

ενδιαφέροντά τους τότε κυρίως εμπλέκονται 

…Αυτό τώρα προκύπτει κυρίως στην 

ολομέλεια, δηλαδή θα συζητήσουμε για 

κάποια γωνία που δεν προσελκύει το 

ενδιαφέρον των παιδιών, θα  εκφράσω αυτήν 

την άποψη στην ολομέλεια και θα ζητήσω τη 

γνώμη των παιδιών. Για ποιον λόγο δεν τους 

προσελκύει το ενδιαφέρον, δεν τους αρέσει 

το υλικό που υπάρχει ή το θεωρούν 

δύσκολο/εύκολο ή ενδεχομένως γιατί το 

έχουν βαρεθεί» (Σ9) 

 

«Όσον αφορά τα κέντρα μάθησης τα οποία 

είναι εναλλασσόμενα εμπλέκουμε τα παιδιά 

στη διαμόρφωση της γωνίας καθώς συζητάμε 

«Λοιπόν τα κάνουμε όλα μαζί, όλα μαζί αυτό που είπαμε και πριν. Εγώ μπορεί 

να έχω στο νου μου να ξεκινήσω μία θεματική ενότητα οπότε ξεκινάω τη 

συζήτηση και μετά αρχίζουμε με τα παιδιά και συζητάμε για το  πώς θα 

μπορούσαμε για παράδειγμα  τώρα που συζητάμε για την πανίδα της Κρήτης 

να αξιοποιήσουμε τη γωνία της βιβλιοθήκης ή τη γωνία των γραμμάτων. Μαζί 

με τα παιδιά λοιπόν αρχίζουμε και προτείνουμε τρόπους και ιδέες για το τι θα 

μπορούσαμε να κάνουμε για το κάθε κέντρο  μάθησης.» (Σ6) 

 

«νομίζω οτιδήποτε γίνεται μέσα στην τάξη  πρέπει να συμμετέχουν τα παιδιά  

είτε αυτό είναι η οργάνωση μίας γωνίας  είτε το συμμάζεμα ολόκληρης της 

τάξης. Μαζί, όλοι μαζί,   θα τους έκανα ερωτήσεις σε ποια γωνία θέλουν να τα 

τοποθετήσουμε,  πώς θα μπορούσαμε να το χρησιμοποιήσουμε,  οπότε και 

αυτά συμμετέχουν ενεργά στην οργάνωση.» (Σ7) 

 

«Από την αρχή της σχολικής χρονιάς  οργανώσαμε μαζί με τα παιδιά την τάξη 

μας και συζητήσαμε πως θα την οργανώσουμε. Όταν την οργανώναμε, φέραμε 

και εμείς κάποια πράγματα από την αποθήκη στο σχολείο αλλά σίγουρα 

συζητήσαμε μαζί με τα παιδιά πώς θα  τα αποθηκεύσουμε, πώς να τα 

χρησιμοποιήσουμε και με ποιους κανόνες. Οπότε τα παιδιά έχουν εμπλακεί 

πραγματικά από την αρχή στον τρόπο λειτουργίας της τάξης και στο πώς θα 

λειτουργεί το καθετί μέσα σε αυτή. Γιατί τα πάντα τα κάνουμε μαζί με τα 

παιδιά, δεν τα κάνουμε μόνες μας.» (Σ13) 

 

«Αποφασίζουμε πολλές φορές μαζί για την αλλαγή και την οργάνωση της 

τάξης, προτείνουν και αυτά ιδέες και απόψεις, συμμετέχουν ενεργά ώστε να 

μπαίνουν από την αρχή στη διαδικασία της αλλαγής και της ανανέωσης. 

Πάντα ρωτάω τις ιδέες και τις απόψεις τους γιατί θέλω και αυτά να αρχίσουν 
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τι θα μπορούσε να μπει σε αυτό το κέντρο 

ενδιαφέροντος, τι τα ενοχλεί, τι τα 

ενδιαφέρει περισσότερο και συζητάμε μαζί 

τους για το πώς θα διαμορφωθεί αυτό το 

κέντρο ενδιαφέροντος» (Σ14) 

να σκέφτονται πιο σωστά και να βελτιώνεται έτσι η κρίση τους και η άποψή 

τους.» (Σ16) 

 

«Συνήθως όταν θέλω να κάνω μία αλλαγή πάντα ρωτάω τα παιδιά και ζητάω 

την άποψή τους. Οπότε συζητάμε με τα παιδιά τί θέλουμε να δημιουργήσουμε 

και έπειτα το υλοποιούμε. Πολλές φορές θα  συγκεντρώσω μαζί με τα παιδιά 

το υλικό της νέας γωνίας ή θα το στήσουμε, θα το φτιάξουμε και θα το 

οργανώσουμε μαζί.» (Σ17) 

 

«Νομίζω το αναφέραμε και πριν αυτό. Η οργάνωση των κέντρων μάθησης 

γίνεται μαζί με τα παιδιά, συζητάμε τους κανόνες και για το πώς πρέπει να τις 

χρησιμοποιούμε.» (Σ18) 

 

«Συνήθως μαζί τακτοποιούμε τις γωνίες, με βοηθάνε να μεταφέρουμε κάποια 

αντικείμενα...Θέλω να τους δίνω μεγάλο ρόλο  αλλά βλέπω και ανάλογα πόσο 

τους ενδιαφέρει αλλά ουσιαστικά τους δίνω μεγάλο ρόλο.» (Σ10) 

 

«πολλές φορές χρησιμοποιώ παιδιά, αξιοποιώ δηλαδή παιδιά τα οποία 

ιδιαίτερα έχουν επιθυμία για κίνηση μέσα στο χώρο να με βοηθήσουν, να 

γίνουν βοηθοί ώστε να αλλάξουμε τον τρόπο αξιοποίησης αυτής της γωνιάς ή 

το μέρος στο οποίο θα εδρεύει αυτή η γωνιά έτσι ώστε να τα κινητοποιήσω με 

τρόπο δηλαδή έμπρακτο, ενεργητικό να αλλάξουμε και να μετακινήσουμε τη 

γωνιά, να αλλάξουμε το υλικό της.» (Σ2) 

 

Αξιοποίηση 

πρωτοβουλιών/ιδεών/ενδιαφερόντω

ν των παιδιών για την εξυπηρέτηση 

των αναγκών του παιχνιδιού 
 

Μη ενεργή εμπλοκή των 

παιδιών στην οργάνωση των 

κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού 

Πρόκληση δεξιοτήτων 

σκέψης και προβληματισμού 

μέσω υλικού εξοπλισμού 

 

«Επίσης μπορεί να θέλουν να αλλάξουμε τη 

διαρρύθμιση με τα τραπεζάκια οπότε εκεί 

επίσης θα το αφήσω ως ένα βαθμό, όχι να 

κάνουν ότι θέλουν, ως ένα βαθμό να 

αλλάξουμε λίγο τη διαρρύθμιση ανάλογα με 

αυτό που θέλω να κάνω.» (Σ4) 

 

«όταν παίξαμε την τράπεζα με την 

αποταμίευση, τα ίδια παιδιά βάλανε σε 

κατηγορίες τα χαρτονομίσματα, τα 

ξεχώρισαν μεταξύ τους, γράψανε και σε μία 

καρτέλα τη λέξη... Κάνουμε τέτοια 

παιχνιδάκια, όπου τα παιδιά λέγανε ας πούμε 

σε ποια ομάδα θα ήθελαν να είναι και 

εναλλασσόταν αυτοί οι ρόλοι.» (Σ3) 

 

«Επιλέγω να δίνω ελευθερία στα παιδιά να 

αναδιαμορφώσουν τις γωνίες  μάθησης, για 

παράδειγμα μου ζητήσανε να μεταφέρουμε 

τον καναπέ στην άλλη μεριά της βιβλιοθήκης 

γιατί εκείνος ο χώρος είναι δίπλα στη γωνία 

με το μαγαζάκι και θέλανε περισσότερο 

χώρο για να παίξουν. Λαμβάνω υπόψιν τη 

γνώμη τους, είμαι ανοιχτή» (Σ15) 

 

«Για να πω την αλήθεια δεν τα  

εμπλέκω και τόσο στην οργάνωση. 

Δηλαδή συνήθως από την αρχή της 

χρονιάς τα κέντρα μάθησης είναι 

οργανωμένα έτσι ώστε να 

εξυπηρετούν εμάς. Φέτος  το 

συζητήσαμε με την προϊσταμένη και 

αποφασίσαμε να μπουν με κάποιον 

τρόπο τα κέντρα μάθησης...Στην 

πορεία όμως βλέποντας τα παιδιά που 

παίζουνε, μπορείς να κάνεις αλλαγές  

και έμμεσα να τα εμπλέξεις. Δηλαδή 

μπορεί να μην τους  έχεις ρωτήσει  

αλλά παρατηρώντας πώς παίζουνε και 

πως τα βολεύει,  να αλλάξεις, να 

κάνεις αυτές τις αλλαγές και να τα 

εμπλέξεις.  Μπορεί να μην τα ρώτησα 

ποτέ αλλά βλέποντας πώς παίζουν τα 

εμπλέκω ουσιαστικά.» (Σ5) 

 

«Όχι και πολύ δημοκρατικά η 

αλήθεια είναι. Τα παιδιά τα βρίσκουν 

λίγο έτοιμα...τα παιδιά να ζητήσουν 

κάτι δεν υπάρχει δυνατότητα λόγω 

χώρου.  Δεν μπορώ να πω όμως ότι τα 

 «Στην αρχή κυρίως όπως 

προανέφερα  κιόλας κυρίως με  

κούκλες,  με παιχνίδια, με  κάτι 

καινούριο.  Ας πούμε σε ένα κέντρο 

μάθησης για παράδειγμα τώρα, στο 

οικοδομικό υλικό μπορεί να βάζαμε 

και κάτι το οποίο να μην ταιριάζει 

καθόλου π.χ.  μία γλάστρα με λεμόνια 

και αυτό τους τραβούσε την προσοχή  

και αναρωτιόμασταν αν ανήκει σε 

αυτόν τον χώρο  και γιατί βρίσκεται 

εδώ» (Σ8) 
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«Έχει τύχει να προσαρμόσουμε γωνία για να 

ταιριάζει με τη διάθεση των παιδιών για να 

παίξουν κάτι διαφορετικό εκεί, για 

παράδειγμα η γωνιά του κουκλόσπιτου να 

γίνει  κομμωτήριο, χώρος πρώτων 

βοηθειών.» (Σ11) 

 

«Εεε τα παιδιά είναι από μόνα τους πολύ 

περίεργα και κινούνται διαρκώς μέσα στον 

χώρο και παρατηρούν  πράγματα και μπορεί 

να ζητάνε, ζητάνε γενικά πολύ συχνά, 

μπορούνε να πούνε «κυρία, μπορώ να πάρω 

τον μαρκαδόρο να βάλω αίμα στο χέρι της 

κούκλας που χτύπησε;» και γω να πώ «ναι να 

βάλεις» (Σ1) 

παιδιά εμπλέκονται και πάρα πολύ 

στη διαδικασία» (Σ12) 

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

20. Εμπλουτισμός  κέντρων μάθησης και παιχνιδιού με ανακυκλώσιμα υλικά κατά τη διαδικασία της 

οργάνωσής τους και εμπλοκή παιδιών στη συλλογή ανακυκλώσιμων υλικών 
 

Αξιοποίηση ανακυκλώσιμων υλικών για τις 

ανάγκες της εκπαιδευτικής διαδικασίας και 

οργάνωσης του χώρου 
 

Ευαισθητοποίηση παιδιών ως προς τη 

διαδιακασία της ανακύκλωσης 

«Ναι βεβαίως, στο μπακάλικο ενθαρρύνουμε πάρα πολλές 

φορές τους γονείς να φέρνουνε πράγματα και μάλιστα 

προσπαθούμε τα ίδια τα παιδιά να λένε τους γονείς τους ότι ας 

πούμε το κουτί από το γάλα ή το κουτάκι από το βιτάμ έχει 

τελειώσει οπότε  το πλένουμε και το παίρνουμε στο σχολείο και 

έτσι γίνεται ένα ωραιότατο μπακάλικο. Τα παιδιά τα 

συλλέγουν» (Σ3) 

 

«Πάντα κάθε χρονιά  ζητάμε ανακυκλώσιμα υλικά.   Ζητάμε για 

το μαγαζάκι συσκευασίες, ζητάμε παλιά ρούχα  για τη γωνιά της 

μεταμφίεσης , παλιές τσάντες,  παλιές στολές αποκριάτικες 

στολές  που μπορούν να πλυθούν.  Ναι ζητάμε από τα παιδιά 

τέτοια πράγματα.  Παλιά παιχνίδια  από το σπίτι τους που δεν 

θέλουν να τα παίξουν, να τα φέρουν στο σχολείο να παίξουν    

με τους συμμαθητές τους.  Πάντα ζητάμε και παλιά παραμύθια.  

Σε καλή κατάσταση όμως όλα αυτά.» (Σ5) 

 

«Προσπαθούμε να μην πετάμε πράγματα περισσότερο χωρίς να 

εξαντλήσουμε την προοπτική τους. Για παράδειγμα τα χαρτόνια 

που μας περισσεύουν από μία δραστηριότητα δεν τα πετάμε, τα 

κρατάμε στη γωνία των εικαστικών  για να φτιάξουν τα παιδιά 

κάποια δικά τους κολάζ.» (Σ11)  

 

«από την αρχή της σχολικής χρονιάς χωρίς να έχουμε 

ακόμη δουλέψει συγκεκριμένα τη θεματική ενότητα της 

ανακύκλωσης υπάρχει ευαισθητοποίηση της ομάδας γύρω 

από υλικά πχ τα πλαστικά, συλλέγουμε πάντα τα πλαστικά 

κυπελλάκια από τα γιαούρτια τους, από τα καπάκια τους, 

από τα παγωμένα τους. Οπωσδήποτε αυτά συλλέγονται, 

ρολά από χαρτιά υγείας.» (Σ2) 

 

«Έχουμε και κάδους ανακύκλωσης σε διάφορους χώρους 

του σχολείου,  διαφορετικούς.  Οπότε έχουν μάθει τα 

παιδιά πού μπαίνει το κάθε  αντικείμενο. Οπότε με κάθε 

ευκαιρία όπου παίζουν με αυτό το υλικό,  αν είναι 

πλαστικό,  ξέρουν πού μπορούν να το πετάξουν  όταν 

χαλάσει.» (Σ7) 

 

«όταν φεύγουμε από το σχολείο  έρχονται πολύ 

εξωσχολικοί και πετάνε πολλά πράγματα οπότε τα 

μαζεύουμε αυτά τα ανακυκλώσιμα,  

έχουμε ειδικό χώρο που τα βάζουμε σε κουτάκια ή κάποια 

άλλα που ξέρω ότι θα με βοηθήσουν σε κατασκευές τα 

μαζεύουμε, τα πλένουμε και τα βάζουμε σε συγκεκριμένο 

σημείο, τα υπόλοιπα τα βάζουμε στον κάδο ανακύκλωσης.» 

(Σ10) 
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«Ναι τα ανακυκλώσιμα υλικά αποτελούν ένα βασικό στοιχείο 

από το οποίο αποτελούνται οι γωνιές μας.  Όπως είπα πριν στο 

μαγαζάκι έχουμε βάλει ανακυκλώσιμα υλικά που τα παιδιά 

έχουν φέρει από το σπίτι τους, δεν έχουμε αγοράσει παιχνίδια 

έτοιμα» (Σ15) 

 

«τους εμπλέκουμε στη διαδικασία αυτή...στο πώς μπορούν να 

χρησιμοποιηθούν  σε κάτι άλλο σε μία δραστηριότητα ή 

κατασκευή.  Για παράδειγμα στην παρεούλα είχαμε πει ότι 

θέλουμε να φτιάξουμε μία τηλεόραση για να λέμε τα νέα μας  

και αποφασίσαμε να την κατασκευάσουμε από τον χώρο που τα 

παιδιά έχουν τα ανακυκλώσιμα υλικά τους. Όταν αποφασίζουμε 

να φτιάξουμε κάτι με ανακυκλώσιμα υλικά τότε ανατρέχουμε σε 

αυτόν τον χώρο,  σε αυτά τα καλάθια που είναι χωρισμένα αυτά 

τα υλικά και με τη φαντασία τους μάς λένε ιδέες για το πώς θα 

χρησιμοποιηθούν και θα κατασκευαστεί κάτι.» (Σ8) 

 

«Η ανακύκλωση είναι πάρα πολύ σημαντική στις μέρες μας και 

προσπαθούμε να φτιάξουμε υλικά πράγματα που μπορούν να 

χρησιμοποιηθούν σε σημεία  όπως το μαγαζάκι...Ή  θα 

φτιάξουμε στο ιατρείο πράγματα από ανακυκλώσιμα υλικά 

καθώς είναι πολύ σημαντικό να παροτρύνουμε την ανακύκλωση 

των υλικών και όχι την αγορά καινούριων.  

Ας πούμε αν θέλουμε να φτιάξουμε μία γαντόκουκλα για το 

κουκλοθέατρο μπορούμε να ζητήσουμε να φέρουν παλιές 

εφημερίδες» (Σ14)  

 

«ακόμα και  η αποθήκευση υλικών σε διάφορες γωνιές να 

γίνεται σε μεγάλα πλαστικά δοχεία γιαουρτιού ή χάρτινα 

κουτιά.» (Σ17) 

 

«Βέβαια, και μείς αξιοποιούμε συχνά τα ανακυκλώσιμα υλικά 

που κρατάμε, χάρτινες κούτες, πλαστικά ποτηράκια, μπουκάλια. 

Τα πάντα.» (Σ18) 

 

«Έχουμε και τη γωνία της ποίησης όπου είναι επί της 

ουσίας...υπάρχει ένα καλάθι στη γωνία της τάξης με μερικές 

φωτογραφίες από τις εποχές, ανάλογα την εποχή που έχουμε.  

Και τις Δευτέρες συνήθως που συζητάμε πώς πέρασαν το 

Σαββατοκύριακο, έχουμε πει αν βρουν κάτι ενδιαφέρον από τις 

βόλτες τους στη φύση και θέλουν να μας το δείξουν, να το 

φέρουν μαζί. Οπότε έχουμε μαζέψει από το φθινόπωρο ξερά 

φύλλα, κουκουνάρια και ξηρούς καρπούς, έχουν φέρει βότσαλα 

από βόλτα στη θάλασσα που έκαναν, τέτοια πραγματάκια.» (Σ6) 

 

«Κάποια πράγματα ναι. Για παράδειγμα τον Νοέμβριο είχαμε 

βγει έξω, γίναμε εξερευνητές και μαζέψαμε κουκουνάρια από 

την αυλή  τα οποία στην πορεία τα φυλάξαμε και τα 

χρησιμοποίησαμε τα Χριστούγεννα» (Σ12) 

 

 

«επίσης  έχουν μάθει ότι περισσεύει από κατασκευές να το 

αποθηκεύουν στο  καλαθάκι στη συρταριέρα   για να το 

χρησιμοποιήσουν σε κολάζ.» (Σ13)  

 

«Προσπαθώ να κάνω τα παιδιά να κατανοήσουν τη 

σημαντικότητα της ανακύκλωσης στις μέρες μας και μέσα 

από τη ρουτίνα όπως στην ώρα του φαγητού» (Σ17) 

 

Δράσεις για την κατανόηση από μέρους των 

παιδιών του περιεχομένου, της αξίας και της 

διαδικασίας της ανακύκλωσης 

 

Μη εμπλοκή των παιδιών στη συλλογή και 

οργάνωση των κέντρων μάθησης και 

παιχνιδιού με ανακυκλώσιμα υλικά/Μη 
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 οργάνωση με ανακυκλώσιμα υλικά 
 

«έχει γίνει κάποιο μάθημα επιμόρφωσης στα οποία τα λέμε 

ποιοί είναι οι λόγοι που ανακυκλώνουμε και ποιά είναι τα υλικά 

που ανακυκλώνουμε» (Σ1) 

 

«Δεν ξέρω αν είναι σχετικό αυτό που λέω τώρα.  Επίσης 

ζήτησαμε από τα παιδιά να φέρουν παιχνίδια τους 

ανακυκλώσιμα τα οποία είναι σε καλή κατάσταση για να τα 

δώσουμε σε έναν οργανισμό στα πλαίσια εθελοντισμού που 

ασχολούμαστε στο σχολείο.» (Σ12) 

 

«Επίσης  μέσα από το θέμα της ανακύκλωσης που δουλεύουνε 

μαθαίνουν τα παιδιά για τη σωστή χρήση των υλικών και είναι 

ένα θέμα που τους αρέσει και δείχνουν ενδιαφέρον» (Σ16) 

«Όχι με αυτό τον τρόπο δεν εμπλέκονται. Αφορά μόνο τους 

εκπαιδευτικούς, δηλαδή εμένα,  τα ίδια τα παιδιά δεν 

εμπλέκονται στο να επιλέξουν ανακυκλώσιμο υλικό.» (Σ4) 

 

«είναι μία καλή ευκαιρία να υπάρχει ανακυκλώσιμο υλικό 

γιατί είναι εύκολο στα παιδιά προς χρήση. Οπότε είναι μία 

καλή ευκαιρία να το δουλέψουν στο σπίτι με τους γονείς, τι 

ανακυκλώνουμε.Δεν έχω όμως ακόμη παραδείγματα να 

αναφέρω.» (Σ9)  

 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

21. Τρόποι ένταξης των παιδιών στην αξιολόγηση των κέντρων μάθησης και παιχνιδιού της τάξης 
 

Μέσω κριτικού στοχασμού 

εκπαιδευτικού βάσει ενδιαφέροντος 

παιδιών 

 

Μέσω συζήτησης 

 

Μέσω των σχολίων 

των παιδιών 

 

«τα κέντρα μάθησης όμως αν είναι δημοφιλή, αν 

πηγαίνουν τα παιδάκια εκεί να παίξουν και να 

ασχοληθούν.» (Σ3) 

 

«Νομίζω ο βαθμός ενασχόλησης  των παιδιών σε 

κάθε κέντρο είναι ένα είδος αξιολογήσης.    Δηλαδή 

με το πόσο πάνε σε ένα κέντρο μάθησης, με ποια 

συχνότητα  δηλαδή, δεν είναι μορφή αξιολόγησης;   

Αν βλέπουμε αν τους αρέσει  το κέντρο μάθησης  ή 

όχι;  Πιστεύω ότι αυτή είναι  η αξιολόγηση,  το 

κέντρο μάθησης   πόσο το προτιμούν τα παιδιά,    

πόσο  τους αρέσει, πόσο το ζητάνε.   Νομίζω έτσι 

αξιολογείται κάθε  κέντρο μάθησης.» (Σ5) 

 

«Νομίζω ότι η αξιολόγηση που μας δίνουν είναι το 

ενδιαφέρον τους στα κέντρα μάθησης. Υπάρχουν 

φορές φυσικά, δεν έχει γίνει ποτέ συνειδητά αλλά 

στην πορεία της καθημερινότητας έχει προκύψει, 

να αναφέρουν προβλήματα όπως σε αυτή τη γωνία 

μάθησης...αλλά συνειδητά δεν έχουν εμπλακεί στην 

αξιολόγηση των κέντρων μάθησης.» (Σ6) 

 

«Νομίζω έχει να κάνει με τη συμμετοχή  τους σε 

αυτά,  αν η συμμετοχή των παιδιών είναι η 

«Αφιερώνουμε πολύ χρόνο στο να λέμε 

τι υπάρχει πώς το παίζουμε, πώς το 

φροντίζουμε, πώς το τακτοποιούμε, 

συζητάμε πολύ και μπαίνουν και αυτά 

σε αυτήν τη διαιδικασία και να τα 

προσέχουνε και για να προτείνουνε.» 

(Σ1) 

 

«Μόνο μέσω συζήτησης έχω δει και έχω 

συμπεράνει αν  πρέπει να αλλάξει κάτι ή 

κατά πόσο είναι πετυχημένο» (Σ2) 

 

«Ερωτώνται, ειδικά αν τους αρέσει μία 

γωνία, ειδικά στις μη μόνιμες γωνίες  θα 

ερωτηθούν αν τους αρέσει.  

οπότε θα το αποσύρω ή μπορεί να 

αρέσει σε κάποιον οπότε θα το αφήσω 

το  υλικό» (Σ4) 

 

«Όπως προείπα, περισσότερο στην 

ολομέλεια συζητιέται  η αξιολόγηση 

των κέντρων μάθησης και αν προκύψει 

κάποια καινούρια ανάγκη. Δηλαδή 

συζητάμε για το πώς θα μπορούσε να 

«Κοίτα θα έλεγα ότι 

εμπλέκονται μόνο ως το να 

αναφέρουν απλά όταν 

κάποιο παιχνίδι έχει σπάσει ή 

ότι δεν έχει τακτοποιηθεί 

κατάλληλα.» (Σ18) 
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προβλεπόμενη και όταν λέω προβλεπόμενη, αν 

υπάρχει συνεχής θέληση  για την εμπλοκή τους σε 

αυτό το κέντρο μάθησης  μπορώ και εγώ να 

σκεφτώ οτι η οργάνωση του,  ο εμπλουτισμός του 

είναι αυτός που θα έπρεπε να είναι,  αξιολογείται 

δηλαδή θετικά.» (Σ7) 

 

«Αρχικά με τη διάθεσή τους, αν θέλουν να παίξουν 

σε κάποια γωνία,  δηλαδή αν θέλουν να 

ασχοληθούν  την ώρα που βρίσκονται σε αυτή τη 

γωνία,  τα υλικά που χρησιμοποιούνε,  αν δηλαδή 

τα χρησιμοποιούν όλα ή συγκεκριμένα.  Με αυτό 

κυρίως, εκεί πέρα εστιάζουμε  στο ενδιαφέρον τους 

για αυτή τη γωνία.  Και τι είναι αυτό που τους 

ελκύει γιατί το κάθε παιδί σε κάθε γωνιά 

χρησιμοποιεί και λειτουργεί με διαφορετικό τρόπο 

τα υλικά που υπάρχουν.» (Σ8)  

 

«Κυρίως παρατηρώντας το παιχνίδι τους και 

βλέποντας κατά πόσο διατηρείται το ενδιαφέρον 

τους ή ανακαλύπτουν νέους τρόπους με τους 

οποίους μπορούν να παίξουν στη γωνία. Μέσω της 

παρατήρησης δηλαδή περισσότερο.» (Σ11) 

 

«Κυρίως με το αν θα δείξουν ενδιαφέρον, αν 

πηγαίνουν συχνά εκεί,  η αλήθεια είναι δεν 

κάνουμε κάτι συγκεκριμένο σε αυτό, δε μου 

έρχεται κάτι στο μυαλό τώρα ώστε να εντάξουμε τα 

παιδιά στη διαδικασία. Μόνο στο πώς νιώθουν εκεί 

που είναι, μόνο αυτό μπορώ να πω. Αν βαριούνται 

εύκολα, αν θέλουν να φύγουν, αν δεν τους 

προκαλεί το ενδιαφέρον, από κει είναι μία πρώτη 

αξιολόγηση.» (Σ12)  

 

«Η αξιολόγηση των κέντρων μάθησης από τα 

παιδιά της τάξης είναι πάρα πολύ σημαντική  

καθώς η βιωσιμότητα τους μέσα στην τάξη έχει 

άμεση  σχέση με το ενδιαφέρον που έχουν τα 

παιδιά  για αυτά καθώς και τις αδυναμίες  των 

κέντρων μάθησης αυτών. Όλα αυτά τα συλλέγουμε 

από τις εμπειρίες των παιδιών, από την ενασχόλησή 

τους με αυτά τα κέντρα μάθησης.» (Σ14) 

 

«Ουσιαστικά δεν ζητάω τη γνώμη τους ευθέως, αν 

σας αρέσει ή όχι, η αξιολόγηση των παιδιών είναι  

πιο έμμεση δηλαδή τα παιδιά απορρίπτουν με 

πράξεις κάτι που δεν τους κινεί το ενδιαφέρον, δε 

θα πάνε, δε θα ασχοληθούνε αν κάτι δεν τους 

αρέσει.  Αυτή θεωρώ είναι η  αξιολόγηση των 

παιδιών, αν δείχνουν ενδιαφέρον ή όχι για κάτι.» 

(Σ15) 

 

«Ανάλογα με τις κατασκευές που δημιουργούν, 

υλοποιούν, φτιάχνουν στα κέντρα μάθησης αν είναι 

δημιουργικές, έξυπνες οι ιδέες δείχνουν ουσιαστικά 

προκύψει μία καινούρια γωνιά, για το 

ενδιαφέρον της γωνιάς, τις ανάγκες, το 

υλικό, τις αλλαγές, δηλαδή μέσω της 

συζήτησης περισσότερο και τις 

προτάσεις από τα παιδιά.» (Σ9) 

 

«Συνήθως με ερωτήσεις» (Σ10) 

 

«θα τους ρωτήσουμε τι θέλουν  να 

αλλάξει μέσα στην τάξη και πώς και τι 

να δημιουργήσουμε άλλο. Όπως σας 

ανέφερα και πριν το τραπεζάκι για το 

πάρκο της κυκλοφοριακής αγωγής  το 

φτιάξαμε επειδή φέρανε κάποια παιδια 

αυτοκινητάκια στο σχολείο και το 

υιοθετήσαμε εφόσον το συζητήσαμε και 

τους άρεσε.» (Σ13) 

 



203 
 

και την αξία του κάθε παιχνιδιού και κατά πόσο 

τους αρέσει  και βάζουν τον εαυτό τους στη 

διαδικασία της σκέψης.» (Σ16) 

 

«Από το ενδιαφέρον τους φυσικά. Όταν υπάρχει 

διάθεση των παιδιών να απασχοληθούν σε κάποιο 

σημείο και να παίξουν με όλο το διαθέσιμο υλικό, 

φυσικά αυτό το εκλαμβάνουμε ως μία θετική 

αξιολόγηση, όπως αντίστοιχα όταν υπάρχει 

φασαρία και βαβούρα σε κάποιο σημείο, όπως 

ανέφερα παραπάνω με τη γωνιά της βιβλιοθήκης 

και τη φασαρία που επικρατούσε, αυτό το 

εκλάβαμε ως μία αρνητική αξιολόγηση και έτσι το 

διορθώσαμε.» (Σ17) 

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

22. Τρόποι αξιοποίησης των κοινωνικοπολιτισμικών χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση 

του φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου  
 

Αξιοποίηση και διάθεση 

υλικού εξοπλισμού  που 

συνδέεται με το 

κοινωνικοπολιτισμικό 

περιβάλλον κάθε ομάδας 

παιδιών 
 

Προσαρμογή της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας στα 

κοινωνικοπολιτισμικά στοιχεία 

κάθε ομάδας παιδιών 

 

Μη αξιοποίηση των 

κοινωνικοπολιτισμικών 

χαρακτηριστικών των παιδιών 

στη διαμόρφωση του φυσικού 

περιβάλλοντος 
 

«μπορεί να υπάρξει ένα υλικό από 

αυτήν τη χώρα...κάποιες εικόνες από 

τη χώρα του...Με χρήση εικόνων  

κυρίως, γίνεται μία σύνδεση του 

περιβάλλοντος του παιδιού που 

υπάρχει στο σχολείο με τη χώρα που 

προέρχεται.» (Σ4) 

 

«Γενικά στο φετινό σχολείο υπάρχει 

μια ομοιογένεια...Οπότε επειδή 

είμαστε στην Κρήτη και επειδή μας 

ενδιαφέρει η Κρήτη φροντίζουμε να 

τους έχουμε πράγματα που τους 

αρέσουν, δηλαδή βάζουμε κρητική 

μουσική, έχει στις γωνιές μια κρητική 

ποδιά εκεί που μαγειρεύουν» (Σ1) 

 

«Στο Κουκλόσπιτο που είχαμε φτιάξει 

κούκλες, ήταν από διάφορα μέρη του 

κόσμου με διαφορετικό χρώμα. Και 

εκεί μπορεί να φροντίσουμε να 

«Στο σχολείο έχω πιο πολλούς ξένους, 

μαθαίνουμε πολλά πράγματα ας πούμε,  

έχει τύχει να κάνουμε και γλυκά από άλλη 

χώρα που μας είχε φέρει ένα παιδί. Γενικά 

ναι δεν μπορώ να παραβλέψω την 

καταγωγή τους.» (Σ10) 

 

«έχουμε τον Ηρακλή τη μασκότ της 

τάξης, η οποία είναι κουκλίτσα. Είναι 

ένας μικρός κροκόδειλος  στον οποίο 

αρέσουν  πολύ τα τραγούδια. Οπότε 

έχουν αναλάβει κάθε παιδί μία φορά τη 

βδομάδα να φέρουν ένα τραγούδι το 

οποίο θα τραγουδήσουμε όλοι μαζί, μέχρι 

όλα αυτά τα τραγούδια να γίνουν ένα CD 

και να το δώσουμε στα παιδιά στο τέλος 

της χρονιάς.» (Σ6) 

 

«Αυτή τη στιγμή μου έρχεται ως ένα 

γρήγορο παράδειγμα στο μυαλό η 

ενασχόλησή μας για μερικές ημέρες με το 

«Δε θα μπορούσα να σας φέρω ένα 

τέτοιο παράδειγμα αλλά  γενικότερα 

επειδή δεν  υπάρχει διαφορετικότητα 

μέσα στην τάξη,  

κοινωνικοπολιτισμική.» (Σ7) 

 

«Τα κοινωνικό πολιτισμικά 

χαρακτηριστικά των παιδιών είναι κοινά 

οπότε δεν έχουν αξιοποιηθεί.» (Σ9) 

 

«Αυτή τη στιγμή δεν μπορώ να σκεφτώ 

κάτι, ούτως ή άλλως όλα τα παιδιά της 

τάξης μας έχουν πάνω-κάτω το ίδιο 

κοινωνικό πολιτισμικό υπόβαθρο.» 

(Σ11) 

 

«Φέτος δεν έχουμε δουλέψει πάνω σε 

αυτό το θέμα, δεν είχαμε αφορμή για να 

δουλέψουμε πάνω σε αυτό το θέμα.» 

(Σ14) 
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ακουστούν διάφορα τραγούδια σε 

διάφορες γλώσσες.» (Σ3) 

 

«Ο Αλέξανδρος, ένα παιδί που είναι 

από τη Ρωσία, έφερε στην τάξη ένα 

πολύ ωραίο μουσικό τραγούδι  το 

οποίο τραγούδησε με τη μαμά του και 

επίσης μία παιδική ταινία  που είχε το 

τραγούδι αυτό και είδαμε ένα μικρό 

στιγμιότυπο στο YouTube.  Με αυτόν 

τον τρόπο φτιάξαμε  έναν μικρό 

πίνακα και χρησιμοποιήσαμε ρωσικές 

λέξεις  όπως «καλημέρα,  τι κάνεις 

Ηρακλή, σ’ αγαπώ»  και το έχουμε 

κολλήσει τώρα εκεί στην παρεούλα 

μας.» (Σ6) 

 

«Στην κουζίνα επίσης ή στον χώρο της 

μεταμφίεσης να υπάρχουν και υλικά 

που χρησιμοποιούνται και στους 

δικούς τους χώρους.  Εννοώ να είναι 

κάποιο παιδί όπου να φοράνε οι γονείς 

του μαντήλες για παράδειγμα θα 

υπάρχουν τα υλικά αυτά για να 

χρησιμοποιήσουν τα παιδιά.» (Σ8)  

 

«Στα εργαστήρια δεξιοτήτων  

στα πλαίσια της θεματικής ενότητας 

«Αποδοχή στο διαφορετικό» 

εμπλουτίσαμε την γωνία της 

βιβλιοθήκης με σχετικά παραμύθια «Η 

λευκή και η μαύρη σοκολάτα».» (Σ18) 

 

«Όταν μιλούσαμε π.χ. για το σποράκι 

και την ελιά, κλασικά παραδείγματα 

μέσα στο σχολείο ίσως λόγω του 

επαγγέλματος των γονέων αυτών των 

παιδιών και λόγω του ότι το 

νηπιαγωγείο ανήκει σε μια αγροτική 

περιοχή σίγουρα αξιοποιήθηκαν πόροι 

και ζητήθηκε κάποιος εξοπλισμός, να 

πω αυτά τα εργαλεία που 

χρησιμοποιούμε για το ράβδισμα και 

λίγο συλλέχθηκαν με βάση τις 

εργασίες και την απασχόληση των 

κατοίκων της περιοχής, έχει στηθεί μια 

τέτοια γωνιά κινητή για λίγες 

μέρες...Με την προσπάθειά μας λίγο 

να ενεργοποιήσουμε και τους γονείς 

να συνδράμουν και να χαρούν και τα 

ίδια τα παιδιά ότι αυτό το έχουν κάνει, 

έχουν διαμορφώσει τη γωνιά αυτήν τα 

ίδια.» (Σ2) 

 

 

τένις καθώς η μαμά ενός παιδιού είναι 

δασκάλα του τένις. Οπότε επισκέφτηκε το 

σχολείο μας για να μας δείξει και να 

παίξουμε τένις  και αντίστοιχα εμείς στο 

σχολείο μάθαμε κάποια πράγματα  

σχετικά με το άθλημα,φτιαξαμε ρακέτες 

και παίζαμε στο διάλειμμα.» (Σ17) 

 

«Δίνουμε  δηλαδή περισσότερη βάση στα 

ήθη και έθιμα. Αν για παράδειγμα είνα 

όλα τα παιδιά από ένα μέρος όπως φέτος 

που είμαστε στην Κρήτη, μιλάμε για τα 

ήθη και έθιμα της Κρήτης, ακούμε 

κρητικά τραγούδια,  μιλάμε για τους 

κρητικούς γάμους, αυτά πάνω κάτω.» 

(Σ16) 

 

«Αυτό δεν το κάνω δυστυχώς, παρόλο 

που έχω παιδιά από άλλες χώρες.   Δεν 

το έχω σκεφτεί η αλήθεια είναι, μου 

έδωσες ιδέα μπορεί να το κάνω.» (Σ5) 

 

«Φέτος όχι, η αλήθεια είναι πως δεν έχει 

γίνει αυτό παρόλο που στην ομάδα 

υπάρχει ένα κοριτσάκι από τη Νιγηρία, 

όχι, βέβαια αυτό προήλθε και μετά από 

πρόταση του μπαμπά να ενισχύσουμε 

την Ελληνική γλώσσα. Οπότε όχι δεν 

αξιοποιήσαμε κάπως διαφορετικά τον 

χώρο φέτος.» (Σ12) 

 

«Eεεεε η αλήθεια είναι πως ο 

παράγοντας αυτός δεν έχει απασχολήσει 

ως τώρα,  νομίζω πως δε μου έχει 

συμβεί να υπάρχει κάποια 

ποικιλομορφία  πολιτισμικού 

περιεχομένου, όλα τα παιδιά στην τάξη 

ανήκουν  στο ίδιο κοινωνικό και 

πολιτισμικό περιβάλλον. Δε χρειάστηκε 

θεωρώ να λάβω υπόψιν κάτι 

διαφορετικό. Δεν, δεν, δεν το  το έχω 

λάβει στη διαμόρφωση της τάξης μου, 

όχι  δεν το έχω κάνει.» (Σ15) 
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Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

23. Τρόποι αξιοποίησης των αναπτυξιακών χαρακτηριστικών των παιδιών στη διαμόρφωση του 

φυσικού περιβάλλοντος του νηπιαγωγείου  

 

Διάθεση υλικού εξοπλισμού 

που ανταποκρίνεται στα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά 

κάθε ομάδας παιδιών 

 

Οργάνωση χώρου που ευνοεί τα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά 

κάθε ομάδας παιδιών 

 

Δημιουργία μεικτών ομάδων 

προς ενίσχυση 

αλληλεπίδρασης/ετοιμότητας 

παιδιών  

«τα κέντρα μάθησης, το παιχνίδι και ο 

τρόπος που θα οργανωθεί είναι 

διαφορετικός...για παράδειγμα  φέτος 

στο τμήμα μου έχει πολλά προνήπια 

οπότε έχουμε παρατηρήσει με τη 

συνάδελφό ότι τους αρέσουν ακόμα 

πάρα πολύ τα παιχνίδια που είναι πιο  

βρεφικά. Οπότε υπάρχει πάντα στη 

γωνία  του κουκλόσπιτου ας πούμε  

ένα καροτσάκι με κουκλίτσα.  Ενώ τα 

μεγαλύτερα κορίτσια...Τα κέντρα 

μάθησης που τους δίνουν μεγαλύτερη 

δουλειά αλληλεπιδράσης όπως κόψε-

ράψε-κόλλησε σχέδια έχουν 

περισσότερο ενδιαφέρον για εκείνα.» 

(Σ6) 

 

«κάθε τάξη κάθε χρονιά 

προσαρμόζεται ανάλογα με το 

ενδιαφέρον των παιδιών για τα 

αναπτυξιακά τους χαρακτηριστικά.   

Παράδειγμα, θα ήταν μία γωνία ας 

πούμε με επιτραπέζια τα οποία είναι 

λίγο πιο δύσκολα, περίπλοκα και για 

μεγαλύτερες ηλικίες,  ένα παζλ με 

περισσότερα κομμάτια ή   ένα παιχνίδι 

που να απαιτεί να διαβάσεις σωστά 

ένα ζάρι.  Όλα αυτά  από τα πιο απλά 

μέχρι τα πιο σύνθετα  είναι αυτό που 

θέλουμε να υπάρχει  μέσα στην τάξη 

ώστε να ικανοποιούνται όλοι οι 

μαθητές» (Σ7) 

 

«κυρίως στις γωνίες που έχουμε παζλ,  

επιτραπέζια  παιχνίδια ανάλογα με το 

«Όσον αφορά τώρα τα παιδιά που 

αντιμετωπίζουν δυσκολίες πιστεύω ότι 

ανταποκρίνονται τα παιχνίδια και η 

διαμόρφωση του χώρου και 

σ’αυτούς...σίγουρα ο χώρος 

εμπλουτίζεται με βάση τις μαθησιακές 

ανάγκες και με βάση κάποιες δυσκολίες 

που μπορεί να έχουν κάποια παιδιά.» (Σ1)  

  

«Τα παιδιά με ιδιαίτερες μαθησιακές 

δυσκολίες, τα οποία θέλουν περισσότερη 

κίνηση και χώρο  επηρεάζουν τη 

διαμόρφωση του φυσικού 

περιβάλλοντος.» (Σ14) 

 

«Στους τοίχους μπορεί να υπάρχει ένας 

πίνακας λίγο πιο χαμηλά και ένας πίνακας 

λίγο πιο ψηλά. Αυτά. Δηλαδή και τα 

έπιπλα είναι ανάλογα τοποθετημένα, 

δηλαδή τα νήπια δεν αφήνουν τα 

πράγματα τους στον ίδιο χώρο με τα 

προνήπια. Δηλαδή και αναπτυξιακά 

σωματικά  και αναπτυξιακά γνωστικά 

αλλάζει το υλικό.» (Σ4) 

 

«φροντίζω το υλικό της τάξης να είναι 

οργανωμένο και τακτοποιημένο με τέτοιο 

τρόπο ώστε τα προνήπια λόγω σωματικής 

ανάπτυξης και ύψους να 

αυτοεξυπηρετηθούν σε σχέση με τα νήπια 

που είναι πιο αναπτυγμένα.» (Σ17) 

 

«Τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά πολλές 

φορές δε συνάδουν με την 

ηλικία.Υπάρχουν παιδάκια που είναι 

«Προσπαθώ να τα αξιοποιήσω 

βλέποντας τις ανάγκες των παιδιών και 

τα ιδιαίτερα αναπτυξιακά 

χαρακτηριστικά τους για παράδειγμα 

μπορεί να δημιουργήσουμε μία ομάδα 

μικρή η οποία να περιλαμβάνει ένα 

μεγαλύτερο νήπιο με ένα μικρότερο ή 

με παιδί που βρίσκεται  στο φάσμα του 

αυτισμού ενδεχομένως.  Αυτό τώρα θα 

βοηθήσει και το μεγάλο νήπιο και τα 

μικρότερα παιδιά,  ίσως και το παιδί που 

είναι στο φάσμα γιατί θα επιδράσουν 

μεταξύ τους» (Σ9) 

  

«Ωστόσο αν μέσα στην τάξη έχω και 

κάποια παιδάκια που δεν μπορούν να 

ανταποκριθούν σε αυτήν την κατάσταση 

δεν θα τα πιέσω, θα προσπαθήσω μέσω 

της συμμετοχής τους και της 

παρατήρησης  των άλλων παιδιών,  

δηλαδή προνήπια με νήπια  να κάθονται 

μαζί.» (Σ15) 

 

«Όταν  βλέπω βέβαια ένα προνήπιο να 

δυσκολεύεται,  το βάζω να κάτσει με 

ένα νήπιο μαζί έτσι ώστε να τον 

βοηθήσει και να λάβει και την ανάλογη 

ανατροφοδότηση από το νήπιο. Το κάθε 

παιδί έχει τις δικές του ανάγκες και 

κλίσεις, το δικό του επίπεδο ανάπτυξης- 

ωριμότητας και ευστροφίας οπότε 

προσπαθώ ανάλογα με το επίπεδο του 

κάθε παιδιού να διαμορφώνω 

ομαδούλες» (Σ16) 
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αναπτυξιακό τους κομμάτι  υπάρχουν 

και τα αντίστοιχα υλικά και 

παιχνίδια.» (Σ8) 

 

«Ναι, σίγουρα...στη γωνία της γραφής 

υπάρχει η δυνατότητα όσων έχουν 

κατακτήσει ένα Α επίπεδο, λεπτής 

κινητικότητας και εγγραμματισμού να 

ασχοληθούν περισσότερο ελεύθερα, 
να αντιγράψουν λέξεις...Με αντίστοιχο 

υλικό δίνουμε τη δυνατότητα σε  

παιδιά που δεν έχουν κατακτήσει 

ακόμα τη σωστή λαβή να κάνουν 

προγραφικές ασκήσεις» (Σ11)  

 

«Ο βαθμός δυσκολίας των γωνιών 

ποικίλει ανάλογα με το γνωστικό τους 

επίπεδο, σίγουρα στην αρχή υπήρχαν 

πιο απλές γωνίες που κάναμε την 

προσαρμογή στο σχολείο, σίγουρα 

τώρα είναι πιο σύνθετες και σίγουρα 

λαμβάνονται υπόψη τα αναπτυξιακά 

τους χαρακτηριστικά Για παράδειγμα 

στη γωνία της γραφής η θεματολογία 

ποικίλει ανάλογα το γνωστικό επίπεδο 

των παιδιών. Οι καρτέλες 

περιλαμβάνουν και λέξεις οι οποίες 

είναι πιο σύνθετες» (Σ13) 

 

«Συχνά τα προνήπια θα επιλέξουν τα 

παίξουν με κούκλες και κουζινικά, ενώ 

τα νήπια να ζωγραφίζουν ή για 

παράδειγμα να γράψουν διάφορα 

γράμματα στον πίνακα γραφής. Πρέπει 

ο χώρος να είναι διαμορφωμένος, ώστε 

να αγκαλιάζει και τις δυο ηλικίες αν 

μου επιτρέπεται να το πω έτσι.» (Σ18) 

 

«φροντίζω επίσης να κάνω τους 

κανόνες ή διάφορους πίνακες 

αναφοράς πολύ ξεκάθαρους και 

οπτικοποιημένους ώστε ώστε τα 

παιδιά με έντονη ανωριμότητα ή και 

δυσκολίες να ενταχθούν πιο γρήγορα 

και ομαλά στο περιβάλλον της τάξης.» 

(Σ17) 

 

«Παράδειγμα ένα κοριτσάκι που 

ανήκει στο φάσμα, του αρέσουν πάρα 

πολύ τα μωρά οπότε προσπαθούμε 

παιδαγωγικά και αναπτυξιακά να 

πετύχουμε πράγματα μέσα από τα 

μωρά. Οπότε είναι σε πολύ καίριο 

σημείο μέσα στην τάξη  και βοηθάν 

στην εκπαιδευτική διαδικασία.» (Σ12) 

ώριμα και είναι προνήπια και παιδάκια 

που είναι νήπια και είναι ανώριμα, αυτό 

όμως αλλάζει μέσα στη χρονιά. Οπότε τα 

κέντρα μάθησης είναι διαθέσιμα και 

κοινά για όλα τα παιδάκια.» (Σ3) 
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Προσαρμογή της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας 

που ανταποκρίνεται στα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά 

κάθε ομάδας παιδιών 

 

Αξιοποίηση των 

ενδιαφερόντων/γνώσεων/ 

ετοιμότητας των παιδιών στην 

εκπαιδευτική διαδικασία 

 

Μη αξιοποίηση των 

αναπτυξιακών 

χαρακτηριστικών των παιδιών 

«Προσπαθώ να κάνω δραστηριότητες 

που καλύπτουν όλο το φάσμα γιατί 

όλα τα παιδιά δεν είναι στο ίδιο  

επίπεδο,  οπότε  έχω και πιο απλές 

δραστηριότητες και πιο πολύπλοκες» 

(Σ10) 

«Υπάρχουν παιδιά που έχουν περάσει σε 

μεταγνώση τόσο πολύ για συζήτηση γύρω 

από κανόνες και έχει τύχει να 

ζωγραφίσουν έναν κανόνα. Οπότε το 

έχουμε βάλει στον τοίχο για να θυμίζουμε 

στα παιδιά τα υπόλοιπα να υποδεικνύεται 

ο τρόπος που πρέπει να χρησιμοποιείται 

μια γωνιά λόγου χάρη ή μια συμπεριφορά 

των παιδιών. Χρησιμοποιούμε λοιπόν τα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά.» (Σ2) 

 

«Επίσης έχουμε μία μαθήτρια που μας 

τραγουδάει  Καζαντζάκη και Θεοδωράκη 

οπότε σίγουρα αν έχουμε κάποια 

πράγματα από τα οποία προκαλείται πιο 

πολύ η σκέψη των παιδιών» (Σ12) 

«Να πω την αλήθεια όχι.  Όλα τα 

παιχνίδια,  όλο το υλικό απευθύνεται σε 

όλα τα παιδιά.   Δηλαδή είτε είναι νήπια 

είτε προνήπια είτε έχουν θέματα 

απευθύνεται σε όλα τα παιδιά.   Δεν 

έχουμε κάτι ιδιαίτερο για κάποια παιδιά 

ας πούμε.  Δεν  έχουμε αξιοποιήσει τα 

αναπτυξιακά χαρακτηριστικά τους.» 

(Σ5)   

 

 

 

Πίνακας: Θέματα και τα σχετικά αποσπάσματα 

 

24. Τρόποι εμπλοκής των γονέων στη διαδικασία οργάνωσης του φυσικού περιβάλλοντος του 

νηπιαγωγείου  
 

Μέσω διάθεσης/ενίσχυσης 

υλικού 

εξοπλισμού/oικονομικών 

πόρων 

 

Μέσω 

οργάνωσης/αναδιαμόρφωσης 

χωροταξικής δομής 

 

Μέσω διευκόλυνσης της 

μαθησιακής διαδικασίας και 

εφαρμογής του Α.Π. 
 

«Οι γονείς εμπλέκονται αναφορικά με 

την ανανέωση των χώρων θα έλεγα, 

δηλαδή όταν θέλουμε να ανανεώσουμε 

έναν χώρο όπως ας πούμε το 

κουκλοθέατρο ή κάποιον άλλον χώρο 

ζητάμε και αντικείμενα από το σπίτι, 

να βοηθήσουν οι γονείς τα παιδιά να 

διαλέξουν αντικείμενα και να το 

φέρουν στο σχολείο να το βάλουμε 

στο κέντρο μάθησης και να το 

διαμορφώσουμε» (Σ7) 

 

«Μπορεί να έρχονταν να επισκευάσουν 

κάτι στην αυλή ή να φτιάχναν κάτι και να 

το φέρνανε στην αυλή για να παίζουν τα 

παιδιά, ιδίως τα παιχνίδια του εξωτερικού 

χώρου. Οι γονείς ασχολούνταν πολύ με τη 

διαμόρφωση του χώρου της αυλής» (Σ1) 

 

«κυρίως μας βοηθάνε και επεμβαίνουν 

πολύ στον εξωτερικό χώρο.» (Σ8) 

 

«Εν μέρει ναι έχουν.Οι γονείς αποτελούν 

πολύ σημαντική βοήθεια σε 

«σε ευκαιρίες εμπλοκής μονάχα όταν 

εμείς θεωρήσουμε ότι μπορούν να μας 

βοηθήσουν στη θεματική ενότητα που 

δουλεύουμε...τα παιδιά να κάνουν μία 

αρμοδιότητα που έχουν αναλάβει στο 

σπίτι και να επιστρέψουν με αυτήν από 

βδομάδα.» (Σ6) 

 

«Επιπροσθέτως κάποιες φορές δίνουμε 

στα παιδιά υλικά στο σπίτι για να 

φτιάξουν κάτι με τους γονείς τους, 

κάποια κατασκευή και την επόμενη 
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«Ωστόσο όταν θα ζητήσουμε κάτι και 

θα χρειαστούμε κάτι είναι πάντα 

πρόθυμοι να βοηθήσουν σε αυτό.  

Ζήτησαμε για παράδειγμα χάρτινα 

κουτιά για  για να συμμαζέψουμε και 

να οργανώσουμε το υλικό και 

ανταποκρίθηκαν σε αυτό.» (Σ13) 

 

«Από τους γονείς μπορούμε να 

ζητήσουμε υλικά τα οποία μπορούν να 

μας βοηθήσουν  στη διαμόρφωση των 

γωνιών» (Σ14) 

 

«Το μόνο που μπορούμε και έχουμε 

ζητήσει είναι κάποια υλικά από το 

σπίτι, εξοπλισμός για την φιλοξενία 

τους και την τοποθέτησή τους για 

λίγες μέρες στον χώρο καθώς 

ασχολούμαστε με μια θεματική 

ενότητα.» (Σ2) 

 

«Οι γονείς μπορεί να τους ζητηθεί να 

φέρουνε  κάποια πράγματα,  βασικά 

ενθαρρύνουμε τα παιδιά να φέρουνε 

πράγματα και επειδή αυτό υπάρχει 

στην κουλτούρα του σχολείου πολλές 

φορές φέρνουν χωρίς να τους το 

ζητήσουμε  είτε εποπτικό υλικό όταν 

κάνουμε ένα θέμα όπως τους 

δεινόσαυρους» (Σ3) 

 

«Φέτος οι γονείς, ο Σύλλογος Γονέων 

ενδιαφέρθηκε να αγοράσει παιχνίδια 

αυλής και πέρσι και φέτος η αυλή έχει 

εμπλουτιστεί από δωρεές γονέων.» 

(Σ1) 

 

«Ο σύλλογος γονέων μας βοηθάει 

πάρα πολύ, θα αγοράσει καινούρια  

παιχνίδια και παζλ, δεν έχουμε 

πρόβλημα σε αυτό. Ναι οι γονείς είναι 

πρόθυμοι στη συνεργασία,είμαστε 

τυχεροί σε αυτό.» (Σ13) 

 

«Οι γονείς πούλησαν ημερολόγια τα 

Χριστούγεννα και μαζέψαμε ένα 

χρηματικό ποσό» (Σ5) 

 

«Οπότε η όλη αλληλεπίδραση ή η 

εμπλοκή τους μένει σε αυτό το 

επίπεδο, της οικονομικής ενίσχυσης. 

Σίγουρα πολλές φορές λόγω της 

έλλειψης των πόρων απευθυνόμαστε 

και στον σύλλογο γονέων για 

οικονομική ενίσχυση, κυρίως για την 

συγκεκριμένες περιπτώσεις στον 

εξοπλισμό του σχολείου ή όταν θέλουμε 

να διορθώσουμε κάποια προβληματικά 

σημεία του χώρου επίσης.» (Σ17) 

 

«εντάξει δεν μπορώ να πω, υπήρχαν και 

χρονιές που γονείς μάς είχαν βοηθήσει να 

φτιάξουμε την αυλή μας.» (Σ18)  

 

μέρα το φέρνουν για να μας το 

παρουσιάσουν.» (Σ16) 

 

«Αν πούμε ας πούμε ότι θέλουμε να 

διαμορφώσουμε το κουκλοθέατρο και τι 

ιδέες προτείνετε και τι υλικά έχετε,» 

(Σ8) 

 

«ακούω τη γνώμη τους. Αν είναι κάτι 

που τους αρέσει ή όχι μου λένε τη 

γνώμη τους και τους ακούω  αλλά 

βοηθάνε, είναι πολύ βοηθητικοί.» (Σ10) 

 

«Παρόλα αυτά όταν θέλουμε να 

κάνουμε μία αγορά στο σχολείο ζητάμε 

τη γνώμη τους, ζητάμε να ανατρέξουν 

και αυτοί να κάνουν μία έρευνα αγοράς, 

να μας προτείνουν πράγματα και μετά 

όλοι μαζί, συνήθως μέσω Viber  ή στις 

ανακοινώσεις ή προφορικά το πρωί,  

ανταλλάσσουμε απόψεις και 

λαμβάνουμε υπόψιν τις απόψεις των 

γονιών.» (Σ15) 
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υλικοτεχνική υποδομή.» (Σ11) 

 

«Ναι όμως συμμετέχουν σε διάφορες 

δράσεις όπως φέτος που φτιάξαμε 

ημερολόγια και οι γονείς τα 

αγοράσανε. Έτσι μπορέσαμε και 

αγοράσαμε κάποια πράγματα για το 

νηπιαγωγείο εμείς, στα επιτρεπτά όρια 

οι γονείς εμπλέκονται» (Σ12) 

 

Περιορισμένη ή έλλειψη 

εμπλοκής  των γονέων στην 

οργάνωση του φυσικού 

περιβάλλοντος 
 

  

 

«Οι γονείς τώρα λόγω της κατάστασης 

covid που βρισκόμαστε θα θέλαμε να 

έχουν μεγαλύτερη εμπλοκή στη 

διαδικασία οργάνωσης, είναι λίγο 

δύσκολο δηλαδή στη χρονιά αυτή να 

είναι η εμπλοκή τους μεγάλη. Ίσως 

βοηθάνε σε ένα μέρος θα λέγαμε...Δεν 

επιτρέπεται η πρόσβαση τους στο 

χώρο.» (Σ9)  

 

«Όχι δεν έχουν» (Σ4) 

  

 

 


