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Περίληψη 

      Η έρευνα που διεξάγεται στην παρούσα εργασία έχει ως σκοπό να εξετάσει τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών, σχετικά με την αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων, με τους παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση τους, την 

παιδαγωγική αξία τους, τις προτάσεις που θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση 

τους καθώς και τις απόψεις των εκπαιδευτικών συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά 

εργαλεία και μετά το πέρας της παρακολούθησης της επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου. Επιπλέον θα 

γίνει συσχέτιση των ανεξάρτητων μεταβλητών (δημογραφικά στοιχεία συμμετεχόντων) με τις 

εξαρτημένες μεταβλητές (βαθμός και τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία 

των φιλολογικών μαθημάτων κτλ.). Για τις ανάγκες διεκπεραίωσης της συγκεκριμένης έρευνας  

σχεδιάστηκε ποσοτική έρευνα. Το δείγμα της έρευνας είναι εκπαιδευτικοί που διδάσκουν 

φιλολογικά μαθήματα σε Γυμνάσια και Λύκεια της χώρας. Το δείγμα επιλέχθηκε με 

δειγματοληψία χιονοστιβάδας. Η συλλογή των δεδομένων πραγματοποιήθηκε με τη χορήγηση 

ερωτηματολογίου ατομικής συμπλήρωσης που περιλάμβανε ερωτήσεις κλειστού τύπου και μια 

ερώτηση ανοιχτού τύπου.  

   Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι η πλειονότητα των εκπαιδευτικών είναι γυναίκες, 

ηλικίας 41 έως 50 ετών, υπηρετούν στη δημόσια εκπαίδευση και κατέχουν μεταπτυχιακό τίτλο 

σπουδών. Σύμφωνα με την έρευνα αναδείχθηκε ότι το ψηφιακό εργαλείο που χρησιμοποιούν 

συχνότερα οι εκπαιδευτικοί στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων, είναι τα λογισμικά 

παρουσίασης ενώ προέκυψε ότι χρησιμοποιούν περισσότερο τα ψηφιακά εργαλεία, ως μέσο 

παρουσίασης του μαθήματος ή/και της εργασίας των μαθητών. Η έρευνα αποκάλυψε επίσης ότι 

ο παράγοντας που επηρεάζει περισσότερο τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων, είναι η ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού, ότι η χρήση 

ψηφιακών εργαλείων βοήθησαν τον εκπαιδευτικό να οργανώσει το μάθημα με πιο 

αποτελεσματικό τρόπο και τέλος ότι ο τρόπος που θα συμβάλλει περισσότερο στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων, είναι η δημιουργία σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών. 

 

Λέξεις κλειδιά: ΤΠΕ, ψηφιακά εργαλεία, δευτεροβάθμια εκπαίδευση, εκπαιδευτικοί, φιλολογικά 

μαθήματα 
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Abstract 

The research conducted in this paper aims to examine teachers' views on the use of digital tools 

in the teaching of literature courses, the factors that influence their use, their pedagogical value, 

the suggestions that will contribute to their more effective use and the views of teachers' 

continuous training in ICT and digital tools and after the end of the B-level training. In addition, 

the independent variables (demographic data of participants) will be correlated with the 

dependent variables (degree and way of using digital tools in the teaching of literature subjects, 

etc.). A quantitative survey was designed for the needs of conducting this research. The sample 

of the survey are teachers who teach literature courses in secondary schools in the country. The 

sample was selected by snowball sampling. Data was collected by administering an individual 

completion questionnaire that included closed-ended questions and one open-ended question.  

   The results of the survey showed that the majority of teachers are women, aged 41 to 50 years 

old, serving in public education and holding a postgraduate degree. According to the survey, it 

emerged that the digital tool most frequently used by teachers in teaching literature courses is 

presentation software, while it was found that they use digital tools more often as a means of 

presenting the lesson and/or students' work. The study also revealed that the factor that most 

influences the use of digital tools in teaching literature courses is the existence of adequate 

technological equipment, that the use of digital tools helped the teacher to organize the lesson in 

a more effective way and finally that the way that will contribute most to the more effective use 

of digital tools in teaching literature courses is the creation of modern educational software. 

Keywords: ICT, digital tools, secondary education, teachers, literature courses 
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Εισαγωγή 

   Στη σημερινή εποχή που οι ΤΠΕ διαδραματίζουν όλο και σημαντικότερο ρόλο στην 

καθημερινή ζωή των ανθρώπων δεν θα μπορούσαν να λείπουν από τον χώρο της εκπαίδευσης. Η 

εξάπλωση τους στον εκπαιδευτικό χώρο τα τελευταία χρόνια αυξάνεται ραγδαία. Όμως, μαζί με 

την εξάπλωση των ΤΠΕ αυξάνονται και οι διάφορες ανάγκες, ώστε να επιτευχθεί άρτια και 

ομαλή ένταξη των ΤΠΕ στο εκπαιδευτικό σύστημα. Μέσα σε αυτές τις ανάγκες 

συγκαταλέγονται η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, η ανανέωση των τεχνολογικών μέσων και 

εγκαταστάσεων στα σχολεία κ.α. Επιπλέον πρέπει να αναφερθεί, ότι για να υποστηρίξουν οι 

ΤΠΕ ικανοποιητικά τις ποικίλες ανάγκες της διδασκαλίας, δημιουργούνται συνεχώς νέα και 

καινοτόμα εργαλεία αλλά και αξιοποιούνται τα ήδη υπάρχοντα στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Αυτά τα εργαλεία είναι τα λεγόμενα ψηφιακά εργαλεία, τα οποία θα αναλυθούν παρακάτω στα 

πλαίσια της συγκεκριμένης έρευνας.  

   Ως Νέες Τεχνολογίες ορίζονται  οι τεχνολογίες που έχουν σχέση με τον ηλεκτρονικό 

υπολογιστή. Στη διεθνή βιβλιογραφία ονομάζονται ICT, δηλαδή Informational 

Communicational  Technology. Στην ελληνική βιβλιογραφία χρησιμοποιείται ο αντίστοιχος όρος 

Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ). Για να μπορέσει να δοθεί ένας 

ευρύτερος ορισμός των ΤΠΕ, θα πρέπει πρώτα να διευκρινιστούν δύο άλλοι όροι, οι οποίοι 

συγκροτούν τον όρο ΤΠΕ. Αυτοί είναι οι όροι της επιστήμης της Πληροφορικής και της 

τεχνολογίας της Πληροφορικής. Η επιστήμη της Πληροφορικής συνίσταται στη δημιουργία, 

χρήση και αξιολόγηση «συστημάτων επεξεργασίας της πληροφορίας», «υλικού υπολογιστών» 

και υλικού των λογισμικών τους.  Ως τεχνολογία της Πληροφορικής ορίζεται το σύνολο των 

εφαρμογών τεχνολογίας που απαρτίζουν την πληροφορική στην κοινωνία, καθώς και το σύνολο 

των «υπολογιστικών συστημάτων». Σύμφωνα με τον ορισμό των παραπάνω όρων, ως ΤΠΕ 

ορίζονται οι τεχνολογίες της πληροφορίας, οι οποίες συνδέονται με   άλλες τεχνολογίες, και 

συγκεκριμένα με εκείνες των επικοινωνιών. Ένας άλλος ορισμός οριοθετεί τις ΤΠΕ ως τις 

τεχνολογίες, οι οποίες χρησιμοποιούνται, ώστε να επιτευχθεί η επικοινωνία και η πληροφόρηση 

(Βαθρακογιάννη et al., 2018). 

   Σύμφωνα με τις Woodward & Beschorner (2021), «ως ψηφιακά εργαλεία ορίζονται τα 

εργαλεία τα οποία περιλαμβάνουν προγράμματα, ιστότοπους, εφαρμογές ή άλλα λογισμικά, 
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διαθέσιμα σε ψηφιακές συσκευές (φορητοί υπολογιστές, έξυπνα κινητά τηλέφωνα, ταμπλέτες 

κ.ά.), συμπεριλαμβανομένων και εκείνων που είναι πολυτροπικά» (Woodward & Beschorner, 

2021). Η προβολή του περιεχομένου των ψηφιακών εργαλείων είναι πολλές φορές προσβάσιμη 

μέσω διαδικτύου, χωρίς να απαιτείται από το άτομο να κατεβάσει στον υπολογιστή του το 

πρόγραμμα (DR. Jeyanthy, 2020). Για την αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ΤΠΕ στην 

εκπαιδευτική διαδικασία τα τελευταία χρόνια χρησιμοποιούνται  ψηφιακά εργαλεία στην 

διδασκαλία  ποικίλων μαθημάτων.  

   Όπως  προαναφέρθηκε, τα ψηφιακά εργαλεία αποτελούνται από ιστότοπους, προγράμματα και 

λογισμικά τα οποία είναι διαθέσιμα στον Ιστό 2.0 καθώς και  από τις εφαρμογές των έξυπνων 

κινητών.  Ο ορός Web 2.0 αναφέρεται στη δεύτερη γενιά του Παγκόσμιου Ιστού και μπορεί να 

χαρακτηριστεί ως η κοινωνική χρήση του Διαδικτύου που επιτρέπει στους ανθρώπους να 

συνεργάζονται, να συμμετέχουν ενεργά στη δημιουργία περιεχομένου, να παράγουν γνώση και 

να μοιράζονται πληροφορίες μέσω Διαδικτύου (Choudhury, 2014; Lei et al., 2012). Στις μέρες 

μας, ο Ιστός 2.0 άλλαξε τον τρόπο με τον οποίο αντιμετωπίζουμε το Διαδίκτυο, ειδικά με το 

σύνολο των  εργαλείων που περιλαμβάνει όπως, τα ιστολόγια, τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης, οι 

ιστότοποι διαμοίρασης βίντεο κ.α., τα οποία διευκολύνουν τη συνεργασία μεταξύ των χρηστών 

για την επίτευξη ενός κοινού σκοπού. (Darwish & Lakhtaria, 2011; Nath et al., 2009).  

   Ο ορός εφαρμογή  χαρακτηρίζει τα λογισμικά τα οποία  "τρέχουν" στις κινητές συσκευές και 

εκτελούν ορισμένες λειτουργίες για τον χρήστη των συσκευών αυτών (Islam & Mazumder, 

2010). Οι πρώτες εφαρμογές που δημιουργήθηκαν  λειτουργούσαν ως συμπληρωματικά 

εργαλεία ενίσχυσης της παραγωγικότητας  καθώς παρείχαν υπηρεσίες αριθμομηχανής, 

ημερολογίου κτλ.  Ωστόσο δεδομένης της ραγδαίας εξέλιξης της τεχνολογίας και της συνεχής 

ζήτησης των χρηστών για εργαλεία που θα κάνουν τη ζωή τους όλο και πιο εύκολη, οι 

εφαρμογές επεκτάθηκαν και σε άλλες κατηγορίες όπως τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης, τις 

εκπαιδευτικές εφαρμογές κτλ. (Inukollu et al., 2014). Οι εφαρμογές έξυπνων κινητών χωρίζονται 

σε τέσσερις τύπους. Οι τύποι αυτοί είναι:  

1. Εφαρμογές Ιστού: Οι εφαρμογές δεν εγκαθίσταται στη συσκευή και είναι προσβάσιμες 

μέσω του προγράμματος περιήγησης ιστού της συσκευής.  
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2. Υβριδικές εφαρμογές (Web): Οι εφαρμογές εγκαθίστανται στη συσκευή και απαιτούν 

πάντα σύνδεση στο Διαδίκτυο για να τρέξουν και να λειτουργήσουν. Για παράδειγμα, 

εφαρμογές κοινωνικής δικτύωσης (Facebook) κτλ.  

3. Υβριδικές εφαρμογές (Μικτές): Οι εφαρμογές εγκαθίστανται στη συσκευή και μπορεί να 

απαιτούν ή να μην απαιτούν σύνδεση στο Διαδίκτυο για να τρέξουν και για να 

λειτουργήσουν. Για παράδειγμα, υπάρχουν ορισμένα παιχνίδια που μπορούν να 

λειτουργήσουν και χωρίς σύνδεση στο Διαδίκτυο και  παιχνίδια τα οποία συνδέονται στο 

διαδίκτυο ώστε  το άτομο να μπορεί να παίξει με πολλαπλούς  παίκτες.  

4. Εγγενείς εφαρμογές: Οι εφαρμογές εγκαθίστανται στη συσκευή. Δεν χρειάζονται καμία 

μεταφορά δεδομένων στον διακομιστή και λειτουργούν στην συσκευή χωρίς δίκτυο, 

καθώς τα δεδομένα σχετικά με την εφαρμογή αποθηκεύονται στην ίδια τη συσκευή. Για 

παράδειγμα, η εφαρμογή των σημειώσεων κλπ. (Flora et al., 2014)  

Σε αυτό το σημείο πρέπει να αναφερθεί ότι αρκετές έρευνες έχουν δείξει ότι οι εφαρμογές για 

κινητά προτιμώνται περισσότερο από τις διαδικτυακές εφαρμογές λόγω καλύτερης 

χρηστικότητας, ευκολίας και ταχύτητας (Fontelo & Liu, 2013).  

   Στο πρώτο κεφάλαιο παρουσιάζεται το θεωρητικό πλαίσιο της εργασίας. Αρχικά γίνεται 

αναφορά στην εισαγωγή των ΤΠΕ στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, στον ρόλο των 

εκπαιδευτικών, στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα και 

στην επιμόρφωση Β΄ επιπέδου καθώς και στις ΤΠΕ στα φιλολογικά μαθήματα. Στην συνέχεια 

αναφέρονται τα κυριότερα ψηφιακά εργαλεία, τα κύρια χαρακτηριστικά τους καθώς και η 

αξιοποίηση τους στα φιλολογικά μαθήματα. 

   Στο δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάζεται η βιβλιογραφική ανασκόπηση ερευνών οι οποίες 

αναφέρονται στην ενσωμάτωση των ΤΠΕ  αλλά και στην ενσωμάτωση των ψηφιακών 

εργαλείων τόσο στην εκπαίδευση γενικά όσο και από  εκπαιδευτικούς στα φιλολογικά 

μαθήματα.  

   Στο τρίτο κεφάλαιο παρουσιάζονται ο σκοπός της έρευνας, τα ερευνητικά ερωτήματα και οι 

λειτουργικοί ορισμοί των μεταβλητών.  

   Στο τέταρτο κεφάλαιο παρουσιάζεται η μεθοδολογία της έρευνας. Θα γίνει αναφορά στην 

μεθοδολογική προσέγγιση που χρησιμοποιήθηκε για να ληφθεί το δείγμα, θα γίνει εκτενής 
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περιγραφή στα εργαλεία συλλογής δεδομένων καθώς και θα αναφερθεί η εγκυρότητα και η 

αξιοπιστία της έρευνας. 

   Στο πέμπτο κεφάλαιο παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της έρευνας. Γίνεται ανάλυση των 

δεδομένων μέσω του στατιστικού προγράμματος SPSS, με σκοπό να απαντηθούν τα ερευνητικά 

ερωτήματα που έχουν τεθεί. 

   Στο έκτο κεφάλαιο παρουσιάζεται η συζήτηση των αποτελεσμάτων. Γίνεται σύνδεση των 

αποτελεσμάτων της έρευνας  με τα ερευνητικά ερωτήματα της εργασίας. 

   Στο έβδομο κεφάλαιο παρουσιάζονται τα συμπεράσματα, οι περιορισμοί και οι παιδαγωγικές 

προτάσεις της έρευνας.  

   Τέλος παρατίθενται οι ελληνόγλωσσες και ξενόγλωσσες βιβλιογραφικές αναφορές πάνω στις 

οποίες βασίστηκε η συγγραφή της εργασίας καθώς και τα παραρτήματα τα οποία θα περιέχουν 

τα γραφήματα και τους πίνακες της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων και το 

ερωτηματολόγιο που χρησιμοποιήθηκε στην έρευνα. 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: Θεωρητικό υπόβαθρο 

 

1.1 Εισαγωγή των ΤΠΕ στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 

   Στην σημερινή εποχή οι τεχνολογίες της πληροφορίας και των επικοινωνιών ενσωματώνονται 

σε όλες και περισσότερες χώρες και διαδραματίζουν ενεργό ρόλο στο εκπαιδευτικό τους 

σύστημα. Παρόλα αυτά οι ΤΠΕ δεν έχουν ενταχθεί ολοκληρωτικά στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Έρευνες, τόσο παγκόσμιες όσο και ελληνικές δείχνουν ότι υπάρχει ελλιπής και μη 

σωστή εκπαιδευτική χρήση των τεχνολογικών μέσων  (π.χ. υπολογιστές) στα σχολεία (Βεκύρη 

& Σχορετσανίτου, 2010). Η εισαγωγή της πληροφορικής ξεκίνησε αρχικά στα Γυμνάσια την 

δεκαετία του 80. Το μάθημα εισάγεται μόνο στην Γ’ Γυμνασίου και στα Τεχνικά Λύκεια. 

Σταδιακά η διδασκαλία του εξαπλώνεται σε όλο και περισσότερα σχολεία, τα οποία 

εξοπλίζονται με τα απαραίτητα μέσα ενώ εκπονούνται αναλυτικά προγράμματα για το μάθημα 

της πληροφορικής και εκδίδονται τα απαραίτητα συγγράμματα. Στο Γενικό Λύκειο η εισαγωγή 

της πληροφορικής συμβαίνει με την αναδιαμόρφωση των Αναλυτικών Προγραμμάτων, στα 

οποία εισάγεται η πληροφορική ως μάθημα της τεχνολογικής κατεύθυνσης. Ακόμα 

δημιουργούνται εργαστήρια Πληροφορικής. Παράλληλα, εφαρμόζεται το πιλοτικό πρόγραμμα 
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Οδύσσεια από το Υπουργείο Παιδείας σε σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και 

ειδικότερα στα Γυμνάσια, το οποίο αποτελεί την πρώτη ολοκληρωμένη προσπάθεια ένταξης των 

ΤΠΕ στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. Επιπλέον μέχρι το 2001 γίνονται προσπάθειες, ώστε να 

επιτευχθεί η ομαλότερη λειτουργία και  ένταξη των ΤΠΕ στα σχολεία. Αυτές οι ενέργειες 

περιλαμβάνουν την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, την εξόπλιση των σχολείων με όλα τα 

απαραίτητα τεχνολογικά μέσα, την παραγωγή εκπαιδευτικού λογισμικού, την επέκταση της 

χρήσης του διαδικτύου στα σχολεία κ.α. (Σλοβόπουλος, 2002).  

1.2 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού 

   Ο ρόλος του εκπαιδευτικού διαφοροποιήθηκε με την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση. Οι 

εκπαιδευτικοί καλούνται να αποκτήσουν  νέες δεξιότητες, ώστε να καταφέρουν να 

ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις της διδασκαλίας με ΤΠΕ. Ειδικότερα ο εκπαιδευτικός,  πρέπει 

να μάθει πλέον να χειρίζεται διαφορά ηλεκτρονικά μέσα (βίντεο κτλ.), αφού εντάσσονται ενεργά 

στην διδασκαλία και παίζουν κυρίαρχο ρόλο στην μάθηση. Ακόμα, καθόσον η επικοινωνία 

μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή  με τη χρήση των ΤΠΕ, πλέον επιτυγχάνεται πολλές φορές 

μέσα από διάφορα ηλεκτρονικά μέσα, όπως είναι το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, ο εκπαιδευτικός 

καλείται να μάθει να διαχειρίζεται σε ικανοποιητικό βαθμό τέτοια εργαλεία, ώστε να μπορέσει 

να τα εντάξει στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού όμως δεν περιορίζεται 

μόνο στην οικειοποίηση νέων τεχνολογικών εργαλείων. Ο εκπαιδευτικός μέσα από τη χρήση 

των ΤΠΕ σε ποικίλες δραστηριότητες, ενεργεί περισσότερο ως καθοδηγητής προς τους μαθητές  

που τους συμβουλεύει και τους προτρέπει σε κατάκτηση της γνώσης. Τέλος, ο εκπαιδευτικός 

ενθαρρύνει την αυτονομία του μαθητή και την δημιουργικότητα του και ενεργεί ως μέλος μιας 

συνεργατικής ομάδας (Παπαδάκης & Kαλογιαννάκης, 2009). 

1.3 Η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά 

μαθήματα και η επιμόρφωση Β΄ επιπέδου 

   Όπως προαναφέρθηκε το 1997 εισήχθη στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και υλοποιήθηκε υπό 

την αιγίδα του ΥΠΕΠΘ το πιλοτικό πρόγραμμα «Οδύσσεια» το οποίο είχε ως στόχο να εισάγει 

τις Νέες Τεχνολογίες στην δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. Η Οδύσσεια αποτέλεσε την πρώτη 

ολοκληρωμένη προσπάθεια ενσωμάτωσης των ΤΠΕ στην εκπαίδευση και περιελάβανε την 

δημιουργία δικτυακής υποδομής και  εκπαιδευτικού λογισμικού καθώς και την επιμόρφωση και 
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την υποστήριξη των εκπαιδευτικών. Σχετικά με την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών των 

φιλολογικών μαθημάτων αυτή ξεκίνησε την άνοιξη του 1998. Οι εκπαιδευτικοί των φιλολογικών 

μαθημάτων ενημερώθηκαν από κατάλληλους επιμορφωτές για το   αντικείμενο της 

επιμόρφωσης το οποίο ήταν η χρήση των  εργαλείων ΤΠΕ (Ms-Word, Powerpoint, Excel, 

διαδίκτυο, ηλεκτρονικό ταχυδρομείο) και για την παιδαγωγική αξιοποίησή τους.  

   Το 1999 στα πλαίσια του προγράµµατος Ε42 της Οδύσσειας επιμορφωθήκαν σε 

πανεπιστημιακά ιδρύματα οι πρώτοι 15 εκπαιδευτικοί φιλολογικών μαθημάτων στην 

παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ ενώ παράλληλα ξεκίνησε να υλοποιείται το πρόγραμμα 

ενδοσχολικής επιμόρφωσης το οποίο είχε ως στόχο να επιμορφώσει περίπου 5000 

εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης ανάμεσα τους και εκπαιδευτικοί φιλολογικών 

μαθημάτων (Γιακουμάτου, 2004).  Το 2008 ξεκίνησε να υλοποιείται η επιμόρφωση Β΄ επιπέδου 

στις ΤΠΕ ως συνέχεια της επιμόρφωσης Αʼ επιπέδου. Την επιμόρφωση πραγματοποιούν 

κατάλληλα καταρτισμένοι επιμορφωτές και στόχος της είναι στο να λάβουν οι επιμορφωμένοι 

τις απαραίτητες γνώσεις ώστε να μπορούν: 

α) να γνωρίσουν τον τρόπο λειτουργίας και χρήσης των διαδραστικών συστημάτων διδασκαλίας 

ώστε να μπορέσουν να τα αξιοποιήσουν κατάλληλα στην εκπαιδευτική διαδικασία,  

β) Να κατανοήσουν τον τρόπο λειτουργίας των εκπαιδευτικών πλατφορμών και των ψηφιακών 

αποθετηρίων ώστε να μπορούν να τα αξιοποιούν στο μέγιστο των δυνατοτήτων τους στην 

διδασκαλία τους,  

γ) να αποκτήσουν συνολική εποπτεία για τα σύγχρονα ψηφιακά εργαλεία, το διαδίκτυο καθώς 

και τις δυνατότητες που αυτά προσφέρουν ώστε να τα εντάξουν στην διδασκαλία τους,  

δ) να κατανοήσουν τις προϋποθέσεις και τις δυνατότητες αξιοποίησης των ΤΠΕ στην 

παιδαγωγική διαδικασία, για την αναβάθμιση της διδασκαλίας και για τον ολιστικό 

μετασχηματισμό των προγραμμάτων σπουδών,  

ε) να προβαίνουν σε χρήση των κατάλληλων για την ειδικότητα τους εκπαιδευτικών λογισμικών, 

αναγνωρίζοντας τις δυνατότητες και τους περιορισμούς αξιοποίησης τους,  

ζ) να κατανοήσουν τον τρόπο με τον οποίο σχεδιάζεται μιας εκπαιδευτική δραστηριότητα, ώστε 

να μπορούν απρόσκοπτα να την εντάξουν στη διδακτική πράξη.  
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η) να είναι σε θέση να αναδιαμορφώσουν τον χώρο διδασκαλία τους, ώστε να πληροί τα 

κριτήρια για να μπορέσουν να ενσωματωθούν οι ΤΠΕ στην εκπαιδευτική  διαδικασία και να 

είναι πλήρως παραγωγικές (Ι.Τ.Υ.Ε. – «Διόφαντος», 2016). 

1.4 Οι ΤΠΕ στα φιλολογικά μαθήματα 

   Οι ΤΠΕ εντάχθηκαν στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση αρχικά στο πλαίσιο του μαθήματος της 

Πληροφορικής και στη συνέχεια η χρήση τους άρχισε να  εξαπλώνεται  και σε άλλα διδακτικά 

αντικείμενα, καθώς βαθμιαία  αξιοποιήθηκαν από τους εκπαιδευτικούς ως εργαλείο μάθησης και 

γνώσης και σε άλλα γνωστικά αντικείμενα  όπως τα φιλολογικά μαθήματα κ.α. Οι υπολογιστές, 

καθώς συνδυάζουν οπτικοακουστικά και άλλα μέσα του διαδικτύου, χρησιμοποιούνται ως 

εργαλείο ενίσχυσης της διδασκαλίας, ως πηγή εύρεσης πληροφοριών, αλλά και ως μέσο 

σύγχρονης και ασύγχρονης επικοινωνίας. Από τα μέσα της δεκαετίας του 1980 άρχισαν 

βαθμιαία  να αξιοποιούνται στην εκπαίδευση οι υπολογιστές και ειδικότερα στα  γλωσσικά 

μαθήματα, στη λογοτεχνία και στην ιστορία. Από το 1990 άρχισαν να προκύπτουν  νέες 

δυνατότητες στον χώρο της τεχνολογίας, ειδικά στη χρήση του Διαδικτύου, στη δημιουργία 

ποικίλων  λογισμικών για εκπαιδευτική χρήση σε φιλολογικά μαθήματα, καθώς και στην 

υλοποίηση εκπαιδευτικών επιμορφωτικών προγραμμάτων. Την τελευταία δεκαετία, 

δημιουργήθηκαν ποικίλα νέα προγράμματα και  ψηφιακές εφαρμογές τα οποία προστέθηκαν στα 

ήδη υπάρχοντα ψηφιακά εργαλεία, εμπλουτίζοντας τα και βοηθώντας έτσι  στην υποστήριξη του 

έργου των εκπαιδευτικών οι οποίοι  διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα (Papakonstantinou, 2015). 

1.5 Κυριότερα ψηφιακά εργαλεία 

   Τα ψηφιακά εργαλεία περιλαμβάνουν ένα σύνολο από εργαλεία. Τα εργαλεία τα οποία είναι 

διαθέσιμα στον Ιστό 2.0 και τις αντίστοιχες κινητές εφαρμογές τους. Τα κυριότερα ψηφιακά 

εργαλεία που μπορούν να αξιοποιηθούν στην διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων είναι: 

1. Blogs: Τα ιστολόγια  (blogs), είναι ένας όρος που επινοήθηκε από τον Jorn Barger το 

1997. Τα ιστολόγια είναι διαδικτυακά δημόσια περιβάλλοντα γραφής, τα οποία 

επιτρέπουν σε έναν μόνο συγγραφέα ή σε μια ομάδα συγγραφέων να γράφουν και να 

παρουσιάζουν δημόσια κείμενα (που ονομάζονται αναρτήσεις), τα οποία παρατίθενται σε 

αντίστροφη χρονολογική σειρά. Ανάλογα με τις επιθυμίες του συγγραφέα τα ιστολόγια 

μπορούν να περιλαμβάνουν οπτικό, ηχητικό και βιντεοσκοπημένο περιεχόμενο, καθώς 
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και χαρακτηριστικά όπως συνδέσμους προς άλλα ιστολόγια, πληροφορίες σχετικά με τον 

συγγραφέα, και σχόλια από τους αναγνώστες. Ένα από τα πιο γνωστά ιστολόγια είναι το 

Blogger (Redecker et al., 2009).  

2. Wikis: Ένα wiki είναι ένας δικτυακός τόπος που επιτρέπει στους χρήστες να  

προσθέτουν, να αφαιρούν ή να επεξεργάζονται συνεργατικά το περιεχόμενο του, το 

οποίο είναι συνήθως κείμενο (Redecker et al., 2009).  Οι χρήστες μπορούν επίσης να 

παρακολουθούν τις αλλαγές που γίνονται στο περιεχόμενο των   wikis (Murugesan, 

2007). Το πιο χαρακτηριστικό παράδειγμα ενός wiki είναι η Wikipedia, μια  διαδικτυακή 

ελεύθερη εγκυκλοπαίδεια το περιεχόμενο της οποίας δημιουργείται συνεργατικά από 

ποικίλους χρήστες (Redecker et al., 2009). 

3. Κοινωνικά δίκτυα: Τα κοινωνικά δίκτυα (social networks), είναι ιστότοποι κοινωνικής 

δικτύωσης είναι μια διαδικτυακή πλατφόρμα που επιτρέπει στους χρήστες να 

δημιουργούν ένα δημόσιο προφίλ και να αλληλεπιδρούν με άλλους χρήστες. Οι 

ιστότοποι κοινωνικής δικτύωσης συνήθως επιτρέπουν σε έναν νέο χρήστη να δημιουργεί 

λίστες ατόμων με τα οποία μοιράζονται μια σύνδεση και στη συνέχεια επιτρέπουν στα 

άτομα του καταλόγου να επιβεβαιώσουν ή να αρνηθούν τη σύνδεση. Αφού 

δημιουργηθούν οι συνδέσεις, ο νέος χρήστης μπορεί να αναζητήσει στο δίκτυο   των 

συνδέσεων του και άλλους χρήστες για να κάνει περισσότερες συνδέσεις. Ένα από τα πιο 

γνωστούς ιστότοπους κοινωνικής δικτύωσης είναι το Facebook (Liu & Ying, 2010). 

4. Εικονικοί κόσμοι: Οι εικονικοί κόσμοι (virtual worlds), είναι πλατφόρμες στις οποίες οι 

χρήστες μπορούν να δημιουργήσουν εικονικούς χαρακτήρες (avatars), οι οποίοι μπορεί 

να είναι ανθρώπινοι ή να έχουν κάποια άλλη μορφή. Οι χρήστες μπορούν να 

προσαρμόσουν τα χαρακτηριστικά του προσώπου και του σώματος των εικονικών 

χαρακτήρων τους καθώς και την εμφάνιση τους (μαλλιά, δέρμα χρώμα, ύψος, ρούχα). 

Επιπλέον οι εικονικοί χαρακτήρες τους μπορούν να  περπατούν, να πετούν ή να 

τηλεμεταφέρονται σε διάφορες τοποθεσίες του εικονικού κόσμου. Μπορούν να 

αλληλεπιδρούν με άλλους εικονικούς χαρακτήρες  είτε μέσω συνομιλίας είτε μέσω 

άμεσων μηνυμάτων. Οι εικονικοί χαρακτήρες  μπορούν να κοινωνικοποιηθούν, να 

δημιουργήσουν ή να εμπορεύονται αγαθά (π.χ. εικονικά ρούχα) και υπηρεσίες (π.χ.  

χορός) με άλλους. Λόγω του ώριμου περιεχομένου, οι χρήστες  κάτω των 18 ετών 
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επιτρέπονται μόνο σε περιορισμένες περιοχές των εικονικών κόσμων. Μια από τις πιο 

γνωστές πλατφόρμες εικονικού κόσμου είναι το  IMVU (Hanewald & White, 2008). 

5. Εννοιολογικοί χάρτες: Ο εννοιολογικός χάρτης (concept map), αναφέρεται στη 

γραφική/οπτική αναπαράσταση εννοιών που συνήθως περικλείονται σε κύκλους ή 

πλαίσια κάποιου τύπου, και η σχέση μεταξύ αυτών των εννοιών δηλώνεται με μια 

συνδετική γραμμή η όποια  συνδέει τις έννοιες (Katagall et al., 2015; Gallenstein, 2013). 

Ένας εννοιολογικός χάρτης χρησιμεύει ως εργαλείο οργάνωσης των γνώσης από την πιο 

γενική έως την πιο ειδική (Gallenstein, 2013). Ο εννοιολογικός  χάρτης ξεκινά με μια 

λέξη-κλειδί, μια ιδέα ή ένα γεγονός, το οποίο στη συνέχεια συνδέεται με άλλες πιο 

ειδικές έννοιες. Ένα γνωστό εργαλείο δημιουργίας εννοιολογικών χαρτών είναι το 

MindMeister (Hanewald & White, 2008). 

6. Λογισμικά παρουσίασης: Ένα ηλεκτρονικό πρόγραμμα παρουσίασης (presentation 

software), χρησιμοποιείται για την παρουσίαση  πληροφοριών. Οι πληροφορίες αυτές 

εμφανίζονται συνήθως με τη μορφή προβολής διαφανειών και μπορεί να είναι ένα 

σύνολο κειμένου, γραφικών, ήχου και βίντεο. Οι πληροφορίες εμφανίζονται σε μια 

διαφάνεια που προβάλλεται στην οθόνη του υπολογιστή ή σε μια εξωτερική οθόνη 

χρησιμοποιώντας έναν προβολέα LCD. Ένα από τα πιο γνωστά λογισμικά παρουσίασης 

είναι το Powerpoint (NCERT, 2008). 

7. Λογισμικά διαμοίρασης περιεχομένου: Τα λογισμικά διαμοίρασης περιεχομένου (file-

sharing software), επιτρέπουν στους χρήστες να αποθηκεύουν εξ αποστάσεως μεγάλο 

όγκο ψηφιακών δεδομένων όπως πολυμέσα (εικόνες, ήχοι και βίντεο), έγραφα κτλ. στα 

οποία μπορούν να έχουν πρόσβαση και να μοιράζονται μεταξύ τους οι χρήστες, 

ανεξάρτητα από χρονικούς και τοπικούς περιορισμούς. Ένα από τα πιο γνωστά 

λογισμικά διαμοίρασης περιεχομένου είναι το Dropbox (Khashan, 2020; Alatishe et al., 

2013). 

8. Ιστότοποι διαμοίρασης βίντεο: Οι ιστότοποι διαμοίρασης  βίντεο (media sharing sites), 

ορίζονται ως χώροι όπου οι χρήστες μπορούν να ανεβάζουν δωρεάν βίντεο, να τα 

παρακολουθούν, να τα βαθμολογούν και να τα σχολιάζουν. Το περιεχόμενο που 

διατίθεται στους ιστότοπους διαμοίρασης βίντεο ταξινομείται σε δύο κατηγορίες: (1) σε 

βίντεο που έχουν δημιουργηθεί από μεμονωμένους χρήστες του διαδικτύου χρήστες 

(δηλ. ερασιτέχνες) και (2) σε βίντεο που παράγονται αρχικά από επιχειρήσεις  και 



18 
 

ανεβαίνουν στους ιστότοπους διαμοίρασης βίντεο είτε από μεμονωμένους χρήστες του 

διαδικτύου είτε από άτομα που εργάζονται στον προωθητικό τομέα των συγκεκριμένων 

επιχειρήσεων. Ενα από τους πιο γνωστούς ιστότοπους διαμοίρασης βίντεο είναι το 

ΥouTube (Cha, 2014; Alawani et al., 2016).  

9. Εφαρμογές έξυπνων κινητών: Όπως προαναφέρθηκε οι εφαρμογές έξυπνων κινητών 

(mobile applications), είναι εφαρμογές λογισμικού που έχουν σχεδιαστεί για να είναι 

συμβατές με κινητές  συσκευές, όπως τα έξυπνα κινητά και τα tablet. Οι εφαρμογές είναι 

φιλικές προς τον χρήστη και μπορούν να λειτουργήσουν στις περισσότερες κινητές 

συσκευές. Επιπλέον  έχουν ένα ευρύ φάσμα χρήσεων ανάλογα με τους σκοπούς για τους 

οποίους έχει δημιουργηθεί η κάθε εφαρμογή. Μια εφαρμογή έξυπνου κινητού είναι το 

Padlet (Phongtraychack & Dolgaya, 2018; Islam & Mazumder, 2010) 

1.6 Κύρια χαρακτηριστικά ψηφιακών εργαλείων 

Τα χαρακτηριστικά των ψηφιακών εργαλείων, τα οποία τα καθιστούν ιδανικά για τη χρήση τους 

στη διδασκαλία είναι ποικίλα. Καθώς όμως  ο όρος ψηφιακά εργαλεία είναι σχετικά νέος στην 

εκπαίδευση και δεδομένου ότι υπάρχει μικρή σχετικά, ελληνική και ξένη βιβλιογραφία, που να 

ασχολείται με τον συγκεκριμένο όρο,  για να οριστούν τα χαρακτηριστικά του θα πρέπει να 

υπάρξει διαφοροποίηση ανάμεσα στα χαρακτηριστικά των διαδικτυακών εργαλείων, των 

λεγόμενων εργαλείων Web 2.0 και των εφαρμογών των έξυπνων κινητών.  

    Τα χαρακτηριστικά των διαδικτυακών εργαλείων σύμφωνα με τον Pal (2012) και τους Γούτας 

et al., (2014) είναι τα εξής: 

  1. Προσφέρουν σε όλους τους χρήστες την δυνατότητα να συνεισφέρουν σε ένα περιβάλλον 

σαφώς ελεγχόμενο, 

 2. Ο χρήστης δημιουργεί μόνος του το δικό του περιεχόμενο (Pal, 2012), 

 3. Υπάρχει συνεχής επικοινωνία και αλληλεπίδραση μεταξύ των χρηστών, 

4. Ο χρήστης μαθαίνει μέσα από την ενασχόληση του με πράγματα που τον ενδιαφέρουν, με 

όποιον τρόπο και οποιαδήποτε στιγμή το θελήσει ο ίδιος (Γούτας et al., 2014). 

   Τα χαρακτηριστικά των εφαρμογών των έξυπνων κινητών όπως αναφέρονται στους 

Παπαδάκης & Καλογιαννακης (2017) είναι τα εξής: 
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    1. «Ασκούν θετική επίδραση στην εμπλοκή των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία», 

    2. «Είναι εύκολες στη χρήση», 

    3. «Πυροδοτούν το ενδιαφέρον, τον ενθουσιασμό, τη δημιουργικότητα κ.α.», 

    4. «Αυξάνουν τα κίνητρα των μαθητών» (Παπαδάκης & Kαλογιαννάκης, 2017, σ.67) 

1.7 Αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων στα φιλολογικά μαθήματα 

   Υπάρχουν αρκετά ψηφιακά εργαλεία που οι εκπαιδευτικοί μπορούν να χρησιμοποιήσουν στην 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Κάποια από αυτά είναι:  

1. Τα ιστολόγια: Τα ιστολόγια αποτελούν μια ισχυρή  πλατφόρμα που είναι ιδιαίτερα 

αξιοποιήσιμη στην εκπαίδευση  λόγω των πολυμεσικών χαρακτηριστικών τους, τη 

διαδραστικότητα και την  ικανότητα τους να  υποστηρίξουν τη συνεργατική και 

αυτόνομη μάθηση (Ahluwalia et al., 2011). Υπάρχουν τουλάχιστον τέσσερα οφέλη από 

τη χρήση των ιστολογιών στην διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Πρώτον, τα 

ιστολόγια δημιουργούν μια κοινότητα μάθησης εκτός της τάξης, καθιστώντας τη μάθηση 

διαδικασία μαθητοκεντρική και διαδραστική (Glogoff, 2005; MacBride & Luehmann, 

2008). Οι μαθητές αναπτύσσουν μια καλύτερη σύνδεση με τον καθηγητή τους και 

άλλους μαθητές μέσω των ιστολογίων , γεγονός που τους επιτρέπει να αισθάνονται πιο 

άνετα στην τάξη (Cuhadar & Kuzu, 2010). Δεύτερον, η χρήση των ιστολογίων αυξάνει 

τη συνεργασία. Τα ιστολόγια επιτρέπουν  στους μαθητές και τους εκπαιδευτικούς να 

συνεργάζονται έξω από την τάξη και παρέχουν στους μαθητές άμεση πρόσβαση στο 

περιεχόμενο τους σε οποιοδήποτε χρόνο και χώρο.  (Cuhadar & Kuzu, 2010).  Τρίτον, 

σημαντικές έρευνες δείχνουν ότι τα ιστολόγια υποστηρίζουν τη μάθηση των μαθητών. 

Τα ιστολόγια “απαιτούν” από τους μαθητές να γράφουν, να διαβάζουν, να 

προβληματίζονται και να θέτουν ερωτήματα (Downes, 2004). Η γνώση των μαθητών  

μοιράζεται μέσω των ιστολογίων, καθώς οι μαθητές δημοσιεύουν τις δικές τους σκέψεις 

και διαβάζουν τις διάφορες οπτικές γωνίες των άλλων (Alterman & Larusson, 2013). 

Μέσω της χρήσης των ιστολογίων οι μαθητές μπορούν να αναπτύξουν δεξιότητες 

κριτικής σκέψης, καθώς πρέπει να προβληματιστούν προσεκτικά και να αξιολογήσουν τη 

δική τους εργασία και την εργασία των άλλων (Davi et al., 2007).  Τέλος, τα ιστολόγια 

μπορούν να δημιουργήσουν έναν ασφαλή χώρο μάθησης. Τα ιστολόγια μπορούν να 
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βοηθήσουν τους μαθητές που νιώθουν άβολα να μιλήσουν στην τάξη, καθώς μπορούν να 

γίνουν ενεργά μέλη στον διαδικτυακό κόσμο. Τα ιστολόγια έχουν τη δυνατότητα να 

ωφελήσουν όλους τους μαθητές, ακόμη και τον αδρανή διαδικτυακό μαθητή που απλώς 

διαβάζει τις αναρτήσεις του ιστολογίου (Davi et al., 2007; Deng & Yuen, 2011). 

2. Τα wikis: Τα wikis έχουν χαρακτηριστεί ως ένα αποτελεσματικό εργαλείο για τους 

εκπαιδευτικούς. Τα wikis επιτρέπουν στους μαθητές να συνεργάζονται σε έναν χώρο που 

ενημερώνεται άμεσα. Τα wikis μπορούν να χρησιμοποιηθούν για την ενθάρρυνση της 

συνεργασίας μεταξύ των μαθητών  επιτρέποντάς τους να διαβάζουν και να 

επεξεργάζονται ο ένας την εργασία του άλλου. Συνεργατικές εργασίες συγγραφής με 

wikis ενθαρρύνουν τους μαθητές να αναθεωρούν ο ένας τα έργα του άλλου, να 

προβληματίζονται και να κρίνουν  πραγματικά αυτό που συνθέτουν αντί να επικολλούν 

απλώς ξεχωριστά στοιχεία μαζί (Deters et al., 2010). Τα wikis μπορουν να 

χρησιμοποιηθούν επίσης ως εργαλεία  παρουσίασης αντί για κάποιο από τα συμβατικά 

λογισμικά, όπου οι μαθητές είναι σε θέση να σχολιάζουν και να αναθεωρούν άμεσα την 

παρουσίαση κατά τη διάρκειά της (Duffy & Bruns, 2006). Τέλος τα wikis μπορούν να 

βοηθήσουν στη χαρτογράφηση σημαντικών εννοιών (Parker et al., 2019). 

3. Τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης: Άλλα ψηφιακά εργαλεία χρήσιμα στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων είναι τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης. Η χρήση των μέσων 

κοινωνικής δικτύωσης μπορεί να  ενισχύσει την αλληλεπίδραση των μαθητών και να 

αυξήσει τα κίνητρα τους για μάθηση (Lim & Richardson, 2016). Τα μέσα κοινωνικής 

δικτύωσης υποστηρίζουν τη συνεργατική μάθηση, εξασκούν και αναπτύσσουν 

περεταίρω την κριτική ικανότητα των ατόμων και ενισχύουν τις δεξιότητες επικοινωνίας 

και γραφής τους. Ακόμα οι Lee και McLoughlin υποστηρίζουν ότι τα μέσα κοινωνικής 

δικτύωσης είναι παιδαγωγικά εργαλεία επειδή οι άνθρωποι  μπορούν να τα 

χρησιμοποιήσουν για να ανακαλύψουν και να μοιραστούν πληροφορίες από κοινού, για 

να δημιουργήσουν περιεχόμενο και για να συγκεντρώσουν γνώσεις και πληροφορίες 

(Mazman & Usluel, 2010). 

4. Οι εφαρμογές  έξυπνων κινητών: Οι εκπαιδευτικές εφαρμογές έξυπνων κινητών 

αποτελούν και εκείνες   ωφέλιμα εργαλεία στην εκπαιδευτική διαδικασία. Αρχικά οι 

εκπαιδευτικές εφαρμογές επιτρέπουν τη μάθηση σε οποιοδήποτε πλαίσιο, εντός και 

εκτός της τάξης, επηρεάζουν θετικά τα κίνητρα των μαθητών και προάγουν την 
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αλληλεπίδραση των χρηστών καθώς οι μαθητές συμμετέχουν ενεργά στη μαθησιακή 

διαδικασία  καθ’ όλη τη διάρκεια της. Επιπλέον οι εκπαιδευτικές εφαρμογές έχουν 

συνήθως ένα σημαντικό στοιχείο παιχνιδιού, αφού ξεκινώντας από την παιχνιδοποίηση, 

ενσωματώνουν την τυπική δυναμική του παιχνιδιού και της ανταμοιβής για την επίτευξη 

των μαθησιακών στόχων. Αυτό επιτρέπει στον μαθητή να μαθαίνει παίζοντας. Ακόμα 

καθώς  οι εκπαιδευτικές εφαρμογές περιέχουν ένα ευρύ πολυμεσικό περιεχόμενο 

γίνονται αυτόματα πιο ελκυστικές στους μαθητές, με αποτέλεσμα να ευνοείται η 

διατήρηση της προσοχής τους στη μαθησιακή διαδικασία. Επιπροσθέτως επιτρέπουν τη 

δημιουργία ενός πιο εξατομικευμένου μαθησιακού περιβάλλοντος, προσαρμοσμένο στις 

ιδιαίτερες ανάγκες του κάθε μαθητή, ενθαρρύνοντας την αυτοκατευθυμένη μάθηση. 

Τέλος επιτρέπουν στις νέες δεξιότητες ή γνώσεις που αποκτώνται μέσω αυτών να 

μπορούν να εφαρμοστούν 

τη στιγμή της απόκτησης τους, με αποτέλεσμα η μάθηση να γίνεται βιωματική (Quispe et 

al., 2018).  

5. Οι ιστότοποι διαμοίρασης βίντεο: Επίσης οι ιστότοποι διαμοίρασης βίντεο αποτελούν 

πολύτιμα εργαλεία για τους εκπαιδευτικούς καθώς μπορούν να ενισχύσουν  τις 

δεξιότητες των μαθητών, τη δημιουργικότητα τους, την κριτική τους σκέψη αλλά 

μπορούν και να τους ωθήσουν στο να συνεργαστούν από κοινού με αποτελεσματικό 

τρόπο (Σουβατζόγλου & Πασιαλή, 2017). 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: Ανασκόπηση βιβλιογραφίας 

   Σύμφωνα με τους Τζιμογιάννη & Κόμη (2004), σε έρευνα που πραγματοποίησαν για τις 

στάσεις και τις αντιλήψεις εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, σχετικά με την 

εφαρμογή των ΤΠΕ στην διδασκαλία τους, διαπίστωσαν ότι οι εκπαιδευτικοί είναι θετικοί προς 

την χρήση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. Παράλληλα παρουσιάστηκαν επιφυλακτικοί 

σε μια σειρά από παράγοντες που θα τους απέτρεπαν από το να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στην 

διδασκαλία τους. Αυτοί είναι οι εξής: 

• «φόβο για το αν θα καταφέρουν εύκολα να αποκτήσουν βασικές δεξιότητες στις ΤΠΕ», 

• «ανασφάλεια για το αν θα µπορέσουν να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στη διδακτική πράξη», 
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• «φόβο επειδή οι μαθητές έχουν περισσότερο ανεπτυγμένες δεξιότητες στις ΤΠΕ από τους 

ίδιους» (Τζιμογιάννης & Κόμης, 2004, σ.173). 

   Σύμφωνα με την Γιακουμάτου (2004), σε έρευνα που πραγματοποίησε, σχετικά με την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στα φιλολογικά μαθήματα, διαπίστωσε ότι ανασταλτικοί παράγοντες για 

την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην διδασκαλία ήταν οι εξής: 

1. Η  έλλειψη προσφοράς του εργαστηρίου πληροφορικής από τους καθηγητές πληροφορικής 

στους υπόλοιπους συναδέλφους, λόγω φόβου πρόκλησης ζημιών στους υπολογιστές, 

2. Η ελλιπής μόρφωση των εκπαιδευτικών πάνω στη χρήση των ΤΠΕ,  

3. Η απουσία «κατάλληλου εκπαιδευτικού λογισμικού», 

4. Τα αναλυτικά προγράμματα, τα οποία  είναι διαμορφωμένα με τρόπο που "επιβάλλουν" την 

παραδοσιακή μέθοδο διδασκαλίας (Γιακουμάτου, 2004). 

      Σύμφωνα με τον Πλεύρη (2006), σε έρευνα που πραγματοποίησε για την χρήση των ΤΠΕ 

στα γλωσσικά μαθήματα, διαπίστωσε ότι δεν χρησιμοποιούνταν οι ΤΠΕ με την ίδια συχνότητα 

στα φιλολογικά μαθήματα. Επιπλέον, διαπίστωσε ότι οι ώρες που είχαν στην διάθεση τους οι 

εκπαιδευτικοί για να διδάξουν τα φιλολογικά μαθήματα με την χρήση των ΤΠΕ, ήταν πολύ 

λιγότερες από τις συνολικές ώρες  που είχαν στην διάθεση τους και στις οποίες δίδασκαν με τις 

παραδοσιακές μεθόδους διδασκαλίας. Ακόμα, διαπίστωσε ότι οι φιλόλογοι ήταν θετικά 

διακείμενοι στην περαιτέρω επιμόρφωση τους πάνω στις ΤΠΕ. Τέλος, από τους ερωτηθέντες 

φιλολόγους, οι περισσότεροι ήταν θετικοί στο να χρησιμοποιούνται σε μεγαλύτερο ποσοστό οι 

ΤΠΕ στην διδασκαλία (Πλεύρης , 2006). 

   Σύμφωνα με τον Γκούφα (2007), σε έρευνα πραγματοποίησε  σχετικά με τις στάσεις των 

φιλολόγων απέναντι στην χρήση  των ΤΠΕ στα φιλολογικά μαθήματα, διαπίστωσε ότι το 

σύνολο των φιλολόγων διάκεινται με θετικό τρόπο προς τις ΤΠΕ παρόλο τα ποικίλα 

προβλήματα που καλούνται να αντιμετωπίσουν στην χρήση τους στα φιλολογικά μαθήματα. 

Μόνο ένα μικρό ποσοστό φιλολόγων καταφέρνει να εντάξει επιτυχώς στη διδασκαλία τους τη 

χρήση των ΤΠΕ. Μέσα από τη συγκεκριμένη έρευνα συμπεραίνεται λοιπόν, ότι ο τεχνολογικός 

εξοπλισμός που υπάρχει στις σχολικές μονάδες καθώς και η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών δεν 

καθίστανται ικανοποιητικά εφόδια, ώστε να ενταχθούν ολοκληρωτικά  οι ΤΠΕ στη διδασκαλία 

των φιλολογικών μαθημάτων. Η συνεχής επιμόρφωση των φιλολόγων και η διαρκής ανανέωση 
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του τεχνολογικού εξοπλισμού των σχολείων, θεωρούνται επιτακτικές ανάγκες, ώστε να 

συνεχιστεί η αρχική προσπάθεια των φιλολόγων να εντάξουν τις  ΤΠΕ στα φιλολογικά 

μαθήματα (Γκούφα, 2007). 

  Σύμφωνα με τους Paradia et al. (2011), σε έρευνα που πραγματοποίησαν σε εκπαιδευτικούς 

Γυμνασίων που διδάσκουν το μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας, σχετικά με τον βαθμό στον 

οποίο αξιοποιήθηκαν οι δυνατότητες των ΤΠΕ κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των Νέων 

Ελληνικών μέσω της χρήσης των νέων σχολικών εγχειριδίων που περιλαμβάνουν 

δραστηριότητες, οι οποίες βασίζονται στην ενσωμάτωση των ΤΠΕ, τις απόψεις και  στάσεις τους 

σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ για την υποστήριξη της Νεοελληνικής Γλωσσας, καθώς και τις 

προτάσεις τους για αυξημένη αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας, 

διαπίστωσαν οτι παρόλο που τα νέα εγχειρίδια τα οποια περιλαμβάναν πολλές δραστηριότητες 

βασισμένες στις ΤΠΕ εισήχθησαν στα ελληνικά σχολεία το σχολικό έτος 2006-07, αυτά δεν 

αξιοποιήθηκαν πλήρως. Επιπλέον οι εκπαιδευτικοί που είχαν ήδη κάνει κάποια προσπάθεια 

χρήσης των ΤΠΕ έχουν συνολικά θετική άποψη για την ανάγκη ενσωμάτωσης των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία τους, ενώ όσοι δεν είχαν  υιοθετήσει τις ΤΠΕ στη διαδικασία διδασκαλίας μέχρι 

τώρα είναι γενικά αρνητικοί και απρόθυμοι να ενσωματώσουν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους. 

Ακόμη εξακολουθούσαν να βασίζονται κυρίως στις παραδοσιακές χρήσεις των ΤΠΕ (όπως η 

χρήση της τεχνολογίας κυρίως για την αναζήτηση πληροφοριών και την επεξεργασία κειμένου) 

και απείχαν πολύ από τη χρήση πιο εξελιγμένων χαρακτηριστικών και εργαλείων της, όπως τα 

Web 2.0 εργαλεία. Διαπίστωσαν ακόμη ότι η επανεκπαίδευση και κατάρτιση των εκπαιδευτικών 

στο πλαίσιο των καθιερωμένων προγραμμάτων που είχε  οριστεί από το Ελληνικό Υπουργείο 

Παιδείας, τα πανεπιστήμια κ.λπ. ήταν  απαραίτητη έτσι ώστε:  

1. οι εκπαιδευτικοί να αυξήσουν το επίπεδο εξοικείωσής τους με τη χρήση των ηλεκτρονικών 

υπολογιστών και των υπηρεσιών του Διαδικτύου ή να ενημερωθούν για τις πρόσφατες 

τεχνολογικές εξελίξεις. 

2. να γίνουν ικανοί να χρησιμοποιούν αποτελεσματικά την τεχνολογία ως βασικό μέσο 

διδασκαλίας, μάθησης, προώθησης, επικοινωνίας και πληροφόρησης, επεκτείνοντας έτσι τις 

υπάρχουσες δυνατότητες που παρέχουν οι παραδοσιακοί μέθοδοι διδασκαλίας 

3. να λάβουν περαιτέρω κατάρτιση σχετικά με τη διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας, τον 

σχεδιασμό κατάλληλων διδακτικών σεναρίων και δραστηριοτήτων, την ανάπτυξη εκπαιδευτικού 
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υλικού και την αποτελεσματική χρήση των λογισμικών και των περιβάλλοντων που έχουν 

σχεδιαστεί για να διευκολύνουν και να οικοδομήσουν τη γνώση. Τέλος διαπίστωσαν ότι η 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών πιστεύει ότι τα σχολικά εγχειρίδια θα πρέπει να εμπλουτιστούν 

με πρόσθετες δραστηριότητες που να στοχεύουν στην αποτελεσματική αξιοποίηση των 

δυνατοτήτων των ΤΠΕ (Paradia et al., 2011). 

   Σύμφωνα με έρευνα που πραγματοποίησαν οι Yuen et. al. (2011), σε εκπαιδευτικούς όλων των 

βαθμίδων στο Μισσισσιππή των Ηνωμένων Πολιτειών,  για τη χρήση των εργαλείων Web 2.0,  

τις γνώσεις που έχουν  σχετικά με τη χρήση τους,  τις αντιλήψεις τους σχετικά με τα 

παιδαγωγικά οφέλη τους και τη προθυμία τους να εντάξουν τα εργαλεία Web 2.0 στη 

διδασκαλία τους, διαπίστωσαν ότι οι ιστότοποι κοινωνικής δικτύωσης και τα εργαλεία για τη 

δημιουργία βίντεο στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης  είναι τα  εργαλεία Web 2.0 που 

χρησιμοποιούνται περισσότερο από τους εκπαιδευτικούς. Ακόμα, οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν 

θετικές εμπειρίες από την αξιοποίηση των βίντεο στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης και  των 

μέσων κοινωνικής δικτύωσης γενικότερα. Επιπλέον οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών ήταν 

θετικές, όσον αφορά τα παιδαγωγικά οφέλη και τη σημαντικότητα των εργαλείων Web 2.0 για 

τη διδασκαλία και τη μάθηση ενω εξέφρασαν ενδιαφέρον για την απόκτηση περαιτέρω 

δεξιοτήτων  προκειμένου να ενσωματώσουν με αποτελεσματικότερο  τρόπο τα εργαλεία Web 

2.0 στην τάξη  για την υποστήριξη και συμπλήρωση της διδασκαλίας τους (Yuen et al., 2011). 

   Σύμφωνα με τις Τσούτσα & Κεδράκα (2013), σε έρευνα που πραγματοποίησαν  για τους 

παράγοντες που επηρεάζουν τους φιλολόγους του νομού Καβάλας  στην αξιοποίηση των ΤΠΕ 

στην εκπαιδευτική διαδικασία  ύστερα από την επιμόρφωση τους πάνω στις νέες τεχνολογίες,   

διαπίστωσαν ότι ύστερα από την κατάλληλη επιμόρφωση των φιλολόγων πάνω στις ΤΠΕ, όλοι 

ήταν πρόθυμοι να δοκιμάσουν να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στην διδασκαλία του μαθήματος 

τους και στην συνέχεια να τις εντάξουν στην μέθοδο διδασκαλίας τους. Τέλος, διαπίστωσαν ότι 

οι παράγοντες που καθόρισαν την χρήση των ΤΠΕ στην διδασκαλία ήταν σχετικές είτε με τον 

ίδιο τον εκπαιδευτικό (ανάγκη διάθεσης πολύ  προσωπικού χρόνου για την προετοιμασία της 

διδασκαλίας με ΤΠΕ καθώς και φόβος για μη κάλυψη της ύλης, λόγω του απαιτούμενο χρόνου, 

που χρειάζεται για τη διδασκαλία με ΤΠΕ), είτε με τους μαθητές (άλλοι εξέφρασαν μια ώριμη 

στάση σχετικά με την διδασκαλία μέσω ΤΠΕ και άλλοι όχι), είτε με το σχολείο (έλλειψη 

τεχνολογικών μέσων) (Τσούτσα & Κεδράκα, 2013). 
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   Σύμφωνα με την Παπακοσταντίνου (2015), σε έρευνα που πραγματοποίησε για την χρήση των 

ΤΠΕ στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, διαπίστωσε 

ότι οι επιφυλάξεις που εκφράζονται από τους επιμορφωμένους εκπαιδευτικούς για την χρήση 

των ΤΠΕ στην τάξη, σχετίζονται με την οργάνωση των ελληνικών σχολείων και με την έλλειψη 

υποδομής. Επιπλέον, διαπίστωσε ότι στην σημερινή εποχή έχουν γίνει πλέον αποδεκτά τα οφέλη 

που προσφέρουν οι ΤΠΕ. Αυτά σχετίζονται με την γνωστική διαδικασία, καλλιέργεια 

δεξιοτήτων και με την αναβάθμιση της σχολικής ζωής (Παπακοσταντίνου, 2015). 

   Σύμφωνα με τους DiBella & Williams (2015), σε έρευνα που πραγματοποίησαν σε 

μελλοντικούς/ες  εκπαιδευτικούς, για την χρησιμότητα συγκεκριμένων  εργαλείων  Web 2.0 

διαπίστωσαν ότι οι ερωτηθέντες  θα χρησιμοποιούσαν σε μεγάλο ποσοστό  ψηφιακά εργαλεία, 

όπως το Powerpoint και σε λιγότερο ποσοστό τα υπόλοιπα (ιστοσελίδες τύπου μπλογκ κλπ). 

Επιπλέον ενώ οι ερωτηθέντες, ήταν θετικοί προς την χρήση αυτών των ψηφιακών εργαλείων  

στην μελλοντική τους διδασκαλία, από το συμπέρασμα της έρευνας είναι φανερό, ότι το 

ποσοστό των μελλοντικών εκπαιδευτικών θα επαναπαυθεί στο να κάνει χρήση του τρόπου τον 

οποίο διδάχθηκε και θα χρησιμοποιεί ελάχιστα έως καθόλου τα ψηφιακά μέσα στη διδασκαλία 

(DiBella & Williams, 2015). 

   Σύμφωνα με την έρευνα που πραγματοποίησαν οι Palaigeorgiou & Grammatikopoulou (2016), 

σε πρωτοπόρους εκπαιδευτικούς με εκτεταμένη εμπειρία στον Ιστό 2.0, σχετικά με τις απόψεις 

τους για τα μαθησιακά οφέλη και τις προκλήσεις των εργαλείων του Ιστού 2.0, όταν 

εφαρμόζονται σε τυπικά μαθησιακά περιβάλλοντα, διαπίστωσαν οτι οι εκπαιδευτικοί που 

συμμετείχαν στην παρούσα μελέτη συμφώνησαν ότι η υιοθέτηση του Ιστού 2.0 είναι 

αναμφίβολα ευεργετική για τη μάθηση. Ακόμα οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν ότι οι μαθησιακά 

εργαλεία του Ιστού 2.0 προάγουν τον μαθητή στο επίκεντρο της μαθησιακής διαδικασίας, 

ανοίγουν τις "πόρτες" των σχολείων στην κοινωνία και βοηθούν τους μαθητές να μάθουν πώς να 

συνεργάζονται και να να δημιουργούν ψηφιακό περιεχόμενο, ενώ τους επιτρέπουν να 

προβληματίζονται περισσότερο σχετικά με τον τρόπο σκέψη τους, παρατείνουν το χρονικό 

διάστημα του εκπαιδευτικού διαλόγου και προωθούν την εμπιστοσύνη μεταξύ μαθητών και 

εκπαιδευτικών Τέλος οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν επίσης τις προκλήσεις που αντιμετώπισαν οι 

οποίες αφορούσαν τη στάση των συναδέλφων τους και το εκπαιδευτικό περιβάλλον, τη στάση 

των γονέων, την ασυμβατότητα των εργαλείων του Ιστού 2.0 με τους στόχους του 
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προγράμματος σπουδών και του επίσημου συστήματος αξιολόγησης, το ποσό του χρόνου και 

της προσπάθειας που απαιτείται για το σχεδιασμό και την υλοποίηση εκπαιδευτικών 

δραστηριοτήτων στον Ιστό 2.0, τον απρόβλεπτο χαρακτήρα των δραστηριοτήτων και το γεγονός 

ότι η πλειοψηφία των μαθητών δεν αξιοποιεί δημιουργικά την τεχνολογία (Palaigeorgiou & 

Grammatikopoulou, 2016). 

   Σύμφωνα με την έρευνα που πραγματοποίησαν οι García-Martín & Cantón-Mayo (2019), σε 

εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που διδάσκουν την Ισπανική Γλώσσα σε σχολεία 

στην Καστίλη και Λέον της Ισπανίας, σχετικά με τη χρήση πέντε ψηφιακών εργαλείων: Google, 

Wikis, Blogs, YouTube και WhatsApp στην διδασκαλία τους, διαπίστωσαν ότι σχεδόν  όλοι οι 

εκπαιδευτικοί ήταν εξοικειωμένοι με τα ψηφιακά εργαλεία ενώ χρησιμοποιούσαν σε μεγαλύτερο 

βαθμό το Google, και σε μικρότερο βαθμό τα wikis, το YouTube και το WhatsApp. Τα 

ιστολόγια ήταν το εργαλείο που χρησιμοποιούσαν οι εκπαιδευτικοί  λιγότερο. Επιπλέον 

διαπίστωσαν ότι το Google, το YouTube και τα wikis χρησιμοποιήθηκαν από τους 

εκπαιδευτικούς για να βρουν και να επιλέξουν εκπαιδευτικό περιεχόμενο, αλλά το Google 

χρησιμοποιήθηκε επίσης για τον σχεδιασμό και την αξιολόγηση μαθησιακών δραστηριοτήτων. 

Αυτό δείχνει ότι τα ψηφιακά εργαλεία χρησιμοποιούνται περισσότερο για τον σχεδιασμό και την 

αξιολόγηση παρά για τη δημιουργία μαθησιακών περιβαλλόντων στην τάξη. Σχετικά με το φύλο 

τα αποτελέσματά της έρευνας έδειξαν ότι οι γυναίκες εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούσαν τα 

ιστολόγια περισσότερο από τους άνδρες εκπαιδευτικούς. Χρησιμοποιούσαν επίσης περισσότερο 

το Google συχνότερα και για περισσότερο χρόνο από ό,τι οι άνδρες εκπαιδευτικοί. Σχετικά με 

την ηλικία, τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι  οι εκπαιδευτικοί ηλικίας κάτω των 30 

ετών έκαναν μεγαλύτερη χρήση των εργαλείων ανταλλαγής άμεσων μηνυμάτων, αφιέρωναν 

περισσότερο χρόνο στη χρήση τους από τους εκπαιδευτικούς οποιασδήποτε άλλης ηλικίας και 

ήταν ιδιαίτερα ικανοποιημένοι με τη χρήση αυτή. Εν τω μεταξύ, οι εκπαιδευτικοί ηλικίας άνω 

των 50 ετών και εκείνοι με τη μεγαλύτερη επαγγελματική εμπειρία προτιμούσαν να εργάζονται 

με wikis (García-Martín & Cantón-Mayo, 2019). 

   Οι Saracoglu & Kocabatmaz (2019), πραγματοποίησαν έρευνα σε προϋπηρετούντες   

εκπαιδευτικούς διάφορων ειδικοτήτων (τουρκικής φιλολογίας, ειδικής αγωγής κ.α), με σκοπό να 

καταγράψουν τις απόψεις τους για τη χρήση των εφαρμογών Kahoot και Socrative. Τα ευρήματα 

της μελέτης αποκαλύπτουν ότι μετά την εφαρμογή των  εργαλείων Kahoot και Socrative στην 
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εκπαιδευτική διαδικασία οι απόψεις των προϋπηρετούντων εκπαιδευτικών  ήταν ως επί το 

πλείστον θετικές. Οι προϋπηρετούντες εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι η προσοχή τους και τα 

κίνητρα αυξήθηκαν, οι εφαρμογές ενίσχυσαν τη μονιμότητα των πληροφοριών, έκαναν τα 

μαθήματα πιο διασκεδαστικά και ενθάρρυναν την ενεργό συμμετοχή. Ανέφεραν επίσης ότι 

σκέφτηκαν να χρησιμοποιήσουν αυτές τις εφαρμογές στις τάξεις τους στο μέλλον. Από την άλλη 

πλευρά, ορισμένοι προϋπηρετούντες εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι η ανταγωνιστική πτυχή του 

Kahoot τους επηρέασε αρνητικά κατά τη διάρκεια της εξάσκησης της εφαρμογής. Κάποιοι άλλοι 

προϋπηρετούντες εκπαιδευτικοί επεσήμαναν ότι βρήκαν το εισαγωγικό μέρος της εφαρμογής πιο 

περίπλοκο και βαρετό. Το σημαντικότερο μειονέκτημα που αναφέρθηκε είναι ότι οι 

εγκαταστάσεις διαδικτύου δεν είναι εξίσου βολικές και για τις δύο εφαρμογές (Saracoglu & 

Kocabatmaz, 2019). 

   Σύμφωνα με τους Caliskan et al. (2019), σε έρευνα που πραγματοποίησαν για τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών, σχετικά με την χρήση των  εργαλείων Web 2.0 στην εκπαίδευση, διαπίστωσαν 

ότι σύμφωνα με τα αποτελέσματα της έρευνας η πλειονότητα των εκπαιδευτικών θεώρει 

χρήσιμη την αξιοποίηση των εργαλείων Web 2.0 στην εκπαιδευτική διαδικασία. Επιπλέον οι 

μαθητές ήταν θετικοί προς την χρήση των εργαλείων Web 2.0, ειδικότερα στη χρήση των μέσων 

κοινωνικής δικτύωσης κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας ως μέσων για να επιτευχθεί η μάθηση 

(Caliskan et., 2019). 

   Σύμφωνα με τους Νικολοπούλου & Κουσλόγλου (2020), σε έρευνα που πραγματοποίησαν για 

την άποψη εκπαιδευτικών των Γυμνασίων, σχετικά με τη χρήση των φορητών ηλεκτρονικών 

συσκευών στην εκπαιδευτική διαδικασία, διαπίστωσαν ότι οι μισοί από τους εκπαιδευτικούς 

χρησιμοποιούν ηλεκτρονικά μέσα στην διδασκαλία (Νικολοπούλου & Κουσλόγλου, 2020). 

   Σύμφωνα με τον Hrastinski (2021), σε έρευνα που πραγματοποίησε για τους τρόπους με τους 

οποίους η χρήση των ψηφιακών εργαλείων συνεισφέρει  στην διδασκαλία του/της 

εκπαιδευτικού, διαπίστωσε ότι τα ψηφιακά εργαλεία μπορούν να χρησιμοποιηθούν ως 

συμπλήρωμα της διδασκαλίας, χωρίς να διακυβεύεται η κυριαρχία τους στην διδασκαλία και οι 

μαθητές  να αναλώνονται από την μαγεία της τεχνολογίας,  αποκλίνοντας  έτσι από τον  αρχικό 

σκοπό της διδασκαλίας. Επιπλέον, τα ψηφιακά εργαλεία επιτρέπουν στον εκπαιδευτικό να 

διεξάγει ένα μάθημα με τέτοιο τρόπο, που αλλιώς δεν θα ήταν εφικτή η διεξαγωγή του. Ακόμα, 

τα ψηφιακά εργαλεία μπορούν να αποδειχθούν χρήσιμο εργαλείο του εκπαιδευτικού, καθώς 
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μπορούν να τον βοηθήσουν  στην αποτελεσματική προετοιμασία ενός μαθήματος. Τέλος τα 

ψηφιακά εργαλεία συμβάλλουν στην επικοινωνία εκπαιδευτικών, χωρίς να είναι απαραίτητο να 

βρίσκονται στον ίδιο χώρο. Μέσω της χρήση τους,  προσφέρεται η δυνατότητα στους 

εκπαιδευτικούς  να σχεδιάσουν ένα μάθημα, να ανταλλάξουν απόψεις κτλ από απόσταση 

(Hrastinski, 2021). 

   Σύμφωνα με τους Foutsitzi & Caridaki  (2021), σε έρευνα που πραγματοποίησαν σε 

εκπαιδευτικούς Λυκείων, σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ στην διδασκαλία τους, διαπίστωσαν ότι 

οι εκπαιδευτικοί στο σύνολο τους έκαναν εκτενή χρήση των  ΤΠΕ στην διδασκαλία τους. 

Επιπλέον το μεγαλύτερο ποσοστό των εκπαιδευτικών  χρησιμοποιούσαν τις ΤΠΕ στη 

διδασκαλία τους ως μέσο  για τη προβολή  εκπαιδευτικού υλικού. Ακόμα διαπίστωσαν ότι 

ανασταλτικός παράγοντας για τη χρήση των ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς είναι η κατάρτιση 

των εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ. Ειδικότερα οι εκπαιδευτικοί που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα  

ανέφεραν σημαντικά χαμηλότερη κατάρτιση στις ΤΠΕ από τους συναδέλφους τους που 

διδάσκουν διαφορετικά διδακτικά αντικείμενα. Σε σχέση με τους εκπαιδευτικούς διαπίστωσαν 

ότι οι εκπαιδευτικοί κάτω των 50 ετών κάνουν χρήση, σε μεγαλύτερο βαθμό σε σχέση με τους 

μεγαλύτερους σε ηλικία συναδέλφους τους, διαδικτυακό υλικό, όπως κουίζ, μίνι παιχνίδια και 

διάφορα εργαλεία. Επιπροσθέτως οι εκπαιδευτικοί που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα  

φαίνεται να κάνουν μικρότερη χρήση των ΤΠΕ, σε σύγκριση με τους εκπαιδευτικούς θετικών 

επιστημών και, επίσης, σε σύγκριση με τους εκπαιδευτικούς των υπολοίπων ειδικοτήτων 

(Foutsitzi & Caridakis, 2021). 

2.1  Κριτική και αναγκαιότητα της έρευνας 

   Ύστερα από την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας που προηγήθηκε, διαπιστώνεται ότι υπάρχει 

πληθώρα ερευνών που επικεντρώνονται στη ενσωμάτωση και χρήση των ΤΠΕ στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Επιπλέον υπάρχουν αρκετές έρευνές, οι οποίες εστιάζουν στη χρήση 

των εργαλείων Web 2.0 και των εκπαιδευτικών εφαρμογών στην εκπαίδευση. Παρόλα αυτά οι 

περισσότερες έρευνές αφορούν μαθήματα πρακτικής φύσεως όπως Φυσική, Χημεία κτλ. ενώ 

παρατηρείται έλλειψή στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων. 
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   Μονό η έρευνα  που πραγματοποίησε ο Hatskiski (2021), πραγματεύεται τα οφέλη που 

προκύπτουν από τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία. Οι έρευνες 

των Saracoglu & Kocabatmaz (2019) και των  García-Martín & Cantón-Mayo  (2019), 

εξετάζουν τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των εκπαιδευτικών και τις 

απόψεις τους για τις εκπαιδευτικές εφαρμογές. Συγκεκριμένα οι García-Martín & Cantón-Mayo  

(2019), σε έρευνα που πραγματοποίησαν σε εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που 

διδάσκουν την ισπανική γλώσσα σχετικά με τη χρήση πέντε ψηφιακών εργαλείων: Google, 

Wikis, Blogs, YouTube και WhatsApp στην διδασκαλία τους, διαπίστωσαν ότι σχεδόν  όλοι οι 

εκπαιδευτικοί ήταν εξοικειωμένοι με τα ψηφιακά εργαλεία ενώ χρησιμοποιούσαν σε μεγαλύτερο 

βαθμό το Google, και σε μικρότερο βαθμό τα wikis, το YouTube και το WhatsApp. Οι 

Saracoglu & Kocabatmaz (2019), σε έρευνα που διεξήγαγαν σε προϋπηρετούντες   

εκπαιδευτικούς διάφορων ειδικοτήτων (τουρκικής φιλολογίας, ειδικής αγωγής κ.α),  για να 

καταγράψουν τις απόψεις τους σχετικά με  τη χρήση των εφαρμογών Kahoot και Socrative, 

ανακάλυψαν ότι έπειτα από τη χρήση των εφαρμογών αυτών στη διδασκαλία τους η πλειοψηφία 

των εκπαιδευτικών ήταν θετική προς την αποτελεσματικότητα τους στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Επιπλέον στην έρευνα των Palaigeorgiou & Grammatikopoulou (2016), 

παρουσιάζονται τα μαθησιακά οφέλη αλλά και οι προκλήσεις οι οποίες προκύπτουν από τη 

χρήση των  εργαλείων  Web 2.0. Επιπροσθέτως  στην έρευνα που διεξήγαγαν οι Yen et al. 

(2001), σχετικά με τη χρήση των εργαλείων Web 2.0 σε εκπαιδευτικούς όλων των βαθμίδων στο 

Μισσισσιππή των Ηνωμένων Πολιτειών,  για τη χρήση των εργαλείων Web 2.0,  τις γνώσεις που 

έχουν  σχετικά με τη χρήση τους, τις αντιλήψεις τους σχετικά με τα παιδαγωγικά οφέλη τους και  

τη προθυμία τους να εντάξουν τα εργαλεία Web 2.0 στη διδασκαλία τους διαπίστωσαν ότι τα 

μέσα κοινωνικής δικτύωσης και τα εργαλεία δημιουργίας βίντεο είναι τα εργαλεία Web 2.0, στα 

οποία γίνεται συχνότερη χρήση από τους εκπαιδευτικούς. Τέλος οι ερευνητές διαπίστωσαν ότι οι 

αντιλήψεις των εκπαιδευτικών ήταν θετικές όσον αφορά τα παιδαγωγικά οφέλη των εργαλείων 

Web 2.0 στη μαθησιακή διαδικασία αλλά και την προθυμία τους να τα εντάξουν με 

αποτελεσματικότερο τρόπο στα πλαίσια των μαθημάτων τους. Ακόμα οι έρευνες των DiBella & 

Williams (2015) και των Caliskan et al. (2019), αναλύουν τις δυνατότητες που προσφέρουν τα 

εργαλεία Web 2.0 στην εκπαίδευση και πως χρησιμοποιούν αυτά τα εργαλεία οι εκπαιδευτικοί 

στην διδακτική πράξη. H έρευνα των Paradia et al. (2011), είναι η μοναδική που εξετάζει τον 

βαθμό στον οποίο αξιοποιήθηκαν οι δυνατότητες των ΤΠΕ στο μάθημα της Νεοελληνικής 
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Γλώσσας από εκπαιδευτικούς Γυμνασίων που διδάσκουν το συγκεκριμένο μάθημα,  μέσω της 

χρήσης των νέων σχολικών εγχειριδίων που περιλαμβάνουν δραστηριότητες, οι οποίες 

βασίζονται στην ενσωμάτωση των ΤΠΕ, τις απόψεις και στάσεις τους σχετικά με τη χρήση των 

ΤΠΕ για την υποστήριξη της Νεοελληνικής Γλώσσας, καθώς και τις προτάσεις τους για 

αυξημένη αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας.  Επίσης στις 

περισσότερες από τις προαναφερθέν έρευνες  Παπακοσταντινου (2015), Τζιμογιάννης & Κόμης 

(2004), Πλευρη (2006), Γιακουματου (2004), Τσουτσα & Κεδρακα, Γκουφα (2007), 

αναφέρονται τα πλεονεκτήματα της χρήσης των ΤΠΕ στα φιλολογικά μαθήματα αλλά και τα 

προβλήματα που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί, όταν καλούνται να εφαρμόσουν τις ΤΠΕ 

στην διδασκαλία τους. Στην έρευνα των Νικολοπουλου & Κουσουγλου (2020), αναφέρεται η 

συχνότητα χρήσης των τεχνολογικών μέσων στα πλαίσια της διδασκαλίας με τα αποτελέσματα 

να μην είναι πολύ ενθαρρυντικά, αφού ένα μικρό μέρος των εκπαιδευτικών τα χρησιμοποιεί 

στην πράξη. Η έρευνα των Foutsitzi & Caridaki (2021), η οποία πραγματοποιήθηκε μόλις έναν 

χρόνο αργότερα,  “έδειξε” ότι οι εκπαιδευτικοί στο σύνολο τους έκαναν εκτενή χρήση των ΤΠΕ 

στη διδασκαλία τους. Παρόλη τη συχνή χρήση των ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς ανασταλτικός 

παράγοντας που τους απέτρεπε από τη χρήση τους ήταν η ελλιπής επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών. Ειδικότερα διαπίστωσαν ότι η κατάρτισή των εκπαιδευτικών που διδάσκουν 

φιλολογικά μαθήματα στις ΤΠΕ ήταν σε μεγάλο βαθμό  χαμηλότερη από την αντίστοιχη 

κατάρτιση των συναδέλφων τους άλλων ειδικοτήτων. Επιπλέον η χρήση των ΤΠΕ από τους 

εκπαιδευτικούς που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα ήταν  μικρότερη σε σύγκριση με τη χρήση 

που γινόταν στις ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς διαφορετικών διδακτικών αντικειμένων. 

   Συμπεραίνεται λοιπόν, ότι αν και οι ΤΠΕ στη σύγχρονη εποχή έχουν ενσωματωθεί στο 

εκπαιδευτικό σύστημα, η αξιοποίηση τους από τους εκπαιδευτικούς στα φιλολογικά μαθήματα 

βρίσκεται  σε θεωρητικό επίπεδο, καθώς ακόμα προσπαθούν να ξεπεραστούν τα εμπόδια που 

λειτουργούν ως ανασταλτικοί παράγοντες στη χρήση τους. Επιπλέον τα εργαλεία Web 2.0 

αξιοποιούνται σε  μικρό ποσοστό και σε ακόμη μικρότερο ποσοστό, μηδαμινό θα τολμούσαμε 

να πούμε χρησιμοποιούνται οι εκπαιδευτικές εφαρμογές έξυπνων κινητών από τους 

εκπαιδευτικούς στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Όσον αφορά τα ψηφιακά 

εργαλεία δεν υπάρχουν αρκετές έρευνες με τον συγκεκριμένο όρο (καθώς είναι ένας σχετικά 

νέος όρος στη διεθνή βιβλιογραφία), που να πραγματεύονται την χρήση τους στην εκπαίδευση, 

ώστε να μπορέσουν να εξαχθούν συμπεράσματα που θα εμπλουτίσουν την ήδη υπάρχουσα 
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βιβλιογραφία. Συνεπώς κρίνεται απαραίτητη η διεξαγωγή περαιτέρω ερευνών πάνω στο 

συγκεκριμένο ζήτημα. Αυτό το ζήτημα πραγματεύεται και η συγκεκριμένη έρευνα και 

ειδικότερα στοχεύει  στο να ερευνήσει τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων. 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3: Σκοπός της έρευνας, ερευνητικά ερωτήματα και 

λειτουργικοί ορισμοί 

 

3.1 Σκοπός της έρευνας 

   Σκοπός της συγκεκριμένης έρευνας είναι να διερευνήσει τις απόψεις των εκπαιδευτικών 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, που έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις 

ΤΠΕ (Β1 ή Β2 επίπεδου), σχετικά με την χρήση των ψηφιακών εργαλείων στην διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων. 

   Κρίνω σημαντικό να αναφέρω εδώ, ότι η παρούσα έρευνα επικεντρώνεται μόνο στους 

εκπαιδευτικούς  που έχουν παρακολουθήσει  την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ, καθώς η 

αναφορά σε όλους γενικότερα τους εκπαιδευτικούς θα δημιουργούσε την ανάγκη να αναφερθεί 

η διαδικασία  επιμόρφωσης τους πάνω στις ΤΠΕ, κάτι που πιθανόν να οδηγούσε σε απόκλιση 

από τον κύριο σκοπό της έρευνας , ο οποίος προαναφέρθηκε παραπάνω. Επιπλέον στην 

παρούσα έρευνα περιλαμβάνονται μόνο εκπαιδευτικοί οι οποίοι έχουν παρακολουθήσει την 

επιμόρφωση  Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ και όχι την Α΄, καθώς μόνο στην επιμόρφωση Β΄ επιπέδου 

οι εκπαιδευτικοί μαθαίνουν πώς να αξιοποιούν τις ΤΠΕ με δημιουργικό τρόπο στην διδασκαλία 

τους και κατ’ επέκταση μαθαίνουν να κάνουν και χρήση των εργαλείων των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία.   

3.2 Ερευνητικά ερωτήματα 

    1. Σε ποιο βαθμό και με ποιους τρόπους χρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί τα ψηφιακά εργαλεία 

στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων; 

  2. Ποιοι παράγοντες επιδρούν στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς;     
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   3. Ποια είναι η παιδαγωγική αξία της αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς;  

  4. Ποιοι τρόποι θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων 

στην διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς;  

  5. Ποια είναι η άποψη των εκπαιδευτικών που έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση B΄  

επιπέδου στις ΤΠΕ, για τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ  και στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το 

πέρας παρακολούθησης της επιμόρφωσης;  

  6. Πώς τα δημογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών (φύλο, ηλικία κτλ), που έχουν 

παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου επηρεάζουν την ενσωμάτωση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων; 

3.3 Λειτουργικοί ορισμοί μεταβλητών 

   Ως μεταβλητές ορίζονται χαρακτηριστικά ή ιδιότητες προσώπων, αντικειμένων κτλ. που 

μετριούνται κατά την ερευνητική διαδικασία (Χαλικιάς et al., 2015). Στην παρούσα έρευνα οι 

ανεξάρτητες μεταβλητές είναι τα προσωπικά στοιχεία των εκπαιδευτικών (φύλο, ηλικία κ.α.) και 

οι εξαρτημένες μεταβλητές είναι ο βαθμός και ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων, οι παράγοντες  που επηρεάζουν τη χρήση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία κτλ. Εξετάζεται εάν οι ανεξάρτητες μεταβλητές είναι 

ικανές να επηρεάσουν τις εξαρτημένες μεταβλητές. Αυτό θα επιτευχθεί με συσχέτιση 

μεταβλητών. Ακόμα πρέπει να αναφερθεί ότι υπάρχει και μια ελεγχόμενη μεταβλητή που είναι 

οι εκπαιδευτικοί που έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου  στις  ΤΠΕ. Επιπλέον 

πρέπει να δοθούν οι λειτουργικοί ορισμοί των μεταβλητών. Λειτουργικός ορισμός είναι ο τρόπος 

τον οποίο επιλέγει ο ερευνητής, για να μετρήσει στην έρευνα που διεξάγει μια συγκεκριμένη 

μεταβλητή (Schindler, 2019). Ο λειτουργικός ορισμός, αναφέρεται  όμως σε ένα θεωρητικό 

πλαίσιο ορισμού των εννοιών της έρευνας, δηλαδή «οι έννοιες δεν είναι μετρήσιμες από μόνες 

τους». Για να μπορέσουν οι έννοιες να μετρηθούν σε πρακτικό επίπεδο χρειάζεται να 

χρησιμοποιηθούν οι λεγόμενοι δείκτες. Ως δείκτες ορίζονται τα «ειδικά μέτρα των πραγματικών 

και παρατηρούμενων πραγμάτων που αποδεικνύουν την παρουσία ή την απουσία μιας έννοιας» 

(Παπαγεωργίου, 2014, σ.4).    
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4: Μεθοδολογία έρευνας 

4.1 Σχεδιασμός ερευνητικής μελέτης 

   Για την διεξαγωγή της παρούσας έρευνας, θα χρησιμοποιηθεί η ποσοτική μέθοδος και 

ειδικότερα ως εργαλείο μέτρησης θα χρησιμοποιηθεί το ερωτηματολόγιο. Η ποσοτική μέθοδος 

θα επιλεχθεί αντί της ποιοτικής μεθόδου, καθώς στόχος της έρευνας είναι να ερευνήσει και να 

προσπαθήσει να δώσει απαντήσεις σε συγκεκριμένα ερωτήματα και υποθέσεις. Επιπλέον το 

ερωτηματολόγιο θα προτιμηθεί ως εργαλείο συλλογής δεδομένων, καθώς προσφέρεται για  

έρευνα σε μεγάλο πληθυσμό ατόμων. Ακόμα το ερωτηματολόγιο έχει μια σειρά από 

πλεονεκτήματα, τα οποία το καθιστούν το ιδανικό εργαλείο για την συλλογή δεδομένων στη 

συγκεκριμένη έρευνα. Σε αυτά συγκαταλέγονται η ανωνυμία που εξασφαλίζει  στους 

συμμετέχοντες, ο επαρκής χρόνος που έχουν στη διάθεσή τους  για να προβούν στην κατανόηση 

των ερωτημάτων του ερωτηματολογίου αλλά και ότι η συμπλήρωση του είναι μια μη χρονοβόρα 

διαδικασία, ιδιαίτερα όταν αποτελείται από ερωτήματα κλειστού τύπου (Altrichter et al., 1993). 

Το ερωτηματολόγιο θα είναι ατομικής συμπλήρωσης και θα περιέχει κλειστού τύπου ερωτήσεις 

και μία ερώτηση ανοιχτού τύπου ενώ θα χρησιμοποιηθεί και η κλίμακα Likert. Η διάθεση των 

ερωτηματολογίων στους συμμετέχοντες θα γίνει μέσω του  διαδικτύου. Αυτό ενέχει σημαντικά 

πλεονέκτημα έναντι της διάθεσης των ερωτηματολογίων σε έντυπη μορφή. Η διάθεση των 

ερωτηματολογίων σε ευρύτερο ποσοστό πληθυσμού θα καταστεί ευκολότερη μέσω του 

διαδικτύου ενώ και το κόστος διάθεσης του θα είναι μηδενικό, καθώς θα αποσταλεί ή θα 

αναρτηθεί σε διάφορα μέσα κοινωνικής δικτύωσης σε ψηφιακή μορφή. Επιπλέον, οι 

συμμετέχοντες θα έχουν την δυνατότητα να συμπληρώσουν το ερωτηματολόγιο, οπότε αυτοί το 

θελήσουν και σε οποιοδήποτε μέρος αυτοί επιλέξουν. Τέλος, καθώς  η διάθεση του 

ερωτηματολόγιου θα γίνει  μέσω του  διαδικτύου η απόκριση σε αυτό θα  είναι αμεσότερη και 

ταχύτερη (Evans & Mathur, 2005). 

4.2 Δειγματοληψία- Συμμετέχοντες 

   Οι συμμετέχοντες που θα λάβουν μέρος στη συγκεκριμένη έρευνα θα είναι εκπαιδευτικοί 

Γυμνασίων και Λυκείων από όλη την Ελλάδα, οι οποίοι θα έχουν παρακολουθήσει την 

επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ. Συγκεκριμένα το δείγμα θα αποτελείται από 100 

συμμετέχοντες από το σύνολο των Γυμνασίων και Λυκείων σε όλη την Ελλάδα. Η επιλογή των 
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συμμετεχόντων θα γίνει με δειγματοληψία χιονοστιβάδας. Ο συγκεκριμένος τύπος 

δειγματοληψίας κρίνεται ως ο ιδανικότερος,  διότι τα ερωτηματολόγια θα αναρτηθούν στα μέσα 

κοινωνικής δικτύωσης  όπου οι συμμετέχοντες θα έχουν την δυνατότητα να τα προωθήσουν σε 

τρίτους (Bryman, 2017). 

4.3 Μέσα συλλογής δεδομένων 

   Ως εργαλείο συλλογής δεδομένων θα χρησιμοποιηθεί το ερωτηματολόγιο σε ηλεκτρονική 

μορφή. Συγκεκριμένα το ερωτηματολόγιο θα κατασκευαστεί και θα διαμοιραστεί στους 

συμμετέχοντες μέσω  της εφαρμογής Google Forms. Το ερωτηματολόγιο θα αποτελείται από 

κλειστού και ανοιχτού τύπου ερωτήσεις. Οι κλειστού τύπου ερωτήσεις αποτελούνται από 

ερωτήσεις στις οποίες δίνονται προκαθορισμένες απαντήσεις από τον ερευνητή, ανάμεσα στις 

οποίες ο συμμετέχων καλείται να επιλέξει. Για την πλειοψηφία των κλειστών ερωτήσεων θα 

χρησιμοποιηθεί η κλίμακα Likert. Αντίθετα οι ανοιχτού τύπου ερωτήσεις αποτελούνται από ένα 

κείμενο πάνω στο θέμα της έρευνας και στο οποίο καλείται να απαντήσει σύμφωνα με την κρίση 

του  ο συμμετέχων (Ζαφειρόπουλος, 2015). 

   Αναλυτικότερα το ερωτηματολόγιο, θα ενημερώνει αρχικά τους συμμετέχοντες για τον σκοπό 

της έρευνας, την διασφάλιση της ανωνυμίας τους αλλά και για την συναίνεση της παραχώρησης 

των προσωπικών δεδομένων τους η όποια απαιτείται, ώστε να προχωρήσουν στη συμπλήρωση 

του ερωτηματολογίου. Τέλος οι συμμετέχοντες θα είναι ενήμεροι ότι ανά πάσα στιγμή μπορούν 

να ζητήσουν για οποιονδήποτε λόγο να αποσυρθούν τα δεδομένα που έχουν παραχωρήσει και να 

μη χρησιμοποιηθούν στην έρευνα.  

   Το ερωτηματολόγιο θα αποτελείται από έξι άξονες. Ο πρώτος άξονας του ερωτηματολογίου θα 

εξετάσει τα δημογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών. Συγκεκριμένα θα εξετάσει το φύλο, την 

ηλικία, το επίπεδο σπουδών των εκπαιδευτικών, τα έτη προϋπηρεσίας τους  και τέλος θα 

εξετάσει το είδος της σχολικής μονάδας στο οποίο διδάσκουν οι εκπαιδευτικοί. Ο δεύτερος 

άξονας θα εξετάσει την αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων. Συγκεκριμένα αποτελείται από δύο ερωτήσεις, στις οποίες  καλούνται να 

απαντήσουν οι εκπαιδευτικοί μέσω της κλίμακας Likert. Η πρώτη ερώτηση αφορά στη 

συχνότητα χρήσης των ψηφιακών εργαλείων, η δεύτερη ερώτηση αφορά στους τρόπους με τους 

οποίους χρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί τα ψηφιακά εργαλεία. Ο τρίτος  άξονας θα εξετάσει 
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τους παράγοντες που επιδρούν στη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων. Συγκεκριμένα θα αποτελείται από μία ερώτηση, η οποία θα εξετάσει 

τους λόγους που θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι δρουν ως ανασταλτικοί παράγοντες στη χρήση 

των ψηφιακών εργαλείων. Οι εκπαιδευτικοί θα απαντήσουν στην ερώτηση μέσω της κλίμακας 

Likert. Ο τέταρτος άξονας, θα εξετάσει σε ποιο βαθμό επιτεύχθηκαν τα παιδαγωγικά 

αποτελέσματα με τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων. Συγκεκριμένα θα αποτελείται από μία ερώτηση, η οποία αφορά τα παιδαγωγικά 

αποτελέσματα που θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι πραγματοποιήθηκαν επιτυχώς, με τη χρήση των 

ψηφιακών εργαλείων. Οι εκπαιδευτικοί θα απαντήσουν στην ερώτηση μέσω της κλίμακας 

Likert. Ο πέμπτος άξονας, θα εξετάσει σε ποιο βαθμό θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι οι προτάσεις 

που προτείνονται θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων 

στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Συγκεκριμένα θα αποτελείται από μία ερώτηση, η 

οποία αφορά τους τρόπους με τους οποίους μπορεί να γίνει σε μεγαλύτερο βαθμό εφικτή η 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων. Οι εκπαιδευτικοί θα 

απαντήσουν στην ερώτηση μέσω της κλίμακας Likert. Ο εκτός άξονας θα εξετάσει την ανάγκη 

συνεχούς κατάρτισης στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία μετά την παρακολούθηση της 

επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου. Συγκεκριμένα θα αποτελείται από μία ερώτηση ανοιχτού τύπου. Στον 

παρακάτω πίνακα παρουσιάζεται η αντιστοίχιση των ερωτημάτων του ερωτηματολογίου με τα 

ερευνητικά ερωτήματα της έρευνας. 

 

 

Πίνακας 1: Αντιστοίχιση των ερωτημάτων του ερωτηματολογίου με τα ερευνητικά ερωτήματα της έρευνας 

Ενότητα ερωτηματολογίου  Ερωτήσεις 

ερωτηματολογίου 

Ερευνητικά ερωτήματα 

Α. Δημογραφικά στοιχεία 1-6 6. Πώς τα δημογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών 

(φύλο, ηλικία κτλ), που έχουν παρακολουθήσει την 

επιμόρφωση Β επιπέδου επηρεάζουν την ενσωμάτωση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων; 
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Β. Αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθήματων 

7-22 1. Σε ποιο βαθμό και με ποιους τρόπους χρησιμοποιούν 

οι εκπαιδευτικοί τα ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία 

των φιλολογικών μαθημάτων; 

 

Γ. Παράγοντες που επιδρούν 

στην αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων 

23-30 2. Ποιοι παράγοντες επιδρούν στην αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς;     

Δ. Παιδαγωγική αξία των 

ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων   

31-35 3. Ποια είναι η παιδαγωγική αξία της αξιοποίησης των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς; 

Ε. Προτάσεις που θα 

συμβάλλουν σε 

αποτελεσματικότερη 

αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων  

36-41 4. Ποιοι τρόποι θα συμβάλλουν στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στην διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς; 

Ζ. Ανάγκη συνεχούς 

κατάρτισης στις ΤΠΕ έπειτα 

από την παρακολούθηση της 

επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου  

42 5. Ποια είναι η άποψη των εκπαιδευτικών που έχουν 

παρακολουθήσει την επιμόρφωση B΄  επιπέδου 

στις ΤΠΕ, για τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ  και 

στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της 

επιμόρφωσης; 

 

4.3.1 Εγκυρότητα και Αξιοπιστία έρευνας 

   Για να ελεγχθεί η εγκυρότητα και η αξιοπιστία της έρευνας θα γίνει πιλοτική εφαρμογή του 

ερωτηματολογίου σε 10 εκπαιδευτικούς. Η πιλοτική του εφαρμογή κρίνεται απαραίτητη, ώστε 

να μειωθούν τυχόν σφάλματα και να ελεγχθεί η αξιοπιστία και η σαφήνεια των ερωτημάτων. Οι  

εκπαιδευτικοί, που θα κληθούν σε πιλοτική εφαρμογή του ερωτηματολογίου  θα κρίνουν την 
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εγκυρότητα και την ακρίβεια των ερωτημάτων του και θα προσδιορίσουν  τον ακριβή χρόνο, 

που απαιτείται για τη συμπλήρωση του (Γαλάνης, 2013). 

4.4 Διαδικασία έρευνας 

   Αρχικά θα προηγηθεί πιλοτική δοκιμή του ερωτηματολογίου. Το ερωτηματολόγιο θα σταλεί 

σε 5 εκπαιδευτικούς, ώστε να πιστοποιηθεί η εγκυρότητα και η αξιοπιστία του. Έπειτα από την 

ολοκλήρωση της πιλοτικής του εφαρμογής, το ερωτηματολόγιο θα αναρτηθεί σε ηλεκτρονική 

μορφή μέσω της εφαρμογής Google Forms, στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης σε ομάδες 

εκπαιδευτικών ενώ θα σταλεί και στους σχολικούς συμβούλους φιλολόγων του νομού Χανίων 

καθώς και στην Επιτροπή Επιμόρφωσης Κρήτης. Αυτοί με τη σειρά τους θα προωθήσουν τα 

ερωτηματολόγια σε εκπαιδευτικούς, που έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου 

στις ΤΠΕ. Στη συνέχεια θα γίνει επεξεργασία των αποτελεσμάτων της έρευνας μέσω του 

στατιστικού προγράμματος SPSS. 

4.5 Τεχνικές ανάλυσης δεδομένων 

   Η επεξεργασία των αποτελεσμάτων της έρευνας θα γίνει μέσω του στατιστικού προγράμματος 

SPSS. Επιπλέον για την ανάλυση θα χρησιμοποιηθεί περιγραφική στατιστική με συσχετίσεις 

μεταβλητών. 

4.6 Ζητήματα ηθικής δεοντολογίας 

Στην παρούσα εργασία τηρήθηκαν όλοι οι κανόνες ηθικής δεοντολογίας. Στο εισαγωγικό 

σημείωμα της έρευνας  αναφέρεται ότι θα τηρηθεί η ανωνυμία των συμμετεχόντων, ότι η έρευνα 

είναι προαιρετική και ότι κανένας από τους συμμετέχοντες  δεν υποχρεούται  να λάβει μέρος 

χωρίς τη θέληση του καθώς και ότι τα προσωπικά δεδομένα που θα ληφθούν για τις ανάγκες της 

έρευνας θα χρησιμοποιηθούν μόνο για επιστημονικούς σκοπούς. Τέλος αναφέρεται  ότι εάν ο 

συμμετέχων το επιθυμεί, σε οποιαδήποτε στιγμή δύναται να ζητήσει να μη χρησιμοποιηθούν τα 

δεδομένα που έχει παράσχει στη έρευνα, για το συγκεκριμένο σκοπό της ερευνητικής 

διαδικασίας. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5: Αποτελέσματα της έρευνας 

 

5.1 Α Ενότητα: Δημογραφικά στοιχεία 

   Στην πρώτη ενότητα παρουσιάζονται τα δημογραφικά στοιχεία των ερωτηθέντων.  

   Σχετικά με το φύλο των ερωτηθέντων, παρατηρείται στο παρακάτω γράφημα, ότι η 

πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα είναι 

γυναίκες (και συγκεκριμένα το 87%, δηλαδή 87 άτομα), ενώ οι άνδρες είναι μόλις το 13% (13 

άτομα). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Σχετικά με την ηλικία των ερωτηθέντων, παρατηρείται στο παρακάτω γράφημα ότι η 

πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα (και 

συγκεκριμένα το 33%, δηλαδή 33 άτομα), ανήκει στην ηλικιακή ομάδα των 41 με 50 ετών ενώ 

ένα ακόμη μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών (το 29%, δηλαδή 29 άτομα) ανήκει στην 

 

Γράφημα 1: Ποσοστό του δείγματος ως προς το φύλο 
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ηλικιακή ομάδα των 31 με 40 ετών. Κάτω των 30 ετών είναι το 28% (28 άτομα) των 

εκπαιδευτικών ενώ 50 και άνω ετών είναι μόλις το 10% (10 άτομα). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Αναφορικά με την υπηρεσιακή κατάσταση των ερωτηθέντων, παρατηρείται στο παρακάτω 

γράφημα ότι η πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά 

μαθήματα  (και συγκεκριμένα το 41%, δηλαδή 41 άτομα) είναι αναπληρωτές ενώ ένα επίσης 

μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών (το 40%, δηλαδή 40 άτομα) είναι μόνιμοι. Στην κατηγορία 

Άλλο κατατάσσεται μόλις το 19% (19 άτομα) των εκπαιδευτικών. 

 

 

 

 

Γράφημα 2: Ποσοστό του δείγματος ως προς την ηλικία 
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Αναφορικά με τα έτη προϋπηρεσίας των ερωτηθέντων, παρατηρείται στο παρακάτω  γράφημα 

ότι η πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα (και 

συγκεκριμένα το 63%, δηλαδή 63 άτομα) έχουν από 0 έως 10 χρόνια προϋπηρεσίας. Από 11 έως 

20 χρόνια προϋπηρεσίας έχει το 29% (29 άτομα) των εκπαιδευτικών ενώ ένα μικρό ποσοστό 7% 

(7 άτομα) έχει από 21 έως 30 χρόνια προϋπηρεσίας. Μόνο το 1% (1 άτομο) έχει από 30 και άνω 

χρόνια προϋπηρεσίας. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Γράφημα 3: Ποσοστό του δείγματος ως προς την υπηρεσιακή κατάσταση 

Γράφημα 4: Ποσοστό του δείγματος ως προς τα έτη προϋπηρεσίας 
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Σχετικά με το επίπεδο σπουδών των ερωτηθέντων, παρατηρείται στο παρακάτω γράφημα ότι η 

πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα (και 

συγκεκριμένα το 64%, δηλαδή 64 άτομα) έχουν μεταπτυχιακό δίπλωμα. Το 28% (28 άτομα) 

έχουν βασικό πτυχίο ενώ ένα μικρό ποσοστό  5% (5 άτομα) έχει διδακτορικό τίτλο. Μόνο το 3% 

(3 άτομα) έχει δεύτερο πτυχίο. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Όσον αφορά το είδος της σχολικής μονάδας στο οποίο υπηρετούν οι ερωτηθέντες, παρατηρείται 

στο παρακάτω  γράφημα ότι η πλειοψηφία του δείγματος των εκπαιδευτικών που διδάσκουν 

φιλολογικά μαθήματα (και συγκεκριμένα το 79%, δηλαδή 79 άτομα) υπηρετεί σε δημόσια 

σχολεία, το 20% (20 άτομα) σε ιδιωτικούς φορείς και μόλις το 1% (1 άτομο) των εκπαιδευτικών 

υπηρετεί σε πειραματικό σχολείο.  

 

 

 

Γράφημα 5: Ποσοστό του δείγματος ως προς το επίπεδο σπουδών 
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5.2 Β Ενότητα: Αποτελέσματα πρώτου ερευνητικού ερωτήματος-

Αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων 

   Το πρώτο ερευνητικό ερώτημα εξετάζει τον βαθμό και τον τρόπο χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων.  

   Ο πίνακάς 2 παρουσιάζει τις απόλυτες και σχετικές τιμές του βαθμό χρήσης των  ψηφιακών 

εργαλείων  στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Σύμφωνα με τον παρακάτω πίνακα, οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα wikis, σε  μεγάλο ποσοστό (40,0%) σπάνια και σε μικρότερο 

ποσοστό (1,0%) πάντα. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τους εννοιολογικούς χάρτες σε μεγάλο 

ποσοστό (49.0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (3,0%) δεν τους χρησιμοποιούν 

ποτέ. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ιστολόγια σε μεγάλο ποσοστό (59,0%) αρκετές φορές 

και σε μικρότερο ποσοστό  (3,0%) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν 

τα κοινωνικά δίκτυα σε μεγάλο ποσοστό (51,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό 

(3,0%) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα λογισμικά διαμοίρασης 

περιεχομένου σε μεγάλο ποσοστό (31,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (8,0%) 

πάντα. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις εφαρμογές έξυπνων κινητών σε μεγάλο ποσοστό 

(27,0%) ποτέ και σπάνια ενώ τις χρησιμοποιούν σε μικρότερο ποσοστό (8,0%) πάντα. Οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα λογισμικά παρουσίασης σε μεγάλο ποσοστό (34,0%) αρκετές 

φορές και σε μικρότερο ποσοστό (14,0%) σπάνια. Τέλος οι εκπαιδευτικοί δεν χρησιμοποιούν σε 

Γράφημα 6: Ποσοστό του δείγματος ως προς το είδος της σχολικής μονάδας 
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μεγάλο ποσοστό (64,0%)  κάποιο άλλο ψηφιακό εργαλείο πέραν των προαναφερθέντων ενώ σε 

μικρότερο ποσοστό (6,0%) χρησιμοποιούν σχεδόν πάντα. 

Πίνακας 2: Απόλυτες (Ν) και σχετικές (%) συχνότητες των απαντήσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση 
των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων 

 

Ψηφιακά εργαλεία 

Ποτέ Σπάνια Αρκετές 

φορές 

Σχεδόν 

πάντα 

Πάντα 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Wikis 26 26,0 40 40,0 29 29,0 4 4,0 1 1,0 

Εννοιολογικοί χάρτες 3 3,0 35 35,0 49 49,0 9 9,0 4 4,0 

Ιστολόγια (Blogs)  3 3,0 23 23,0 59 59,0 8 8,0 7 7,0 

Kκοινωνικά δίκτυα 

(social networks) 

π.χ. Facebook 

3 3,0 21 21,0 51 51,0 18 18,0 7 7,0 

Λογισμικά διαμοίρασης  

περιεχομένου  

π.χ. Dropbοx 

16 16,0 30 30,0 31 31,0 15 15,0 8 8,0 

Εφαρμογές έξυπνων 

κινητών (smartphone 

apps) π.χ. Padlet 

27 27,0 27 27,0 25 25,0 13 13,0 8 8,0 

Λογισμικά 

παρουσίασης 

 π.χ. PowerPoint 

- - 14 14,0 34 34,0 28 28,0 24 24,0 

Άλλο 64 64,0 7 7,0 15 15,0 6 6,0 8 8,0 
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   Ο πίνακας 3 παρουσιάζει τις απόλυτες και σχετικές τιμές του τρόπου χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Σύμφωνα με τον παρακάτω πίνακα, οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως μέσο επικοινωνίας με τους μαθητές, σε 

μεγάλο ποσοστό (56,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (3,0%) δεν τα 

χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο μέσο. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως 

μέσο παρουσίασης του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών, σε μεγάλο ποσοστό 

(53,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (7,0%) σπάνια. Οι εκπαιδευτικοί 

χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως χώρο ανάρτησης ανακοινώσεων σε μεγάλο ποσοστό 

(39,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (8,0%) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο 

μέσο. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως μέσο οπτικοποίησης για τη 

διδασκαλία σύνθετων εννοιών σε μεγάλο ποσοστό (43,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο 

ποσοστό (2,0) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο μέσο. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα 

ψηφιακά εργαλεία ως μέσο ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών σε μεγάλο ποσοστό 

(44,0%) αρκετές φορές και σε μικρότερο ποσοστό (2,0%) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο 

μέσο. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως μέσο διαμοιρασμού αρχείων με 

τους μαθητές σε μεγάλο ποσοστό (28,0%) σχεδόν πάντα και σε μικρότερο ποσοστό (6,0%) δεν 

τα χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο μέσο. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία 

ως μέσο δημιουργίας πολυτροπικών κειμένων σε μεγάλο ποσοστό (32,0%) αρκετές φορές και σε 

μικρότερο ποσοστό (1,0%) δεν τα χρησιμοποιούν ποτέ ως τέτοιο μέσο. Τέλος οι εκπαιδευτικοί 

χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία ως μέσο συνεργατικής παραγωγής γραπτού λόγου σε 

ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής σε μεγάλο ποσοστό (29,0%) σπάνια και σε μικρότερο 

ποσοστό (6,0%) τα χρησιμοποιούν ως τέτοιο μέσο πάντα. 

 

Πίνακας 3: Απόλυτες (Ν) και σχετικές (%) συχνότητες των απαντήσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τον 
τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων 

 

Τρόποι χρήσης 

ψηφιακών εργαλείων 

Ποτέ Σπάνια Αρκετές 

φορές 

Σχεδόν 

πάντα 

Πάντα 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

μέσο επικοινωνίας με τους 

μαθητές 

3 3,0 17 17,0 56 56,0 16 16,0 8 8,0 
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μέσο παρουσίασης του 

μαθήματος ή/και των 

εργασιών των μαθητών 

- - 7 7,0 53 53,0 22 22,0 18 18,0 

χώρο ανάρτησης 

ανακοινώσεων 

8 8,0 30 30,0 39 39,0 14 14,0 9 9,0 

μέσο οπτικοποίησης  

για τη διδασκαλία  

σύνθετων εννοιών 

2 2,0 11 11,0 43 43,0 28 28,0 16 16,0 

μέσο ατομικών/ομαδικών 

δραστηριοτήτων/εργασιώ

ν 

2 2,0 20 20,0 44 44,0 23 23,0 11 11,0 

μέσο διαμοιρασμού  

αρχείων με τους μαθητές 

6 6,0 26 26,0 27 27,0 28 28,0 13 13,0 

μέσο δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων 

1 1,0 33 33,0 32 32,0 22 22,0 12 12,0 

μέσο συνεργατικής 

 παραγωγής γραπτού  

λόγου σε ελεύθερα  

περιβάλλοντα συγγραφής 

27 27,0 29 29,0 23 23,0 15 15,0 6 6,0 
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5.3 Γ Ενότητα: Αποτελέσματα δεύτερου ερευνητικού ερωτήματος-

Παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων 

στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων 

   Το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα εξετάζει τους παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων.  

   Ο πίνακας 4 παρουσιάζει τις απόλυτες και σχετικές τιμές των παραγόντων που επιδρούν στην 

αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Σύμφωνα 

με τον παρακάτω πίνακα, η ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού επιδρά σε μεγάλο 

ποσοστό (47,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (1,0%) ελάχιστα και καθόλου στην 

αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η δυνατότητα πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής 

επιδρά σε μεγάλο ποσοστό (41,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (4,0%) καθόλου στην 

αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η βοήθεια που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής επιδρά σε μεγάλο ποσοστό (43,0%) πολύ και σε μικρότερο 

ποσοστό (5,0%) καθόλου στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Οι γνώσεις των μαθητών 

σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ επιδρούν σε μεγάλο ποσοστό (42,0%) πολύ και σε μικρότερο 

ποσοστό (1,0%) καθόλου στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η συνεχής επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ επιδρά σε μεγάλο ποσοστό (46,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (6,0%) ελάχιστα 

στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Οι περιορισμοί που τίθενται από το Α.Π του 

Γυμνασίου και του Λυκείου σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων 

επιδρά σε μεγάλο ποσοστό (41,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (4,0%) καθόλου στην 

αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Οι διδακτικές ώρες που παρέχονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ επιδρά σε μεγάλο ποσοστό (46,0%) πολύ και σε 

μικρότερο ποσοστό (2,0%) καθόλου στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Τέλος η 

εύρυθμη λειτουργία του διαδικτύου στους χώρους της σχολικής μονάδας επιδρά σε μεγάλο 

ποσοστό (39,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (2,0%) καθόλου στην αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων. 
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Πίνακας 4: Απόλυτες (Ν) και σχετικές (%) συχνότητες των απαντήσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τους 
παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 
μαθημάτων 

 

Παράγοντες 

Καθόλου Ελάχιστα Λίγο Πολύ Πάρα πολύ 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Η ύπαρξη επαρκούς 

τεχνολογικού 

εξοπλισμού 

1 1,0 1 1,0 5 5,0 47 47,0 46 46,0 

Η δυνατότητα 

πρόσβασης 

σε εργαστήρια 

Πληροφορικής 

4 4,0 6 6,0 13 13,0 41 41,0 36 36,0 

Η βοήθεια που 

παρέχεται σε θέματα 

τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της 

Πληροφορικής 

5 5,0 7 7,0 27 27,0 43 43,0 18 18,0 

Οι γνώσεις των 

μαθητών σχετικά με τη 

χρήση των ΤΠΕ 

1 1,0 6 6,0 24 24,0 42 42,0 27 27,0 

Η συνεχής επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ 

- - 6 6,0 15 15,0 46 46,0 33 33,0 

Οι περιορισμοί  που 

τίθενται από το Α.Π. 

του Γυμνασίου και του  

Λυκείου, σχετικά με 

τον τρόπο διδασκαλίας 

4 4,0 9 9,0 21 21,0 41 41,0 25 25,0 



48 
 

των φιλολογικών 

μαθημάτων 

Οι διδακτικές ώρες που 

παρέχονται, για τη 

διδασκαλία 

φιλολογικών 

μαθημάτων με τη 

χρήση των  ΤΠΕ 

2 2,0 4 4,0 19 19,0 46 46,0 29 29,0 

Η εύρυθμη λειτουργία 

του διαδικτύου στους 

χώρους της σχολικής 

μονάδας 

2 2,0 5 5,0 16 16,0 39 39,0 38 38,0 

 

 

5.4 Δ Ενότητα: Αποτελέσματα τρίτου ερευνητικού ερωτήματος-

Παιδαγωγική αξία των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων 

   Το τρίτο ερευνητικό ερώτημα εξετάζει την παιδαγωγική αξία των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων.  

   Ο πίνακας 5 παρουσιάζει τις απόλυτες και σχετικές τιμές των αποτελεσμάτων που σχετίζονται 

με την παιδαγωγική αξία των, ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων. Σύμφωνα με τον παρακάτω πίνακα, η χρήση των ψηφιακών εργαλείων ενίσχυσε το 

ενδιαφέρον των μαθητών για τα φιλολογικά μαθήματα σε μεγάλο ποσοστό (49,0%) πολύ και σε 

μικρότερο ποσοστό (1,0%) καθόλου. Η χρήση των ψηφιακών εργαλείων βοήθησε τον/την 

εκπαιδευτικό να οργανώσει με αποτελεσματικότερο τρόπο το μάθημα σε μεγάλο ποσοστό 

(56,0%) πολύ και σε λιγότερο ποσοστό (1,0%) καθόλου. Η χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

προώθησε άλλες μεθόδους διδασκαλίας σε μεγάλο ποσοστό (46,0%) πολύ και σε λιγότερο 

ποσοστό (3,0%) καθόλου. Η χρήση των ψηφιακών εργαλείων συνέβαλε στην αυτενεργό δράση 

των μαθητών σε μεγάλο ποσοστό (46,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (2,0%) καθόλου. 
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Τέλος η χρήση των ψηφιακών εργαλείων συνέβαλε στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών σε μεγάλο ποσοστό (44,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (1,0%) καθόλου.  

 

Πίνακας 5: Απόλυτες (Ν) και σχετικές (%) συχνότητες των απαντήσεων των εκπαιδευτικών ως προς τα 
αποτελέσματα που σχετίζονται με τη παιδαγωγική αξία των ψηφιακών εργαλείων στη  διδασκαλία των 
φιλολογικών μαθήματων 

 

Αποτελέσματα  

Καθόλου Ελάχιστα Λίγο Πολύ Πάρα πολύ 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Ενίσχυσαν το 

ενδιαφέρον των 

μαθητών για τα 

φιλολογικά  μαθήματα 

1 1,0 4 4,0 16 16,0 49 49,0 30 30,0 

Βοήθησαν τον/την 

εκπαιδευτικό να 

οργανώσει με 

αποτελεσματικότερο 

τρόπο το μάθημα 

1 1,0 2 2,0 10 10,0 56 56,0 31 31,0 

Προώθησαν άλλες 

μεθόδους διδασκαλίας 

(π.χ. 

ομαδοσυνεργατική)  

3 3,0 4 4,0 18 18,0 46 46,0 29 29,0 

Συνέβαλαν στην 

αυτενεργό δράση των 

μαθητών 

2 2,0 4 4,0 23 23,0 46 46,0 25 25,0 

Συνέβαλαν στην 

ανάπτυξη της 

δημιουργικότητας των 

μαθητών 

1 1,0 7 7,0 21 21,0 44 44,0 27 27,0 
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5.5 Ε Ενότητα: Αποτελέσματα τέταρτου ερευνητικού ερωτήματος-

Προτάσεις που θα συμβάλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων 

   Το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα εξετάζει τις προτάσεις που θα συμβάλλουν σε 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων.  

   Ο πίνακας 6 παρουσιάζεις τις απόλυτες και σχετικές τιμές των προτάσεων που θα συμβάλλουν 

στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων. Σύμφωνα με τον παρακάτω πίνακα, η συνεχής ανανέωση των 

τεχνολογικών μέσων θα συμβάλλει σε μεγάλο ποσοστό (55,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό 

(1,0%) στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η διαρκής επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ θα συμβάλλει σε μεγάλο ποσοστό (44,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (1,0%) 

ελάχιστα στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η ένταξη ειδικής 

ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π του Γυμνασίου και του Λυκείου θα συμβάλλει σε 

μεγάλο ποσοστό (38,0%) πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (1,0%) καθόλου στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η παροχή φορητών ψηφιακών 

συσκευών σε κάθε μαθητή, κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση 

των ΤΠΕ θα συμβάλλει σε μεγάλο ποσοστό (46,0%) πάρα πολύ και σε μικρότερο ποσοστό 

(3,0%) καθόλου στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η ίδρυση 

περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής θα συμβάλλει σε μεγάλο ποσοστό (44,0%) πολύ και 

σε μικρότερο ποσοστό (1,0%) καθόλου στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων. Τέλος, η δημιουργία σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών θα συμβάλλει σε μεγάλο 

ποσοστό (52,0%) πάρα πολύ και σε μικρότερο ποσοστό (2,0%) ελάχιστα στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. 

 

Πίνακας 6: Απόλυτες (Ν) και σχετικές (%) συχνότητες των απαντήσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τις 
προτάσεις που θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία 
των φιλολογικών μαθημάτων 

 

Προτάσεις 

Καθόλου Ελάχιστα Λίγο Πολύ Πάρα πολύ 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
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Συνεχής ανανέωση των  

τεχνολογικών μέσων 

1 1,0 4 4,0 9 9,0 55 55,0 31 31,0 

Διαρκής επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ 

- - 1 1,0 16 16,0 44 44,0 39 39,0 

Ένταξη ειδικής 

ενότητας, για τη χρήση 

των ΤΠΕ στο Α.Π. του 

Γυμνασίου  και του  

Λυκείου 

1 1,0 3 3,0 18 18,0 38 38,0 40 40,0 

Παροχή φορητών 

ψηφιακών συσκευών σε 

κάθε μαθητή, κατά τη 

διάρκεια φιλολογικών 

μαθημάτων στα οποία 

γίνεται χρήση των ΤΠΕ 

3 3,0 6 6,0 12 12,0 34 34,0 45 45,0 

Ίδρυση περισσότερων  

εργαστηρίων 

Πληροφορικής 

1 1,0 7 7,0 16 16,0 44 44,0 32 32,0 

Δημιουργία σύγχρονων 

εκπαιδευτικών 

λογισμικών 

- - 2 2,0 10 10,0 36 36,0 52 52,0 
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5.6 Ζ Ενότητα: Αποτελέσματα πέμπτου ερευνητικού ερωτήματος-

Ανάγκη συνεχούς κατάρτισης στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία 

έπειτα από την παρακολούθηση της επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου 

   Το πέμπτο ερευνητικό ερώτημα εξετάζει τις απόψεις των εκπαιδευτικών για συνεχή κατάρτιση 

στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου.  

   Στην ανοιχτή ερώτηση εάν θεωρείτε τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά 

εργαλεία απαραίτητη και μετά το πέρας της επιμόρφωσης και γιατί, αρχικά απομονώσαμε το 

πρώτο σκέλος της ερώτησης «εάν θεωρείτε τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά 

εργαλεία απαραίτητη και μετά το πέρας της επιμόρφωσης» συμπεριλαμβανομένου και των 

απαντήσεων (ναι ή όχι) των ερωτηθέντων, ώστε να λάβουμε μια συνολική εικόνα του ποσοστού 

που απάντησε ναι και του ποσοστού που απάντησε όχι. 

 

Πίνακας 7: Κλειστού τύπου απαντήσεις (ναι/όχι) που έδωσαν οι ερωτηθέντες στην ερώτηση «εάν θεωρείτε τη 
συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία απαραίτητη και μετά το πέρας της επιμόρφωσης» 

 

 
Συχνότητ

α 

Ποσοστ

ό 

Έγκυρο 

Ποσοστό 

Αθροιστικό 

Ποσοστό 

Έγκυρ

ο 

Ναι 89 89.0 89.0 89.0 

Όχι 11 11.0 11.0 100.0 

Σύνολ

ο 
100 100.0 100.0  

 

   Από το παραπάνω πίνακα παρατηρείται το 89,0% των ερωτηθέντων απάντησε ότι θεωρεί 

απαραίτητη τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της 

επιμόρφωσης. Συγκεκριμένα, οι φράσεις που αναφέρθηκαν τις περισσότερες φορές από τους 

εκπαιδευτικούς είναι οι εξής:  

1: η τεχνολογία εξελίσσεται  

2: τα ψηφιακά εργαλεία εξελίσσονται/αναβαθμίζονται  

3: πρέπει να ενημερωνόμαστε συνεχώς  
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   Το 11,0% των ερωτηθέντων απάντησε ότι δεν θεωρεί απαραίτητη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ 

και στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της επιμόρφωσης. Συγκεκριμένα οι φράσεις που 

αναφέρθηκαν τις περισσότερες φορές από τους εκπαιδευτικούς είναι οι εξής:  

1: χρειάζεται προσωπική ενασχόληση 

 2: δεν υπάρχει χρόνος 

 

5.7 Αποτελέσματα έκτου ερευνητικού ερωτήματος-Συσχετίσεις 

μεταβλητών 

   Στην ενότητα αυτή εξετάζεται εάν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των ανεξάρτητων και 

εξαρτημένων μεταβλητών της παρούσας έρευνας. Ανεξάρτητες μεταβλητές είναι τα 

δημογραφικά στοιχεία των συμμετεχόντων, όπως το φύλο, η ηλικία, το επίπεδο σπουδών, η 

υπηρεσιακή κατάσταση, τα έτη προϋπηρεσίας και το είδος σχολικής μονάδας. Εξαρτημένες 

μεταβλητές είναι  ο βαθμός και ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων, οι παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση τους, η παιδαγωγική 

αξία τους, οι τρόποι που θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση τους καθώς και οι 

απόψεις των εκπαιδευτικών ως προς την αναγκαιότητα συνεχούς κατάρτισης στις ΤΠΕ και στα 

ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της  παρακολούθησης της επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου. 

Για να διερευνηθεί η σχέση των παραπάνω μεταβλητών έγινε χρήση του συντελεστή συσχέτισης 

του Pearson. 

 

Πίνακας 8: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τη συχνότητα χρήσης των 
ψηφιακών εργαλείων 

Συχνότητα χρήσης ψηφιακών 

εργαλείων 

Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπη

ρεσίας 

Wikis 

Pearson 

Correlation 

.199* -.087 .013 .121 .076 

Sig. (2-tailed) .047 .388 .897 .230 .453 

N 100 100 100 100 100 
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Εννοιολογικοί χάρτες 

Pearson 

Correlation 

-.082 .199* -.116 -.092 .075 

Sig. (2-tailed) .418 .047 .251 .362 .458 

N 100 100 100 100 100 

Ιστολόγια 

Pearson 

Correlation 

-.004 -.098 .051 .091 .026 

Sig. (2-tailed) .972 .332 .611 .368 .801 

N 100 100 100 100 100 

Κοινωνικά δίκτυα π.χ. 

Facebook 

Pearson 

Correlation 

-.157 -.101 .200* -.017 -.055 

Sig. (2-tailed) .120 .316 .046 .867 .590 

N 100 100 100 100 100 

Λογισμικά διαμοίρασης 

περιεχομένου π.χ. 

Dropbox 

Pearson 

Correlation 

.054 -.019 -.033 .028 .076 

Sig. (2-tailed) 

Ν 

.594 

100 

.852 

100 

.747 

100 

.780 

100 

.450 

100 

Εφαρμογές έξυπνων 

κινητών 

 π.χ. Padllet 

Pearson 

Correlation 

-.101 .124 .023 -.069 .069 

Sig. (2-tailed) .317 .219 .818 .496 .496 

N 100 100 100 100 100 

Λογισμικά 

παρουσίασης π.χ. 

PowerPoint 

Pearson 

Correlation 

-.130 -.044 .001 -.017 .079 

Sig. (2-tailed) .196 .660 .990 .863 .433 

N 100 100 100 100 100 

Άλλο 

Pearson 

Correlation 

-.014 -.017 .183 -.222* -.004 

Sig. (2-tailed) .888 .865 .068 .027 .969 

N 100 100 100 100 100 
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    **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

    *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 Wikis 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των wikis στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,199 είναι χαμηλά θετικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,047<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,087 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,388>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και του επιπέδου σπουδών 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,013 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,897>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,121 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,230>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και των ετών προϋπηρεσίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,076 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,453>0,01. 

 

Εννοιολογικοί χάρτες 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των εννοιολογικών 

χαρτών στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εννοιολογικών χαρτών και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,082 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,418>0,01. 
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   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εννοιολογικών χαρτών και της ηλικίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,199 είναι χαμηλά θετικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,047<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εννοιολογικών χαρτών και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,116 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,251>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εννοιολογικών χαρτών και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,092  

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,362>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εννοιολογικών χαρτών και των 

ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,075 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,458>0,01. 

 

Ιστολόγια 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των ιστολογίων στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της  συχνότητας χρήσης των ιστολογίων και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,004 είναι αρνητικά πολύ χαμηλός και 

μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,972>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ιστολογίων και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,098 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,332>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ιστολογίων και του επιπέδου των 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,051 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,611>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ιστολογίων και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,091 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,368>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ιστολογίων και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,026 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,801>0,01. 

 

 

Κοινωνικά δίκτυα 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των κοινωνικών 

δικτύων στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,157 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,120>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,101 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,316>0,01. 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,200 είναι θετικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,046<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,017 

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,867>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = - 0,055 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,590>0,01. 

 

Λογισμικά διαμοίρασης περιεχομένου 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των λογισμικών 

διαμοίρασης περιεχομένου στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα 

αποτελέσματα: 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών διαμοίρασης 

περιεχομένου και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,054 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,594>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών διαμοίρασης 

περιεχομένου και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,019 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,852>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών διαμοίρασης 

περιεχομένου και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,033 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,747>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών διαμοίρασης 

περιεχομένου και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,028 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,780>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών διαμοίρασης 

περιεχομένου και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,076 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,450>0,01. 

 

Εφαρμογές έξυπνων κινητών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των εφαρμογών 

έξυπνων κινητών στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εφαρμογών έξυπνων κινητών και 

του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,101 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,317>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εφαρμογών έξυπνων κινητών και 

της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,124 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,219>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εφαρμογών έξυπνων κινητών και 

του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,023 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,818>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εφαρμογών έξυπνων κινητών και 

της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,069 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,496>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των εφαρμογών έξυπνων κινητών και 

των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,069 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,496>0,01. 

 

Λογισμικά παρουσίασης 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης των λογισμικών 

παρουσίασης στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών παρουσίασης και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,130 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,196>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών παρουσίασης και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,044 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,660>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών παρουσίασης και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,001 είναι πολύ 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,990>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών παρουσίασης και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,017 

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,863>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των λογισμικών παρουσίασης και των 

ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,079 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,433>0,01. 

    

Άλλο ψηφιακό εργαλείο 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συχνότητα χρήσης κάποιου άλλου 

ψηφιακού εργαλείου στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου 

και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,014 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,888>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου 

και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,017 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,865>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου 

και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,183 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,068>0,01. 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου και 

της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,222 είναι αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,027<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου 

και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,004 

είναι αρνητικά πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,969>0,01.  

 

   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των wikis και 

του φύλου των συμμετεχόντων. Επιπλέον υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης 

των εννοιολογικών χαρτών και της ηλικίας των συμμετεχόντων. Ακόμα υπάρχει συσχέτιση 

μεταξύ της συχνότητας χρήσης των κοινωνικών δικτύων και του επιπέδου σπουδών των 

συμμετεχόντων. Τέλος, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης κάποιου άλλου 

ψηφιακού εργαλείου και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων. 

 

Πίνακας 9: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τους τρόπους χρήσης των 
ψηφιακών εργαλείων 

 Τρόποι  χρήσης ψηφιακών 

εργαλείων 

Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπηρεσία

ς 

Ως μέσο 

επικοινωνίας με  

τους μαθητές 

Pearson 

Correlation 

.032 .038 .044 -.043 -.105 

Sig. (2-tailed) .748 .705 .663 .675 .301 
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N 100 100 100 100 100 

Ως μέσο 

παρουσίασης του 

μαθήματος ή/και 

των εργασιών 

των μαθητών 

Pearson 

Correlation 

 

.018 .033 -.061 .005 -.062 

Sig. (2-tailed) .858 .743 .547 .963 .538 

N 100 100 100 100 100 

Ως χώρο 

ανάρτησης 

ανακοινώσεων 

Pearson 

Correlation 

-.110 .048 -.166 .096 .032 

Sig. (2-tailed) .275 .637 .099 .340 .752 

N 100 100 100 100 100 

Ως μέσο 

οπτικοποίησης για 

τη διδασκαλία 

δύσκολων 

εννοιών  

Pearson 

Correlation 

 

.180 .163 -.101 .034 .044 

Sig. (2-tailed) .073 .106 .319 .737 .663 

N 100 100 100 100 100 

Ως μέσο 

ατομικών/ομαδικώ

ν 

δραστηριοτήτων/ε

ργασιών 

Pearson 

Correlation 

-.023 .041 -.032 .015 .019 

Sig. (2-tailed) 

 

Ν 

.823 

 

100 

.683 

 

100 

.749 

 

100 

.879 

 

100 

.850 

 

100 

Ως μέσο 

διαμοιρασμού 

αρχείων με τους 

μαθητές 

Pearson 

Correlation 

-.094 .040 -.120 -.035 -.008 

Sig. (2-tailed) .354 .695 .234 .729 .934 

N 100 100 100 100 100 

Ως μέσο 

δημιουργίας 

πολυτροπικών 

κειμένων  

Pearson 

Correlation 

.168 .083 -.181 -.027 .107 

Sig. (2-tailed) .095 .414 .072 .791 .291 

N 100 100 100 100 100 
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Ως μέσο 

συνεργατικής 

παραγωγής 

γραπτού λογού σε 

ελεύθερα 

περιβάλλοντα 

συγγραφής  

Pearson 

Correlation 

 

-.067 .003 -.216* .114 .052 

Sig. (2-tailed) 

.506 

 

 

.980 .031 .258 .606 

N 100 100 100 100 100 

 
    **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

    *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

   Μέσο επικοινωνίας με τους μαθητές 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο επικοινωνίας με τους μαθητές στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα 

ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου επικοινωνίας 

με τους μαθητές και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 

0,032 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,748>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου επικοινωνίας 

με τους μαθητές και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 

0,038 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,705>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου επικοινωνίας 

με τους μαθητές και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,044 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,663>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου επικοινωνίας 

με τους μαθητές και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,043 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,675>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου επικοινωνίας 

με τους μαθητές και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,105 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,301>0,01. 

 

Μέσο παρουσίασης του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο παρουσίασης του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,018 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,858>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,033 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,743>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών και του επιπέδου σπουδών των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,061 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,547>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών και της υπηρεσιακής κατάστασης των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,05 είναι πολύ χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,963>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών και των ετών προϋπηρεσίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,062 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,538>0,01. 
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Χώρος ανάρτησης ανακοινώσεων 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως χώρος ανάρτησης ανακοινώσεων στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα 

ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως χώρου ανάρτησης 

ανακοινώσεων και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,110 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,275>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως χώρου ανάρτησης 

ανακοινώσεων και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 

0,048 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,637>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως χώρου ανάρτησης 

ανακοινώσεων και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,166 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,099>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως χώρου ανάρτησης 

ανακοινώσεων και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = 0,096 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,340>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως χώρου ανάρτησης 

ανακοινώσεων και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,032 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,752>0,01. 

 

Μέσο οπτικοποίησης για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο οπτικοποίησης για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών στις ανεξάρτητες 

μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου οπτικοποίησης 

για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 
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κατά Pearson r = 0,180 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,073>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου οπτικοποίησης 

για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = 0,163 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,106>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου οπτικοποίησης 

για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,101 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,319>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου οπτικοποίησης 

για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, 

καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,034 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά 

σημαντικός με p value=0,737>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου οπτικοποίησης 

για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,044 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,663>0,01. 

 

Μέσο ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών στις ανεξάρτητες 

μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου 

ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,023 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,823>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου 

ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 



66 
 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,041 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,683>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου 

ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, 

καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,032 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά 

σημαντικός με p value=0,749>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου 

ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών και της υπηρεσιακής κατάστασης των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,015 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,879>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου 

ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, 

καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,019 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά 

σημαντικός με p value=0,850>0,01. 

 

Μέσο διαμοιρασμού αρχείων με τους μαθητές 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο διαμοιρασμού αρχείων με τους μαθητές στις ανεξάρτητες μεταβλητές, 

προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου διαμοιρασμού 

αρχείων με τους μαθητές και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,094 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,354>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου διαμοιρασμού 

αρχείων με τους μαθητές και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,040 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,695>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου διαμοιρασμού 

αρχείων με τους μαθητές και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,120 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,234>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου διαμοιρασμού 

αρχείων με τους μαθητές και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,035 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,729>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου διαμοιρασμού 

αρχείων με τους μαθητές και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,008 είναι αρνητικά πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,934>0,01. 

 

Μέσο δημιουργίας πολυτροπικών κειμένων 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο δημιουργίας πολυτροπικών κειμένων στις ανεξάρτητες μεταβλητές, 

προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson 

r = 0,168 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,095>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,083 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,414>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,181 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,072>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,027 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,791>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου δημιουργίας 

πολυτροπικών κειμένων και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 
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κατά Pearson r = 0,107 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,291>0,01. 

 

Μέσο συνεργατικής παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων ως μέσο συνεργατικής παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα 

συγγραφής στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής 

παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,067 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,506>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής 

παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,003 είναι πολύ χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,980>0,01.  

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής 

παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής και του επιπέδου σπουδών 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,216 είναι αρνητικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,031<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής 

παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,114 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,258>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής 

παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής και των ετών προϋπηρεσίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,052 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,606>0,01. 
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   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται συσχέτιση μόνο μεταξύ του τρόπου χρήσης των 

ψηφιακών εργαλείων ως μέσου συνεργατικής παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα 

περιβάλλοντα συγγραφής και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων. 

 

Πίνακας 10: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τους παράγοντες που επιδρούν 
στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

Παράγοντες που επιδρούν στη 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

 

Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπηρεσίας 

Η ύπαρξη επαρκούς 

τεχνολογικού 

εξοπλισμού 

Pearson 

Correlation 

-.091 .004 -.239* .023 .125 

Sig. (2-tailed) .368 .971 .017 .818 .217 

N 100 100 100 100 100 

Η δυνατότητα 

πρόσβασης σε 

εργαστήρια 

Πληροφορικής  

Pearson 

Correlation 

 

-.127 .079 -.350** .080 .082 

Sig. (2-tailed) .209 .437 .000 .429 .420 

N 100 100 100 100 100 

Η βοήθεια που 

παρέχεται σε 

θέματα τεχνικής 

φύσεως από 

συναδέλφους της 

Πληροφορικής 

Pearson 

Correlation 

-.096 .129 -.172 .079 .120 

Sig. (2-tailed) 

.344 

 

 

 

 

.201 .087 .436 .233 

N 100 100 100 100 100 
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Οι γνώσεις των 

μαθητών σχετικά με 

τη χρήση των ΤΠΕ 

Pearson 

Correlation 

 

-.167 .021 -.093 -.068 .093 

Sig. (2-tailed) .096 .836 .355 .502 .358 

N 100 100 100 100 100 

Η συνεχής 

επιμόρφωση στις 

ΤΠΕ 

Pearson 

Correlation 

 

.048 .028 -.215* .060 -.029 

Sig. (2-tailed) 

 

Ν 

.632 

 

100 

.781 

 

100 

.032 

 

100 

.552 

 

100 

.776 

 

100 

Οι περιορισμοί  που 

τίθενται από το Α.Π. 

του Γυμνασίου και 

του Λυκείου, σχετικά 

με τον τρόπο 

διδασκαλίας των 

φιλολογικών 

μαθημάτων 

Pearson 

Correlation 

 

 

 

-.213* .038 -.109 -.074 -.013 

Sig. (2-tailed) .034 .709 .280 .464 .897 

N 

 

 

 

100 

 

 

 

100 

 

 

 

100 

 

 

 

100 

 

 

 

100 

Οι διδακτικές ώρες 

που παρέχονται, για 

Pearson 

Correlation 

-.102 .024 -.170 -.082 .071 
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τη διδασκαλία 

φιλολογικών 

μαθημάτων με τη 

χρήση των  ΤΠΕ 
Sig. (2-tailed) 

.311 

 

 

 

 

 

.812 .092 .416 .482 

N 100 100 100 100 100 

Η εύρυθμη 

λειτουργία του 

διαδικτύου στους 

χώρους της 

σχολικής μονάδας 

Pearson 

Correlation 

 

-.128 .045 -.196 -.037 -.070 

Sig. (2-tailed) 
.203 

 

.654 .051 .715 .491 

N 100 100 100 100 100 

 
    **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

    *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού 

  Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με την 

ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα 

ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ύπαρξης επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r -0,091 είναι αρνητικά χαμηλός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,368>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ύπαρξης επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,004 είναι πολύ χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,971>0,01. 
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   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ύπαρξης επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,239 είναι αρνητικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,017<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ύπαρξης επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,023 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,818>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ύπαρξης επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,125 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,217>0,01. 

 

Δυνατότητα πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τη 

δυνατότητα πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν 

τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δυνατότητας πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και 

του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,127 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,209>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δυνατότητας πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και 

της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,079 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,437>0,01. 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δυνατότητας πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,350 είναι 

αρνητικά χαμηλός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,000<0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δυνατότητας πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και 

της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,080 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,429>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δυνατότητας πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και 

των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,082 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,420>0,01. 
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Βοήθεια που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από συναδέλφους της Πληροφορικής 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τη 

βοήθειά που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από συναδέλφους της Πληροφορικής στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της βοήθειας που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,096 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,344>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της βοήθειας που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = 0,129 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,201>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της βοήθειας που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,172 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,087>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της βοήθειας που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,079 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,436>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της βοήθειας που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,120 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,233>0,01. 

 

Γνώσεις των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τις 

γνώσεις των μαθητών αναφορικά με τη χρήση των ΤΠΕ στις ανεξάρτητες μεταβλητές, 

προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των γνώσεων των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και 

του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,167 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,096>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των γνώσεων των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και 

της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,021 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,836>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των γνώσεων των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και 

του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,093 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,355>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των γνώσεων των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και 

της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,068 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,502>0,01.  

    Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των γνώσεων των μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και 

των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,093>0,01 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,358>0,01. 

 

Συνεχής επιμόρφωση στις ΤΠΕ 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τη 

συνεχή επιμόρφωση στις ΤΠΕ στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα 

αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,048 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,632>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,028 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,781>0,01.  

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και του επιπέδου σπουδών 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,215 είναι αρνητικός και 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,032<0,05.  
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,060 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,552>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,029 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,776>0,01. 

 

Περιορισμοί  που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και του  Λυκείου, σχετικά με τον 

τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τους 

περιορισμούς που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και του Λυκείου, αναφορικά με τον 

τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα 

ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των περιορισμών που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και του 

Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,213 είναι αρνητικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,034<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των περιορισμών που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και 

του Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και της ηλικίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,038 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,709>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των περιορισμών που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και 

του Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,109 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,280>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των περιορισμών που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και 

του Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,074 

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,464>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των περιορισμών που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου και 

του Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,013 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,897>0,01. 

 

Διδακτικές ώρες που παρέχονται, για τη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση 

των  ΤΠΕ 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με τις 

διδακτικές ώρες που προσφέρονται για τη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των 

ΤΠΕ στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των διδακτικών ωρών που προσφέρονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,102 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,311>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των διδακτικών ωρών που προσφέρονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = 0,024 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,812>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των διδακτικών ωρών που προσφέρονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, 

καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,170 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά 

σημαντικός με p value=0,092>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των διδακτικών ωρών που προσφέρονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ και της υπηρεσιακής κατάστασης των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,082 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,416>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των διδακτικών ωρών που προσφέρονται για τη διδασκαλία 

φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ και των ετών προϋπηρεσίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,071 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,482>0,01. 
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Εύρυθμη λειτουργία του διαδικτύου στους χώρους της σχολικής μονάδας 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει ο παράγοντας που σχετίζεται με την 

εύρυθμη λειτουργία του διαδικτύου στους χώρους της σχολικής μονάδας στις ανεξάρτητες 

μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της εύρυθμης λειτουργίας του διαδικτύου στους χώρους της 

σχολικής μονάδας και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -

0,128 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,203>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της εύρυθμης λειτουργίας του διαδικτύου στους χώρους της 

σχολικής μονάδας και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 

0,045 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,654>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της εύρυθμης λειτουργίας του διαδικτύου στους χώρους της 

σχολικής μονάδας και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,196 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,051>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της εύρυθμης λειτουργίας του διαδικτύου στους χώρους της 

σχολικής μονάδας και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,037 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,715>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της εύρυθμης λειτουργίας του διαδικτύου στους χώρους της 

σχολικής μονάδας και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,070 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,491>0,01. 

    

   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ του παράγοντα που σχετίζεται με την 

ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων. 

Επιπλέον υπάρχει συσχέτιση μεταξύ του παράγοντα που σχετίζεται με την δυνατότητα 

πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής  και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων. 

Ακόμα υπάρχει συσχέτιση μεταξύ του παράγοντα που σχετίζεται με τη συνεχή επιμόρφωση στις 

ΤΠΕ  και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων. Τέλος, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ 

του παράγοντα που σχετίζεται με τους περιορισμούς που τίθενται από το Α.Π. του Γυμνασίου 
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και του Λυκείου, αναφορικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων και του 

φύλου των συμμετεχόντων. 

 

Πίνακας 11: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τη παιδαγωγική αξία των 
ψηφιακών εργαλείων 

Παιδαγωγική αξία  ψηφιακών 

εργαλείων 

 

Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπη

ρεσίας 

Είδος σχολικής μονάδας 

Ενίσχυσαν το 

ενδιαφέρον των 

μαθητών για τα 

φιλολογικά  

μαθήματα 

Pearson 

Correlation 

-.016 .000 .052 -.013 -.204* .019 

Sig. (2-tailed) .877 .998 .605 .895 .042 .854 

N 100 100 100 100 100 100 

Βοήθησαν 

τον/την 

εκπαιδευτικό να 

οργανώσει με 

αποτελεσματικότ

ερο τρόπο το 

μάθημα 

Pearson 

Correlation 

 

-.071 .099 .010 -.047 -.252* -.036 

Sig. (2-tailed) 

.480 

 

 

.328 .925 .642 .011 .720 

N 100 100 100 100 100 100 

Προώθησαν 

άλλες μεθόδους 

διδασκαλίας 

(π.χ. 

ομαδοσυνεργατι

κή)  

Pearson 

Correlation 

.150 .132 -.004 .063 -.122 -.004 

Sig. (2-tailed) .137 .190 .972 .534 .227 .966 

N 

 

100 

 

 

100 

 

100 

 

100 

 

100 

 

100 

Συνέβαλαν στην 

αυτενεργό 

δράση των 

Pearson 

Correlation 

 

-.003 .068 -.101 -.006 -.102 .031 
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μαθητών Sig. (2-tailed) .980 .504 .316 .953 .314 .756 

N 100 100 100 100 100 100 

Συνέβαλαν στην 

ανάπτυξη της 

δημιουργικότητ

ας των μαθητών 

Pearson 

Correlation 

 

-.026 .059 -.052 .000 -.195 -.020 

Sig. (2-tailed) .798 .557 .607 1.000 .052 .844 

N 100 100 100 100 100 100 

 
    **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

    *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Ενίσχυσαν το ενδιαφέρον των μαθητών για τα φιλολογικά  μαθήματα 

    Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την παιδαγωγική αξία 

των ψηφιακών εργαλείων,  ενίσχυση του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα φιλολογικά 

μαθήματα στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα 

φιλολογικά μαθήματα και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r 

= -0,016 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,877>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα 

φιλολογικά μαθήματα και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r 

= 0,000 είναι μηδενικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,998>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα 

φιλολογικά μαθήματα και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = 0,052 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,605>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα 

φιλολογικά μαθήματα και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,013 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,895>0,01. 
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   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα φιλολογικά 

μαθήματα και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson 

r = -0,204 είναι αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,042<0,05. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα 

φιλολογικά μαθήματα και του είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι 

συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,019 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,854>0,01. 

 

Βοήθησαν τον/την εκπαιδευτικό να οργανώσει με αποτελεσματικότερο τρόπο το μάθημα 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την παιδαγωγική αξία 

των ψηφιακών εργαλείων, οργάνωση του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο 

και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,071 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,480>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο 

και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,099 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,328>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο 

και  του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,010 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,925>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο 

και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,047 

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,642>0,01.  

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο και 

των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,252 

είναι αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,011<0,05.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο 

και του είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο 
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συντελεστής κατά Pearson r = -0,036 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,720>0,01.  

 

Προώθησαν άλλες μεθόδους διδασκαλίας 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την παιδαγωγική αξία 

των ψηφιακών εργαλείων, προώθηση άλλων μεθόδων διδασκαλίας, προέκυψαν τα ακόλουθα 

αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και του φύλου 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,150 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,137>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και της ηλικίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,132 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,190>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,004 είναι αρνητικά 

πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,972>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,063 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,534>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,122 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,227>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της προώθησής άλλων μεθόδων  διδασκαλίας και του είδους 

της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,004 είναι αρνητικά πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,966>0,01. 

 

 

 

 



82 
 

Συνέβαλαν στην αυτενεργό δράση των μαθητών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την παιδαγωγική αξία 

των ψηφιακών εργαλείων, συμβολή στην αυτενεργό δράση των μαθητών στις ανεξάρτητες 

μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,003 είναι αρνητικά πολύ 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,980>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,068 είναι χαμηλά θετικός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,504>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,101 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,316>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,006 

είναι αρνητικά πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,953>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και  των 

ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,102 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,314>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην αυτενεργό δράση των μαθητών και του 

είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r =0,031 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,756>0,01.  

 

 

Συνέβαλαν στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των μαθητών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την παιδαγωγική αξία 

των ψηφιακών εργαλείων, συμβολή στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των μαθητών στις 

ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,026 

είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,798>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,059 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,557>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 

-0,052 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,607>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,000 είναι μηδενικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=1,000<0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r 

= -0,195 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,052>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συμβολής στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και του είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,020 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,844>0,01. 

 

   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ της σχετιζόμενης με την παιδαγωγική 

αξία, ενίσχυσης του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα φιλολογικά μαθήματα και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων. Τέλος, υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της σχετιζόμενης με την 

παιδαγωγική αξία, οργάνωσης του μαθήματος με αποτελεσματικότερο τρόπο και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων. 

 

Πίνακας 12: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τις προτάσεις για την 
αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

Προτάσεις για την 

αποτελεσματικότερη χρήση 

των ψηφιακών εργαλείων 

Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπη

ρεσίας 

Είδος σχολικής μονάδας 
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Συνεχής 

ανανέωση των  

τεχνολογικών 

μέσων 

Pearson 

Correlation 

.005 .098 .165 -.234* -.289** .070 

Sig. (2-tailed) .961 .330 .100 .019 .004 .490 

N 100 100 100 100 100 100 

Διαρκή 

επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ 

Pearson 

Correlation 

-.064 .207* -.003 .010 -.137 -.082 

Sig. (2-tailed) .529 .038 .977 .924 .173 .417 

N 100 100 100 100 100 100 

Ένταξη ειδικής 

ενότητας, για τη 

χρήση των ΤΠΕ 

στο Α.Π. του 

Γυμνασίου  και 

του  Λυκείου 

Pearson 

Correlation 

-.091 .126 -.068 -.130 -.099 .074 

Sig. (2-tailed) 

 

 

.370 

 

 

 

 

 

.213 

 

 

.501 

 

 

.199 

 

 

.328 

 

 

.462 

N 100 100 100 100 100 100 

Παροχή 

φορητών 

ψηφιακών 

συσκευών σε 

κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια 

φιλολογικών 

μαθημάτων στα 

οποία γίνεται 

χρήση των ΤΠΕ 

 

Pearson 

Correlation 

 

 

-.148 

 

 

.022 

 

 

.078 

 

 

.120 

 

 

.013 

 

 

-.142 

 

 

 

Sig. (2-tailed) 

 

 

 

 

.142 

 

 

 

 

 

.827 

 

 

 

 

.438 

 

 

 

 

.232 

 

 

 

 

.898 

 

 

 

 

.160 
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N 

 

 

 

100 

 

 

100 

 

 

100 

 

 

100 

 

 

100 

 

 

100 

Ίδρυση 

περισσότερων  

εργαστηρίων 

Πληροφορικής 

Pearson 

Correlation 

-.141 .122 -.201* .072 .089 -.063 

Sig. (2-tailed) 

Ν 

.161 

100 

.225 

100 

.045 

100 

.479 

100 

.379 

100 

.534 

100 

Δημιουργία 

σύγχρονων 

εκπαιδευτικών 

λογισμικών 

Pearson 

Correlation 

-.133 .035 -.065 .027 .125 -.158 

Sig. (2-tailed) .187 .731 .520 .792 .214 .117 

N 100 100 100 100 100 100 

 
    **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

    *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Συνεχής ανανέωση των τεχνολογικών μέσων 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, συνεχής ανανέωση των τεχνολογικών 

μέσων στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,005  είναι πολύ χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,961>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,098 είναι χαμηλά θετικός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,330>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,165 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,100>0,01. 
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    Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,234 

είναι αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,019<0,05. 

    Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,289 είναι 

αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,004<0,01 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών μέσων και του 

είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = 0,070 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,490>0,01.  

 

Διαρκής επιμόρφωση στις ΤΠΕ 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, διαρκής επιμόρφωση στις ΤΠΕ, 

προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,064 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,529>0,01. 

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,207 είναι θετικός και στατιστικά 

σημαντικός με p value=0,038<0,05.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,003 είναι αρνητικά 

πολύ χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,977>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,010 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,924>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,137 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,173>0,01.  
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και του είδους της 

σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson 

r = -0,082 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,417>0,01.  

 

Ένταξη ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. του Γυμνασίου  και του 

Λυκείου 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, ένταξη ειδικής ενότητας, για τη χρήση 

των ΤΠΕ στο Α.Π. του Γυμνασίου και του Λυκείου, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = -0,091 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,370>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και της ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά 

Pearson r = 0,126 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,213>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,068 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,501>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,130 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,199>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,099 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,328>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ένταξης ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. 

του Γυμνασίου και του Λυκείου και του είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι 
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συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,074 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με 0,462>0,01. 

 

Παροχή φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, κατά τη διάρκεια φιλολογικών 

μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, παροχή φορητών ψηφιακών συσκευών 

σε κάθε μαθητή, κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ, 

προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και του φύλου των 

συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,148 είναι αρνητικά χαμηλός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,142>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και της ηλικίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,022 είναι χαμηλά θετικός και μη 

στατιστικά σημαντικός με p value=0,827>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και του επιπέδου 

σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,078 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,438>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,120 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,232>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και των ετών 

προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,013 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,898>0,01. 
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της παροχής φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ και του είδους της 

σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson 

r = 0,142 είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,160>0,01. 

 

Ίδρυση περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, ίδρυση περισσότερων εργαστηρίων 

Πληροφορικής, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και 

του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,141 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,161>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,122 είναι χαμηλά θετικός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,225>0,01  

   Υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,201 είναι 

αρνητικός και στατιστικά σημαντικός με p value=0,045<0,05.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και της 

υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,072 

είναι χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,479>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και 

των ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,089 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,379>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και 

του είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,063 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,534>0,01.  
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Δημιουργία σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει, η σχετιζόμενη με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, δημιουργία σύγχρονων εκπαιδευτικών 

λογισμικών, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και του 

φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,133 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,187>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και της 

ηλικίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,035 είναι χαμηλά θετικός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,731>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και του 

επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,065 είναι 

αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,520>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και της 

υπηρεσιακής κατάστασης, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,027 είναι χαμηλά θετικός 

και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,792>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και των 

ετών προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,125 είναι 

χαμηλά θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,214>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της δημιουργίας σύγχρονων εκπαιδευτικών λογισμικών και του 

είδους της σχολικής μονάδας στην οποία υπηρετούν οι συμμετέχοντες, καθώς ο συντελεστής 

κατά Pearson r = -0,158 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p 

value=0,117>0,01. 

 

   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ της σχετιζόμενης με την 

αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, συνεχούς ανανέωσης των τεχνολογικών 

μέσων και της υπηρεσιακής κατάστασης των συμμετεχόντων καθώς και των ετών προϋπηρεσίας 

τους. Επιπλέον υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της σχετιζόμενης με την αποτελεσματικότερη χρήση 

των ψηφιακών εργαλείων, διαρκούς επιμόρφωσης στις ΤΠΕ και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων. Τέλος, παρατηρείται συσχέτιση μεταξύ της σχετιζόμενης με την 
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αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, ίδρυσης περισσότερων εργαστηρίων 

Πληροφορικής και του επιπέδου σπουδών των συμμετεχόντων. 

 

 

 

Πίνακας 13: Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των συμμετεχόντων με τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και 
στα ψηφιακά εργαλεία 

Συνεχής 

κατάρτιση στις 

ΤΠΕ και στα  

Ψ.Ε. 

  Φύλο Ηλικία Επίπεδο 

σπουδών 

Υπηρεσια

κή 

κατάστασ

η 

Έτη 

προϋπηρεσίας 

1 Συνεχής 

κατάρτιση 

στις ΤΠΕ 

και στα 

ψηφιακά 

εργαλεία  

Pearson 

Correlatio

n 

.041 -.111 -.061 -.013 -.003 

  
Sig. (2-

tailed) 
.686 .272 .547 .895 .977 

100  N 100 100 100 100 100 

 

Συνεχής κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία 

   Εξετάζοντας την επίδραση που ενδεχομένως να έχει η συνεχής κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα 

ψηφιακά εργαλεία στις ανεξάρτητες μεταβλητές, προέκυψαν τα ακόλουθα αποτελέσματα: 

 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχής κατάρτισης στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία 

και του φύλου των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = 0,041 είναι χαμηλά 

θετικός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,686>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχής κατάρτισης στις ΤΠΕ και της ηλικίας των 

συμμετεχόντων, καθώς ο 

συντελεστής κατά Pearson r = -0,111 είναι αρνητικά χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με 

p value=0,272>0,01. 

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχής κατάρτισης στις ΤΠΕ και του επιπέδου σπουδών 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,061 είναι αρνητικά χαμηλός και 

μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,547>0,01.  
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   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχής κατάρτισης στις ΤΠΕ και της υπηρεσιακής 

κατάστασης των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,013 είναι αρνητικά 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,895>0,01.  

   Δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συνεχής κατάρτισης στις ΤΠΕ και των ετών προϋπηρεσίας 

των συμμετεχόντων, καθώς ο συντελεστής κατά Pearson r = -0,003 είναι αρνητικά πολύ 

χαμηλός και μη στατιστικά σημαντικός με p value=0,977>0,01.  

 

   Με βάση τα παραπάνω, παρατηρείται ότι δεν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ των μεταβλητών που 

σχετίζονται με τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και τα ψηφιακά εργαλεία με τις ανεξάρτητες 

μεταβλητές. 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6: Συζήτηση των αποτελεσμάτων 

   Στο κεφάλαιο αυτό παρουσιάζεται η σύνδεση των αποτελεσμάτων της έρευνας με τα 

ερευνητικά ερωτήματα της παρούσας εργασίας. 

 

6.1 Βαθμός και τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων (1ο ερευνητικό ερώτημα) 

   Το πρώτο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στον βαθμό και στον τρόπο χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Όπως παρατηρείται από την έρευνα 

που διεξήχθη σχετικά με τον βαθμό χρήσης των ψηφιακών εργαλείων, το ψηφιακό εργαλείο που 

χρησιμοποιείται σε μεγαλύτερο ποσοστό από τους εκπαιδευτικούς που διδάσκουν φιλολογικά 

μαθήματα είναι τα λογισμικά παρουσίασης, κάτι το οποίο συμφωνεί και με την έρευνα των 

DiBella και Williams (2015). Ακολουθεί η χρήση των λογισμικών διαμοίρασης περιεχομένου, οι 

εφαρμογές έξυπνων κινητών καθώς και η χρήση κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου πέραν 

αυτών που ήδη αναφέρονται. Παρατηρείται ότι οι  εκπαιδευτικοί κάνουν μικρότερη χρήση των 

κοινωνικών δικτύων και των ιστολογίων ενώ χρησιμοποιούν ελάχιστα τους εννοιολογικούς 

χάρτες και τα wikis. 

   Σχετικά με τον τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων, παρατηρείται ότι τα ψηφιακά 

εργαλεία  χρησιμοποιούνται συχνότερα  ως μέσο παρουσίασης του μαθήματος ή/και των 

εργασιών των μαθητών, κάτι το οποίο συμφωνεί και με την έρευνα των Foutsitzi & Caridaki 
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(2021). Ακολουθεί η χρήση τους ως μέσο οπτικοποίησης για τη διδασκαλία σύνθετων εννοιών, 

ως μέσο διαμοιρασμού αρχείων με τους μαθητές, ως μέσο δημιουργίας πολυτροπικών κειμένων 

και ως μέσο ατομικών/ομαδικών δραστηριοτήτων/εργασιών. Σπάνια ως ελάχιστα 

χρησιμοποιούνται ως χώρο ανάρτησης ανακοινώσεων, ως μέσο επικοινωνίας με τους μαθητές 

και ως μέσο συνεργατικής παραγωγής γραπτού λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής. 

 

6.2 Παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων (2ο ερευνητικό 

ερώτημα) 

   Το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στους παράγοντες που επιδρούν στην αξιοποίηση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Όπως παρατηρείται 

από την έρευνα που διεξήχθη, ο επικρατέστερος παράγοντας είναι η ύπαρξη επαρκούς 

τεχνολογικού εξοπλισμού, κάτι που συμφωνεί και με την έρευνα του Γκούφα (2007) καθώς και 

των Τσούτσα & Κεδράκα (2013). Ακολουθούν η εύρυθμη λειτουργία του διαδικτύου στους 

χώρους της σχολικής μονάδας, η δυνατότητα πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής και η 

συνεχής επιμόρφωση στις ΤΠΕ. Μικρότερη επίδραση φαίνεται ότι έχουν οι διδακτικές ώρες που 

παρέχονται για τη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων με τη χρήση των ΤΠΕ, οι γνώσεις των 

μαθητών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ και οι περιορισμοί που τίθενται από το Α.Π του 

Γυμνασίου και του Λυκείου, σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων. 

Τέλος παρατηρείται ότι η βοήθεια που παρέχεται σε θέματα τεχνικής φύσεως από συναδέλφους 

της Πληροφορικής, σε σύγκριση με τους υπόλοιπους παράγοντες έχει ελάχιστη επίδραση στη 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων. 

 

6.3 Παιδαγωγική αξία της αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων (3ο ερευνητικό ερώτημα) 

    Το τρίτο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στην παιδαγωγική αξία της χρήσης των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Όπως παρατηρείται από την έρευνα 

που διεξήχθη, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών θεωρούν ότι βοήθησαν τον/την εκπαιδευτικό να 

οργανώσει με αποτελεσματικότερο τρόπο το μάθημα, ότι ενίσχυσαν το ενδιαφέρον των μαθητών 
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για τα φιλολογικά μαθήματα καθώς και ότι προώθησαν άλλες μεθόδους διδασκαλίας. Σε 

μικρότερο ποσοστό θεωρούν ότι συνέβαλλαν στην ανάπτυξη της δημιουργικότητας των 

μαθητών και στην αυτενεργό δράση τους. 

6.4 Τρόποι που θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων (4ο 

ερευνητικό ερώτημα) 

   Το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στους παράγοντες που θα συμβάλλουν στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων. Όπως παρατηρείται από την έρευνα που διεξήχθη, οι εκπαιδευτικοί στην 

πλειοψηφία τους θεωρούν ότι θα συμβάλλουν σε μεγάλο βαθμό η δημιουργία σύγχρονων 

εκπαιδευτικών λογισμικών και η παροχή φορητών ψηφιακών συσκευών σε κάθε μαθητή, κατά 

τη διάρκεια των φιλολογικών μαθημάτων στα οποία γίνεται χρήση των ΤΠΕ. Επιπλέον θεωρούν 

ότι η ένταξη ειδικής ενότητας, για τη χρήση των ΤΠΕ στο Α.Π. του Γυμνασίου και του Λυκείου 

καθώς και η διαρκής επιμόρφωση στις ΤΠΕ θα συμβάλλουν αντιστοίχως στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων. Η άποψη των εκπαιδευτικών ότι η 

διαρκής επιμόρφωση στις ΤΠΕ θα συμβάλλουν στην αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων συμφωνεί και με την έρευνα του Γκούφα (2007). Σε μικρότερο βαθμό 

θεωρούν ότι θα συμβάλλουν η ίδρυση περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής και η συνεχής 

ανανέωση των τεχνολογικών μέσων.  

6.5 Συνεχής κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία έπειτα από 

την παρακολούθηση της επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου (5ο ερευνητικό 

ερώτημα) 

Το πέμπτο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στις απόψεις των εκπαιδευτικών που έχουν 

παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ, για τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και 

στα ψηφιακά εργαλεία και μετά το πέρας της παρακολούθησης της επιμόρφωσης. Το ερώτημα 

ήταν ανοιχτού τύπου και άφηνε το περιθώριο στους συμμετέχοντες να εκφράσουν με ελευθερία 

την άποψη τους. Η πλειοψηφία των συμμετεχόντων απάντησε θετικά στην προοπτική μιας 

συνεχούς κατάρτισης παρουσιάζοντας διαφορά επιχειρήματα. Πολλοί αναφέρθηκαν στην 
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εξέλιξη της τεχνολογίας, στην αναβάθμιση των ψηφιακών εργαλείων καθώς και στην ανάγκη 

συνεχούς ενημέρωσης στις  Νέες Τεχνολογίες. Ελάχιστοι ήταν αυτοί που δεν θεωρούν 

απαραίτητη τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία. Άλλοι αναφέρθηκαν 

στην έλλειψη χρόνου και άλλοι στην ανάγκη προσωπικής ενασχόλησης με τις ΤΠΕ και τα 

ψηφιακά εργαλεία ώστε να τελειοποιήσουν τις ήδη αποστηθίσεις γνώσεις και δεξιότητες τους. 

6.6 Συσχέτιση των δημογραφικών στοιχείων των εκπαιδευτικών και της 

ενσωμάτωσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων (6ο ερευνητικό ερώτημα) 

   Το έκτο ερευνητικό ερώτημα αναφέρεται στο εάν τα δημογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών 

που έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ, επηρεάζουν την 

ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Από την 

συσχέτιση των ανεξάρτητων (δημογραφικά στοιχεία συμμετεχόντων)  και των εξαρτημένων (ο 

βαθμός και τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων κτλ.) μεταβλητών, παρατηρείται ότι όσο αφορά την συχνότητα χρήσης των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων οι μόνες μεταβλητές που 

σχετίζονται μεταξύ τους είναι η συχνότητα χρήσης των wikis με το φύλο των συμμετεχόντων, η 

συχνότητα χρήσης των εννοιολογικών χαρτών με την ηλικία των συμμετεχόντων, η συχνότητα 

χρήσης των κοινωνικών δικτύων με το επίπεδο σπουδών των συμμετεχόντων και τέλος η 

συχνότητα χρήσης κάποιου άλλου ψηφιακού εργαλείου με την υπηρεσιακή κατάσταση των 

συμμετεχόντων. Ως προς τον τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων, παρατηρείται ότι οι μόνες μεταβλητές που σχετίζονται μεταξύ τους 

είναι ο τρόπος χρήσης των ψηφιακών εργαλείων ως μέσο συνεργατικής παραγωγής γραπτού 

λόγου σε ελεύθερα περιβάλλοντα συγγραφής με το επιπέδο σπουδών των συμμετεχόντων. 

Ως προς τους παράγοντες που επιδρούν στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία 

των φιλολογικών μαθημάτων, παρατηρείται ότι οι μόνες μεταβλητές που σχετίζονται με μεταξύ 

τους είναι η ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού με το επίπεδο σπουδών των 

συμμετεχόντων, η δυνατότητα πρόσβασης σε εργαστήρια Πληροφορικής με το επίπεδο σπουδών 

των συμμετεχόντων, η συνεχής επιμόρφωση στις ΤΠΕ με το επίπεδο σπουδών των 

συμμετεχόντων και τέλος ο τρόπος διδασκαλίας των φιλολογικών μαθημάτων με το φύλο των 

συμμετεχόντων. Ως προς την παιδαγωγική αξία της αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων στη 
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διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων, παρατηρείται ότι οι μόνες μεταβλητές που σχετίζονται 

μεταξύ τους είναι η ενίσχυση του ενδιαφέροντος των μαθητών για τα φιλολογικά μαθήματα με 

τα έτη προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων καθώς και η οργάνωση του μαθήματος με 

αποτελεσματικότερο τρόπο με τα έτη προϋπηρεσίας των συμμετεχόντων. Ως προς τις προτάσεις 

για την αποτελεσματικότερη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων, παρατηρείται ότι οι μονές μεταβλητές που σχετίζονται μεταξύ τους είναι η συνεχής 

ανανέωση των τεχνολογικών μέσων με την υπηρεσιακή κατάσταση των συμμετεχόντων και με 

τα έτη προϋπηρεσίας τους, η διαρκή επιμόρφωση στις ΤΠΕ με την  ηλικία των συμμετεχόντων 

και τέλος η ίδρυση περισσότερων εργαστηρίων Πληροφορικής με το επίπεδο σπουδών των 

συμμετεχόντων. Ως προς την συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία, 

παρατηρείται ότι οι μεταβλητές δεν σχετίζονται μεταξύ τους.   

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7: Συμπεράσματα 

Συνοψίζοντας τα ευρήματα της έρευνας που πραγματοποιήθηκε σχετικά με την αξιοποίηση των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων παρατηρήθηκαν ορισμένα 

συμπεράσματα στα οποία γίνεται αναφορά παρακάτω. 

 

   Αναφορικά με τα δημογραφικά στοιχεία των συμμετεχόντων παρατηρήθηκαν τα εξής: 

 

1. Οι εκπαιδευτικοί που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα είναι στην πλειοψηφία τους γυναίκες 

ενώ οι άνδρες είναι λιγοστοί, κάτι το οποίο μας οδηγεί στο να συμπεράνουμε ότι το 

επάγγελμα των εκπαιδευτικών που διδάσκουν φιλολογικά μαθήματα είναι 

γυναικοκρατούμενο. 

 

2. Οι εκπαιδευτικοί του δείγματος μας στην πλειοψηφία τους ανήκουν στην ηλικιακή ομάδα 

των 41 με 50 ετών, είναι αναπληρωτές, υπηρετούν στη δημόσια εκπαίδευση και έχουν 

μεταπτυχιακό δίπλωμα. Εδώ οφείλουμε να παρατηρήσουμε ότι η απόκτηση μεταπτυχιακών 

διπλωμάτων έχει αυξηθεί σε σχέση με το παρελθόν. 

 

Αναφορικά με τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών στα ερωτήματα της έρευνας παρατηρούνται τα 

εξής: 
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1. Σχετικά με τον βαθμό και τον τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία 

των φιλολογικών μαθημάτων παρατηρήθηκε ότι το ψηφιακό εργαλείο που 

χρησιμοποιείται πιο συχνά από τους εκπαιδευτικούς είναι τα λογισμικά παρουσίασης. Οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία περισσότερο ως μέσο παρουσίασης 

του μαθήματος ή/και των εργασιών των μαθητών.  

 

2. Αναφορικά με τους παράγοντες οι οποίοι επιδρούν στην αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων παρατηρήθηκε ότι ο 

παράγοντας που επιδρά περισσότερο είναι η ύπαρξη επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού.  

 

3. Αναφορικά με την παιδαγωγική αξία της αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων παρατηρήθηκε ότι στην πλειοψηφία τους οι 

εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι η χρήση των ψηφιακών εργαλείων βοήθησαν τον/την 

εκπαιδευτικό να οργανώσει με αποτελεσματικότερο τρόπο το μάθημα του.  

 

4. Σχετικά με τους τρόπους οι οποίοι θα συμβάλλουν σε αποτελεσματικότερη αξιοποίηση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων παρατηρήθηκε 

ότι ο τρόπος που θα συμβάλλει περισσότερο είναι η δημιουργία σύγχρονων 

εκπαιδευτικών λογισμικών.  

 

7.1 Περιορισμοί και παιδαγωγικές προτάσεις 

   Η παρούσα έρευνα είχε ως σκοπό να ερευνήσει τις απόψεις των εκπαιδευτικών που είχαν 

παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ για τη αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. 

Αν και η έρευνα μέσω των αποτελεσμάτων της επιθυμεί να ενημερώσει άλλους εκπαιδευτικούς 

για την ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων, δεν 

πρέπει να ξεχνάμε ότι υπόκειται σε κάποιους περιορισμούς. 

   Αρχικά το δείγμα της έρευνας δεν είναι αντιπροσωπευτικό του γενικού πληθυσμού, καθώς 

είναι μικρό και περιορίζεται σε μια συγκεκριμένη μερίδα ανθρώπων. Αυτό έχει ως αποτέλεσμα 
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το δείγμα να μη μπορεί να γενικευθεί σε όλο τον πληθυσμό. Επιπλέον για τη διεξαγωγή της 

έρευνας επιλέχθηκε ο σχεδιασμός μιας ποσοτικής έρευνας, ώστε να μπορέσουμε να 

διερευνήσουμε συγκεκριμένες μεταβλητές. Παρόλα αυτά θα είχε ενδιαφέρον να διεξαχθεί μια 

ποιοτική έρευνα, καθώς θα προσέδιδε άλλη διάσταση στην ερευνητική διαδικασία, καθώς μέσω 

της  συνέντευξης ή η της παρατήρησης σε σχέση με την χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων, θα ήμασταν σε θέση να ερευνήσουμε το ζήτημα της 

έρευνας από διαφορετικές και ποικίλες πτυχές.  

   Βασιζόμενοι στα αποτελέσματα της παρούσας έρευνας θα μπορούσαν να προταθούν οι εξής 

παιδαγωγικές προτάσεις:  

 

1. Η αγορά επαρκούς τεχνολογικού εξοπλισμού θα ήταν μια καλή πρακτική ώστε να 

μπορέσει να υπάρξει συχνότερη χρήση των ΤΠΕ και των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων.  

2. Η δημιουργία σύγχρονων λογισμικών θα αποτελέσει κίνητρο για τους εκπαιδευτικούς 

ώστε να προβαίνουν στη χρήση των ΤΠΕ και των ψηφιακών εργαλείων συχνότερα και 

αποτελεσματικότερα. 

Τέλος θα πρέπει να υπάρξει περεταίρω έρευνα πάνω στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων στα 

φιλολογικά μαθήματα καθώς η εισαγωγή τους στην εκπαίδευση συνέβη τα τελευταία χρόνια και 

υπάρχουν ελάχιστες έως μηδαμινές έρευνες στην ελληνική βιβλιογραφία που να ασχολούνται με 

τη χρήση τους στα φιλολογικά μαθήματα. 

 

 

Βιβλιογραφικές αναφορές 

 

Ελληνόγλωσση Βιβλιογραφία 

 

Βαθρακογιάννη, Μ., Πιτσαδιώτη, Π., & Χαλιώτη, Β. (2020). Τεχνολογίες της Πληροφορίας και 

της Επικοινωνίας στην Εκπαίδευση της Ειδικής Αγωγής. Πανελλήνιο Συνέδριο Επιστημών 

Εκπαίδευσης, 8, 47-57. DOI: 10.12681/edusc.2654 

http://dx.doi.org/10.12681/edusc.2654


99 
 

Γαλάνης, Π. (2013). Εγκυρότητα και αξιοπιστία των ερωτηματολογίων στις επιδημιολογικές 

µελέτες. Αρχεία Ελληνικής Ιατρικής, Τεύχος 30(1),  97-110).  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από 

την ηλεκτρ. δ/νση: https://www.mednet.gr/archives/2013-1/pdf/97.pdf 

Γιακουμάτου, Τ. (2004). Όταν η πληροφορική συνάντησε τη φιλολογία. Τι γνωρίζουμε πέντε 

χρόνια μετά. Ανακοίνωση στο 2ο Πανελλήνιο Συνέδριο Πληροφορική και Εκπαίδευση.  

Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης.    Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

http://www.netschoolbook.gr/epimorfosi/conferences/s12_5years_Thess_2004.pdf 

Γκούφας, Κ. (2007). ΤΠΕ και Φιλόλογοι: Στάσεις, αντιλήψεις και ανάγκες. 4ο Πανελλήνιο 

Συνέδριο των  Εκπαιδευτικών για τις ΤΠΕ με θέμα «Αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδακτική πράξη, 1-

8.  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://docplayer.gr/225580-Tpe-kai-

filologoi-staseis-antilipseis-kai-anagkes-konstantinos-gkoyfas-ekpaideytikos-pe02-ekpaideytis-

enilikon-gkoufaskon-yahoo-co.html 

Γούτας, Σ., Θεοχάρη, Γ., Θεοχαρίδης, Θ., Κατμάδα, Α., Κιτσικούδης, Κ., Λαζάρου, Ε., 

Μανδάρας, Ε., Μιχαλούδης, Α., Πολιτόπουλος, Ν., Χατζάκης, Μ., Χονδρούλη, Β., 

Χριστοδούλου, Γ., & Ψαρά, Ε. (2014). Web 2.0 στην Εκπαίδευση. Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο 

Θεσσαλονίκης.   Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://blogs.sch.gr/chrisoufi/files/2017/06/Web-2.0-στην-Εκπαίδευση.pdf 

Ζαφειρόπουλος, Κ. (2015). Πως γίνεται μία επιστημονική εργασία;, Κριτική. 

Ι.Τ.Υ.Ε. – «Διόφαντος». (2016). Επιμόρφωση εκπαιδευτικών για την αξιοποίηση και εφαρμογή 

των ψηφιακών τεχνολογιών στη διδακτική πράξη (Επιμόρφωση Β΄ επιπέδου Τ.Π.Ε.). Ανακτήθηκε 

στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://users.sch.gr/chkoumpar/annou

ncements/b1_b2_epipedo_tpe_2016.pdf&ved=2ahUKEwibyOGWhPn3AhVmR_EDHQxzC1g4

PBAWegQIFhAB&usg=AOvVaw2nOTNSDTwWRN1qaLbI6I4b 

 Χαλικιάς, Μ., Λάλου, Π., Μανωλέσου,  Α. (2015). Μεθοδολογία έρευνας και εισαγωγή στη 

Στατιστική Ανάλυση Δεδομένων με το IBM  SPSS STATISTICS. Σύνδεσμος Ελληνικών 

Ακαδημαϊκών Βιβλιοθηκών. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση:: 

http://hdl.handle.net/11419/5075 

https://www.mednet.gr/archives/2013-1/pdf/97.pdf
http://www.netschoolbook.gr/epimorfosi/conferences/s12_5years_Thess_2004.pdf
https://docplayer.gr/225580-Tpe-kai-filologoi-staseis-antilipseis-kai-anagkes-konstantinos-gkoyfas-ekpaideytikos-pe02-ekpaideytis-enilikon-gkoufaskon-yahoo-co.html
https://docplayer.gr/225580-Tpe-kai-filologoi-staseis-antilipseis-kai-anagkes-konstantinos-gkoyfas-ekpaideytikos-pe02-ekpaideytis-enilikon-gkoufaskon-yahoo-co.html
https://docplayer.gr/225580-Tpe-kai-filologoi-staseis-antilipseis-kai-anagkes-konstantinos-gkoyfas-ekpaideytikos-pe02-ekpaideytis-enilikon-gkoufaskon-yahoo-co.html
https://blogs.sch.gr/chrisoufi/files/2017/06/Web-2.0-%CF%83%CF%84%CE%B7%CE%BD-%CE%95%CE%BA%CF%80%CE%B1%CE%AF%CE%B4%CE%B5%CF%85%CF%83%CE%B7.pdf
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://users.sch.gr/chkoumpar/announcements/b1_b2_epipedo_tpe_2016.pdf&ved=2ahUKEwibyOGWhPn3AhVmR_EDHQxzC1g4PBAWegQIFhAB&usg=AOvVaw2nOTNSDTwWRN1qaLbI6I4b
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://users.sch.gr/chkoumpar/announcements/b1_b2_epipedo_tpe_2016.pdf&ved=2ahUKEwibyOGWhPn3AhVmR_EDHQxzC1g4PBAWegQIFhAB&usg=AOvVaw2nOTNSDTwWRN1qaLbI6I4b
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://users.sch.gr/chkoumpar/announcements/b1_b2_epipedo_tpe_2016.pdf&ved=2ahUKEwibyOGWhPn3AhVmR_EDHQxzC1g4PBAWegQIFhAB&usg=AOvVaw2nOTNSDTwWRN1qaLbI6I4b
http://hdl.handle.net/11419/5075?fbclid=IwAR3A5kcLWD5r4xe2DTqnFe99-6sOgKoTrx92lX4ikzPeEYU0up1s401z8ZQ


100 
 

Νικολοπούλου, Κ., & Κουσλόγλου, Μ. (2020). Ποιες είναι οι αντιλήψεις εκπαιδευτικών των 

γυμνασίων για τη χρήση της φορητής τεχνολογίας στις τάξεις. Ανοικτή Εκπαίδευση: το περιοδικό 

για την Ανοικτή και εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση και την Εκπαιδευτική Τεχνολογία, 16(1), 176-

190. DOI: 10.12681/jode.22289 

Παπαγεωργίου, Γ. (2014). Έννοιες-Δείκτες στην ποσοτική έρευνα, 1-7.  Ανακτήθηκε στις 

31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: http://sociology.soc.uoc.gr/pegasoc/wp-

content/uploads/2014/10/Microsoft-Word-Papageoriou_ENNOIES.pdf 

Παπαδάκης, Σ., & Καλογιαννάκης, Μ. (2016). Δημιουργική χρήση των ΤΠΕ στην Πρωτοβάθμια 

και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. Το πρόγραμμα eTwinning για Διεθνείς Συνεργασίες και 

Ανάπτυξη. Διεθνές Συνέδριο για την Ανοικτή & εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση, 5(3Β), 204-212. 

DOI: 10.12681/icodl.472 

Παπαδάκης, Σ., & Καλογιαννάκης, Μ. (2017). Αξιολόγηση των ελληνικών εκπαιδευτικών 

εφαρμογών για συσκευές με λειτουργικό σύστημα Android για παιδιά προσχολικής ηλικίας. 

Προσχολική & Σχολική Εκπαίδευση, 5(2), 65-100. DOI: 10.12681/ppej.11208 

Παπακωνσταντίνου, Π. (2015). Χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων στη 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση: δυνατότητες και περιορισμοί. Practical Research in Innovative 

Management & Entrepreneurship (PRIME) ,8(2), 74-83.  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

ηλεκτρ. δ/νση: http://prime.uth.gr/papers/vol8_issue2_2015/Papakonstantinou.pdf 

Πλεύρης, Γ. (2007). Γλωσσικά μαθήματα, διδακτική πράξη και ΤΠΕ. Φιλόλογοι μετεξεταστέοι 

στις ΤΠΕ. 2ο Εκπαιδευτικό Συνέδριο με θέμα «Γλώσσα, Σκέψη και Πράξη στην Εκπαίδευση, 1-

11.   Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

http://ipeir.pde.sch.gr/educonf/2/11NeesTehnologies/plevris/plevris.pdf 

Σλοβόπουλος, Β. (2002). Οι τεχνολογίες της πληροφορίας και επικοινωνίας στην ελληνική 

εκπαίδευση. Αναδρομή και προοπτικές. Διαβάζω, 428, 106-109.  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 

από την ηλεκτρ. δ/νση: https://issuu.com/diavazo.gr/docs/392_issue_428 

Σουβατζόγλου, Β. & Πασιαλή, Α. (2017). Το Youtube ως εργαλείο µάθησης. 

Απόψεις µαθητών/τριών Λυκείου. Πρακτικά Εργασιών 11ου Πανελλήνιου Συνεδρίου Καθηγητών 

https://doi.org/10.12681/jode.22289
http://sociology.soc.uoc.gr/pegasoc/wp-content/uploads/2014/10/Microsoft-Word-Papageoriou_ENNOIES.pdf
http://sociology.soc.uoc.gr/pegasoc/wp-content/uploads/2014/10/Microsoft-Word-Papageoriou_ENNOIES.pdf
http://sociology.soc.uoc.gr/pegasoc/wp-content/uploads/2014/10/Microsoft-Word-Papageoriou_ENNOIES.pdf
http://sociology.soc.uoc.gr/pegasoc/wp-content/uploads/2014/10/Microsoft-Word-Papageoriou_ENNOIES.pdf
http://dx.doi.org/10.12681/icodl.472
http://dx.doi.org/10.12681/ppej.11208
http://prime.uth.gr/papers/vol8_issue2_2015/Papakonstantinou.pdf
http://ipeir.pde.sch.gr/educonf/2/11NeesTehnologies/plevris/plevris.pdf
https://issuu.com/diavazo.gr/docs/392_issue_428


101 
 

Πληροφορικής, 5-7 Μαΐου 2017 (σσ.1 – 10).  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. 

δ/νση: http://synedrio.pekap.gr/praktika/11o/ergasies/erevnitikes%20erg/pekap2017-final52.pdf 

Σχορετσανίτου, Π., & Βεκύρη, Ι. (2010). Ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση: παράγοντες 

πρόβλεψης της εκπαιδευτικής χρήσης. Πρακτικά Εργασιών 7ου Πανελλήνιου Συνεδρίου με 

Διεθνή Συμμετοχή «Οι ΤΠΕ στην Εκπαίδευση, 617-624.  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

ηλεκτρ. δ/νση:  http://korinthos.uop.gr/~hcicte10/proceedings/30.pdf 

Τζιμογιάννης, Α., & Κόμης, Β. (2004). Στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με την εφαρμογή των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

τους. Πρακτικά 4ου Πανελλήνιου Συνεδρίου με Διεθνή Συμμετοχή “Οι Τεχνολογίες της 

Πληροφορίας και της Επικοινωνίας στην Εκπαίδευση, 165-176. ).  Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 

από την ηλεκτρ. δ/νση: https://docplayer.gr/29651830-Staseis-kai-antilipseis-ekpaideytikon-tis-

deyterovathuias-ekpaideysis-shetika-ue-tin-efaruogi-ton-tpe-sti-didaskalia-toys.html 

Τσούτσα, Σ., & Κεδράκα, Κ. (2013). Παράγοντες που επηρεάζουν τους φιλολόγους στην 

παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ μετά την επιμόρφωσή τους στις νέες τεχνολογίες ανά 

ειδικότητα: η περίπτωση των φιλολόγων του νομού Καβάλας. Επιστημονικό Εκπαιδευτικό 

περιοδικό «Εκπ@ιδευτικός κύκλος», 1(2), 93-110.   Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. 

δ/νση: https://journal.educircle.gr/images/teuxos/2013/2/teyxos2_5.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ξενόγλωσση Βιβλιογραφία 

Ahluwalia, G., Gupta, D., & Aggarwal, D. (2011). The use of blogs in English language 

learning: A study of student perceptions. Profile Issues in Teachers Professional Development, 

13(2), 29-41. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.researchgate.net/publication/262448214_The_Use_of_Blogs_in_English_Language

_Learning_A_Study_of_Student_Perceptions 

http://synedrio.pekap.gr/praktika/11o/ergasies/erevnitikes%20erg/pekap2017-final52.pdf
http://korinthos.uop.gr/~hcicte10/proceedings/30.pdf
https://docplayer.gr/29651830-Staseis-kai-antilipseis-ekpaideytikon-tis-deyterovathuias-ekpaideysis-shetika-ue-tin-efaruogi-ton-tpe-sti-didaskalia-toys.html
https://docplayer.gr/29651830-Staseis-kai-antilipseis-ekpaideytikon-tis-deyterovathuias-ekpaideysis-shetika-ue-tin-efaruogi-ton-tpe-sti-didaskalia-toys.html
https://journal.educircle.gr/images/teuxos/2013/2/teyxos2_5.pdf
https://www.researchgate.net/publication/262448214_The_Use_of_Blogs_in_English_Language_Learning_A_Study_of_Student_Perceptions
https://www.researchgate.net/publication/262448214_The_Use_of_Blogs_in_English_Language_Learning_A_Study_of_Student_Perceptions


102 
 

Alatishe, A.A., Adegbola, M.A., & Dike, U.I. (2013). Design and implementation of a file 

sharing application for Android.  International Journal of Computer Science Engineering, 2(5), 

251-257. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.semanticscholar.org/paper/DESIGN-AND-IMPLEMENTATION-OF-A-FILE-

SHARING-FOR-Ike/f89114b4395d87734778c93d8515b8edf2ef9b58 

 

Alawani, A., Senteni, A., & Singh, A. D. (2016). A Video Platform to Produce, Support, and 

Share Educational Arabic Content. (Working paper). Proceedings of the Pan-Commonwealth 

Forum 8 (PCF8). Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

http://oasis.col.org/handle/11599/2525 

 

Alterman, R., & Larusson, J. A. (2013). Participation and common knowledge in a case study of 

student blogging. International  Journal of Computer-Supported Collaborative Learning, 8(2), 

149-187.  DOI: 10.1007/s11412-013-9167-2 

Altrichter, H., Posch, P., & Somekh, B. (1993). Teachers investigate their work: An introduction 

to the methods of action research. Routledge.  

Anastasiades, P. S., & Kotsidis, K. (2013). The Challenges of Web 2.0 for education in Greece: 

A review of the literature. International Journal of Web-Based Learning and Teaching 

Technologies (IJWLTT), 8(4), 19-33. DOI: 10.4018/ijwltt.2013100102 

Bryman, A. (2017). Μέθοδοι κοινωνικής έρευνας (επιμ. Α. Αϊδίνης, μτφρ. Π. Σακελλαρίου).  

Gutenberg. 

Caliskan, S., Guney, Z., Sakhieva, R., Vasbieva, D., & Zaitseva, N. (2019). Teachers’ views on 

the availability of web 2.0 tools in education. International Journal of Emerging Technologies in 

Learning (iJET), 14(22), 70-81. DOI: 10.3991/ijet.v14i22.11752 

Cha, J. (2014). Usage of video sharing websites: Drivers and barriers. Telematics and 

Informatics, 31, 16-26. DOI: 10.1016/j.tele.2012.01.003 

Choudhury, N. (2014). World Wide Web and Its Journey from Web 1.0 to Web 4.0. 

International Journal of Computer Science and Information Technologies, 5(6), 8096-8100. 

https://www.semanticscholar.org/paper/DESIGN-AND-IMPLEMENTATION-OF-A-FILE-SHARING-FOR-Ike/f89114b4395d87734778c93d8515b8edf2ef9b58
https://www.semanticscholar.org/paper/DESIGN-AND-IMPLEMENTATION-OF-A-FILE-SHARING-FOR-Ike/f89114b4395d87734778c93d8515b8edf2ef9b58
http://oasis.col.org/handle/11599/2525
https://doi.org/10.1007/s11412-013-9167-2
http://doi.org/10.4018/ijwltt.2013100102
http://doi.org/10.4018/ijwltt.2013100102
https://doi.org/10.3991/ijet.v14i22.11752
https://doi.org/10.1016/j.tele.2012.01.003


103 
 

Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://ijcsit.com/docs/Volume%205/vol5issue06/ijcsit20140506265.pdf 

Cuhadar, C., & Kuzu, A. (2010). Improving interaction through blogs in a constructivist learning 

environment. Turkish Online Journal of Distance Education, 11(1), 134-161. Ανακτήθηκε στις 

31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση:  

https://www.researchgate.net/publication/40822219_Improving_interaction_through_blogs_in_a

_constructivist_learning_environment 

Darwish, A., & Lakhtaria, K. I. (2011). The Impact of the New Web 2.0 Technologies in 

Communication, Development, and Revolutions of Societies. Journal of Advances in 

Information Technology, 2(4), 204–216. DOI: 10.4304/jait.2.4.204-216 

Davi, A., Frydenberg, M., & Gulati, G. J. (2007). Blogging  across  the disciplines: Integrating 

technology to enhance liberal learning. MERLOT Journal of Online Learning and Teaching, 

3(3). Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.semanticscholar.org/paper/Blogging-Across-the-Disciplines%3A-Integrating-to-

Davi-Frydenberg/a8a2f425c3070fb302bd15e14c8f229d147cc631 

Deng, L., & Yuen, A. H. K. (2011). Towards  a framework  for educational  affordances of 

blogs. Computers & Education, 56(2), 441-451.  DOI: 10.1016/j.compedu.2010.09.005 

Deters, F., Cuthrell, K., & Stapleton, J. (2010). Why wikis? Student perceptions of using wikis in 

online coursework. MERLOT Journal of Online Learning and Teaching, 6(1), 122-134. 

Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://jolt.merlot.org/vol6no1/deters_0310.pdf 

DiBella, K. S., & Williams, K. G. (2015). Beneficial Web 2.0 Tools to Engage Learners and 

Maximize Learning. Journal of Learning in Higher Education, 11(2), 75-81.   Ανακτήθηκε στις 

31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1139476.pdf 

Downes, S. (2004). Educational blogging. EDUCASE Review, 39(5), 14-26. Ανακτήθηκε στις 

31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://er.educause.edu/articles/2004/9/educational-blogging 

DR. Jeyanthy, V. (2020). Challenges of digital learning.  In Dr. P. C. Nagasubramani (Ed.), E-

Pedagogy for the digital age (pp. 415-418). Lulu Publication.   Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από 

https://ijcsit.com/docs/Volume%205/vol5issue06/ijcsit20140506265.pdf
https://www.researchgate.net/publication/40822219_Improving_interaction_through_blogs_in_a_constructivist_learning_environment
https://www.researchgate.net/publication/40822219_Improving_interaction_through_blogs_in_a_constructivist_learning_environment
https://doi.org/10.4304/jait.2.4.204-216
https://www.semanticscholar.org/paper/Blogging-Across-the-Disciplines%3A-Integrating-to-Davi-Frydenberg/a8a2f425c3070fb302bd15e14c8f229d147cc631
https://www.semanticscholar.org/paper/Blogging-Across-the-Disciplines%3A-Integrating-to-Davi-Frydenberg/a8a2f425c3070fb302bd15e14c8f229d147cc631
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2010.09.005
https://jolt.merlot.org/vol6no1/deters_0310.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1139476.pdf
https://er.educause.edu/articles/2004/9/educational-blogging


104 
 

την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.academia.edu/43142839/E_PEDAGOGY_AN_INEVITABLE_REALITY_FOR_P

REPARING_21ST_CENTURY_LEARNERS_Dr_Jagannath_K_Dange_Robit_Mathew 

Duffy, P. & Bruns, A. (2006). The use of blogs, wikis and RSS in education: A conversation of 

possibilities. In Proceedings Online Learning and Teaching Conference, 31-38. Ανακτήθηκε 

στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://www.semanticscholar.org/paper/The-Use-of-

Blogs%2C-Wikis-and-RSS-in-Education%3A-A-of-Duffy-

Bruns/b1ec18cdab29e6f31af7854c70f01850c0781054 

Evans, J.R. and Mathur, A. (2005). The value of online surveys,  Internet Research, No. 2, 195-

219. DOI: 10.1108/10662240510590360 

Flora, H. K., Wang, X., & Chande, S. V. (2014). An investigation on the characteristics of 

mobile applications: A survey study. IJ Information Technology and Computer Science, 11, 21-

27. DOI: 10.5815/ijitcs.2014.11.03 

Fontelo, P., & Liu, F. (2013). Mobile app versus Web app: a comparison using 2008-2012 

"PubMed for Handhelds" server data. AMIA Annual Symposium proceedings, 445–450. 

Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3900190/ 

Foutsitzi, S., & Caridakis, G. (2021). Aspects Affecting the Use of Digital Technologies in 

Greek Schools. International Education Studies, 14(5), 145-157. DOI: 10.5539/ies.v14n5p145 

Gallenstein, N. (2013). Concept mapping for learners of all ages. Journal for Educators, 

Teachers, and Trainers, 4 (1), 59-72. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.semanticscholar.org/paper/Concept-mapping-for-learners-of-all-ages-

Gallenstein/0239732b9f232836633d98feab084ac022a73095 

García-Martín, S. & Cantón-Mayo, I. (2019). Teachers 3.0: Patterns of Use of Five Digital 

Tools. Digital Education Review, 35, 202-215. DOI: 10.1344/der.2019.35.202-215 

Glavas, S., Mitsis, N., Kyriazis, A., & Samaras, H. Exploitation of Information and 

Communication Technologies relating to the instruction of the subject of Modern Greek 

Language in Greek Junior High schools: Ideas and attitudes of teach-ers (philologists). Στο 

https://www.academia.edu/43142839/E_PEDAGOGY_AN_INEVITABLE_REALITY_FOR_PREPARING_21ST_CENTURY_LEARNERS_Dr_Jagannath_K_Dange_Robit_Mathew
https://www.academia.edu/43142839/E_PEDAGOGY_AN_INEVITABLE_REALITY_FOR_PREPARING_21ST_CENTURY_LEARNERS_Dr_Jagannath_K_Dange_Robit_Mathew
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Use-of-Blogs%2C-Wikis-and-RSS-in-Education%3A-A-of-Duffy-Bruns/b1ec18cdab29e6f31af7854c70f01850c0781054
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Use-of-Blogs%2C-Wikis-and-RSS-in-Education%3A-A-of-Duffy-Bruns/b1ec18cdab29e6f31af7854c70f01850c0781054
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Use-of-Blogs%2C-Wikis-and-RSS-in-Education%3A-A-of-Duffy-Bruns/b1ec18cdab29e6f31af7854c70f01850c0781054
https://doi.org/10.1108/10662240510590360
https://doi.org/10.5815/ijitcs.2014.11.03
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3900190/
https://doi.org/10.5539/ies.v14n5p145
https://www.semanticscholar.org/paper/Concept-mapping-for-learners-of-all-ages-Gallenstein/0239732b9f232836633d98feab084ac022a73095
https://www.semanticscholar.org/paper/Concept-mapping-for-learners-of-all-ages-Gallenstein/0239732b9f232836633d98feab084ac022a73095
https://doi.org/10.1344/der.2019.35.202-215


105 
 

Παιδαγωγικά Ρεύματα στο Αιγαίο, 5, 38-50. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

http://revmata.pre.aegean.gr/issue5/PARADIA.pdf 

Glogoff, S. (2005). Instructional blogging: Promoting interactivity, student-centered learning,and 

peer input. Innovate, 1(5). Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.learntechlib.org/p/107281/ 

Hanevald, R., & White, P. (2008). What, how and why Web 2.0 . Australian educational 

computing, 23(2), 3-6. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.researchgate.net/publication/305327279_What_how_and_why_Web_20 

Hrastinski, S. (2021). Digital tools to support teacher professional development in lesson studies: 

a systematic literature review.  International Journal for Lesson and Learning Studies, No. 2, 

138-149. DOI: 10.1108/IJLLS-09-2020-0062 

Inukollu, V. N., Keshamoni, D. D., Kang, T., & Inukollu, M. (2014). Factors infuencing quality 

of mobile apps: Role of mobile app development life cycle. International Journal of Software 

Engineering & Applications, 5(5), 15–34. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://arxiv.org/ftp/arxiv/papers/1410/1410.4537.pdf 

Islam, R., & Mazumder, T. (2010). Mobile application and its global impact. International 

Journal of Engineering & Technology, 10(6), 72–78. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.researchgate.net/publication/308022297_Mobile_application_and_its_global_impac

t 

Katagall, R., Dadde, R., Goudar, R.H., & Rao, S. (2015). Concept mapping in education and 

semantic knowledge representation: an illustrative survey. Procedia Computer Science, 48, 638–

643. DOI: 10.1016/j.procs.2015.04.146 

Khashan, O. A. (2020). Secure outsourcing and sharing of cloud data using a user-side encrypted 

file system. IEEE  Access, 8, 210855–210867. DOI: 10.1109/ACCESS.2020.3039163 

Lei, C., Krilavicius, T., Zhang, N., Wan, K., & Man, K. (2012). Using web 2.0 tools to learning 

in higher education: A case study in technological education. Proceedings of the International 

MultiConference of Engineers and Computer Scientists, 2. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

http://revmata.pre.aegean.gr/issue5/PARADIA.pdf
https://www.learntechlib.org/p/107281/
https://www.researchgate.net/publication/305327279_What_how_and_why_Web_20
https://doi.org/10.1108/IJLLS-09-2020-0062
https://arxiv.org/ftp/arxiv/papers/1410/1410.4537.pdf
https://www.researchgate.net/publication/308022297_Mobile_application_and_its_global_impact
https://www.researchgate.net/publication/308022297_Mobile_application_and_its_global_impact
https://doi.org/10.1016/j.procs.2015.04.146
https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.3039163


106 
 

ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.researchgate.net/publication/265282563_Using_Web_20_Tools_to_Enhance_Learn

ing_in_Higher_Education_A_Case_Study_in_Technological_Education 

Lim, J., & Richardson, J. C. (2016). Exploring the effects of students‟ social networking 

experience on social presence and perceptions of using SNSs for educational purposes. The 

Internet and Higher Education, 29, 31-39. DOI: 10.1016/j.iheduc.2015.12.001 

Liu, Y., & Ying, X. (2010). Review of Social Network Sites: Definition, Experience and 

Applications. Proceedings of the Conference on Web Based Business Management, 749-752. 

Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://www.semanticscholar.org/paper/A-

Review-of-Social-Network-Sites%3A-Definition%2C-and-Liu-

Ying/c4395fa75d36a1c9f1d67e5b26ed43e2606429d0 

MacBride, R. & Luehmann, A. L. (2008). Capitalizing on emerging technologies: A case study 

of classroom blogging. School Science and Mathematics, 108(5), 173-183. DOI: 10.1111/j.1949-

8594.2008.tb17826.x 

Mazman, S. G., & Usluel, Y. K. (2010). Modeling educational use of Facebook. Computers & 

Education, 55(2), 444–453. DOI: 10.1016/j.compedu.2010.02.008 

Murugesan, S. (2007). Understanding Web 2.0. IT Professional, 9(4), 34–

41.DOI: 10.1109/MITP.2007.78 

Nath, A. K., Singh, R., & Iyer, L. (2009). Web 2.0: Capabilities, business value and strategic 

practice. AMCIS 2009 Proceedings, 451. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.academia.edu/11501905/Web_2_0_Capabilities_Business_Value_and_Strategic_Pr

actice 

NCERT. (2008). Computers And Communication Technology Part 1st For Class 11th, First 

Edition. NCERT. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.wonderslate.com/NCERT%20Class%2011%20-

%20Computers%20and%20Communication%20Technology%20Part%20-%201/ebook-

details?siteName=books&bookId=22154&publisher=NCERT&preview=true 

https://www.researchgate.net/publication/265282563_Using_Web_20_Tools_to_Enhance_Learning_in_Higher_Education_A_Case_Study_in_Technological_Education
https://www.researchgate.net/publication/265282563_Using_Web_20_Tools_to_Enhance_Learning_in_Higher_Education_A_Case_Study_in_Technological_Education
https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2015.12.001
https://www.semanticscholar.org/paper/A-Review-of-Social-Network-Sites%3A-Definition%2C-and-Liu-Ying/c4395fa75d36a1c9f1d67e5b26ed43e2606429d0
https://www.semanticscholar.org/paper/A-Review-of-Social-Network-Sites%3A-Definition%2C-and-Liu-Ying/c4395fa75d36a1c9f1d67e5b26ed43e2606429d0
https://www.semanticscholar.org/paper/A-Review-of-Social-Network-Sites%3A-Definition%2C-and-Liu-Ying/c4395fa75d36a1c9f1d67e5b26ed43e2606429d0
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.2008.tb17826.x
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.2008.tb17826.x
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2010.02.008
https://doi.org/10.1109/MITP.2007.78
https://www.academia.edu/11501905/Web_2_0_Capabilities_Business_Value_and_Strategic_Practice
https://www.academia.edu/11501905/Web_2_0_Capabilities_Business_Value_and_Strategic_Practice
https://www.wonderslate.com/NCERT%20Class%2011%20-%20Computers%20and%20Communication%20Technology%20Part%20-%201/ebook-details?siteName=books&bookId=22154&publisher=NCERT&preview=true
https://www.wonderslate.com/NCERT%20Class%2011%20-%20Computers%20and%20Communication%20Technology%20Part%20-%201/ebook-details?siteName=books&bookId=22154&publisher=NCERT&preview=true
https://www.wonderslate.com/NCERT%20Class%2011%20-%20Computers%20and%20Communication%20Technology%20Part%20-%201/ebook-details?siteName=books&bookId=22154&publisher=NCERT&preview=true


107 
 

Pal, S. K. (2012). Web 2.0: A new tool for teaching and learning in electronic environment. 

Journal of the Young Librarians Associatıon, 5, 107-113. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

ηλεκτρ. δ/νση: 

https://www.researchgate.net/publication/284028865_Web_20_A_New_Tool_For_Teaching_an

d_Learning_in_Electronic_Environment/citations?fbclid=IwAR1fNUrHqvCQis7ocXWJE-

pKrJ_ZXHiYP5aY6Mv6Q0qWwAaXr9y9wVeZSrg 

Palaigeorgiou, G., & Grammatikopoulou, A. (2016). Benefits, barriers, and prerequisites for 

Web 2.0 learning activities in the classroom. Interactive Technology and Smart Education 13(1), 

2-18. DOI: 10.1108/ITSE-09-2015-0028 

Parker K.R., Chao J., Houghton R.F. (2019) Wikis as a Collaboration Tool. In: Tatnall A. (eds) 

Encyclopedia of Education and Information Technologies. Springer, Cham. DOI: 10.1007/978-

3-319-60013-0_48-1 

Phongtraychack, A., & Dolgaya, D. (2018). Evolution of mobile applications. MATEC Web of 

Conferences, 155, 1–7. DOI: 10.1051/matecconf/201815501027 

 

Quispe, B. M., Casas, L. A., Oviedo, O. A., Quispe, J. H., Chavez, C. V., Pucho, R. V.,  

Choquehuayta, A. & Joaquín, B. D. (2018). Influence of the use of educational apps on smart 

mobile devices in the academic performance of students. In Proceedings of the 10th 

International Conference on Education Technology and Computers, 341-346. 

DOI: 10.1145/3290511.3290541 

 

Redecker, C., Ala-Mutka, K., Bacigalupo, M., Ferrari, A., & Punie, Y. (2009). Learning 2.0: The 

impact of web 2.0 innovations on education and training in Europe. Joint Research Centre 

(JRC)-Institute for Prospective Technological Studies. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την 

ηλεκτρ. δ/νση: http://is.jrc.ec.europa.eu/pages/Learning-2.0.htm 

 

Saracoglu, G., & Kocabatmaz, H. (2019). A Study on Kahoot and Socrative in Line with 

Preservice Teachers' Views. Educational Policy Analysis and Strategic Research, 14(4), 31-46. 

DOI: 10.29329/epasr.2019.220.2 

 

https://www.researchgate.net/publication/284028865_Web_20_A_New_Tool_For_Teaching_and_Learning_in_Electronic_Environment/citations?fbclid=IwAR1fNUrHqvCQis7ocXWJE-pKrJ_ZXHiYP5aY6Mv6Q0qWwAaXr9y9wVeZSrg
https://www.researchgate.net/publication/284028865_Web_20_A_New_Tool_For_Teaching_and_Learning_in_Electronic_Environment/citations?fbclid=IwAR1fNUrHqvCQis7ocXWJE-pKrJ_ZXHiYP5aY6Mv6Q0qWwAaXr9y9wVeZSrg
https://www.researchgate.net/publication/284028865_Web_20_A_New_Tool_For_Teaching_and_Learning_in_Electronic_Environment/citations?fbclid=IwAR1fNUrHqvCQis7ocXWJE-pKrJ_ZXHiYP5aY6Mv6Q0qWwAaXr9y9wVeZSrg
https://doi.org/10.1108/ITSE-09-2015-0028
https://doi.org/10.1007/978-3-319-60013-0_48-1
https://doi.org/10.1007/978-3-319-60013-0_48-1
https://doi.org/10.1051/matecconf/201815501027
https://doi.org/10.1145/3290511.3290541
http://is.jrc.ec.europa.eu/pages/Learning-2.0.htm
https://doi.org/10.29329/epasr.2019.220.2


108 
 

Schinlder, S. P. (2019). Μέθοδοι έρευνας για τις επιχειρήσεις. (επιμ. Α. Αποστολάκης, Μ. 

Κουργιαντάκης, μτφρ. Σ. Κώντσας, Π. Παπαδοπούλου). Κριτική. 

Woodward, L., & Beschorner, B. (2021). Using the Technology Integration Planning Cycle to 

Select Digital Tools for Virtual Instruction. In M. Niess, & H. Gillow-Wiles (Ed.), Handbook of 

Research on Transforming Teachers’ Online Pedagogical Reasoning for Engaging K-12 Students 

in Virtual Learning (pp. 109-125). IGI Global. DOI: 10.4018/978-1-7998-7222-1.ch006 

Yuen, S. C. Y., Yaoyuneyong, G., & Yuen, P. K. (2011). Perceptions, interest, and use: Teachers 

and web 2.0 tools in education. International Journal of Technology in Teaching and Learning, 

7(2), 109-123. Ανακτήθηκε στις 31/5/2022 από την ηλεκτρ. δ/νση: https://sicet.org/main/wp-

content/uploads/2016/11/ijttl-11-02-2_Yuen.pdf 

 

 

ΠΑΡΑΤΗΡΜΑΤΑ 

 

Παράρτημα 1ο 

Στο πρώτο  παράρτημα   το ερωτηματολόγιο θα βρίσκεται σε έντυπη μορφή. 

 

Ερωτηματολόγιο 

Εισαγωγικό σημείωμα 

Το παρόν ερωτηματολόγιο σχεδιάστηκε στο πλαίσιο εκπόνησης της διπλωματικής μου εργασίας 

για την ολοκλήρωση των μεταπτυχιακών μου σπουδών στο τμήμα Προσχολικής Εκπαίδευσης 

του Πανεπιστημίου Κρήτης. Απευθύνεται  σε εκπαιδευτικούς που υπηρετούν στη 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και έχουν παρακολουθήσει την επιμόρφωση Β΄ επιπέδου στις ΤΠΕ 

(Β1 ή Β2 επίπεδου) και έχει ως στόχο να καταγράψει τις απόψεις σας σχετικά με την αξιοποίηση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων. Το ερωτηματολόγιο 

είναι ανώνυμο, θα χρειαστεί ελάχιστο χρόνο για τη συμπλήρωση του, και οι απαντήσεις σας θα 

χρησιμοποιηθούν για τις ανάγκες της έρευνας και μόνο. Κανένα ευαίσθητο προσωπικό στοιχείο 

ή πληροφορία δε θα κοινοποιηθεί ποτέ σε κανένα τρίτο πρόσωπο ή φορέα. Αν συμφωνείτε να 

https://doi.org/10.4018/978-1-7998-7222-1.ch006
https://sicet.org/main/wp-content/uploads/2016/11/ijttl-11-02-2_Yuen.pdf
https://sicet.org/main/wp-content/uploads/2016/11/ijttl-11-02-2_Yuen.pdf
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συμμετέχετε, τότε μπορείτε να ξεκινήσετε τη συμπλήρωση του ερωτηματολογίου. Μπορείτε να 

σταματήσετε την συμπλήρωση του ερωτηματολογίου ή να μας ζητήσετε να ακυρώσουμε τα 

δεδομένα που έχετε παράσχει στην συγκεκριμένη έρευνα ανά πάσα στιγμή, εφόσον δεν 

επιθυμείτε να συμπεριληφθούν στην έρευνα. Αυτό μπορεί να γίνει αποστέλλοντας e-mail στην 

ερευνήτρια στο: ptpe624@ptpe.uoc.gr 

Με εκτίμηση, 

Χατζημαρινάκη Σοφία 

Μεταπτυχιακή φοιτήτρια ΠΤΠΕ, Παν/μίου Κρήτης 

 

 

 

 

Ερωτηματολόγιο 

Α. ΔΗΜΟΓΡΑΦΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

1. Φύλο 

● Άνδρας 

● Γυναίκα 

 

2. Ηλικία 

● κάτω των 30 

● 31-40 

● 41-50 

● 50 και άνω  

 

3. Επίπεδο σπουδών 

● Βασικό πτυχίο 

● Δεύτερο πτυχίο 

● Μεταπτυχιακό δίπλωμα 

● Διδακτορικός τίτλος 

 

4. Υπηρεσιακή κατάσταση 

● Αναπληρωτής 

● Μόνιμος 

● ‘Άλλο 

 

5. Έτη προϋπηρεσίας  

mailto:ptpe624@ptpe.uoc.gr
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● 0-10 

● 11-20 

● 21-30 

● 30 και άνω 

 

6. Είδος σχολικής μονάδας 

● Δημόσιο 

● Ιδιωτικό 

● Πειραματικό 

 

 

Β. ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΩΝ ΨΗΦΙΑΚΩΝ ΕΡΓΑΛΕΙΩΝ ΣΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ 

ΦΙΛΟΛΟΓΙΚΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ 

Πόσο συχνά χρησιμοποιείτε τα παρακάτω ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων; 

                                                              Ποτέ       Σπάνια      Αρκετές       Σχεδόν      Πάντα 
                                                                                                φορές           πάντα 

                    

 

7. Wikis 

 

8. Εννοιολογικοί χάρτες 

 

9.  Iστολόγια (Blogs)  

10.  Kοινωνικά δίκτυα 

(social networks) 

π.χ. Facebook 

11.   Λογισμικά διαμοίρασης  

περιεχομένου π.χ. Dropbοx 

12.   Εφαρμογές έξυπνων κινητών 

(smartphone apps) π.χ. Padlet 

13.  Λογισμικά παρουσίασης 

       π.χ. PowerPoint 

14.  Άλλο 

 

Χρησιμοποιείτε τα ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων ως: 

                                                              Ποτέ       Σπάνια      Αρκετές       Σχεδόν      Πάντα 
                                                                                                φορές           πάντα 
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15. μέσo επικοινωνίας με τoυς 

μαθητές  

16. μέσo παρουσίασης του 

μαθήματος ή/και των εργασιών  

των μαθητών  

17. χώρο  

ανάρτησης  

ανακοινώσεων  

18. μέσo oπτικοποίησης  

για τη διδασκαλία  

σύνθετων εννοιών 

19. μέσο ατομικών/ομαδικών 

δραστηριοτήτων/εργασιών 

20. μέσο διαμοιρασμού  

αρχείων με τους μαθητές 

21. μέσo δημιουργίας πολυτροπικών 

κειμένων 

22. μέσo συνεργατικής 

 παραγωγής γραπτού  

λόγoυ σε ελεύθερα  

περιβάλλoντα συγγραφής 

 

 

Γ. ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΠΟΥ ΕΠΙΔΡΟΥΝ ΣΤΗΝ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΩΝ 

ΨΗΦΙΑΚΩΝ ΕΡΓΑΛΕΙΩΝ ΣΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ 

ΦΙΛΟΛΟΓΙΚΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ  

 Σε ποιο βαθμό θεωρείτε ότι οι παρακάτω παράγοντες επιδρούν στην 

αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων; 

                                                              Καθόλου      Ελάχιστα    Λίγο         Πολύ  Πάρα  
                                                                                                                    πολύ 

 

23. Η ύπαρξη επαρκούς 

τεχνολογικού εξοπλισμού 

 

24. Η δυνατότητα πρόσβασης 

σε εργαστήρια Πληροφορικής 

 

25.  Η βοήθεια που  

παρέχεται σε θέματα 
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τεχνικής φύσεως από 

συναδέλφους της Πληροφορικής 

 

26. Οι γνώσεις των μαθητών 

σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ 

27. Η συνεχής επιμόρφωση στις  

ΤΠΕ 

28.  Οι περιορισμοί  που τίθενται 

από το Α.Π. του Γυμνασίου 

και του Λυκείου, σχετικά 

με τον τρόπο διδασκαλίας 

των φιλολογικών μαθημάτων 

29. Οι διδακτικές ώρες που  

παρέχονται, για τη διδασκαλία 

 φιλολογικών μαθημάτων 

με τη χρήση των  ΤΠΕ 

30.  Η εύρυθμη λειτουργία  

του διαδικτύου στους 

χώρους της σχολικής 

μονάδας 

 

 

 

Δ. ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ ΑΞΙΑ ΤΩΝ ΨΗΦΙΑΚΩΝ ΕΡΓΑΛΕΙΩΝ ΣΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ 

ΦΙΛΟΛΟΓΙΚΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ 

 

Σε ποιο βαθμό θεωρείτε ότι επιτεύχθηκαν τα παρακάτω αποτελέσματα που σχετίζoνται με 

την παιδαγωγική αξία των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των φιλολογικών 

μαθημάτων; 

 

                    Καθόλου     Λίγο       Ελάχιστα      Πολύ       Πάρα 
 πολύ 

31. Ενίσχυσαν το ενδιαφέρον των 

μαθητών για τα φιλολογικά  

μαθήματα 

32. Βοήθησαν τον/την εκπαιδευτικό 

να οργανώσει με  

αποτελεσματικότερο τρόπο 

το μάθημα 

33. Προώθησαν άλλες μεθόδους 

διδασκαλίας 

(π.χ. ομαδοσυνεργατική)  
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34. Συνέβαλαν στην αυτενεργό 

δράση των μαθητών 

35. Συνέβαλαν στην ανάπτυξη της 

δημιουργικότητας των μαθητών 

 

Ε. ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΠΟΥ ΘΑ ΣΥΜΒΑΛΛΟΥΝ ΣΕ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΕΡΗ 

ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΩΝ ΨΗΦΙΑΚΩΝ ΕΡΓΑΛΕΙΩΝ ΣΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ 

ΦΙΛΟΛΟΓΙΚΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ  

 Σε ποιο βαθμό θεωρείτε ότι οι παρακάτω προτάσεις θα συμβάλλουν στην 

αποτελεσματικότερη αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των 

φιλολογικών μαθημάτων: 

                                                              Καθόλου     Ελάχιστα    Λίγο        Πολύ         Πάρα 
                                                                                                                                       πολύ 

 

36. Συνεχής ανανέωση των  

τεχνολογικών μέσων 

37. Διαρκής επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ 

38.  Ένταξη ειδικής ενότητας, 

για τη χρήση των ΤΠΕ 

στο Α.Π. του Γυμνασίου  

και του Λυκείου 

39. Παροχή φορητών ψηφιακών  

συσκευών σε κάθε μαθητή, 

κατά τη διάρκεια φιλολογικών  

μαθημάτων στα οποία γίνεται  

χρήση των  ΤΠΕ 

40. Δημιουργία περισσότερων  

εργαστηρίων Πληροφορικής 

41. Δημιουργία σύγχρονων 

εκπαιδευτικών λογισμικών 

 

 

Ζ. ΑΝΑΓΚΗ ΣΥΝΕΧΟΥΣ ΚΑΤΑΡΤΙΣΗΣ ΣΤΙΣ ΤΠΕ ΕΠΕΙΤΑ ΑΠΟ ΤΗΝ 

ΠΑΡΑΚΟΛΟΥΘΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗΣ Β΄ ΕΠΙΠΕΔΟΥ 

42. Θεωρείτε τη συνεχή κατάρτιση στις ΤΠΕ και στα ψηφιακά εργαλεία  απαραίτητη και 

μετά το πέρας της επιμόρφωσης και για ποιο λόγο; 

……………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………… 
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……………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………… 

 

Παράρτημα 2ο 

 

Ηλεκτρονική μορφή ερωτηματολογίου 

https://forms.gle/jXuMnHRk1C1BD4Dp8 
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