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και άλλοτε χωρίς (π.χ. Ε.Δ.Α. ή ΕΔΑ). Σε γενικές γραμμές, μάλιστα, μπορεί να παρατηρήσει 
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κ.ά.) οι συντάκτες τους δεν χρησιμοποιούν τελείες, αντίθετα με ό,τι συμβαίνει, τις 

περισσότερες φορές, σε κείμενα από τη μεταγενέστερη βιβλιογραφία. Η πιο πάνω 

παρατήρηση με οδήγησε στην απόφαση αφενός να μην αφιερώσω ξεχωριστό τμήμα στα 

αρκτικόλεξα για να μην μπερδέψω τον αναγνώστη αφετέρου, ανεξάρτητα από τελείες ή όχι, 

σε όλες τις περιπτώσεις παραθέτω ολογράφως τις λέξεις από τις οποίες προέρχονται. Στην 

παράθεση και στις παραπομπές κειμένων και αποσπασμάτων έχω διατηρήσει συνολικά την 

ορθογραφία και τη μορφή που έδωσαν οι συντάκτες τους, όχι όμως και το πολυτονικό 

σύστημα γραφής και έχω παρέμβει μόνο εκεί που υπήρχαν εμφανή τυπογραφικά λάθη. 

Σχετικά με τα ξένα κύρια ονόματα, έχω αποδώσει με φωνητική μεταγραφή στα ελληνικά, 

εκείνα τα οποία ήταν σε μένα οικεία, ενώ αρκετά άλλα τα έχω αφήσει στην πρωτότυπή τους 

γραφή. Η επεξεργασία των αριθμητικών στοιχείων, όπως περιλαμβάνονται στους πίνακες, 

είναι δική μου, η προέλευσή τους όμως είναι από δευτερογενείς πηγές (βιβλία και περιοδικά) 

και όχι από τις πρωτότυπες. Τέλος, έκρινα σκόπιμο να χρησιμοποιήσω τις βραχυγραφίες 

όρων, ως είθισται, χωρίς να αναγράφω αναλυτικά τις λέξεις από τις οποίες προέρχονται 

θεωρώντας έναν τέτοιο τρόπο γραφής γνωστό για τον αναγνώστη. 
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Αντί Προλόγου 

 

Τούτο το αντί προλόγου ξεκίνησε να γράφεται λίγο πριν την οριστική ολοκλήρωση 

της διατριβής και ομολογώ ότι δυσκολεύτηκα αρκετά. Άλλωστε δεν είναι και πολύ εύκολο 

να γράφεις πρόλογο και εισαγωγή, ειδικά αν δεν έχεις βάλει την τελευταία τελεία. Τι έκανα 

λοιπόν; Στην αρχή εκμεταλλευόμενος και κάποιες άλλες δουλειές μου, το έριξα στις βόλτες 

μήπως και ξεχαστώ, αλλά αυτό πάντα εκεί να με απασχολεί• στη συνέχεια κοίταξα 

ευχαριστίες και προλόγους από βιβλία και διατριβές άλλων, έπειτα διάβασα ξανά στα 

πεταχτά τα σημειωμένα με χρωματιστά χαρτάκια αποσπάσματα από ένα, δύο βιβλία που 

μου άρεσαν ιδιαίτερα όταν τα είχα πρωτοδιαβάσει και που ενδεχομένως να ταίριαζαν στην 

περίπτωση (και πράγματι έτσι και έγινε) και στο τέλος κάθομαι μπροστά στον υπολογιστή 

και γράφοντας λέξη προς λέξη, γραμμή με γραμμή, διαπιστώνω ότι δεν μπορώ να μιλήσω 

ούτε για τη διατριβή ούτε για αυτούς που με βοήθησαν, αν δε μιλήσω, ή για να 

ακριβολογήσω, αν δε γράψω την προσωπική ιστορία που κρύβεται πίσω από αυτό το 

κείμενο, πίσω από αυτές τις λέξεις. Αυτό θα προσπαθήσω να κάνω στη συνέχεια με όσο το 

δυνατό πιο σύντομο τρόπο. 

Η εκπόνηση της παρούσας διατριβής ξεκίνησε, όταν το Παιδαγωγικό Τμήμα 

Δημοτικής Εκπαίδευσης Ρεθύμνου έκανε δεκτή την πρόταση που κατέθεσα και γράφτηκα 

ως υποψήφιος διδάκτορας. Αυτή είναι η αφετηρία, η εκκίνηση, την αρχή όμως την εντοπίζω 

πολύ πιο πίσω στα παιδικά μου χρόνια και στις αφηγήσεις του παππού μου από το αλβανικό 

μέτωπο, την οπισθοχώρηση και τον προσωρινό ξεριζωμό της οικογένειάς του εξαιτίας της 

πείνας της κατοχής για τους καταυλισμούς της Παλαιστίνης και τα σύρματα της Συρίας, στα 

πρώτα μου παλιά νομίσματα από περιπλανήσεις και παιδικές ανασκαφές, στην αγάπη για 

την ιστορία εξαιτίας της καθηγήτριας «δέσμης» του μαθήματος στην Γ’ Λυκείου, στην 

απόφαση να μείνω τελικά στο Ρέθυμνο και να σπουδάσω δάσκαλος και στη διοργάνωση 

μίας ημερίδας το καλοκαίρι του ’92 από το τμήμα και στην παρότρυνση από το Γιάννη 

Πυργιωτάκη να δώσω εξετάσεις για το μεταπτυχιακό πρόγραμμα. Οι σπουδές τότε, τα 

πρώτα διαβάσματα, ο «προσανατολισμός» στο χώρο, η επιλογή θέματος στη μεταπτυχιακή 

εργασία για τις Βασικές Θέσεις της Αριστεράς για την παιδεία όπως προκύπτουν από την 

Αυγή, ο μεταπτυχιακός τίτλος το χειμώνα του ’96, η αγωνία για την επαγγελματική 

αποκατάσταση, η προσωπική ζωή με τα «μικρά» και τα «σπουδαία» της, όλα αυτά που στην 

πορεία των χρόνων άλλαξαν και με άλλαξαν, επίσης.  
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Και εν μέσω όλων ή μέσα σε όλα; - ακόμα και σήμερα αδυνατώ να ξεκαθαρίσω ποιο 

από τα δύο ισχύει περισσότερο - ένα ερώτημα που αποτέλεσε για μένα όλα αυτά τα χρόνια 

«φάρο πορείας» και που βρίσκεται διατυπωμένο στην πρώτη σελίδα της αδημοσίευτης 

μεταπτυχιακής μου εργασίας ως εξής: «Υπήρξε στην Ελλάδα αριστερός εκπαιδευτικός 

λόγος;» και που στην πορεία αναλυμένο σε υπό-ερωτήματα του τύπου: «πότε; πού; από 

ποιους και γιατί;» και με εφόδια την αποδελτίωση της εφημερίδας Αυγής για θέματα 

εκπαίδευσης σε μία περίοδο περίπου εικοσιπέντε χρόνων, περιοδικά και βιβλία από το 

αρχείο του Κ.Κ.Ε. στον Περισσό, διαβάσματα και συζητήσεις, ανακοινώσεις στον ημερήσιο 

τύπο για την ίδρυση των «Αρχείων Σύγχρονης Κοινωνικής Ιστορίας» (Α.Σ.Κ.Ι.) και την 

έκδοση των βιβλίων η Σοσιαλιστική Σκέψη στην Ελλάδα και του γενικού ευρετηρίου του 

αρχείου της Ε.Δ.Α., η Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, με οδήγησε στο κέντρο της Αθήνας, 

στην πλατεία Ελευθερίας, στα γραφεία του Συνασπισμού εκεί όπου ψηλά στον 4ο όροφο 

έχουν την έδρα τους τα Α.Σ.Κ.Ι. 

Και τώρα το αρχείο; Τι να πω για το αρχείο; ότι όποιος έχει κάνει αρχειακή δουλειά 

ξέρει; Για την αγωνία που έχεις, όταν πρώτη φορά μπαίνεις στην αίθουσα του 

αναγνωστηρίου και αισθάνεσαι όπως το «πρωτάκι» στο σχολείο; Όταν το προσωπικό, ίσως 

και άθελά του, πληροφορώντας σε για τον κανονισμό λειτουργίας και το μέγεθος του 

αρχείου σε κάνει να νιώθεις απέλπιδα την οποιαδήποτε προσπάθεια ότι θα το αποκτήσεις 

μια μέρα εξ ολοκλήρου; Για εκείνο το τσίμπημα στην καρδιά, αν θα βρει ο υπάλληλος τον 

κατάλληλο φάκελο που χρειάζεσαι και σε τι κατάσταση αυτός θα είναι; Το φόβο μήπως το 

ανώδυνο σκίσιμο που δεν το έχεις κάνει εσύ αλλά που έχει ήδη αρχίσει αποβεί μοιραίο; Τη 

λαχτάρα όταν πιάνεις το υλικό στα χέρια για πρώτη φορά, το διατρέχεις με τα μάτια, 

αναπνέεις την παλιά σκόνη πάνω στο χαρτί και ακούς το θρόισμα των σελίδων μέσα στην 

ησυχία του αναγνωστηρίου; Και μετά, η συλλογή των στοιχείων σε ό,τι μοιάζει απαραίτητο• 

το ατέλειωτο γράψιμο, άλλοτε ξεκούραστα και χωρίς να το σκέφτεσαι - άλλωστε πρόκειται 

για αντιγραφή - και άλλοτε η κόπωση και η μονοτονία να σε βαραίνουν, οι όποιες λίγες 

φωτοτυπίες γιατί το υλικό είναι παλιό και δεν φωτοτυπείται αλλά και δεν επιτρέπεται λόγω 

του κανονισμού, οι ώρες λειτουργίες του αναγνωστηρίου που σου φαίνονται ελάχιστες και 

δεν σε εξυπηρετούν γιατί δεν μένεις στην Αθήνα και πρέπει να πηγαινοέρχεσαι όποτε 

μπορείς, τα ανάμικτα συναισθήματα χαράς και βεβαιότητας όταν βρίσκεις κάτι, αμφιβολίας 

για το τι θα το κάνεις και απογοήτευσης όταν ανακαλύπτεις ότι «όσο κι αν το πραγματικό 

μοιάζει να είναι εκεί, ορατό και κατανοητό, δεν δείχνει τίποτα άλλο πέρα από τον ίδιο του τον 
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εαυτό, για να σου υπενθυμίζει πόσο απλοϊκό είναι να νομίζεις τελικά ότι σου αποκαλύπτει την 

ουσία του»1.  

Παρακάτω στο σπίτι, και χωρίς οι ενέργειες να ακολουθούν πάντα την ίδια σειρά, το 

«καθαρογράψιμο» του υλικού και η εισαγωγή των στοιχείων στον υπολογιστή, ο στοχασμός 

πάνω στο υλικό, ο χωρισμός και η επιλογή θεμάτων και κατηγοριών - κάτι που ειδικά στην 

αρχή κάνεις ξανά και ξανά και με αυτόν τον τρόπο από ένα σημείο και μετά συλλέγεις πια 

έγγραφα ορισμένου περιεχομένου (πραγματικά νιώθεις ανακούφιση και κάπως σαν να 

βλέπεις φως στο τούνελ είναι η αλήθεια, όταν συνειδητοποιείς ότι επιτέλους «δεν τα 

χρειάζομαι όλα τα έγγραφα») - το σκίσιμο σελίδων και άντε από την αρχή, οι 

αναπροσαρμογές και οι μακρές περίοδοι σιωπών και «λευκής» σελίδας, η αίσθηση ότι ο 

χρόνος περνάει και εσύ ακίνητος και μαζί και η διατριβή σου και αυτό που σιγά–σιγά 

διαμορφώνεται, λέξη με τη λέξη, byte με byte και φορτώνεται στη μνήμη του υπολογιστή 

σου να μην είναι τίποτα άλλο τελικά παρά μία αφήγηση, ένα άλλο αρχείο, η «ιστορία» σου, 

η δική σου ιστορία.  

Και τι θα πει γράφεις τη δική σου ιστορία; Πώς στέκει αυτό επιστημολογικά και 

μεθοδολογικά; «Παγίδες και πειρασμοί», όπως τους λέει η Farge υπάρχουν πολλοί, διάβασα 

για αυτούς και αλλού, ετοιμάστηκα και από τις σπουδές μου και προσπάθησα να τους 

αποφύγω. Τώρα, αν η παρούσα μελέτη το κατάφερε αυτό και «μπορεί να υπερασπιστεί την 

ιστορία της», όπως λέει και ο Foucault, είναι ένα θέμα για το οποίο θα κριθεί από την 

πανεπιστημιακή κοινότητα. Πάντως στην προσπάθεια αυτή - τι να πω; ότι διάβασα μελέτες 

και έρευνες και από άλλους κλάδους, όπως από την οικονομία, την κοινωνιολογία, την 

πολιτική, αυτό είναι αυτονόητο και δεν θα μπορούσε να γίνει και αλλιώς - δεν ήμουν μόνος, 

χωρίς καθόλου να θέλω να επιμερίσω την ευθύνη για ό,τι ακολουθεί που είναι αποκλειστικά 

δική μου. Ήρθε λοιπόν η στιγμή να «μνημονεύσω τους χορηγούς μου», όπως λέει και ο 

Παναγιώτης Νούτσος2 και θα το κάνω με μεγάλη χαρά για μένα και για τον αναγνώστη που 

θεωρώ πως πρέπει να ξέρει. 

Ανέφερα και πριν το Γιάννη Πυργιωτάκη, που ήταν αυτός που με «έσπρωξε» αρχικά 

σε αυτό το γοητευτικό ταξίδι• δεν ήταν όμως μόνο τότε και μόνο εκεί. Είχα τη στήριξη,  

                                                 
1 Αποκαλύπτομαι τελικά• το ένα από τα βιβλία που ανέτρεξα είναι της Farge Arlette, μετάφραση της Ρίκα 

Μπενβενίστε, Η γεύση του αρχείου, Νεφέλη, Αθήνα, 2004 και αυτό το απόσπασμα το πήρα αυτούσιο από τη 

σελίδα 29. 
2 Αυτό είναι το δεύτερο που συμβουλεύτηκα και έχει τον τίτλο Οδηγός Ερευνητικής Μεθοδολογίας, Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα, 1998, και τη φράση αυτή τη δανείστηκα από τη σελίδα 204. 
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βοήθεια και την καθοδήγησή του σε όλες τις φάσεις εκπόνησης της παρούσας μελέτης, στις 

«φουρτούνες» και στις «μπουνάτσες», και για αυτό του οφείλω πολλά τώρα που έφθασα 

εδώ. Επίσης, ευχαριστώ και τους Αντώνη Χουρδάκη και Σήφη Μπουζάκη, μέλη της 

τριμελούς συμβουλευτικής επιτροπής, τους Μύρων Αχείμαστο, Ιωάννα Παπαθανασίου, 

Ιωάννα Καρεφυλλάκη, και Μηνά Σαματά, που στην αρχή ή κατά τη διάρκεια εκπόνησης 

αυτής της διατριβής με βοήθησαν στη βιβλιογραφική αναζήτηση, συζητήσαμε κατά καιρούς 

και μπήκαν στον κόπο να ρίξουν μια ματιά στα κείμενά μου και να τα επιστρέψουν με 

παρατηρήσεις και διορθώσεις.  

Στους φίλους μου Θοδωρή Σταματάκη και τη γυναίκα του Ιωάννα, τον Μιχάλη 

Ποντικό και τη Λίζα Γρηγοριάδου, που είτε με φιλοξένησαν και με έκαναν να αισθάνομαι 

καλοδεχούμενος στο σπίτι τους στα πολλά ταξίδια μου στην Αθήνα είτε στις συζητήσεις 

μαζί τους, έστω και αν τις περισσότερες φορές δεν είχαν αντικείμενο επιστημονικό ή έστω 

και εν αγνοία τους, με βοήθησαν να ηρεμώ, να προσδιορίζω, να σκέφτομαι, να 

αναδιατυπώνω και πάνω από όλα να συνεχίζω, πράγμα που τώρα που φτάνω στο τέλος το 

θεωρώ πολύ σημαντικό, γνωρίζοντας ότι πολλές φορές είχα κουραστεί και απογοητευθεί. 

Ένα είδος κοινού καημού, αγωνίας και αλληλεγγύης μοιράστηκα όλα αυτά τα χρόνια με τον 

Νεκτάριο Τσαγλιώτη, τη Θεοδοσία Μιχελακάκη και την περίοδο από το Σεπτέμβριο του 

2003 μέχρι σήμερα με συναδέλφους από το γραφείο αποσπασμένων δασκάλων του 

Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης.  

Θα ήταν αδύνατη η συλλογή του αρχειακού υλικού χωρίς την ουσιαστική και 

αποτελεσματική βοήθεια του προσωπικού των Α.Σ.Κ.Ι. και κυρίως της Άντας Κάπολα και 

της Πωλίνας Ιορδανίδου και του προσωπικού που είναι υπεύθυνο για τα Πρακτικά στη 

Βουλή των Ελλήνων. Επίσης, ευχαριστίες οφείλω στο προσωπικό των δημοτικών 

βιβλιοθηκών Χίου, Χανίων, Ηρακλείου, της βιβλιοθήκης του Πανεπιστημίου Κρήτης, του 

Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Αθηνών, του Τομέα 

Παιδαγωγικής του Τμήματος Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής & Ψυχολογίας του Πανεπιστημίου 

Αθηνών και του Παντείου Πανεπιστημίου για την φιλική και πρόθυμη εξυπηρέτηση τους. 

Στον “ξάδερφό μου’’ όχι εξ αίματος αλλά από καρδιάς Μπάμπη Φλουρή για την πολύτιμη 

τεχνική του βοήθεια ώστε αυτή η εργασία να πάρει την τελική της μορφή.  

Στις ώρες της μελέτης μού έκαναν παρέα τα προγράμματα της ελληνικής 

ραδιοφωνίας, μου έδιναν κουράγιο κάποια κείμενα που δημοσιεύει ο P. Coelho στο πίσω 

μέρος του περιοδικού Ταχυδρόμου της εφημερίδας ΤΑ ΝΕΑ, ενώ ξεκουραζόμουν και 

ρύθμιζα ξανά σώμα και νου με το κολύμπι και παίζοντας ποδόσφαιρο με την ίδια παρέα, 
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κάθε Σάββατο, τα τελευταία δέκα χρόνια. Επίσης βοήθησε, σημαντικά, από ένα σημείο και 

μετά η πιστή τήρηση ημερολογίου σβήνοντας τη μία μέρα μετά την άλλη, κάτι που για 

όσους υπηρέτησαν στρατιωτική θητεία θυμίζει τις βασανιστικές μέρες που δεν περνούν με 

τίποτα μέχρι να έρθει η πολυπόθητη απόλυση.  

Επιπλέον, θα ήθελα να ζητήσω συγνώμη αλλά και να πω ένα μεγάλο ευχαριστώ σε 

όλους όσους αυτά τα χρόνια με έπαιρναν τηλέφωνο και δεν απαντούσα, με καλούσαν να 

βγω έξω και δεν έβγαινα, παρόλα αυτά συνεχίζουν και μου μιλούν ακόμη, επειδή μάλλον 

καταλάβαιναν την κατάσταση στην οποία βρισκόμουν.  

Τέλος, ευχαριστώ τους γονείς μου που όλα αυτά τα χρόνια με συνέδραμαν 

ποικιλότροπα, ειδικά υλικά, και μάλιστα κατά περιόδους αποκλειστικά. Δίπλα μου όλα αυτά 

τα χρόνια στέκεται η σύντροφός μου Vanda-Sofia• το γεγονός ότι αυτή η μελέτη φτάνει στο 

τέλος της οφείλεται και στη συμπαράσταση και στην υπομονή της. Τα δύο τελευταία χρόνια 

υπομονή με τον μπαμπά της έκανε και η κόρη μας, η Αλεξάνδρα, που συχνά-πυκνά χτύπαγε 

την πόρτα του γραφείου και έλεγε: «μπαμπά να παίξουμε;» και εγώ της απαντούσα: «δεν 

μπορώ τώρα πρέπει να τελειώσω την εργασία μου, γιατί θα με μαλώσει ο καθηγητής μου». 

Εκείνη με κοίταζε περίεργα σαν να αναρωτιόταν πώς είναι δυνατόν κάποιος να μαλώνει τον 

μπαμπά της και έκλεινε πίσω της την πόρτα φεύγοντας. Τελικά πρέπει να σου πω γλυκιά 

μου ότι ο καθηγητής μου δεν με μάλωσε, τελείωσα και τώρα μπορώ να σου απαντήσω: 

«Παίζουμε». 

 

Ρέθυμνο, Πάσχα 2006     Μιχάλης Π. Μελαχροινούδης  
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 
Η έρευνα αυτή αποτελεί μία προσπάθεια συστηματικής και πολύπλευρης εξέτασης 

της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (Ε.Δ.Α.) από τη στιγμή 

της ίδρυσής της, τον Αύγουστο του 1951, μέχρι και την κατάλυση της δημοκρατίας, τον 

Απρίλιο του 1967. Η δική μας, αρχική, προσέγγιση έγκειται στην παραδοχή ότι και άλλοι 

μελετητές με αξιόλογες εργασίες έχουν ασχοληθεί με ζητήματα που άπτονται της 

εκπαιδευτικής πολιτικής της Αριστεράς και δη της Ε.Δ.Α., και μάλιστα και για την περίοδο 

που μόλις αναφέραμε. Θα επιθυμούσαμε όμως στο σημείο αυτό να διευκρινίσουμε τι είναι 

αυτό που διαφοροποιεί την παρούσα έρευνα από τις προηγούμενες και ποιο νέο στοιχείο 

εμπεριέχεται, ώστε να δώσει την ώθηση για συζήτηση και περαιτέρω προβληματισμό πάνω 

στο θέμα. Οι προηγούμενες έρευνες, άλλες περισσότερο και άλλες λιγότερο, για λόγους που 

αναπτύσσουμε αναλυτικότερα στο θεωρητικό πλαίσιο της έρευνας, στηρίζονται ως επί το 

πλείστον σε δημοσιευμένα κείμενα σε περιοδικά και εφημερίδες της εποχής, σε κάποιες 

μελέτες εκπροσώπων της Ε.Δ.Α. καθώς και στις εισηγήσεις των βουλευτών της στη Βουλή 

και ελάχιστα σε αρχειακό υλικό. Η παρούσα μελέτη βασίζεται στο μεγαλύτερο μέρος της σε 

αρχειακό υλικό που έχει αντληθεί κατά κύριο λόγο από το αρχείο της προδικτατορικής 

Ε.Δ.Α., ένα αρχείο που αποτελεί μία από τις μεγαλύτερες αρχειακές ενότητες της 

επιστημονικής εταιρείας Α.Σ.Κ.Ι., έρχεται για πρώτη φορά στο φως της δημοσιότητας και 

τοποθετείται μέσα στο «γενέθλιο χώρο» που ανήκει, όπως αναφέρει και ο Α. Καζαμίας, 

δηλαδή μέσα στο ευρύτερο πλαίσιο της συγκεκριμένης εποχής. Και αν το αρχειακό υλικό, 

τα «επίσημα κείμενα» ουσιαστικά της Ε.Δ.Α., αποτελούν την προμετωπίδα αυτής της 

έρευνας ανάλογης σημασίας, τουλάχιστον ως προς τη σημασία τους, αποκτούν και τα 

κείμενα από τη Βουλή κατά τη διάρκεια των συζητήσεων των εκπαιδευτικών νομοσχεδίων 

των κυβερνήσεων Κ. Καραμανλή (1959) και Γ. Παπανδρέου (1964), οι νόμοι, τα 

διατάγματα, οι μελέτες πάνω σε συγκεκριμένα ζητήματα, μία σειρά άλλων πηγών όπως 

κείμενα από εφημερίδες και περιοδικά της εποχής, μαρτυρίες από πρωταγωνιστές, αλλά και 

μία εκτεταμένη δευτερογενής βιβλιογραφία, ελληνική και ξενόγλωσση.  

Η εργασία αυτή, από τη στιγμή που η Ε.Δ.Α. δεν άσκησε κυβερνητικό έργο και δεν 

είχε την ευκαιρία να υλοποιήσει το πρόγραμμά της, παρακολουθεί την εκπαιδευτική 

πολιτική της Ε.Δ.Α. μόνο σε δύο φάσεις της και εξηγούμε αμέσως σε ποιες: τη φάση που 

αναδύονται κάποια ζητήματα, επεξεργάζονται και γίνονται αντικείμενο συγγραφής, 

ανακοίνωσης, συζήτησης και διαβούλευσης εντός των κομματικών της τειχών και κατόπιν 
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και εκτός, κυρίως, με τη βοήθεια από προσκείμενα προς αυτήν μέσων, όπως εφημερίδες και 

περιοδικά, και τη φάση κατά την οποία, στην επίσημη εκπαιδευτική πολιτική - όπως αυτή 

εκφράζεται μέσα από την εκάστοτε κυβερνητική πολιτική, συγκεκριμένου υπουργού 

Παιδείας, ηγεσίας κ.ά. - αντιδρά, επιχειρηματολογεί, συμφωνεί ή διαφωνεί, πείθει και 

πείθεται.  

Σχετικά με τα χρονικά όρια που επιλέξαμε είναι αλήθεια ότι η αφετηρία και το τέλος 

δεν μπορούν παρά να χρησιμοποιούνται με κάποια συμβατικότητα, από τη στιγμή που ούτε 

ο εμφύλιος πόλεμος και η επίδραση του ούτε όλη η προηγούμενη ιστορία της Αριστεράς 

στον τόπο μπορούν να αγνοηθούν, όταν όλη αυτήν την περίοδο έχουν διαμορφωθεί στάσεις 

και αντιλήψεις που επιζούν και παίζουν σημαντικό, πολλές φορές, ρόλο στην εξέλιξη των 

γεγονότων. Από την άλλη πλευρά, η επιλογή του τέλους συμπίπτει με την κατάλυση της 

δημοκρατίας και την απαγόρευση των πολιτικών κομμάτων στη χώρα, τη διάσπαση του 

Κομμουνιστικού Κόμματος Ελλάδας (Κ.Κ.Ε.) και ως εκ τούτου στη διαμόρφωση μίας 

διαφορετικής πραγματικότητας για την Ε.Δ.Α. τόσο κατά την περίοδο της χούντας όσο και 

μετά τη μεταπολίτευση του 1974. Με βάση λοιπόν αυτά τα δεδομένα επιχειρήσαμε μία 

σχετικά σύντομη αναδρομή στην ιστορία της Αριστεράς στην Ελλάδα από την ίδρυση των 

πρώτων σοσιαλιστικών ομάδων και μετά, ενώ σε κάποιες περιπτώσεις, λίγες είναι η 

αλήθεια, κάναμε και κάποιες χρονικές υπερβάσεις και αντλήσαμε στοιχεία από την περίοδο 

μετά την πτώση της χούντας, ιδιαίτερα σε ό,τι αφορά στις εξελίξεις στο εσωτερικό της 

Ε.Δ.Α. Ιδιαίτερη έμφαση από αυτόν το συνολικό χρόνο ζωής της Ε.Δ.Α. δόθηκε σε 

κάποιους διακριτούς σταθμούς, στάδια στην πορεία της κομματικής της συγκρότησης, που 

είναι οι ακόλουθοι: η ίδρυσή της με τα πρώτα κείμενα, ιδρυτικά και προγραμματικά, η Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη του 1956, τα δύο Συνέδρια, το Α’ του 1959 και το Β’ του 1962, 

η πορεία και οι διεργασίες για το Γ’ Συνέδριο που τελικά δεν έγινε και όλα τα σχετικά 

κείμενα από την περίοδο μετά τα «Ιουλιανά» (Ιούλιος του 1965) μέχρι και το στρατιωτικό 

πραξικόπημα. Επίσης, έγινε προσπάθεια να ενταχθεί ο λόγος της Ε.Δ.Α., που διατυπώθηκε 

από τους βουλευτές-εκπροσώπους της στις συζητήσεις των εκπαιδευτικών νομοσχεδίων 

όπως τα έφεραν στη Βουλή οι κυβερνήσεις του Κ. Καραμανλή (1959) και Γ. Παπανδρέου 

(1964), μέσα στο γενικότερο κλίμα κοινοβουλευτικής πρακτικής της εποχής και δράσης της 

κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α., ενώ ιδιαίτερα σημαντικό κομμάτι, από το σύνολο του 

αρχειακού υλικού, κατέχουν όλα τα έγγραφα που αποδίδονται στην Επιτροπή Παιδείας της 

Ε.Δ.Α. και έχουν συγκεντρωθεί στο κουτί με αριθμό 469 του αρχείου της Ε.Δ.Α.  
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Τελικά, στην ενότητα της εργασίας που αφορά στο καθεαυτό ερευνητικό κομμάτι 

πρώτα παραθέτονται τα πρωτότυπα κείμενα και μετά ακολουθεί η ερμηνευτική προσέγγιση 

τους. Θεωρήσαμε σκόπιμο να προηγείται η παρουσίαση των κειμένων, άλλοτε ολόκληρων 

και άλλοτε των σημαντικότερων στοιχείων τους, για την οποία βεβαίως έχει 

διαμεσολαβήσει κατηγοριοποίηση και ταξινόμηση, διότι η δημοσίευσή τους μπορεί να 

χρησιμεύσει ως αφετηρία για άλλες προσεγγίσεις, που πιθανόν κάτω από μία άλλη οπτική 

γωνία να οδηγήσουν σε διαφορετικά συμπεράσματα. Μετά την παράθεση των κειμένων 

ακολουθεί σε ξεχωριστό υποκεφάλαιο στο τέλος κάθε ενός από τους διακριτούς σταθμούς 

που αναφέραμε πιο πάνω η συσχέτιση του περιεχομένου των κατηγοριών των κειμένων με 

τις συνθήκες της εκάστοτε περιόδου με τελικό στόχο, στο μέτρο του δυνατού, να 

κατανοήσουμε το τι αλλά και να εξάγουμε έγκυρες ερμηνείες για το γιατί της εκπαιδευτικής 

πολιτικής της Ε.Δ.Α. σε συνάρτηση πάντα με τις εξελίξεις της εποχής. 

Το κύριο σώμα της εργασίας, λοιπόν, υποδιαιρείται σε τέσσερις μεγάλες ενότητες, 

με την κάθε μία να χωρίζεται σε επιμέρους μέρη και κεφάλαια, και στο τέλος ακολουθούν 

οι πηγές και η βιβλιογραφία. Πιο αναλυτικά: στην Α’ Ενότητα, «Το Θεωρητικό Πλαίσιο της 

Έρευνας – Σκοποί της Έρευνας και Μεθοδολογικά Ζητήματα», που συγκροτείται από τρία 

μέρη, προσδιορίζεται το πεδίο έρευνας και διατυπώνονται το πρόβλημα, οι σκοποί και η 

σκοπιμότητα της έρευνας (Α ΜΕΡΟΣ). Επίσης, επιχειρείται η θεωρητική τεκμηρίωση και 

θεμελίωση του εννοιολογικού πλαισίου μέσα από τον προσδιορισμό των όρων και από μία 

σύντομη αναδρομή στην ιστορία της Αριστεράς στην Ελλάδα, ενώ αναλύονται και τα 

βασικά ερευνητικά ερωτήματα, στα οποία η παρούσα μελέτη καλείται να απαντήσει (Β 

ΜΕΡΟΣ). Επιπλέον, στο Γ ΜΕΡΟΣ περιλαμβάνεται η μεθοδολογική στρατηγική που 

ακολουθήθηκε καθώς και τα στάδια της έρευνας προτού φτάσουμε σε κάποιες καταληκτικές 

θεωρητικές διευκρινήσεις. 

Η Β’ Ενότητα, «Οικονομικές, Κοινωνικές, Πολιτικές και Εκπαιδευτικές Συνθήκες 

στην Ελλάδα την Περίοδο 1950-1967», αποτελεί μία διεξοδική ανάλυση του συγκείμενου, 

του πλαισίου δηλαδή μέσα στο οποίο διαμορφώθηκε το σύνολο της εκπαιδευτικής πολιτικής 

της Ε.Δ.Α. Το συγκείμενο της περιόδου αναλύεται στις βασικότερες συνιστώσες του που 

είναι οι οικονομικές, κοινωνικές, πολιτικές και εκπαιδευτικές συνθήκες της συγκεκριμένης 

εποχής, με έμφαση κυρίως σε όσα συνέβαιναν στο χώρο της παιδείας και με αναφορές στο 

φοιτητικό και μαθητικό κίνημα καθώς και στην πολιτική των κυβερνήσεων Καραμανλή και 

Παπανδρέου με στόχο τη διερεύνηση της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. που θα 
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συμπληρώνει αλλά και θα συμπληρώνεται από τις οικονομικές, ιστορικές, πολιτικές και 

κοινωνιολογικές αναλύσεις που έχουν ήδη γίνει.  

Η Γ’ Ενότητα, «Η Εκπαιδευτική Πολιτική της Ε.Δ.Α. μέσα από το αρχείο της και από 

τα πρακτικά της Βουλής», αποτελεί το κατεξοχήν ερευνητικό κομμάτι, στο οποίο βασικό 

ζητούμενο είναι η ανάδειξη των συστατικών στοιχείων που συγκροτούν την εξεταζόμενη 

εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. Εστιάζουμε κυρίως στα ζητήματα/κατηγορίες των 

γενικών αρχών και της φιλοσοφίας της πολιτικής της Ε.Δ.Α., της δομικής διάρθρωσης του 

εκπαιδευτικού συστήματος, των μέτρων κοινωνικής προστασίας, αμοιβών, μόρφωσης και 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, της γλώσσας, του αναλυτικού προγράμματος, των 

βιβλίων και των εξετάσεων, ζητήματα ανώτατης παιδείας, τεχνικής και ιδιωτικής 

εκπαίδευσης καθώς και των οικονομικών της εκπαίδευσης. Η πορεία που ακολουθείται πριν 

από την ανάπτυξη οποιουδήποτε από τους σημαντικούς σταθμούς της κομματικής 

συγκρότησης της Ε.Δ.Α. είναι μία εισαγωγή για τα γεγονότα και τις εξελίξεις της 

«μικροπεριόδου», με την οποία προσπαθούμε να αναδείξουμε την ιδιαίτερη προβληματική 

της, για να ακολουθήσουν τα κείμενα και να ολοκληρώνεται κάθε κεφάλαιο με την 

απαραίτητη συμπερασματική ερμηνεία στη βάση των παραπάνω κατηγοριών. Έτσι λοιπόν 

μετά από μία γενική Εισαγωγή, έπεται η «Η Εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. μέσα από τα 

ιδρυτικά της κείμενα» - με κείμενα ιδρυτικά και προγραμματικά από τη στιγμή ίδρυσης του 

κόμματος μέχρι και το 1956 - ακολουθεί η «Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη» που έγινε τον 

Αύγουστο του 1956 με τα σχετικά κείμενα, τις εργασίες και τις αποφάσεις της, στη συνέχεια 

οι εργασίες του «Α’ Συνεδρίου και οι θέσεις της Ε.Δ.Α. έναντι των νομοσχεδίων του ’59», 

ακολούθως το «Β’ Συνέδριο και το Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. (1962-1963)», 

έπειτα όλα όσα περιλάβαμε στο κεφάλαιο «Από τα Ιουλιανά στο Γ’ Συνέδριο» για να 

ολοκληρωθεί η ενότητα με το Επίμετρο, το οποίο περιλαμβάνει μερικά κείμενα που έχουμε 

ομαδοποιήσει σε μία κοινή κατηγορία με τον τίτλο «Το διδακτικό βιβλίο και διοίκηση της 

παιδείας» και που αναφέρονται σε ζητήματα συγγραφής, διάθεσης, διακίνησης και 

περιεχομένου των βιβλίων όλων των εκπαιδευτικών βαθμίδων καθώς και ένα έγγραφο με 

τον τίτλο «Διοίκηση της παιδείας» με το σχετικό τους σχολιασμό.  

Η Δ’ και τελευταία Ενότητα ολοκληρώνει τη μελέτη με την απαραίτητη συνολική 

ερμηνευτική-κριτική ανασκόπηση των κυριότερων σημείων της έρευνας περιλαμβάνοντας 

γενικές κρίσεις και συμπεράσματα για τις επιρροές, τα πρόσωπα και τα πολιτικά 

χαρακτηριστικά της Ε.Δ.Α. καθώς και τις τελικές κρίσεις, συγκρίσεις και συμπεράσματα για 

τα βασικά μέρη της εκπαιδευτικής της πολιτικής όπως αυτά προέκυψαν από όλη αυτή την 
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περίοδο. Στο τέλος υπάρχουν οι πηγές και η βιβλιογραφία που για την καλύτερη και 

αρτιότερη προσπέλασή τους έχουν χωριστεί σε μικρότερα μέρη. 
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ΤΟ ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

ΣΚΟΠΟΙ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ ΚΑΙ ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΚΑ ΖΗΤΗΜΑΤΑ 

 

Α ΜΕΡΟΣ 

Εισαγωγικά  

 

1. Εισαγωγή 
 

Τις τελευταίες δεκαετίες παρατηρείται συνολικά αυξημένο ενδιαφέρον για την 

εκπαιδευτική πολιτική, τόσο στο εσωτερικό όσο και στο εξωτερικό3• ως επίρρωση των 

παραπάνω θυμίζουμε τη μόνιμη επωδό των τελευταίων μεταπολιτευτικών χρόνων στην 

Ελλάδα, την ανάγκη για «χάραξη εθνικής4 πολιτικής στο χώρο της παιδείας». 

                                                 
3 Ενδεικτικά αναφέρουμε ότι το θέμα ενός συνεδρίου του Διεθνούς Οργανισμού για την Ιστορία της 

Εκπαίδευσης (International Association for the History of Education, Παρίσι 1981) ήταν οι εκπαιδευτικές 

πολιτικές ενταγμένες στο πλαίσιο τους: ‘’Educational policies in their historical context: social, economic, 

political and cultural factors’’ (Leon A, The History of Education Today, Unesco, Paris, 1984, σελ.21), ενώ με 

αντικείμενο την εκπαιδευτική πολιτική ή με θέματα που άπτονται της εκπαιδευτικής πολιτικής κυκλοφορούν 

μία σειρά από περιοδικά• ενδεικτικά αναφέρουμε κάποια αγγλόφωνα (Educational Policy, Journal of 

Educational Policy, European Journal of Education κ.ά.). Στην Ελλάδα, περίπου τα τελευταία δέκα χρόνια, με 

την ίδρυση τμημάτων Εκπαιδευτικής και Κοινωνικής Πολιτικής στα Πανεπιστήμια Μακεδονίας και 

Πελοποννήσου, με σχετικά μαθήματα σε άλλα τμήματα, όπως των Παιδαγωγικών, των Πολιτικών Επιστημών, 

κ.ά. και με μία σειρά συνεδρίων και ημερίδων, αρθρογραφίας και δημοσιεύσεων, βιβλίων, μελετών, 

μεταπτυχιακών εργασιών και διδακτορικών διατριβών φαίνεται να καθιερώνεται μία συστηματική 

προσπάθεια, τόσο σε επίπεδο θεωρητικών προσεγγίσεων όσο και πρωτότυπων ερευνών με στόχο τη 

πληρέστερη μελέτη της εκπαιδευτικής πολιτικής στην Ελλάδα. 
4 Βεβαίως το ζητούμενο είναι ο προσδιορισμός του περιεχομένου της έννοιας εθνική (ή υπερκομματική) 

εκπαιδευτική πολιτική είτε αυτή αποτελεί μέρος, σύμφωνα με τον Α. Δημαρά «του πλαισίου της εκπαιδευτικής 

μεταρρύθμισης, όπου είναι (ενν. η εκπαιδευτική πολιτική) έκφραση ιδεολογικών ανησυχιών, εμπλέκεται στις 

σχετικές συγκρούσεις και ακολουθεί τις αντίστοιχες εξελίξεις», (Δημαράς Α, ‘’Τα Όρια της Μεταρρύθμισης’’, 

στο Καζαμίας Α, Κασσωτάκης Μ, Ελληνική Εκπαίδευση: Προοπτικές Ανασυγκρότησης και Εκσυγχρονισμού, 

Σείριος, Αθήνα, 1995, σελ.76) είτε ορίζεται, ευρύτερα, ως μέρος της πολιτικής διαδικασίας και υπόκειται στη 

μελέτη και έρευνα με τη χρήση εννοιών και μεθοδολογικών εργαλείων από το χώρο των πολιτικών επιστημών 

(Cibulka J, ‘’Policy Analysis and the Study of the Politics of Education’’, in Scribner J, Layton D, (eds.), The 

Study of Educational Politics, Falmer Press, 1997, σελ.120). 
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Βεβαίως η ίδια η έννοια της εκπαίδευσης δεν είναι μια στατική έννοια5, ορισμένη 

άπαξ και διά παντός. Έτσι, η εκπαίδευση στις απλούστερες κοινωνίες δεν είχε οργανωθεί 

σαν ξεχωριστή δραστηριότητα και παρεχόταν από την οικογένεια, τη συγγενική ομάδα και 

ολόκληρη την κοινωνία μέσα από τη συμμετοχή στην καθημερινή ζωή6, στις προ 

καπιταλιστικές κοινωνίες παρεχόταν κυρίως από ιδιωτικά ιδρύματα, που κατά κανόνα 

εξυπηρετούσαν στενά εκκλησιαστικά, οικογενειακά ή άλλα (π.χ. μικρών επιχειρήσεων) - 

ατομικά και ιδιωτικά - συμφέροντα, ενώ με την επέκταση της βιομηχανικής επανάστασης 

και τη διαμόρφωση  του καταμερισμού εργασίας περνάει στην αρμοδιότητα του κράτους, 

εδραιώνεται ως δημόσιο σύστημα7 και εξαπλώνεται σε παγκόσμια κλίμακα8, ιδιαίτερα μετά 

το β’ παγκόσμιο πόλεμο όπου οι εκπαιδευτικές μεταρρυθμιστικές κινήσεις σε όλο τον 

κόσμο εκφράζουν ως ένα σημείο την αντίδραση των εθνικών εκπαιδευτικών συστημάτων 

στις πολιτικές, οικονομικές, πολιτισμικές και ιδεολογικές εξελίξεις9.  

Η περίοδος που εγκαινιάζεται μετά τον πόλεμο είναι η λεγόμενη «χρυσή 

τριακονταετία» (1945-1974)10 με την επικράτηση της σοσιαλδημοκρατίας και την 

οικοδόμηση, κυρίως, στην Ευρώπη του κράτους πρόνοιας, την ακμή του αλλά και την κρίση 

που πέρασε μετά την πετρελαϊκή κρίση του ’73, όταν και επικρατούν οι τάσεις για 

παγκοσμιοποίηση και χρηματιστηριακή οικονομία παράλληλα με την εξασθένηση των 

                                                 
5 Σύμφωνα με τον Παπανούτσο η «Εκπαίδευση δεν είναι δυνατόν, εξ ορισμού, να είναι κάτι μόνιμο και 

αναλλοίωτο γιατί εκπαιδεύω σημαίνει: ετοιμάζω μια νέα γενεά να μπει στον εθνικό στίβο και να αναλάβει την 

ευθύνη να οδηγήσει τη χώρα στο μέλλον της» (Παπανούτσος Ε, Αγώνες και αγωνία για την Παιδεία, Ίκαρος, 

Αθήνα, 1965, σελ.252). 
6 Bottomore T (μετ. Δ. Τσαούση), Κοινωνιολογία, Κεντρικά Προβλήματα και Βασική Βιβλιογραφία, Gutenberg, 

Αθήνα, 1983, σελ.300. 
7 Η καθιέρωση της σχολικής φοίτησης είναι, στην Ευρώπη από το τέλος του 18ου και τις αρχές του 19ου αιώνα, 

συνυφασμένη με την κατοχύρωση του δικαιώματος του πολίτη για εκπαίδευση και την αντίστοιχη υποχρέωση 

της πολιτείας για τη δημιουργία και παροχή των απαραίτητων προς τούτο δυνατοτήτων (Ξωχέλλης Π, 

Παιδαγωγική του Σχολείου, Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1991, σελ.12). 
8 Ζαμπέτα Ε, ‘’Η Εκπαίδευση ως Κοινωνική Πολιτική του Κράτους’’, στο Γετίμης Π, Γράβαρης Δ, Κοινωνικό 

Κράτος και Κοινωνική Πολιτική: Η Σύγχρονη Προβληματική, Θεμέλιο, Αθήνα, 1993, σελ.224 και Μανακόρντα 

Μ (μετ. Μ. Ζορμπά), Για μια Σύγχρονη Παιδαγωγική, Οδυσσέας, Αθήνα, 1974, σελ.154. 
9 Καζαμίας Α, ‘’Η Κατάρα του Σίσυφου: Η Βασανιστική Πορεία της Ελληνικής Εκπαιδευτικής 

Μεταρρύθμισης’’, στο Καζαμίας Α, Κασσωτάκης Μ, Ελληνική εκπαίδευση..., ό.π., σελ.67. 
10 Μουζέλης Ν, ‘’Κράτος, Κοινωνία και Αγορά: στην Πρώιμη και Ύστερη Νεωτερικότητα’’, στο Παπαδάκης 

Ν (επιμ.), Κράτος, Κοινωνία, Αγορά και Πολιτικές στην Εκπαίδευση, Σαββάλας, Αθήνα, 2003, σελ.25. 



 23

σοσιαλδημοκρατικών κομμάτων και των συνδικάτων11. Στις δεκαετίες του ’80 και του ’90 ο 

αντίκτυπος του νεοφιλελευθερισμού είναι μεγάλος σε χώρες όπως η Μ. Βρετανία και η 

Η.Π.Α., καθώς και στην Αυστραλία και τη Λατινική Αμερική12. Επίσης, η διαμόρφωση του 

παγκόσμιου πολιτικού τοπίου μετά την πτώση των καθεστώτων στις πρώην κομμουνιστικές 

χώρες, οι αλλαγές στις δομές της οικογένειας και οι δημογραφικές εξελίξεις, η ραγδαία 

ανάπτυξη της τεχνολογίας, τα εκρηκτικά, όπως εξελίσσονται σήμερα, κοινωνικά 

προβλήματα της ανεργίας, του ρατσισμού, της ξενοφοβίας, της μετανάστευσης και του 

αποκλεισμού από την αγορά εργασίας και η διαμόρφωση της ημερήσιας διάταξης με θέματα 

όπως, ο ρόλος της παγκοσμιοποιημένης οικονομίας, του κράτους και της αγοράς σε αυτό το 

συνεχώς μεταβαλλόμενο πλαίσιο13, όλα αυτά καθόρισαν τις εξελίξεις στα «ευρύτερα 

πολιτικά, εξουσιαστικά, οικονομικά και κοινωνικά περιβάλλοντα»14. 

Από τη στιγμή που οι εξελίξεις αυτές αλλά και τα πιο συγκεκριμένα ζητήματα που 

σχετίζονται με την εκπαίδευση ξεφεύγουν πλέον από τα στενά όρια των κρατικών πολιτικών 

και γίνονται αντικείμενο διαπραγμάτευσης οργανισμών15, ιδρυμάτων και υπερεθνικών 

σχηματισμών, ομάδων συμφερόντων και επιχειρηματικών κέντρων, φιλοξενούνται σε 

κείμενα και μελέτες αναλυτών και ειδικών16, αποφασίζονται και εφαρμόζονται σε ένα 

                                                 
11 Weber H (μετ. Κ. Μποτόπουλος), Το Λαμπρό Μέλλον της Αριστεράς, Πόλις, Αθήνα, 2004, σελ.81. 
12 Γκίντενς Α, Ο Τρίτος Δρόμος, Η Ανανέωση της Σοσιαλδημοκρατίας, Πόλις, Αθήνα, 1998, σσ.18-19. 
13 Στο βιβλίο του ο Ροζανβαλόν Π (μετ. Σ. Κακουριώτης), Το Νέο Κοινωνικό Ζήτημα, Επανεξετάζοντας το 

Κράτος Πρόνοιας, Μεταίχμιο, Αθήνα, 2001, σελ.11&21&289-290) διαπραγματεύεται το θέμα της 

επαναθεμελίωσης του κράτους πρόνοιας και της μορφής που καλείται να πάρει σε αυτό το νέο πλαίσιο ή όπως 

αλλιώς το θέτει ο Βέμπερ τα εφτά ερωτήματα στα οποία η σοσιαλδημοκρατία οφείλει να απαντήσει (Weber H, 

Το Λαμπρό Μέλλον…, ό.π., σελ.21). 
14 Λάβδας Κ, ‘’Πολιτική Ανάλυση, Εκπαιδευτική Πολιτική και Ομάδες Συμφερόντων: Θεωρητικές 

Επισημάνσεις και Πλαίσια Ανάλυσης Πολιτικών’’, στο Παπαδάκης Ν (επιμ.), Κράτος,…, ό.π., σελ.31.  
15 Όπως για παράδειγμα η πολιτική δέσμευση που έχουν αναλάβει οι υπουργοί Παιδείας των 29 χωρών που 

υπέγραψαν τη διακήρυξη της Μπολόνια για τη μέγιστη δυνατή σύγκλιση μέχρι το 2010 των εθνικών 

συστημάτων στο κοινό πλαίσιο που προσδιορίζει ο ευρωπαϊκός χώρος ανώτατης εκπαίδευσης σύμφωνα με 

τους Κοτρόγιαννο & Παπαδάκη, όπου και παραπέμπουν στον Κλάδη (Κοτρόγιαννος Δ, Παπαδάκης Ν, ‘’Η 

Πανεπιστημιακή Πολιτική και το Διακύβευμα της Ποιότητας: Συγκειμενικές Παράμετροι, Κεντρικές 

Σημασίες και Τομείς Αιχμής’’, στο Παπαδάκης Ν (επιμ.), Κράτος,…, ό.π., σελ.195). 
16 Σε κάποιους από αυτούς τους οργανισμούς, μεταξύ των οποίων την Ευρωπαϊκή Ένωση, τον Οργανισμό 

Οικονομικής Ανάπτυξης και Συνεργασίας, την Παγκόσμια Τράπεζα κ.ά., και στα κείμενά τους αναφέρεται ο 

Παπαδάκης Ν, Εκπαιδευτική Πολιτική, Η Εκπαιδευτική Πολιτική ως Κοινωνική Πολιτική; Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα, 2003, σσ.196-198. 
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παγκοσμιοποιημένο πια περιβάλλον, επόμενο είναι να έχει επηρεαστεί η επιστημολογική 

συγκρότηση του χώρου. Πιο συγκεκριμένα  ασκείται επίδραη που ξεκινάει από τον ορισμό 

του αντικείμενό του, που είναι πλέον φύσει πολυδιάστατο17 και αφορά στις σχέσεις 

αλληλεπίδρασης που αναπτύσσονται μεταξύ κράτους, κοινωνίας, εκπαίδευσης18 και 

αγοράς19 μέχρι και την επιλογή μεθοδολογικών εργαλείων με τέτοιο τρόπο, ώστε να τίθεται 

επιτακτικά το αίτημα για συνδυασμό πολλαπλών μεθοδολογικών δρόμων20 για να 

ενθαρρύνεται και να διευκολύνεται ο διάλογος μεταξύ ρευμάτων και σχολών με στόχο την 

ανάδειξη κοινών ερωτημάτων και ερευνητικών θεματικών21. 

 

2. Το πεδίο έρευνας: σύντομη επισκόπηση 
 

Η σχέση των πεδίων κράτους – εκπαίδευσης – κοινωνίας - αγοράς είναι σχέση 

αλληλένδετη και ανατροφοδοτούμενη και το σχολείο στην ιστορική του εξέλιξη 

διαμορφώνεται σε σημαντικό θεσμό του κράτους22 με αποτέλεσμα οι θεωρητικές 

προσεγγίσεις να παρουσιάζουν μία μεγάλη ποικιλία τόσο σε σχέση με το υπό μελέτη 

αντικείμενο και την ταξινόμησή του (π.χ. η κοινωνιολογία της εκπαίδευσης που μελετά τις 

σχέσεις εκπαιδευτικού συστήματος και κοινωνίας, ο τομέας της οικονομίας της 

εκπαίδευσης, της ιστορίας της εκπαίδευσης κ.ά.) όσο και ως προς τις μεθοδολογικές 

επιλογές προσπέλασής του (π.χ. εθνογραφικές, ιστορικές, συγκριτικές κ.ά.). 

Στην ελληνική βιβλιογραφία και όσον αφορά στην αλληλεξάρτηση των πεδίων και 

πιο συγκεκριμένα στον καθορισμό της εκπαιδευτικής πολιτικής, οι κυρίαρχες απόψεις του 

                                                 
17 Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία, Κράτος, Πανεπιστήμιο και Εκπαιδευτική Πολιτική στην Ελλάδα, 

Gutenberg, Αθήνα, σελ.77. 
18 Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 1974-1989, Θεμέλιο, Αθήνα, 1994, 

σελ.25. 
19 Λάβδας Κ, ‘’Πολιτική Ανάλυση,…’’, ό.π., σελ.30. 
20 Πυργιωτάκης Ι, Ιστορία Νεοελληνικής Εκπαίδευσης και των Εκπαιδευτικών Μεταρρυθμίσεων, Σημειώσεις 

μαθήματος, Π.Τ.Δ.Ε., Πανεπιστήμιο Κρήτης, Ρέθυμνο, 2001, σελ.5. 
21 Λάβδας Κ, ‘’Πολιτική Ανάλυση,…’’, ό.π., σσ.33-34. 
22 Για αναπόσπαστο συστατικό και «μηχανισμό» του κράτους κάνει λόγο ο Καζαμίας A, ‘’H Παγκόσμια 

Κρίση στην Εκπαίδευση: Εννοιολογικές Διασαφήσεις και Προβληματισμοί’’, στο Πυργιωτάκης Ι, Κανάκης, Ι 

(επιμ.), Παγκόσμια Κρίση στην Εκπαίδευση: Μύθος ή Πραγματικότητα, Γρηγόρης, Αθήνα, 1992, σελ.36, ή 

αλλιώς για «παρέμβαση του κράτους με πολλαπλά μέσα στον εκπαιδευτικό μηχανισμό» ο Πεσμαζόγλου Σ, 

Εκπαίδευση και Ανάπτυξη στην Ελλάδα, Το Ασύμπτωτο μιας Σχέσης, Θεμέλιο, Αθήνα, 1987, σελ.50. 
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παρελθόντος αναγνώριζαν το ρόλος της οικογένειας, της Εκκλησίας, της κοινότητας και των 

επαγγελματικών οργανώσεων23 ή ακόμα υποστήριζαν ότι ολόκληρη η χώρα έπρεπε να 

συμβάλλει στις αποφάσεις που λαμβάνονταν για την εκπαιδευτική πολιτική του έθνους, 

μέσω των συλλόγων γονέων, των ομοσπονδιών των εκπαιδευτικών λειτουργών, εκλεκτών 

εκπροσώπων της παιδαγωγικής επιστήμης και άλλων σημαντικών προσωπικοτήτων24. Στην 

εξέλιξη, στους παράγοντες καθορισμού του προσανατολισμού και του περιεχομένου της 

εκπαίδευσης σε μία χώρα προστέθηκαν και η επιθυμία των γονέων για εκπαίδευση των 

παιδιών τους, οι παραδοσιακές συνθήκες, η επιθυμία των εργοδοτών για εκπαιδευμένο 

προσωπικό, η επίδραση των εκπαιδευτικών και οι απαιτήσεις των μαθητών για περισσότερη 

και καλύτερη εκπαίδευση25. Επίσης, και παρά το γεγονός ότι αναγνώριζαν ότι υπήρχαν και 

άλλοι φορείς με αξιώσεις και απαιτήσεις στη διαμόρφωσή της26, τελικά έδιναν ένα 

προβάδισμα στον καθορισμό της εκπαιδευτικής πολιτικής από την πολιτεία, το κράτος και 

τα πολιτικά κόμματα από τη στιγμή που κατείχαν την εξουσία και είχαν τον καθοριστικό 

ρόλο27.  

Σε μία σειρά μελετών και δημοσιεύσεων, από τα μέσα της δεκαετίας του ’90 και 

μετά, συστηματοποιείται ένα από τα εργαλεία μελέτης ή αλλιώς μία από τις προσεγγίσεις 

της εκπαιδευτικής πολιτικής που αντλεί το σώμα των εννοιών της από τις θεωρίες ανάλυσης 

του κράτους28 και ταξινομείται ό,τι είχε αναδειχθεί τα προηγούμενα χρόνια, όταν ο 

Καζαμίας σε δημοσίευση σχετικά με την έννοια της «εκπαιδευτικής κρίσης-μεταρρύθμισης» 

ταξινομούσε τις ερμηνείες σχετικά με αυτό το θέμα σε δύο μοντέλα. Το πρώτο, του 

«φιλελεύθερου λειτουργικού παραδείγματος/μοντέλου», περιλάμβανε τις απόψεις των 

                                                 
23 Εξαρχόπουλος Ν, Εισαγωγή εις την Παιδαγωγική, τ. Α’, Δημητράκου, Αθήνα, 1950, σσ.9-16. 
24 Χαραλαμπίδης Θ, Γενική Παιδαγωγική, Νικόδημος, Αθήνα, σελ.126.  
25 Κόκκοτας Π, Ο Ρόλος της Παιδείας στην Οικονομική Ανάπτυξη της Ελλάδας, Τούντα, Αθήνα, 1978, 

σελ.130. 
26 Δερβίσης Σ, Ιστορία, Οργάνωση και Διοίκηση της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης, Θεσσαλονίκη, 1989, 

σελ.15&19.  
27 Ευαγγελόπουλος Σ, Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης, Οργάνωση και Διοίκηση της Εκπαίδευσης, 

τεύχος Α’, Αθήνα, 1984, σσ.17-18, Κωτσίκης Β, Οργάνωση και Διοίκηση της Εκπαίδευσης, Έλλην, Αθήνα, 

1993, σσ.81-88. 
28 Επιγραμματικά αναφέρουμε ότι στο βιβλίο Κράτος και Πολιτική Θεωρία, παρουσιάζονται οι θεωρίες περί 

κράτους με κεντρικούς άξονες την πλουραλιστική και τη μαρξιστική θεωρία και οι υπόλοιπες, όπως 

αναφέρεται, σε συνάρτηση με την επιρροή που άσκησαν σε ορισμένες εκδοχές των δύο κεντρικών θεωριών 

που διαπραγματεύεται (Carnoy M (μετ. Σ. Παπαϊωάννου), Κράτος και Πολιτική Θεωρία, Οδυσσέας, Αθήνα, 

1990 σελ.9) και στις οποίες θα επανέλθουμε σε επόμενο κεφάλαιο πιο αναλυτικά. 
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φιλελεύθερων διανοούμενων και μεταρρυθμιστών, μεταξύ των οποίων και του 

Παπανούτσου29 και το δεύτερο του «ριζοσπαστικού» ή «μοντέλου σύγκρουσης» με βάση τη 

θεωρία της εξάρτησης και κύριους εκπροσώπους την Φραγκουδάκη και το Χ. Νούτσο30.  

Επίσης, και ο Ανδρέου διέκρινε δύο ερμηνευτικά σχήματα για την ιστοριογραφική 

παραγωγή της νεοελληνικής εκπαίδευσης: το πρώτο ήταν η «αντίδραση» εναντίον της 

αστικο-δημοκρατικής εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης που επιχειρήθηκε από τις 

«φιλελεύθερες-κεντρώες» κυβερνήσεις και στο ερμηνευτικό αυτό πλαίσιο το σχήμα, στο 

οποίο οι συντηρητικές-φιλελεύθερες κυβερνήσεις παρουσιάζονται τελείως αντιθετικές, 

κυριαρχεί και αποτελεί τη βάση για την ερμηνεία της αποτυχίας των αστικοδημοκρατικών 

μεταρρυθμίσεων. Στο δεύτερο σχήμα, στην «εξάρτηση», το ερμηνευτικό αυτό πλαίσιο 

υποστηρίζει ότι τα συμφέροντα του κέντρου («μητρόπολη») επιβάλλονται στην 

«περιφέρεια» με κύριο όργανο το κράτος της ίδιας της «περιφερειακής» κοινωνίας31. 

Παρακάτω, στη διδακτορική διατριβή της Ζαμπέτα32, και στο μετέπειτα βιβλίο της 

από το οποίο και παραπέμπουμε, ταξινομούνται οι θεωρίες της εκπαιδευτικής πολιτικής σε 

σχέση με τον τρόπο με τον οποίο ερμηνεύουν το ρόλο της εκπαίδευσης στη σύγχρονη 

κοινωνία και κατατάσσονται σε α) φιλελεύθερες β) μαρξιστικές γ) του κράτους πρόνοιας 

και δ) πλουραλιστικές33. Η Υφαντή σε σχέση με τις διαδικασίες λήψης αποφάσεων και 

διαμόρφωση του αναλυτικού προγράμματος διακρίνει τρία μοντέλα, το συγκεντρωτικό, το 

κορπορατιστικό και το πλουραλιστικό34, ο Λαΐνας αναγνωρίζει μία σειρά προσεγγίσεων 

                                                 
29 Ο Καζαμίας θεωρεί ότι πολλές από τις απόψεις στο έργο του Παπανούτσου παρουσιάζουν τους κύριους 

εννοιολογικούς και θεωρητικούς άξονες και πολλές αποχρώσεις των παραδειγμάτων, σχημάτων, μοντέλων ή 

προσεγγίσεων που έχουν χαρακτηρισθεί ως «λειτουργικός» (φονξιοναλισμός), «εκσυγχρονισμός», 

«φιλελευθερισμός», «ρεφορμισμός» και «θεωρία του ανθρωπίνου κεφαλαίου» (Καζαμίας Α, ‘’Ο 

Παπανούτσος και η Φιλελεύθερη Εκπαιδευτική Ιδεολογία: Κριτική και Συγκριτική Θεώρηση’’, στο Πρακτικά 

του Συμποσίου, Ε.Π. Παπανούτσος Ο Παιδαγωγός και Ο Φιλόσοφος, Ιωάννινα, 1987, σελ.63). 
30 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση στην Ελλάδα και τα Παράδοξά της: Μια Ιστορική Συγκριτική 

Θεώρηση’’, Πρακτικά της Ακαδημίας Αθηνών, τ. 58ος, 1983, σσ.462-463. 
31 Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης - Μία Περιοδολόγηση’’, Θέσεις, τχ. 45, 1993, 

σελ.130.  
32 Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 1974-1989. Η Περίπτωση Εποπτείας 

και Αξιολόγησης της Εκπαίδευσης, Διδακτορική Διατριβή, ΠΤΔΕ, Εθνικό-Καποδιστριακό-Πανεπιστήμιο 

Αθηνών, Αθήνα, 1992. 
33 Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.26. 
34 Υφαντή Α, ‘’Μοντέλα Εκπαιδευτικής Πολιτικής και Εκπαιδευτικός Έλεγχος στην Ελλάδα’’, Νέα Παιδεία, 

τχ. 71, 1994, σσ.106-117. 
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ανάλογα με τη διαδικασία, τους πρωταγωνιστές και το περιεχόμενο της εκπαιδευτικής 

πολιτικής35, ενώ ο Παπαδάκης περιλαμβάνει στο βιβλίο του τόσο τις θεωρίες όσο και τα 

μοντέλα στην τυπολογία των παραδειγμάτων της εκπαιδευτικής πολιτικής και 

μεταρρύθμισης36. 

Η παραπάνω σύντομη περιγραφή παρέχει κάποια ενδεικτικά στοιχεία από το 

ευρύτατο πεδίο της προβληματικής. Βέβαια, δεν είναι σκοπός της διατριβής μας η 

εξαντλητική παρουσίαση όλων αυτών των θεωρητικών προσεγγίσεων σχετικά με την σχέση 

των πεδίων ούτε η ανάλυση άλλων ή πρόσφατων παραλλαγών. Ακόμα περισσότερο δεν 

εμπίπτει στα πλαίσια της εργασίας μας η διερεύνηση των συνθηκών που επέτρεψαν και 

ευνόησαν την εμφάνιση και την ανάπτυξη αυτών των απόψεων. Ωστόσο επισημαίνουμε την 

εφαρμογή αυτών των θεωρητικών «υποδειγμάτων» σε μια σειρά από μελέτες37, με όψεις, 

παραλλαγές και επιμέρους διερευνήσεις38 των θεωριών αυτών39, άλλες που αφορούν στην 

οργάνωση των αναλυτικών προγραμμάτων και του κοινωνικού ελέγχου40, άλλες στη 

διαπραγμάτευση της έννοιας της «εκπαιδευτικής κρίσης» σε διεθνές επίπεδο και πώς οι 

διάφορες θεωρίες την προσεγγίζουν41 ή πώς οριοθετείται αυτή η κρίση στο πλαίσιο της 

εκπαιδευτικής πολιτικής στην Ελλάδα42, κάποιες στην έννοια της «εκπαιδευτικής 

                                                 
35 Λαΐνας Θ, ‘’Εκπαιδευτική Πολιτική: Μια Επισκόπηση της Σχετικής Ελληνικής Βιβλιογραφίας’’, Τα 

Εκπαιδευτικά, τχ. 36, 1994, σσ.52-63 και του ίδιου, ‘’Εκπαιδευτική Πολιτική: Μια επισκόπηση των 

σύγχρονων θεωρητικών προσεγγίσεων’’, Το Βήμα των Κοινωνικών Σπουδών, τχ. 16, 1995, σσ.249-275. 
36 Παπαδάκης Ν, Εκπαιδευτική Πολιτική,…,  ό.π., σσ.66-75. 
37 Όπως το έργο του Τσουκαλά Κ, Εξάρτηση και Αναπαραγωγή. Ο Κοινωνικός Ρόλος των Εκπαιδευτικών 

Μηχανισμών στην Ελλάδα (1830-1922), Θεμέλιο, Αθήνα, 1977. 
38 Οι εργασίες της Φραγκουδάκη Α, Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση και Φιλελεύθεροι Διανοούμενοι – Άγονοι 

Αγώνες και Ιδεολογικά Αδιέξοδα στο Μεσοπόλεμο, Κέδρος, Αθήνα, 1977 και της ίδιας, Τα Αναγνωστικά Βιβλία 

του Δημοτικού Σχολείου – Ιδεολογικός Πειθαναγκασμός και Παιδαγωγική Βία, Θεμέλιο, Αθήνα, 1978. 
39 Εννοούμε τις δημοσιεύσεις τις σχετικές με την τεχνοκρατία και την εκπαίδευση, Νούτσος Π, ‘’Η 

Τεχνοκρατία ως Δεσπόζουσα της Ιδεολογίας του Σύγχρονου Καπιταλισμού’’, Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 20, 

σσ.53-57, Ελευθερίου Κ, ‘’Τεχνοκρατία και Εκπαίδευση, Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 20, σσ.58-61, Μηλιός Γ, 

‘’Τα Όρια του Τεχνοκρατισμού στην Εκπαίδευση’’, Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 20, σσ.62-68. 
40 Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης Εκπαίδευσης και Κοινωνικός Έλεγχος (1931-1973), Θεμέλιο, Αθήνα, 

1979, Αντωνίου Δ, Τα Προγράμματα της Μέσης Εκπαίδευσης (1833-1922), (τ. Α’, 1987), (τ. Β’, 1988) (τ. Γ’, 

1989), Ι.Α.Ε.Ν. – Γ.Γ.Ν.Γ., Αθήνα. 
41 Καζαμίας A, ‘’H Παγκόσμια Κρίση…’’, ό.π., σσ.13-42. 
42 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική Εκπαιδευτική Κρίση: Μύθοι και Πραγματικότητες’’, στο Πυργιωτάκης Ι, 

Κανάκης, Ι (επιμ.), Παγκόσμια Κρίση..., ό.π., σσ.177-205. 
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μεταρρύθμισης»43, του κράτος πρόνοιας στην ελληνική εκπαίδευση44, ζητήματα τεχνικής 

και επαγγελματικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα45 και θέματα σχετικά με την οργάνωση και 

διοίκηση του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος46. 

 

3. Διατύπωση του προβλήματος 
 

Η μελέτη της επιμέρους βιβλιογραφίας που αναφέρεται στις προσπάθειες 

ταξινόμησης47 ερευνών σχετικών με την ιστοριογραφική παραγωγή της νεοελληνικής 

εκπαίδευσης48 ή «αλλιώς την ανάλυση της ελληνικής εκπαιδευτικής πολιτικής στην ιστορική 

της εξέλιξη»49, πέρα από την χρησιμότητά της για την οριοθέτηση του θέματος, πιστεύουμε 

ότι καταδεικνύει και τις μεταβολές που έχουν επέλθει στην επιστημονική συζήτηση και 

έρευνα στην Ελλάδα τα τελευταία δέκα με δεκαπέντε χρόνια σχετικά με τα παραπάνω 

ζητήματα.  

                                                 
43 Φραγκουδάκη Α, Κονδύλη Μ, ‘’Η «Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση» ως Πολιτική Ιδεολογία: Η Θέση των 

Πολιτικών Κομμάτων για την Εκπαίδευση‘’, Επιθεώρηση Πολιτικής Επιστήμης, τχ. 3, 1982, σσ.104-117 αλλά 

και Μπουζάκης Σ, ‘’Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις στη Δεκαετία του ’80: Μια Αναλυτική – Ερμηνευτική 

Προσέγγιση των Νέων Προσπαθειών και των Νέων Αδιεξόδων’’, στο Πυργιωτάκης Ι, Κανάκης, Ι (επιμ.), 

Παγκόσμια Κρίση..., ό.π. και του ίδιου, Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις στην Ελλάδα, τ. Α’, Gutenberg, Αθήνα, 

1994 και τ. Β’, Gutenberg, Αθήνα, 1995. 
44 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας και Εκπαιδευτική Πολιτική στην Ελλάδα’’, στο Καζαμίας Α, 

Κασσωτάκης Μ, Ελληνική Εκπαίδευση…,ό.π. σσ.84-120. 
45 Όπως για παράδειγμα, οι εργασίες του Κασσωτάκη Μ, ‘’Η Προσπάθεια Ανάπτυξης της Μέσης Τεχνικής – 

Επαγγελματικής Εκπαίδευσης κατά την περίοδο 1950-1980 και η Αποτυχία της: Μια Ερμηνευτική 

Προσέγγιση’’ στο Πρακτικά Πανελληνίου Παιδαγωγικού Συνεδρίου «Οι Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις στην 

Ελλάδα», Ρέθυμνο, 1986, σσ.20-44, της Φραγκουδάκη Α, ‘’Το Πρόβλημα της Τεχνικής Εκπαίδευσης: 

Αναπτυξιακή Λογική και Ιδεολογίες’’, Πολίτης, τχ.11, 1977, σσ.21-26, ‘’Η Τεχνική Εκπαίδευση και η 

Μυθολογία της’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 4, 1979, σσ.9-22, ‘’Τεχνική Εκπαίδευση: Δυσκολίες και 

Προοπτικές’’, Δελτίο της Εταιρείας Σπουδών Νεοελληνικού Πολιτισμού και Γενικής Παιδείας, τχ. 5α, 1981-

1982, σσ.16-23.  
46 Ανδρέου Α, Παπακωνσταντίνου Γ, Οργάνωση και Διοίκηση του Εκπαιδευτικού Συστήματος, Θεωρητική 

Προσέγγιση και Ιστορική Επισκόπηση, Εξάντας, Αθήνα, 1990. 
47 Δημαράς Α, ‘’Ιστοριογραφία της Εκπαίδευσης’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 35-37, 1988, σσ.191-197, Χαρίτος 

Χ, ‘’Δοκίμιο για την Ιστορία της Ιστορίας της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης’’, Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 54, 

1990, σσ.46-54. 
48 Για «απόπειρα αποτίμησης» κάνει λόγο ο Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία...’’, ό.π., σελ.119&130. 
49 Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σελ.40. 
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Στα τέλη της δεκαετίας του ’80 - αρχές του ’90 «συχνή ήταν η εμφάνιση»50 των δύο 

ερμηνευτικών σχημάτων, αυτού της «μεταρρύθμισης–αντιμεταρρύθμισης» ή 

«προοδευτικοί-αντιδραστικοί»51 και εκείνου της εξάρτησης52 με το σχήμα «μητρόπολη-

περιφέρεια», όπως είδαμε και πιο πάνω στα στάδια του Τερζή, να αναφέρεται στην 

«εκπαιδευτική διαχρονία της ελληνικής πολιτείας», που όμως και πάλι τα στάδια αυτά να 

σχετίζονται με το ζήτημα της ολοκλήρωσης της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης53.  

Στις «τελευταίες δύο δεκαετίες» περάσαμε σε τρεις, ουσιαστικά, «άξονες» τον 

«ιστοριοδιφικό», τον «αναλυτικό-ερμηνευτικό» και τον «ερμηνευτικό, ιστορικό-

κοινωνιολογικό»54. Στο πλαίσιο αυτής της «ερμηνευτικής, ιστορικής-κοινωνιολογικής»55 

                                                 
50 Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία...’’, ό.π., σελ.130. 
51 Σύμφωνα με τον Πυργιωτάκη, το δίτομο έργο του Δημαρά Α, Η Μεταρρύθμιση που δεν Έγινε, (1821-1894), 

τ. Α’ Ερμής, Αθήνα, 1973 και Η Μεταρρύθμιση που δεν Έγινε, (1895-1967), τ. Β’, Ερμής, Αθήνα, 1974 

αποτελεί ίσως το τυπικότερο παράδειγμα αυτής της προσέγγισης (Πυργιωτάκης Ι, Εκπαίδευση και Κοινωνία 

στην Ελλάδα. Οι Διαλεκτικές Σχέσεις και οι Αδιάλλακτες Συγκρούσεις, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 2001, 

σελ.54). Επίσης θεωρείται έργο «τομή», αφού εγκαινιάζει μια νέα εποχή στην ιστοριογραφία της νεοελληνικής 

εκπαίδευσης (Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία...’’, ό.π., σελ.126), (Κουλούρη Χ, ‘’Η Ιστοριογραφία της 

Νεοελληνικής Εκπαίδευσης: Συνέχειες και Ρήξεις (1967-2002)’’, στο Κιτρομηλίδης Π, Σκλαβενίτης Τ (επιμ.), 

Ιστοριογραφία της Νεότερης και Σύγχρονης Ελλάδας 1833-2002, τ. Α’, Κέντρο Νεοελληνικών Ερευνών 

Εθνικού Ιδρύματος Ερευνών, Αθήνα, 2004, σελ.499) μέρος μίας σειράς έργων που έστρεψαν τη θεματική 

μεθοδολογία προσέγγισης των ζητημάτων στην ιστορία της νεοελληνικής εκπαίδευσης και αρχή σχηματισμού 

βιβλιογραφικής υποδομής (Χαρίτος Χ, ‘’Δοκίμιο…’’, ό.π., σελ.51) φέρνοντας στην επιφάνεια σημαντικά 

τεκμήρια ιστορίας (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σελ.41). Ο Ανδρέου χρησιμοποιεί τον όρο 

«αντίδραση» αντί για αντιδραστικού (Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία...’’, ό.π., σελ.130). 
52 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.463, Ανδρέου Α, ‘’Ιστοριογραφία...’’, ό.π., σελ.130. 
53 Ο Τερζής ονομάζει στάδιο δυσλειτουργίας την περίοδο από το 1834-1909, στάδιο διαμόρφωσης την 

περίοδο 1909-1927, στάδιο διελκυστίνδας από το 1929-1974 και την τελευταία περίοδο να εξελίσσεται από το 

1974 και μετά (Τερζής Ν, ‘’Η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση στην Ελλάδα: το Αίτημα, η Διάχυση και η 

«Εφαρμογή»’’, ανάτυπο από τα Πρακτικά του Διήμερου Εκπαιδευτικού Προσανατολισμού, Σύλλογος 

Εκπαιδευτικών Λειτουργών Κολεγίου Αθηνών, Αθήνα, 1991, σσ.15-25, και του ίδιου, ‘’Εκπαίδευση και 

Πολιτική στην Ελλάδα: Διαχρονική Ανασκόπηση και Σημερινή Συγκυρία’’, Λόγος πανηγυρικός με την 

ευκαιρία της 26ης και 28ης Οκτωβρίου, Α.Π.Θ., Θεσσαλονίκη, 1993, σσ.15-24, όπως δημοσιεύτηκε και στην 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 20-21, 1994, σσ.33-42). 
54 Για δύο κάνει λόγο ο Παπαδάκης, αν λάβουμε όμως υπόψη το γεγονός ότι το ερμηνευτικό, ιστορικό-

κοινωνιολογικό παράδειγμα το εκλαμβάνει ως εναλλακτική προοπτική των άλλων δύο, τότε ουσιαστικά 

πρόκειται για τρεις (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σελ.40). 
55 Στον ερμηνευτικό, ιστορικό-κοινωνιολογικό ο Παπαδάκης τοποθετεί τις μελέτες των Ι.Ε. Πυργιωτάκη, Α. 

Δημαρά, Α. Καζαμία, και Σ. Μπουζάκη (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σσ.40-43). 
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προσέγγισης, αρχικά, συστηματοποιείται σε μελέτες56 και διδακτορικές διατριβές57 ό,τι 

νωρίτερα είχε περιγραφεί από τον Καζαμία ως προσπάθειες με σκοπό τη διάγνωση της 

εκπαιδευτικής κρίσης, προσδιορισμού του εκπαιδευτικού προβλήματος και υπόδειξης 

συγκεκριμένων μέτρων για μεταρρύθμιση και είχε ταξινομηθεί σε τέσσερις κατηγορίες. 

Αναφερόμαστε στη μελέτη, στην οποία οι κατηγορίες που διακρίνει από ιδεολογικοπολιτική 

σκοπιά είναι: α) τα διάφορα σποραδικά κυβερνητικά διαβήματα από φιλελεύθερες 

κυβερνήσεις, όπως ο ν.1823/1951 από την κυβέρνηση Πλαστήρα, β) οι εισηγήσεις και οι 

απόψεις «συντηρητικών» εκπαιδευτικών–διανοούμενων, όπως ο Εξαρχόπουλος, ο 

Γεωργούλης, ο Θεοδωρακόπουλος κ.ά., γ) οι εισηγήσεις και οι απόψεις αντίστοιχα 

«φιλελεύθερων» εκπαιδευτικών-διανοούμενων, όπως ο Παπανούτσος, Δελμούζος κ.ά. και 

τέλος δ) τα «ριζοσπαστικά» σχέδια και οι «ριζοσπαστικές» ιδέες από εκπαιδευτικούς και 

πολιτικούς φορείς της αριστεράς όπως η Ιμβριώτη, ο Σωτηρίου, το Ε.Α.Μ., η Ε.Π.Ο.Ν. 

κ.ά.58 

Στη συνέχεια, ο Πυργιωτάκης εξελίσσει αυτό το ερμηνευτικό πλαίσιο της ιστορίας 

της εκπαίδευσης, για το οποίο ζητά να τροφοδοτείται συνεχώς από στοιχεία, γεγονότα και 

δράσεις, ατόμων και φορέων της εκπαιδευτικής ιστορίας της χώρας από τις αρχές του 20ού 

                                                 
56 Ο Μυλωνάς στη μελέτη του για την ελληνική κοινωνία και τους σκοπούς της εκπαίδευσης και για την 

περίοδο από τον εμφύλιο και μέχρι σήμερα έβλεπε μία σύγκρουση στην οποία βγήκαν κερδισμένοι οι 

συντηρητικοί αστοί έναντι των προοδευτικών αστών που είχαν συσπειρώσει όλους τους κεντρώους αλλά και 

τους μετριοπαθείς αριστερούς και εκφράστηκαν μέσα από αντίστοιχους σχηματισμούς, ενώ για τους λίγους 

ορθόδοξους κομμουνιστές όπως αναφέρει μπορεί να αναγνωρίστηκαν ως κόμμα και να μπήκαν στη Βουλή 

αλλά δεν κατάφεραν μέχρι σήμερα να γίνουν πολιτική δύναμη ικανή να επηρεάζει αποφασιστικά τις πολιτικές 

εξελίξεις (Μυλωνάς Θ, ‘’Ο Σκοπός της Ελληνικής Εκπαίδευσης και οι Κοινωνικοί Προσδιορισμοί του’’, 

Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 5, 1986, σσ.190-191). 
57 Προς αυτή την κατεύθυνση ανάδειξης τριών διαφορετικών ιδεολογικών και πολιτικών καθεστώτων της 

περιόδου κινείται στη διδακτορική της διατριβή η Αντωνοπούλου Χ, Political Ideology and Educational 

Change in Greece. A Content Analysis of Secondary Textbooks, Ph.D., New York University, 1987, αλλά 

κυρίως στη διατριβή του Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική και Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση στην 

Ελλάδα στη Μεταπολεμική περίοδο (1950-1974), Διδακτορική Διατριβή, Φιλοσοφική Σχολή, Τμήμα 

Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής & Ψυχολογίας, Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Θεσσαλονίκη, 1990, 

καταγράφονται και ερμηνεύονται τα τρία εκπαιδευτικά ρεύματα και θεμελιώνονται οι θέσεις των εκπροσώπων 

τους για τα συγκεκριμένα εκπαιδευτικά ζητήματα της εποχής αλλά και για το αίτημα της μεταρρύθμισης. 
58 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.417. 
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αιώνα και διαπιστώνει ότι κάτω από την επίδραση των κυρίαρχων πολιτικών παρατάξεων59 

διαμορφώθηκαν τρία εκπαιδευτικά μοντέλα, το συντηρητικό, το φιλελεύθερο και το 

ριζοσπαστικό που προσπάθησαν ανάλογα με την εκάστοτε πολιτική συγκυρία να δεσπόσουν 

στην ελληνική εκπαίδευση αποβλέποντας προφανώς και στην ιδεολογική εδραίωση της 

οικείας πολιτικής παράταξης60. Επίσης, προτάσσει το αίτημα για αναζήτηση και 

εξαντλητική μελέτη των πηγών, σημειώνοντας ότι «μόνο αν αναδειχθούν οι κοινωνικές, 

πολιτικές και οικονομικές συνθήκες που προσδιορίζουν και προσδιορίζονται από την 

εκπαίδευση τότε μόνο αποκαλύπτεται η δυναμική της»61. 

Αποδεχόμενοι αυτή τη θεμελιώδη πρόταση αναζητήσαμε στο πλαίσιο της 

ερμηνευτικής προσέγγισης της εκπαιδευτικής μας ιστορίας θέσεις και απόψεις για τη 

συμβολή της Αριστεράς. Πράγματι, για τον Καζαμία η συμβολή της είναι μάλλον θετική, αν 

αναλογιστεί κανείς ότι στην προσπάθεια υπόδειξης συγκεκριμένων μέτρων για το 

εκπαιδευτικό πρόβλημα της χώρας χαρακτηρίζει «ριζοσπαστικά τα σχέδια και τις ιδέες που 

υιοθετήθηκαν από εκπαιδευτικούς και πολιτικούς φορείς της Αριστεράς, όπως η Ρ. Ιμβριώτη, 

ο Κ. Σωτηρίου, το Εθνικό Απελευθερωτικό Μέτωπο (Ε.Α.Μ.), η Ελληνική Πολιτική 

Οργάνωση Νέων (Ε.Π.Ο.Ν.) κ.ά.»62. 

Εντούτοις, σε άλλες αναλύσεις διατυπώθηκε μία διαφορετική άποψη για το ρόλο και 

τη συνεισφορά της Αριστεράς στα εκπαιδευτικά πράγματα του τόπου. Έτσι, η Αριστερά 

υιοθετεί - με εξαίρεση την εποχή του εμφυλίου - τα εκπαιδευτικά αιτήματα της αστικής 

τάξης και εμφανίζεται κάποτε έμμεσος υπερασπιστής της καπιταλιστικής συσσώρευσης, του 

αστικού εκσυγχρονισμού και της φιλελεύθερης αστικής ιδεολογίας, ενώ ο έλεγχος που 

ασκεί αποβλέπει στην εφαρμογή επαγγελλόμενων και μη εφαρμοζόμενων 

αστικοδημοκρατικών μέτρων63. Ασκεί κριτική στην εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1959, 

που όμως πέρα από ένα είδος φραστικού λαϊκισμού δε διαφέρει σε τίποτα από την κριτική 

                                                 
59 Για την περίοδο από τις αρχές του ’60 και μέχρι το στρατιωτικό πραξικόπημα το ελληνικό πολιτικό 

σύστημα στηρίζεται σε τρεις ευρείς πολιτικούς σχηματισμούς που καλύπτουν τη Δεξιά, το Κέντρο και την 

Αριστερά στο πολιτικό φάσμα (Featherstone K, ‘’Elections and Voting Behaviour’’, in Featherstone K, 

Katsoudas D, (eds.), Political Change in Greece, Before and After the Colonels, Croom Helm, 1987, σελ.36). 
60 Πυργιωτάκης Ι, Κοινωνικοπολιτικές Εξελίξεις και Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, Ανακοίνωση στο Α΄ 

Πανελλήνιο Συνέδριο για την Ιστορία της Εκπαίδευσης, σελ. 26 και όπως περιλαμβάνεται στο βιβλίο του 

ίδιου, Εκπαίδευση..., ό.π., σελ.75. 
61 Πυργιωτάκης Ι, Εκπαίδευση..., ό.π., σσ.54-55. 
62 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.417. 
63 Χοντολίδου Ε, Η Συζήτηση για την Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1987, σελ.74. 
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των φιλελεύθερων διανοούμενων της αστικής τάξης64. Επίσης, φαίνεται (η Αριστερά) να 

συναινεί65 με ευνοϊκή διάθεση66 στη φιλελεύθερη μεταρρύθμιση του 196467, μη μπορώντας 

να καταστήσει τις δικές της προτάσεις εναλλακτικές λύσεις68, με τους εκπροσώπους της να 

υποστηρίζουν τα βασικά της σημεία69 και ακόμη περισσότερο και τις συγκεκριμένες 

προτάσεις και τη λογική που τα στήριζε70, αφού ουσιαστικά «απουσίαζε η ταξική ανάλυση 

που θα εφοδίαζε το λαό με τα αναγκαία κριτήρια για την εκτίμηση της μεταρρύθμισης 

αυτής»71.  

Από τις αναφορές αυτές είναι φανερό ότι αποτιμώνται οι θέσεις της Αριστεράς για 

την εκπαίδευση άλλοτε θετικά και άλλοτε αρνητικά. Αυτή η αποσπασματική, κάποιες 

φορές72, και εκ διαμέτρου αντίθετη, μερικές άλλες, αξιολόγηση των θέσεων της Αριστεράς 

δεν αρκεί για να κριθεί και για να αποτιμηθεί συνολικά η εκπαιδευτική πολιτική της 

Αριστεράς και όχι μόνο αυτό αλλά επιβεβαιώνει την παρατήρηση ότι ακριβώς επειδή οι 

σχετικές πηγές μένουν άγνωστες και αδιερεύνητες, απαιτείται πρώτα η συστηματική 

                                                 
64 Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης…, ό.π., σελ.273, όπου ο συγγραφέας αναφέρεται στην προσπάθεια για 

σύνταξη νέων αναλυτικών προγραμμάτων στη μέση εκπαίδευση την περίοδο 1961-1962. 
65 Σύμφωνα με την άποψη αυτή η συναίνεση αποτελούσε μέρος των συμμαχιών και των συμβιβασμών που 

έκανε η Ε.Δ.Α. με την εθνική αστική τάξη και τους υποτιθέμενους κοινοβουλευτικούς εκπροσώπους της από 

τη στιγμή που δεν είχε βάλει ως στόχο τη σοσιαλιστική επανάσταση αλλά τη δημοκρατική εξέλιξη της 

ελληνικής κοινωνίας (Καλοδούκας Α, ‘’Η Δύναμη του Κινήματος και τα Αδιέξοδα του Ρεφορμισμού’’, εφημ. 

Εργατική Αριστερά, 6.2.02, σελ.9). 
66 Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης..., ό.π., σελ.282. 
67 Τη μεταρρύθμιση του ’64 την υποστήριζαν ένθερμα όλα τα προοδευτικά πολιτικά κόμματα, από τη 

συντηρητική πτέρυγα του κέντρου μέχρι τους κομμουνιστές της Ε.Δ.Α. (Φραγκουδάκη Α, Κονδύλη Μ, ‘’Η 

«Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση»…’’, ό.π., σελ.106). 
68 Και αυτό στο μέτρο που οι φορείς της όχι μόνο δεν είχαν πρόσβαση στα κέντρα αποφάσεων αλλά και 

βρίσκονταν υπό συνεχή διωγμό (Ηλιού Μ, ‘’Δυναμική και Όρια ενός Μεταρρυθμιστικού Σχεδίου’’, στο 

Πρακτικά…, ό.π., σελ.32). 
69 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.419. 
70 Φραγκουδάκη Α, ‘’Η Τεχνική Εκπαίδευση…‘’, ό.π., σσ.9-10. 
71 Βεργίδης Δ, ‘’Σωστές Διαπιστώσεις που Οδηγούν σε Λάθος Συμπεράσματα’’, Πολίτης, τχ. 16, 1978, σελ.68. 
72 Μία ταξινόμηση των θέσεων των κομμάτων για την εκπαίδευση την περίοδο που εξετάζουμε έχει γίνει από 

τον Καζαμία παρόλο που όπως και ο ίδιος παραδέχεται ότι «αποτελεί πρόχειρη ταξινόμηση των θέσεων, 

απόψεων των κυρίων πολιτικών κομμάτων (Ε.Κ., Ε.Ρ.Ε., Ε.Δ.Α.)» (Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, 

ό.π., σελ.440). 
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αναλυτική εξέταση των επιμέρους θεμάτων, ώστε να γίνει κάποια στιγμή δυνατό να γραφτεί 

η ιστορία της ελληνικής εκπαίδευσης73.  

Προτού προχωρήσουμε όμως πιο κάτω, είμαστε υποχρεωμένοι στο σημείο αυτό να 

αναφέρουμε και κάτι άλλο σχετικό με τις πηγές, για να δείξουμε πόσα προβλήματα 

δημιουργεί πολλές φορές, όχι μόνο η έλλειψη και η απουσία τους, αλλά και αυτή η ίδια η 

χρήση τους. Την άποψή του για την Ε.Δ.Α. ότι υποστήριξε σχεδόν χωρίς καμία κριτική την 

εκπαιδευτική πολιτική της Ένωσης Κέντρου (Ε.Κ.)74 και στήριξε ανεπιφύλακτα τη 

μεταρρύθμιση Παπανούτσου που άλλωστε υπερκάλυπτε τις προτάσεις της75, ο Βεργίδης την 

τεκμαίρει, όπως λέει ο ίδιος, ρίχνοντας μια «προσεχτική» ματιά στα κείμενα της Αριστεράς 

για την παιδεία που δημοσιεύτηκαν στον τύπο της Αριστεράς. Αυτή τη ματιά στον τύπο της 

Αριστεράς τη ρίξαμε και εμείς• πρόκειται για δημοσίευμα στην Αυγή, το οποίο βρήκαμε, 

διαβάσαμε ολόκληρο και έχουμε να παρατηρήσουμε τα εξής: σε αυτή την παραπομπή που 

και ο ίδιος ο συγγραφέας επικαλείται για να καταλήξει στο παραπάνω συμπέρασμα, δηλ. 

περί ανεπιφύλακτης στήριξης της μεταρρύθμισης Παπανούτσου, βεβαίως και καταγράφεται: 

«ικανοποίηση της Ε.Δ.Α. για την εξέχουσα θέση που δίνει ο κ. πρωθυπουργός στο πρόβλημα 

της παιδείας» (ενν. τον Γ. Παπανδρέου) και βεβαίως και διαπιστώνεται ότι: «λείπει το 

πνεύμα της αληθινής αναγέννησης», τα οποία ο συγγραφέας τα χαρακτηρίζει αντιρρήσεις 

γενικές και αόριστες, όμως στο ίδιο άρθρο υπάρχουν και αιτιάσεις για πιο συγκεκριμένες 

ζητήματα, για τα οποία ο συγγραφέας δεν κάνει τον κόπο να τις αναφέρει με αποτέλεσμα να 

αναρωτιέται, και δικαίως κάποιος, γιατί;  

Ενδεικτικά αναφέρουμε τις ενστάσεις του άρθρου: «για τη διατήρηση του εξάχρονου 

δημοτικού σχολείου και όχι την εφαρμογή εννεάχρονου, υποχρεωτικού και δωρεάν βασικού 

σχολείου», «για τη βαθιά διαχωριστική γραμμή που χωρίζει τους δύο κύκλους της Μέσης 

Παιδείας αντί για ένα κατώτερο κύκλο επαγγελματικού προσανατολισμού, γενικής και 

πολυτεχνικής μόρφωσης για όλους», «για τη διατήρηση της διγλωσσίας στη μέση εκπαίδευση 

αντί για το προβάδισμα που πρέπει να έχει και στη μέση παιδεία η μητρική γλώσσα, η 

δημοτική, που πρέπει να διδάσκεται επιστημονικά» και για μία σειρά άλλων ζητημάτων που 

άπτονται της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, όπως για παράδειγμα την ανάγκη «για διατήρηση 

                                                 
73 Πυργιωτάκης Ι, Εκπαίδευση..., ό.π., σελ.53. 
74 Βεργίδης Δ, ‘’Σωστές Διαπιστώσεις...’’, ό.π.., σελ.68. 
75 Βεργίδης Δ, ‘’Από την Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση στον Αυτοδιαχειριστικό Πειραματισμό’’, Πρακτικά 

Πανελληνίου Παιδαγωγικού…, ό.π., σελ.255.  
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της πλήρης αυτοτέλειας των ανωτάτων ιδρυμάτων» μέχρι ζητήματα «αναλφαβητισμού, 

προσχολικής εκπαίδευσης και επιμόρφωσης»76. 

Επανερχόμαστε λοιπόν για να τονίσουμε ότι για να γραφτεί κάποτε η ιστορία της 

ελληνικής εκπαίδευσης απαιτείται, ανατέμνοντας την ιστορία, η λεπτομερής ανάλυση ενός 

όγκου πρωτογενών πηγών και τεκμηρίων κάθε είδους, έχοντας υπόψη ότι σήμερα είναι 

προσιτό για έρευνα ένα σημαντικό αρχειακό υλικό της νεώτερης ελληνικής ιστορίας, 

κομμάτι του οποίου αποτελεί και το αρχείο της Ε.Δ.Α.77  Επίσης, αν αποδεχτούμε ότι η 

συγκρότηση και λειτουργία της εκπαίδευσης καθώς και οι αλλαγές στα εξωτερικά και 

εσωτερικά χαρακτηριστικά της, παρά τον όποιο βαθμό αυτονομίας, δεν είναι δυνατόν να 

ερμηνευτούν έξω από το πλαίσιο των δεδομένων πολιτικών συσχετισμών και των 

κυρίαρχων πολιτικών δυνάμεων78 και ότι η οργάνωση και εξέλιξη της εκπαίδευσης από τότε 

που πέρασε στις αρμοδιότητες του κράτους εξαρτάται άμεσα από το πολιτικό σύστημα και 

το χαρακτήρα της πολιτικής εξουσίας, δεν μπορεί παρά να γίνεται εύκολα κατανοητό ο 

λόγος που αποτελεί αντικείμενο μελέτης η εκπαιδευτική πολιτική των κομμάτων, από τη 

στιγμή μάλιστα που η πολιτική εξουσία στις σύγχρονες δημοκρατίες εκφράζεται και 

ελέγχεται μέσω αυτών79. 

Σε αυτό το συνολικότερο λοιπόν πλαίσιο εντάσσεται ο στόχος της μελέτης αυτής 

που είναι η συγκρότηση και η ερμηνεία της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. και στην 

αναζήτηση της βιβλιογραφίας για το ερευνητικό αντικείμενο που μας ενδιέφερε 

διαπιστώσαμε ότι έχουν γίνει έρευνες και μελέτες, παρόλο που καταγράψαμε και μία 

διάθεση κριτικής ή αυτοκριτικής κυρίως προς τους διάφορους κομματικούς φορείς για την 

                                                 
76 Ανακοίνωσις της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., ‘’Τα Μέτρα της Κυβερνήσεως για την Παιδεία’’, εφημ. 

Αυγή, 23.11.63, σσ.3-4. 
77 Πολλοί φορείς πλέον και ιδρύματα διαχειρίζονται ένα σημαντικό αρχειακό υλικό. Στη συγκεκριμένη 

περίπτωση αναφερόμαστε στην εταιρεία Α.Σ.Κ.Ι., η οποία ιδρύθηκε τον Ιανουάριο του 1992 και σε αυτήν 

φυλάσσεται ένας σημαντικός όγκος αρχειακού υλικού της νεώτερης ελληνικής ιστορίας (Δημητρόπουλος Δ, 

‘’Χρονικό’’, Τα Ιστορικά, τ. 13ος, τχ. 24-25, 1996, σελ.294). 
78 Από το βιβλίο της Archer M, Social Origins of Educational Systems, London, 1979, σσ.61-64, όπως το 

μεταφέρει στην εισαγωγή της διδακτορικής του διατριβής ο Μαυροσκούφης Δ, Εκπαίδευση και Εκπαιδευτική 

Πολιτική στην Ελλάδα 1821-1834, Φιλοσοφική Σχολή, Τμήμα Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής & Ψυχολογίας, 

Τομέας Παιδαγωγικής, Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Θεσσαλονίκη, 1996, σελ.10. 
79 Erlinghagen K (μετ. Κ.Β.-Τ.), ‘’Πολιτική (πολιτικά συστήματα) και Εκπαίδευση’’, στο Παιδαγωγική 

Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια, Λεξικό, τ. 7ος, 1991, σελ.3918. 
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έλλειψη αναστοχασμού και του τρόπου με τον οποίο αντιμετώπισαν και αντιμετωπίζουν την 

ιστορία της Ε.Δ.Α.80 

Πιο συγκεκριμένα, λοιπόν, στη διατριβή του Δ. Χαραλάμπους81 επιχειρείται μία 

σύγκριση των τριών εκπαιδευτικών ρευμάτων (αριστερό – συντηρητικό - φιλελεύθερο) 

κατά την περίοδο 1950-1974 και εκεί υπάρχει μία μερική επισκόπηση της εκπαιδευτικής 

πολιτικής της Ε.Δ.Α. 

Έτσι, ο συγγραφέας μόλις το 1963 αναφέρεται για πρώτη φορά σε πρόγραμμα της 

Ε.Δ.Α.82, «Καταστατικό Πρόγραμμα για την Εκπαίδευση» και ουσιαστικά ταυτίζει το 

κόμμα με κάποια συγκεκριμένα πρόσωπα - βουλευτές της Ε.Δ.Α. και διανοούμενους της 

παράταξης (Ιμβριώτη, Σωτηρίου, Κιτσίκη, Παπαμαύρο) - παρόλο που, ήδη, η Ε.Δ.Α. 

μετρούσε αρκετά χρόνια παρουσίας στην πολιτική σκηνή της χώρας, αν αναλογιστεί κανείς 

ότι είχε ιδρυθεί το 195183. Αργότερα, μετά τις εκλογές του 1964, τη νίκη της Ε.Κ. και την 

κατάθεση μίας σειράς νομοσχεδίων για την παιδεία, η στάση της Αριστεράς χαρακτηρίζεται 

«υπερασπιστική» απέναντι στη συντηρητική πολεμική, «μηδαμινή» και «χωρίς θέμα», 

«προσχηματική» που επιβάλλεται από την εξορισμού αντιπολιτευτική της θέση84. Στη 

συνέχεια, αρκετές φορές, ο αριστερός εκπαιδευτικός λόγος χαρακτηρίζεται 

«συνθηματολογικός» την περίοδο του πολέμου (1941-1944), κινούμενος σε ένα 

                                                 
80 Ο Ελεφάντης είναι αυτός που επισημαίνει ότι αν συνεχίσουμε αυτή την αποσιώπηση, είναι σαν να 

συνεχίζουμε μιαν ανούσια πατροκτονία και να πελαγοδρομούμε στην έλλειψη αυτογνωσίας (Ελεφάντης Α, 

‘’1951-1967: ΕΔΑ-ΚΚΕ. Τα Δύο Οργανωτικά Πρόσωπα της Αριστεράς’’, στο Επιστημονικό Συμπόσιο, 1949-

1967. Η Εκρηκτική Εικοσαετία, Εταιρεία Σπουδών Νεοελληνικού Πολιτισμού και Γενικής Παιδείας, Αθήνα, 

2002, σελ.41).  
81 βλ. Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., ό.π. 
82 Το αριστερό εκπαιδευτικό ρεύμα ταυτίζεται με το κόμμα της Ε.Δ.Α. για πρώτη φορά στις εκλογές του 1963, 

όπου και γίνονται αναφορές στο καταστατικό του κόμματος για την εκπαίδευση. Σύμφωνα με το συγγραφέα 

δύο παράγοντες επηρεάζουν τη διαμόρφωση της εκπαιδευτικής πολιτικής του: α) η σύνδεση της χώρας με την 

Ευρωπαϊκή Οικονομική Κοινότητα και β) οι πολιτικές και ιδεολογικές επιλογές των προηγούμενων 

συντηρητικών κυβερνήσεων (Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική...ό.π., σελ.204). 
83 Οι αναφορές στο κόμμα της Ε.Δ.Α. για τη δεκαετία του ’50 εξαντλούνται στο θέμα της αύξησης των 

εκπαιδευτικών τελών και την αντίδραση της νεολαίας της Ε.Δ.Α. και κριτικής του σε ελάχιστα ζητήματα, 

όπως για παράδειγμα τα πορίσματα της Επιτροπής Παιδείας και την καθιέρωση του θεσμού του προγυμνασίου 

(Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική...ό.π., σελ.133&156&161). 
84 Σύμφωνα με το συγγραφέα η κριτική της Ε.Δ.Α. εντοπίζεται κυρίως στο διαχωρισμό του δημοτικού και του 

γυμνασίου καθώς και στη γλωσσική επιλογή της Ε.Κ. που δεν καθιερώνει τη δημοτική γλώσσα σε όλες τις 

βαθμίδες της παιδείας (Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική...ό.π.., σσ.224-226).  
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εκσυγχρονιστικό ρεύμα και όχι προς μία σοσιαλιστική προοπτική, επηρεαζόμενος πρώτιστα 

από τη Σοβιετική Ένωση85. 

Τέλος, κι όσον αφορά στις βασικές θέσεις του αριστερού εκπαιδευτικού ρεύματος 

(α.ε.ρ.), όπως το ονομάζει, καταγράφει τις εξής: α) ένας λαός, ένα ενιαίο σχολείο, με σαφή 

μετατόπιση του κέντρου βάρους στο δημοτικό σχολείο, «υπερδημοτικό» αναφέρεται 

χαρακτηριστικά. Στη θέση αυτή ο συγγραφέας διαβλέπει μία λαϊκότερη τοποθέτηση και μία 

λανθάνουσα αντιπαράθεση προς το φιλελεύθερο εκπαιδευτικό ρεύμα της εποχής, β) 

πολυτεχνική μόρφωση, που εξαιτίας της μεγάλης σημασίας που αποδίδει το ρεύμα στις 

έννοιες της παραγωγής και της παραγωγικότητας προβαίνει στη δημιουργία ενός 

ιδεολογήματος που εξαίρει την αξία και την ανάγκη της εργασίας των μαθητών, γ) 

διαμόρφωση ισχυρής εθνικής συνείδησης με στόχο την ανάσχεση της κυρίαρχης επιρροής 

της δυτικής ιδεολογίας στη νεολαία, κυρίως τότε που η χώρα επεδίωκε τη σύνδεση και 

ένταξη στην Ευρωπαϊκή Οικονομική Κοινότητα (Ε.Ο.Κ.) με το α.ε.ρ. να βρίσκεται σε 

κατάσταση εθνικού παροξυσμού και δ) τελικά, υποστήριξη της δημοτικής γλώσσας σε όλες 

τις βαθμίδες της εκπαίδευσης86. Οι κυριότερες πηγές για τις βιβλιογραφικές αναφορές του 

συγγραφέα είναι το βιβλίο της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική 

Μεταρρύθμιση87, και λιγότερο τα Πρακτικά της Βουλής. 

Εκτενέστερα ασχολείται με την Ε.Δ.Α. και την εκπαιδευτική της πολιτική η 

Προβατά στη διδακτορική της διατριβή88, παρ’ όλες τις δυσκολίες που και η ίδια 

παραδέχεται ότι αντιμετώπισε, όπως θα δούμε και πιο κάτω. Αρχικά, επιχειρεί μία ιστορική 

αναδρομή της πολιτικής εκπροσώπησης της Αριστεράς στην Ελλάδα μετά το 1918 με την 

ίδρυση του Σοσιαλιστικού Εργατικού Κόμματος Ελλάδος (Σ.Ε.Κ.Ε.) για να φτάσει μέχρι 

την Ε.Δ.Α., όπου και της αποδίδει αδυναμία και έλλειψη προσανατολισμού, εξαιτίας των 

συγκεκριμένων συγκυριών της εποχής, μίας εποχής που δεν άφηνε περιθώρια για 

σοσιαλιστικούς προσανατολισμούς, αντίθετα, σύμφωνα με τη συγγραφέα, ήταν προτιμότερο 

για την Ε.Δ.Α. να εμφανίζεται σαν κόμμα δημοκρατικό αλλά μη σοσιαλιστικό, προκειμένου 

                                                 
85 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική...ό.π., σσ.69-70. 
86 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική...ό.π., σσ.72-79. 
87 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, Συζητήσεις, Κρίσεις, Απόψεις, 1956-1965, 

Προοδευτική Παιδεία, Αθήνα, 1966. 
88 Η οποία εκδόθηκε ως βιβλίο και από αυτό υπομνηματίζουμε, Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα, Πολιτικά 

Κόμματα και Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση (1950-1965), Ο «Λόγος» για την Τεχνική-Επαγγελματική Εκπαίδευση 

και Ανάπτυξη, Gutenberg, Αθήνα, 2002. 



 37

να υπάρξει μέσα στο κοινοβουλευτικό σώμα και να επηρεάζει, όσο είναι δυνατόν, την 

πολιτική ζωή της χώρας89.  

Όσον αφορά στην εκπαίδευση, η συγγραφέας, παρατηρεί ότι η γενικότερη πολιτική 

της Ε.Δ.Α. αντιμετωπίζει τις σχολικές μεταρρυθμίσεις και αλλαγές μέσα στα πλαίσια ενός 

ευρύτερου προγραμματισμού, συνάρτηση του προγραμματισμού της οικονομικής 

ανάπτυξης της χώρας90. Ειδικότερα, οι αντιλήψεις της Ε.Δ.Α. θεωρούνται μέρος των 

«συγκρουσιακών» θεωριών και πιο συγκεκριμένα για την τεχνική επαγγελματική 

εκπαίδευση καθαρά τεχνοκρατικές91, όπου ο εκπαιδευτικός σχεδιασμός καλείται να 

συντονίσει και να εκσυγχρονίσει τα αποτελέσματα της εκπαίδευσης δηλαδή τους μαθητές 

και στη συνέχεια το παραγόμενο εργατικό δυναμικό σύμφωνα με τις ανάγκες του 

κοινωνικού καταμερισμού της εργασίας92. Συνεχίζει η συγγραφέας λέγοντας ότι «το 

ερώτημα, καπιταλιστική ή σοσιαλιστική οικονομία δε φαίνεται να απασχολεί αυτή την περίοδο 

την Ε.Δ.Α.» για να συμπεράνει πως: «οι προτάσεις της ΕΔΑ δε διαφοροποιούνται από τις 

προτάσεις των αστικών κομμάτων σε βασικά θέματα. Η προώθηση ενός εκπαιδευτικού 

συστήματος σε μια σοσιαλιστικού τύπου οικονομία, η ταξική ανάλυση και κριτική των 

μεταρρυθμίσεων, η αμφισβήτηση ίσως της ίδιας της αντίληψης που θέλει το σχολείο να 

εξυπηρετεί τις ανάγκες της οικονομίας δεν υπάρχουν στις θέσεις των ιδεολογικών 

εκπροσώπων της αριστεράς τη συγκεκριμένη εποχή»93. Επίσης, θέλοντας να εξετάσει 

επιμέρους προτάσεις της Ε.Δ.Α. στα ζητήματα σχετικά την ισότητα ευκαιριών και τον 

εκδημοκρατισμό, βρίσκει «σημαντική διαφοροποίηση της αριστεράς από τις επικρατούσες επί 

μεταρρυθμίσεων αντιλήψεις τόσο του 1959, όσο και του 1964» και για να στηρίξει την άποψη 

αυτή συγκρίνει την άποψη της Ρ. Ιμβριώτη με αυτήν του Παπανούτσου ‘’περί σφραγίδας 

                                                 
89 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.186. 
90 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.190. 
91 Το γεγονός του αυξημένου ενδιαφέροντος της Ε.Δ.Α. για την επαγγελματική και τεχνική εκπαίδευση 

ερμηνεύεται ως τεχνοκρατική απόπειρα να αυτονομηθεί η πρόοδος των παραγωγικών δυνάμεων, ώστε να μη 

συναρτάται με την επενέργεια και την ανάπλαση των κοινωνικών σχέσεων, με στόχους τη ματαίωση της 

εκτροπής προς την αποϊδεολογικοποίηση, την ανακατασκευή της θεωρίας της επανάστασης των διευθυντών 

και ταυτόχρονα της προσφοράς για επανεξέταση των επιπτώσεων της αυτοματοποίησης και των 

ηλεκτρονικών υπολογιστών (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική Σκέψη στην Ελλάδα από το 1876 ως το 1974, τ. Δ’. 

Τα Ρήγματα της Τριτοδιεθνιστικής «Ορθοδοξίας» και οι Νεωτερικές Συλλήψεις της Σοσιαλιστικής Θεωρίας 

(1956-1974), Γνώση, Αθήνα, 1994, σσ.62-63). 
92 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.193. 
93 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σσ.193-194. 



 38

δωρεάς’’ για να καταλήξει στη θέση ότι «είναι εύκολο να καταλάβουμε τη διαφορά 

αντιλήψεων ανάμεσα στην αστική και την αριστερή σκέψη της εποχής», ενώ με το ίδιο 

σκεπτικό κρίνει την «πρόταση των αριστερών για πολυτεχνική εκπαίδευση και ενιαίο σχολικό 

σύστημα, το οποίο θα δίνει ίσες ευκαιρίες ανεξάρτητα από τάξεις και οικονομικές και 

κοινωνικές συνθήκες» σε σχέση με την πρόταση των φιλελευθέρων για το διπλό σύστημα 

στη μέση εκπαίδευση94. Οι προτάσεις της Ε.Δ.Α. για ενιαία εκπαίδευση από το νηπιαγωγείο 

μέχρι το πανεπιστήμιο95, για αύξηση των ετών υποχρεωτικής φοίτησης96 και για 

πολυτεχνική μόρφωση97 είναι αυτές που κατά την Ε.Δ.Α. σύμφωνα με τη συγγραφέα: «θα 

υλοποιούνταν η δημοκρατικοποίηση και η δικαιοσύνη στο εκπαιδευτικό σύστημα»98. 

Καταλήγοντας, η συγγραφέας συμπεραίνει ότι η Ε.Δ.Α. δέχεται το εκσυγχρονιστικό 

μοντέλο το οποίο επικρατούσε στην Ελλάδα και την καπιταλιστική αλλά ανεξάρτητη 

οικονομία99, ότι περιόρισε την κριτική της σε επιμέρους θέματα, επισημαίνοντας κυρίως 

αδυναμίες και ελλείψεις των επιχειρούμενων μεταρρυθμίσεων, χαρακτηρίζει την ιδεολογία 

της αστική και καπιταλιστική που όμως επειδή επηρεάζεται από τη Σοβιετική Ένωση 

προβάλλει μοντέλα εκπαίδευσης ξένα προς την ελληνική πραγματικότητα100 και κλείνει 

αναγνωρίζοντας μία πρωτοτυπία σε πολλές από τις προτάσεις της Αριστεράς, όπως ότι 

έθεσε το πρόβλημα των αλλαγών στην εκπαίδευση σε στενή συνάρτηση με ευρύτερες 

οικονομικές και κοινωνικές αλλαγές, τη σύνδεση διανοητικής και χειρωνακτικής εργασίας 

και την πρόταση για την πολυτεχνική εκπαίδευση, η οποία οδήγησε στην κατάργηση του 

διπλού εκπαιδευτικού συστήματος, παρότι είχαν υιοθετηθεί από ξένα πρότυπα και 

φαίνονταν μη προσαρμόσιμες στην ελληνική πραγματικότητα101. 

Η Χρονοπούλου στη διατριβή της102, αν και το κύριο ερευνητικό της αντικείμενο 

είναι η παιδαγωγική και εκπαιδευτική δράση της Ρόζας Ιμβριώτη, ωστόσο αφιερώνει και 

                                                 
94 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.194. 
95 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.196. 
96 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σσ.196-198. 
97 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σσ.198-206. 
98 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.196. 
99 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.210. 
100 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.211. 
101 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.212. 
102 Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Δράση της Ρόζας Ιμβριώτη, Διδακτορική Διατριβή, 

Φιλοσοφική Σχολή, Τμήμα Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής, Ψυχολογίας, Τομέας Παιδαγωγικής, Εθνικό και 

Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών, Αθήνα, 2002. 
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ένα κομμάτι στην εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α.103 Διαπιστώνει λοιπόν η συγγραφέας τη 

σύνδεση των φιλοσοφικών εκπαιδευτικών αρχών της Ε.Δ.Α. με το «Σχέδιο Λαϊκής 

Παιδείας», όπως αυτό είχε διαμορφωθεί από την «Πολιτική Επιτροπή Εθνικής 

Απελευθέρωσης» (Π.Ε.Ε.Α.), ενώ θεωρεί ότι σε διαρκή προτεραιότητα (ενν. για την Ε.Δ.Α.) 

βρίσκεται το πρόβλημα της εθνικής ανασυγκρότησης104. Αναφέρεται σε ένα 12χρονο ενιαίο 

σχολείο της Ε.Δ.Α. στηριγμένο σε τρεις κύκλους105, ενώ όσον αφορά στην οργάνωση της 

παιδείας διακρίνει ταύτιση των θέσεων της Ε.Δ.Α. με αυτές του Γληνού, του Ε.Α.Μ. και της 

Ε.Π.Ο.Ν.106 Στη συνέχεια σκιαγραφεί την εκπαιδευτική κατάσταση της χώρας107 και 

                                                 
103 Πρόκειται για περίπου 30 σελίδες, μέσα στις οποίες περιλαμβάνεται κυρίως κεφάλαιο με τον τίτλο: «Οι 

εκπαιδευτικές θέσεις της Ε.Δ.Α.». 
104 «…αυτές οι φιλοσοφικές εκπαιδευτικές αρχές μας συνδέουν με το «Σχέδιο μιας Λαϊκής Παιδείας» και 

βεβαιώνουν πως οι εκπαιδευτικές θέσεις της Ε.Δ.Α. αποτελούν συνέχεια και εξέλιξη του «Σχεδίου», ενώ «το 

πρόβλημα της εθνικής ανασυγκρότησης, το οποίο είχε τεθεί πριν την απελευθέρωση, βρίσκεται σε διαρκή 

προτεραιότητα», (Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Δράση…, ό.π., σελ.193). Τις θέσεις αυτές η 

συγγραφέας τις υποστηρίζει με δύο έγγραφα που έχει μελετήσει από το αρχείο της Ε.Δ.Α. Πρόκειται για τα 

έγγραφα: «Τι είναι Δημοκρατική και Προοδευτική Παιδεία» και «Σχέδιο για την Εκπαιδευτική Πολιτική μας. 

Οι σημερινές ανάγκες με την είσοδό μας στην Ε.Κ.Α. από άποψη εκπαιδευτική». 
105 Τη θέση αυτή η συγγραφέας την τεκμαίρει ύστερα από τη μελέτη του εγγράφου, «Τι είναι Δημοκρατική και 

Προοδευτική Παιδεία», που μελέτησε από το αρχείο της Ε.Δ.Α., (κ.469), όπου και αναφέρει χαρακτηριστικά, 

«οι κύκλοι αυτοί, όπως πληροφορούμεθα από το αρχείο της Ε.Δ.Α., συνδέονται με το σύστημα Langevin-Wallon. 

Το σύστημα αυτό όριζε τους κύκλους ανάλογα με τις κλίσεις των εφήβων και αποκλείει τους διαχωρισμούς που 

θεμελιώνονται στην κοινωνική καταγωγή» (Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Δράση…, ό.π., 

σσ.193-194). Από το περιεχόμενο αυτού του εγγράφου, το οποίο βρήκαμε και εμείς και παραθέτουμε, 

φαίνεται ότι ο συντάκτης ή οι συντάκτες του γνώριζαν πολύ καλά τόσο τη φιλοσοφία όσο και τις προτάσεις 

για τα επιμέρους ζητήματα του συστήματος Langevin-Wallon. Αυτό όμως που παρατηρεί κανείς είναι ότι δεν 

αποτελεί επίσημο κείμενο της Ε.Δ.Α. και σίγουρα όχι και το πιο αντιπροσωπευτικό της πολιτικής του 

κόμματος, ώστε η συγγραφέας να προβαίνει σε τέτοια συμπεράσματα.  
106 «…όπως αναφέραμε ήδη τις θέσεις της Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση είχε διατυπώσει ο Γληνός και είχε 

επεξεργαστεί το επιτελείο των εκπαιδευτικών και παιδαγωγών του Ε.Α.Μ. και της Ε.Π.Ο.Ν. στην περίοδο της 

Εθνικής Αντίστασης» (Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Δράση…, ό.π., σελ.197). Οι 

παραπομπές της είναι από το «Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα της Ε.Δ.Α.» (Μάρτιος του 1963), όπως 

περιλαμβάνεται στην έκδοση της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση…, ό.π., και σε 

κείμενα της Ιμβριώτη δημοσιευμένα στην Αυγή. 
107 Με στοιχεία και νούμερα που αντλεί ξανά από το «Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα της Ε.Δ.Α.» και από άρθρα 

της Ιμβριώτη. 
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ολοκληρώνει με την κριτική της Ε.Δ.Α. για την εκπαιδευτική πολιτική της Εθνικής 

Ριζοσπαστικής Ένωσης (Ε.Ρ.Ε.) και της Ε.Κ.108 

Το ίδιο το κόμμα με την έκδοση του βιβλίου Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση από την 

Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α. θέλησε να αποδώσει, όπως χαρακτηριστικά, αναφέρεται στον 

πρόλογό του το «χρέος προς τον Ελληνικό λαό, προς τη νέα Γενιά της Πατρίδας μας και προς 

την Ιστορία του Εθνικού μας πολιτισμού»109. Ήδη από τις πρώτες σειρές ο αναγνώστης 

μπορεί να αντιληφθεί τη σφοδρότητα με την οποία επιτίθεται στην πολιτική της Ε.Ρ.Ε. Έτσι 

χαρακτηρίζεται ως η «πιο αντιδραστική πολιτική παράταξη, κληρονόμος και ζηλωτής του 

σκοταδισμού, εχθρός θανάσιμος του λαϊκού φωτισμού και της εθνικής προκοπής, κήρυκας της 

εξάρτησης110 και της υποτέλειας στους ξένους, ιδεολόγος της μετανάστευσης και του 

απορφανισμού του Έθνους από το πιο ακμαίο και παραγωγικό δυναμικό του»111.  

Πιο συγκεκριμένα, η εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Ρ.Ε. χαρακτηρίζεται ως «δήθεν 

εκπαιδευτική μεταρρύθμιση» και ακριβώς σ’ αυτήν την πολιτική δίνονται οι απαντήσεις στο 

πρώτο μέρος του βιβλίου με τίτλο: «Η εκπαιδευτική πολιτική της Καραμανλικής 

οχταετίας»112, ενώ για την μεταρρύθμιση του ’64 από την Ε.Κ. αναφέρει ότι παρά το 

γεγονός ότι ο «λαός δέχτηκε με χαρά τη Μεταρρύθμιση αυτή γιατί αποτελούσε βαθιά του 

προσδοκία» και «η προοδευτική παράταξη των εκπαιδευτικών χαιρέτισε και αναγνώρισε 

ανεπιφύλαχτα τα θετικά της σημεία», ωστόσο «δεν παρέλειψε να υπογραμμίσει τις ελλείψεις 

της, τις αδυναμίες της, τις ατολμίες της, πάνω στη διάρθρωση του Εκπαιδευτικού Συστήματος 

που προτείνει, και στο πρόγραμμά του, απ’ τα οποία λείπει το πνεύμα του εκδημοκρατισμού, 

                                                 
108 Και πάλι θα στηριχθεί σε κείμενα της Ιμβριώτη που είχαν δημοσιευθεί αρχικά στην Αυγή και μετά 

συμπεριλήφθηκαν στην έκδοση της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση…, ό.π., όπως 

και κείμενα άλλων μελών της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., όπου και τα κείμενα αυτά περιλαμβάνονται 

στον ίδιο τόμο. 
109 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.5. 
110 Σχετικά με τις αναφορές στην εξάρτηση ο Νούτσος αναφέρει ότι μετά το 8ο Συνέδριο του Κ.Κ.Ε. (1961) 

επανέρχεται η ορολογία και ανάλυση της ελληνικής κοινωνίας που τη θέλει υπανάπτυχτη καπιταλιστική χώρα, 

βασικά αγροτική, με σχετική ανάπτυξη της βιομηχανίας, με ορισμένα μισοφεουδαρχικά υπολείμματα, με 

αποτέλεσμα η ερμηνεία αυτή να προσφέρει στην ιδεολογία της εξάρτησης την άνεση να μεγεθύνει την 

πολιτική επιχειρηματολογία της «εθνικής ανεξαρτησίας» και να επιστρατεύει υπαρκτές έως ανύπαρκτες 

καταστάσεις για την καταγγελία της εντεινόμενης «κρίσης» που μαστίζει με χρόνιο τρόπο την εγχώρια 

κοινωνία (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σσ.31-32). 
111 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.5. 
112 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.5. 
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θεμελιακής προϋπόθεσης για την αληθινή αναγέννηση της Παιδείας»113. Το δεύτερο μέρος 

του βιβλίου είναι αφιερωμένο στην περίοδο αυτή με γενικό τίτλο: «Η Εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση της Ένωσης Κέντρου». 

Στο εισαγωγικό μέρος του βιβλίου διαφαίνεται η προσπάθεια σύνδεσης της 

εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. με τη διαχρονία του Ελληνισμού και τους αγώνες του, 

ξεκινώντας από τα χρόνια της επανάστασης του 1821, «οι αγώνες των σημερινών 

προοδευτικών εκπαιδευτικών δένονται σφιχτά με τους αγώνες των προοδευτικών 

εκπαιδευτικών στα σκοτεινά χρόνια της υποδούλωσης του Έθνους στον Τουρκικό ζυγό», 

κάνοντας αναφορές στον Εκπαιδευτικό Όμιλο και το Δ. Γληνό, «η σημερινή προοδευτική 

παράταξη των εκπαιδευτικών...συνεχίζει την αγωνιστική παράδοση του Εκπαιδευτικού 

Ομίλου», αλλά και υπογραμμίζοντας την πρόταση της Αριστεράς τον καιρό της Κατοχής, 

«με την δημοσίευση, για πρώτη φορά ντοκουμέντων της εκπαιδευτικής δραστηριότητας στον 

καιρό της Γερμανοϊταλικής Κατοχής, που αποκρυσταλλώθηκαν σε αποφάσεις του Εθνικού 

Συμβουλίου και της Πολιτικής Επιτροπής Εθνικής Απελευθερώσεως (Π.Ε.Ε.Α.) και είναι τα 

πρώτα θεμέλια μιας πραγματικής λαϊκής παιδείας»114.  

Τέλος πέραν της «αγωνιστικής παρουσίας», που με αυτό το βιβλίο θέλει να 

υπηρετήσει, πιστεύει ότι θα αποκαλύψει «επιστημονικά το δρόμο που πρέπει να πάρει η 

Παιδεία μας, για να συντελέσει στη δημιουργία του φωτισμένου και συνειδητού πολίτη της 

Δημοκρατίας»115. 

Η ανάλυση λοιπόν όλης της παραπάνω προβληματικής σε συνδυασμό με τα στοιχεία 

των εμπειρικών ερευνών για την εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. δείχνει ότι οι 

προηγούμενοι ερευνητές κατέληξαν σε κάποια συμπεράσματα σχετικά με την εκπαιδευτική 

πολιτική της βασιζόμενοι όχι τόσο σε πρωτότυπες πηγές, από τη στιγμή που και οι ίδιοι 

παραδέχονται ότι οι επιλογές τους ήταν περιορισμένες116, ενώ και όσοι άλλοι μελέτησαν την 

                                                 
113 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.6. 
114 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.6. 
115 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.6. 
116 Η Προβατά αναφέρει χαρακτηριστικά: «Όμως η έρευνα και ανάλυση του θέματος σε βάθος και από όλες τις 

πλευρές δεν είναι δυνατή, λόγω της ελλείψεως αρχείων της Ε.Δ.Α., τα οποία καταστράφηκαν την εποχή της 

δικτατορίας. Η ανυπαρξία αυτών των αρχείων της Ε.Δ.Α. είναι σίγουρα μεγάλη απώλεια για έναν μελετητή, ο 

οποίος θα ασχοληθεί με τις απόψεις της αριστεράς στη δύσκολη αυτή μετεμφυλιακή περίοδο. Τα στοιχεία που 

είχαμε στη διάθεσή μας ήταν λίγα, θα έλεγα ελάχιστα και αναφέρονται κυρίως σε δημοσιευμένα κείμενα σε 

περιοδικά και εφημερίδες της περιόδου, καθώς και σε κάποιες μελέτες εκπροσώπων της Ε.Δ.Α. στον τομέα της 
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εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. αυτό έγινε συμπληρωματικά προς το κατεξοχήν 

αντικείμενό τους και άρα εκ των πραγμάτων αποσπασματικά117. 

Συνοψίζοντας, με τη δυνατότητα που έχουμε σήμερα, αφού πάνε πάνω από δέκα 

χρόνια από τη στιγμή που το αρχείο της Ε.Δ.Α. περιήλθε στην κατοχή των Α.Σ.Κ.Ι. και 

είναι ανοιχτό σε κάθε ερευνητή118, μπορούμε να ορίσουμε ως εξής το κεντρικό πρόβλημα 

που προκύπτει και από την ίδια τη φύση του αρχείου: 

Επιβάλλεται, κάτω από το φως νέων, αδημοσίευτων στοιχείων με καταγραφές πλήρεις 

και ολοκληρωμένες, η επαναξιολόγηση των θέσεων της προδικτατορικής Ε.Δ.Α. που ίσως 

οδηγήσει στην επιβεβαίωση προηγούμενων αντιλήψεων σχετικά με τις θέσεις και τις απόψεις 

του κόμματος για την εκπαίδευση, πιθανόν όμως και να τεκμηριώσει την αναθεώρηση και την 

ανασκευή κάποιων μερικότερων ή συνολικότερων προηγούμενων διαπιστώσεων. Ακόμα όμως 

και αν δεν προκύψει τίποτα συνταρακτικά καινούριο είναι βέβαιο πως το εύρος και η 

πληθώρα του υλικού μάς ζητά να ανασηματοδοτήσουμε δρόμους που πιθανόν έχουν 

περπατηθεί ξανά και να βρούμε τρόπους με τους οποίους να πετύχουμε την ερμηνευτική 

υπέρβαση της συμβαντολογικής καταγραφής των γεγονότων, όπως αυτή προκύπτει από τα 

ιστορικά τεκμήρια. 

 

4. Σκοποί και σκοπιμότητα της έρευνας 
 

Σκοπός αυτής της έρευνας είναι να μελετήσει την εκπαιδευτική πολιτική της 

προδικτατορικής Ε.Δ.Α., κυρίως, μέσα από το αρχείο της και την κοινοβουλευτική της 

παρουσία (Πρακτικά της Βουλής) και δευτερευόντως μέσα από άλλες πηγές (εφημερίδες, 

περιοδικά, κ.ά.), με έμφαση σε ορισμένους ευδιάκριτους και παραδεκτούς σταθμούς της 

                                                                                                                                            
εκπαίδευσης, καθώς και στις εισηγήσεις των βουλευτών της Ε.Δ.Α. στη βουλή» (Προβατά Α, Ιδεολογικά 

Ρεύματα..., ό.π.., σελ.187).  
117 Χαρακτηριστική η περίπτωση της διατριβής της Χρονοπούλου, η οποία από το αρχείο της Ε.Δ.Α., επιλέγει 

ένα κουτί, το 469, που αφορά στην Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., (Προγράμματα δημοκρατικής παιδείας, 

ζητήματα εκπαίδευσης (1956-1966) και από εκεί μελετάει τρία (3) έγγραφα από ένα σύνολο περίπου 

πεντακοσίων (500) (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά 1951-1967. Το Αρχείο της, 

ΕΚΚΕ/Θεμέλιο, Αθήνα, 2001, σσ.197-198), έγγραφα τα οποία αφορούν μία πολύ περιορισμένη περίοδο, 

ουσιαστικά μετά το 1963. 
118 Το αρχείο του κόμματος της Ε.Δ.Α., που ξεχωρίζει για τη σημασία του μεταξύ των αρχείων, συλλογών και 

εντύπων των Α.Σ.Κ.Ι., περιήλθε στην κατοχή του το 1995 και την ίδια χρονιά ξεκίνησε η καταλογογράφηση 

και η ταξινόμησή του (Χρονικό, ‘’Το Ημερολόγιο των Α.Σ.Κ.Ι.’’, Αρχειοτάξιο, τχ. 1, 1999, σελ.96). 
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ιστορικής και κοινωνικής δυναμικής αλλά και της κομματικής της συγκρότησης (συνέδρια 

και διασκέψεις του κόμματος, εκλογικές αναμετρήσεις, «μεταρρυθμίσεις» στο χώρο της 

εκπαίδευσης, κ.ά.), γιατί εκεί θεωρούμε ότι διαμορφώθηκε κατά κύριο λόγο η πολιτική του 

κόμματος. 

Πιο συγκεκριμένα, η παρούσα έρευνα επιδιώκει:  

• να διερευνήσει τις διαδικασίες και να παρακολουθήσει τα στάδια που ακολούθησε 

η συγκρότηση της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. με στόχο να αναδειχθούν συγκλίσεις 

και αποκλίσεις της πολιτικής αυτής κατά την περίοδο 1950-1967 σε συνάρτηση με τις 

πολιτικές εξελίξεις της εποχής αλλά και με την οργανωτική εξέλιξη του κόμματος. Η 

αναζήτηση των στοιχείων που διαμόρφωσαν την εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. δεν 

μπορεί παρά να επικεντρωθεί στις εσωκομματικές διεργασίες του κόμματος, που 

διαμόρφωσαν τις τρεις διακριτές περιόδους στην ιστορία του, τουλάχιστον προδικτατορικά. 

Αναφερόμαστε στην πρώτη φάση από την ιδρυτική διακήρυξη του πολιτικού συνασπισμού 

(1951) μέχρι και την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη (1956), στη δεύτερη, τη φάση του 

κόμματος μετώπου, η οποία περιλαμβάνει την εκλογική επιτυχία του 1958 και τα δύο 

Συνέδρια του κόμματος και στην τρίτη, με τη μαζικοποίηση του κόμματος σε μία περίοδο 

που ταυτίζεται με την κοινωνικό-πολιτικό αλλαγή που σηματοδότησε η άνοδος της Ε.Κ. 

στην εξουσία το Νοέμβριο του 1963 αλλά και με όλα εκείνα τα γεγονότα που οδήγησαν στη 

ματαίωση διεξαγωγής του Γ’ Συνεδρίου και όσα επακολούθησαν μέχρι το πραξικόπημα των 

συνταγματαρχών. 

• Μέσα από τη μελέτη του λόγου και των ενεργειών εκείνων που συμμετείχαν και 

πρωταγωνίστησαν να αποκαλύψει πώς τα κομματικά όργανα, οι παράγοντες και οι διάφορες 

ομάδες ενδιαφέροντος, όπως μαθητές, φοιτητές, εκπαιδευτικοί, γονείς και άλλοι φορείς σε 

σχέση με τα εκπαιδευτικά ζητήματα της περιόδου επηρέασαν στη χάραξη και διαμόρφωση 

αυτής της εκπαιδευτικής πολιτικής. Στα πρόσωπα που συγκρότησαν, επεξεργάστηκαν και 

εξέφρασαν το πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. περιλαμβάνονται οι βουλευτές της, που ανέλαβαν το 

έργο ανάδειξης του εκπαιδευτικού προγράμματος του κόμματος εντός των 

κοινοβουλευτικών αιθουσών και αντιπαράθεσης με τους εκπροσώπους των άλλων 

κομμάτων για τα εκπαιδευτικά νομοσχέδια των κυβερνήσεων Κ. Καραμανλή (φθινόπωρο 

του 1959) και Γ. Παπανδρέου (καλοκαίρι, φθινόπωρο του 1964). Επίσης, όλοι όσοι 

δούλεψαν για τα θέματα αυτά στα πλαίσια της κοινοβουλευτικής ομάδας, των βοηθητικών 

επιτροπών της και της ειδικής επιτροπής παιδείας του κόμματος, αλλά και αριστεροί 

διανοούμενοι, όπου αυτοί συμπράττουν με ομιλίες, βιβλία, άρθρα σε εφημερίδες και 
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περιοδικά της εποχής στη γενικότερη δημόσια συζήτηση πάνω σε θέσεις και προτάσεις για 

εκπαιδευτικά ζητήματα. Για παράδειγμα, αναφέρουμε πώς μέσα από τις στήλες της Αυγής, η 

Ιμβριώτη υπογραμμίζει την ανάγκη ώστε το πανεπιστήμιο να υπερασπιστεί τις ελευθερίες 

του (Αύγουστος του 1958) και προτείνει την ίδρυση Συνομοσπονδίας Εκπαιδευτικών 

(Αύγουστος του 1960), ο Κιτσίκης προτείνει τη δημιουργία προπαρασκευαστικών τάξεων 

εντός του πανεπιστημίου που αντικαθιστούν τα φροντιστήρια (Ιούνιος του 1959) και ο 

Σωτηρίου υποστηρίζει την ενοποίηση του εκπαιδευτικού συστήματος από το νηπιαγωγείο 

μέχρι το πανεπιστήμιο (Ιούνιος του 1959). 

• Η ένταξη των δεδομένων αυτών στο συγκείμενο των οικονομικών, κοινωνικών, 

πολιτικών, εκπαιδευτικών και γενικότερα πολιτιστικών συνθηκών της εποχής στην Ελλάδα 

θα μας βοηθήσει να μάθουμε γιατί επικράτησαν κάποιες αντιλήψεις και όχι κάποιες άλλες, 

γιατί άλλαξαν ή γιατί δεν άλλαξαν και πώς σχετίζονταν με το υπόλοιπο σύστημα αξιών της 

ελληνικής κοινωνίας119. Δύο σημαντικότατα γεγονότα προσδιορίζουν τα χρονικά όρια της 

ιστορικής περιόδου που εξετάζουμε• το τέλος του εμφυλίου πολέμου και η επιβολή της 

στρατιωτικής δικτατορίας. Οι συνθήκες που σφράγισαν τη γέννηση της περιόδου και 

καθόρισαν στη συνέχεια τη λειτουργία της στη βάση ενός διπλού θεσμικού πλαισίου, 

«Σύνταγμα και παρασύνταγμα» ή «παράλληλο Σύνταγμα»120 διαμόρφωσαν μία ιδιότυπη 

σύζευξη αυταρχισμού και δημοκρατίας, ένα καθεστώς που λειτουργούσε ως 

κοινοβουλευτικό πολίτευμα και είχε ως διακηρυγμένο στόχο την οικονομική ανάπτυξη και 

τον ευρωπαϊκό προσανατολισμό, αλλά ταυτόχρονα θεωρούσε και απαραίτητη συνθήκη για 

την επιβίωσή του, τη διατήρηση της εμφυλιοπολεμικής μνήμης και την ιδεολογική 

κυριαρχία της «ελληνοχριστιανικής εθνικοφροσύνης»121. 

• Να εξετάσει τον αντίκτυπο που είχαν στην Ελλάδα οι εξελίξεις στον τομέα της 

εκπαίδευσης, κυρίως στην Ευρώπη κατά τη μεταπολεμική περίοδο και ειδικότερα να 

                                                 
119 Σύμφωνα με τον Χόμπσμπαουμ στόχος της ιστορίας πρέπει να είναι όχι μόνο το τι, αλλά εξίσου και το 

γιατί, διαφορετικά όπως λέει «περιοριζόμαστε στην περιέργεια, στο συναίσθημα και στη χαρά του 

αρχαιοδιφισμού, που όμως δεν είναι αρκετά» (Hobsbawm E (μετ. Π. Ματάλας), Για την Ιστορία, Θεμέλιο, 

Αθήνα, 1998, σελ.262). 
120 Όπως χρησιμοποιείται η έννοια από τον Αλιβιζάτο Ν., στο βιβλίο του, Οι Πολιτικοί Θεσμοί σε Κρίση 1922-

1974. Όψεις της Ελληνικής Εμπειρίας, Θεμέλιο, Αθήνα, 1986, σσ.525&538 και από τον Μάνεση Α., στο 

βιβλίο του, Η Εξέλιξη των Πολιτικών Θεσμών στην Ελλάδα. Αναζητώντας μια Δύσκολη Νομιμοποίηση, 

Σάκκουλα, Αθήνα, 1987, σσ.23-24. 
121 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία. Κόμματα και εκλογές, 1946-1967, Πατάκης, Αθήνα, 2001, 

σελ.9. 
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διερευνήσει τον τρόπο και το βαθμό που οι ιδέες και τα μέτρα εκείνα επηρέασαν στη 

διαμόρφωση και διατύπωση του πολιτικού λόγου και του περιεχομένου του εκπαιδευτικού 

προγράμματος της Ε.Δ.Α. Μιλώντας για επιρροές αναφερόμαστε στις σχέσεις της Ε.Δ.Α. με 

το Κ.Κ.Ε., με το Κομμουνιστικό Κόμμα Σοβιετικής Ένωσης (Κ.Κ.Σ.Ε.) αλλά και με το 

ευρύτερο κομμουνιστικό κίνημα στην Ευρώπη την εποχή εκείνη, κυρίως το ιταλικό και το 

γαλλικό. Οι συντάκτες των προγραμμάτων της Ε.Δ.Α. χρησιμοποίησαν αυτά τα «δάνεια» 

και με ποιους τρόπους; Αντέγραψαν, επανέλαβαν, διαμόρφωσαν, μετέβαλαν, όλα όσα 

έφταναν σε αυτούς είτε από την Εσπερία είτε από τα άλλα «πεδία επιρροής»;. Μία πρώτη 

απάντηση στα ερωτήματα αυτά θα προσπαθήσουμε να δώσουμε σε ένα ξεχωριστό κεφάλαιο 

που πραγματεύεται τις πράγματι σύνθετες και τις περισσότερες φορές δαιδαλώδεις σχέσεις 

εντός του κομμουνιστικού κινήματος, ενώ μια πιο λεπτομερή εικόνα πιστεύουμε να 

μπορέσουμε να έχουμε ύστερα από την ανάλυση του ερευνητικού υλικού. Από την άλλη 

βέβαια πλευρά, δεν πρέπει να ξεχνάμε ότι οι μεταβολές αυτές εντάσσονται μέσα σε ένα 

γενικότερο πλαίσιο κυριαρχίας του πολιτικού στην Ευρώπη στην πρώιμη νεωτερικότητα, 

που όπως λέει ο Μουζέλης χαρακτηρίζει τη μεταπολεμική περίοδο από το 1945 ως το 1975, 

τη λεγόμενη «χρυσή περίοδο της Σοσιαλδημοκρατίας», ή «χρυσή εποχή» κατά τον 

Χόμπσμπαουμ122, με κύριο χαρακτηριστικό τη γενικότερη ισορροπία αγοράς, κράτους και 

κοινωνίας123.  

Κλείνοντας, επισημαίνουμε ότι η παρούσα έρευνα επιθυμεί να συμβάλλει στο 

αίτημα, όπως διατυπώθηκε πιο πάνω για συστηματική αναλυτική εξέταση των επιμέρους 

θεμάτων στο χώρο της ελληνικής εκπαιδευτικής πολιτικής, να αποτελέσει με τη μελέτη των 

θέσεων για την εκπαίδευση του κόμματος της Ε.Δ.Α. μία ακόμα ψηφίδα στην προσπάθεια 

χαρτογράφησης του αριστερού λόγου124 στην προδικτατορική Ελλάδα αλλά και να 

εμπλουτίσει με τα ευρήματά της το διάλογο που γίνεται για τη συμβολή της Ε.Δ.Α. στη 

γενικότερη πολιτική ζωή της χώρας125. 

                                                 
122 Hobsbawm E (μετ. Β. Καπετανγιάννης), Η Εποχή των Άκρων – Ο Σύντομος Εικοστός Αιώνας 1914-1991, 

Θεμέλιο, Αθήνα, 1995, σελ.23. 
123 Μουζέλης Ν, ‘’Κράτος,…’’, ό.π., σελ.20. 
124 Μία σύντομη καταγραφή των ιδεολογικών και προγραμματικών αρχών της Αριστεράς την περίοδο 1944-

1961 επιχειρεί στη διδακτορική διατριβή του ο Καραγιάννης Σ, Ο Κεντρώος Πολιτικός Χώρος στην 

Μεταπολεμική Ελλάδα (1944-1961), Διάγνωση - Οριοθέτηση - Ερμηνεία, Πάντειο Πανεπιστήμιο, 1984, 

σσ.170-171&180-181. 
125 Μιλάμε, κυρίως, για τις εκδηλώσεις που έγιναν τον Ιανουάριο του 2002 (21-26) με πολιτική συγκέντρωση 

την 21η Ιανουαρίου και ένα ιστορικό τριήμερο (24-27) που διοργανώθηκε στο Πάντειο Πανεπιστήμιο σε μια 
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Η ύπαρξη αυτών των κινήτρων εντάσσεται σε μια προοπτική που αναδεικνύει 

ταυτόχρονα και τη σπουδαιότητα της έρευνας: από το ένα μέρος επιχειρείται μια 

συστηματική διερεύνηση της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α., ενός κόμματος126 με 

σημαντική δράση εντός και εκτός του ελληνικού κοινοβουλίου127 και από το άλλο μέρος 

καταβάλλεται προσπάθεια να κατανοηθεί πληρέστερα η πρόσφατη εκπαιδευτική πολιτική 

της χώρας, διαμέσου του ενός πόλου128 της πολιτικής σκηνής, της επίσημης Αριστεράς129, 

με σκοπό την ανάδειξη της κεντρικής σημασίας που έχει η εκπαιδευτική πολιτική των 

                                                                                                                                            
προσπάθεια πρώτης προσέγγισης της ιστορίας της Ε.Δ.Α. Επίσης, υπήρξε και ειδικό ένθετο αφιέρωμα από την 

εφημερίδα Ελευθεροτυπία στις 26.2.2002 με τίτλο: ‘’Ε.Δ.Α., Το Σχολειό των Αγώνων και της Δημοκρατίας’’, 

σσ.1-16, γιατί κατά καιρούς γίνονται και άλλες εκδηλώσεις, όπως συνέδρια, ημερίδες κ.ά., στις οποίες ενίοτε 

υπάρχουν και θεματικές, εισηγήσεις, εργασίες που σχετίζονται άμεσα ή έμμεσα με την Ε.Δ.Α.• ως παράδειγμα 

αναφέρουμε το διήμερο συζητήσεων που διοργανώθηκε με αφορμή τα σαράντα χρόνια από την ίδρυση της 

Δημοκρατικής Νεολαίας Λαμπράκη (Δ.Ν.Λ.) από την «Εταιρεία Μελέτης της Ιστορίας της Αριστερής 

Νεολαίας» (ΕΜΙΑΝ) και τα Α.Σ.Κ.Ι. στις 5&6.2.2005 με τίτλο «Κινήματα της Νεολαίας στα 40 χρόνια της 

εφήμερης άνοιξης», το συνέδριο από το «Ίδρυμα Ανδρέας Λεντάκης» και το «Ελληνικό Λογοτεχνικό και 

Ιστορικό Αρχείο» (ΕΛΙΑ) με τίτλο «Δρόμοι της νεολαίας στη δεκαετία του ’60: πολιτικές δράσεις και 

πολιτισμικές παρεμβάσεις» στις 24&25.2.2005 και το συνέδριο η «Σύντομη δεκαετία του ’60» που 

διοργάνωσε η «Ελληνική Εταιρεία Πολιτικής Επιστήμης» στο Πάντειο Πανεπιστήμιο από 30.11-3.12.2005.  
126 Όσον αφορά στην εμβέλεια και την κατανομή της εκλογικής του δύναμης αλλά και της σύνθεσης του 

αριστερού πληθυσμού βλ. Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική Ε.Δ.Α. 

Απόπειρα Καταγραφής της Αριθμητικής Εμβέλειας, της Γεωγραφικής Κατανομής και της Κοινωνικής 

Σύνθεσης του Αριστερού Πληθυσμού’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 86, 1995, σσ.21-82. 
127 Με σημαντικότερη εκλογική επιτυχία του κόμματος την ανάδειξή του σε αξιωματική αντιπολίτευση στις 

εκλογές της 11ης Μαΐου 1958, όπου και παρέμεινε για περισσότερο από τρία χρόνια, αλλά και μια σειρά 

άλλων εκλογικών επιτυχιών, όπως λ.χ. την ισχυρή του παρουσία σε μία σειρά δημοτικών εκλογών, όπως 

αυτών του 1954 (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο στη Χούντα, τ. Β’ 1952-1955, Η Τριετία του Συναγερμού, 

Παπαζήση, Αθήνα, 1978, σσ.231-233) ή του 1964 (Νικολακόπουλος Η, ‘’Δημοτικές Εκλογές 1964’’, 

Αρχειοτάξιο, τχ. 2, 2000, σελ.89).  
128 Μία άλλη ερευνητική προσέγγιση που προτείνει ο Καζαμίας αποτελεί η σύγκριση μεταξύ αριστερού, 

φιλελεύθερου και συντηρητικού μοντέλου, ώστε με μεγαλύτερη ευκρίνεια να αποδοθούν τα χαρακτηριστικά 

του καθενός και οι διαφορές ή ομοιότητες αν υπάρχουν (Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., 

σελ.440), που όμως δεν μπορεί να γίνει αν δεν μελετηθούν, πρώτα, συγκεκριμένες όψεις του πεδίου μέσα σε 

προσδιορισμένα χρονικά διαστήματα. 
129 Σύμφωνα και με το Μαρμαρινό, σε σχέση με την ιδεολογία, την εκπαιδευτική πολιτική και το αναλυτικό 

πρόγραμμα θεωρείται ότι η διάκριση σε αστικοσυντηρητική, αστικοδημοκρατική και λαϊκή/προλεταριακή 

ιδεολογία θα ήταν πιο επιτυχημένη σε σχέση με την ελληνική εκπαίδευση και την ιστορία της (Μαρμαρινός Γ. 

Ι, Το Σχολικό Πρόγραμμα, Αθήνα, 2000, σελ.35). 
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κομμάτων στη διαμόρφωση της εκπαιδευτικής πολιτικής της χώρας. Παράλληλα και 

ευνόητο είναι ότι στην εξέλιξη της έρευνας παρακολουθούμε από κοντά και τη διαμόρφωση 

της πολιτικής κουλτούρας130 του τόπου την εποχή εκείνη. 

 

 

                                                 
130 Όπως η έννοια χρησιμοποιείται από τον Β. Μασσιάλα ως «πρότυπο των ατομικών στάσεων και 

προσανατολισμών έναντι της πολιτικής μεταξύ των μελών του πολιτικού συστήματος. Είναι ο υποκειμενικός 

χώρος που διατρέχει και νοηματοδοτεί τις πολιτικές πράξεις» (Massialas B, Education and the Political System, 

Addison-Wesley, Reading, Massachusetts, 1969, σελ.9), αλλά πέρα από ατομικές στάσεις και 

προσανατολισμούς είναι και τα κόμματα που σε συνδυασμό με άλλους θεσμούς συμβάλλουν στο σχηματισμό 

της πολιτικής κουλτούρας ενός κοινωνικού σχηματισμού μέσα στο περιοριστικό πλαίσιο του υφιστάμενου 

πνευματικού και πολιτιστικού περιβάλλοντος (Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία και τη Μελέτη των Πολιτικών 

Κομμάτων, Εξάντας, Αθήνα, 1990, σελ.125). 
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Β ΜΕΡΟΣ 

Θεωρητική τεκμηρίωση - εννοιολογικός προσδιορισμός 
 

Β1. Η Αριστερά στην Ελλάδα: από τις πρώτες σοσιαλιστικές ομάδες στην 
ίδρυση της Ε.Δ.Α. Σύντομη ιστορική αναδρομή 

 

1. Εισαγωγή  

 

Η συγκρότηση κομμάτων και οργανώσεων που κινούνται στο χώρο της Αριστεράς 

οφείλεται τόσο στην ύπαρξη ή απουσία μακρόχρονης ιστορίας αγώνων της εργατικής τάξης, 

στη συντηρητική ή ριζοσπαστική πνευματική παράδοση ενός τόπου όσο και στις διεθνείς 

συγκυρίες και στο βαθμό που αυτές επηρεάζουν τον κοινωνικό σχηματισμό131. Ίχνη 

σοσιαλιστικών ιδεών εμφανίζονται στην Ελλάδα γύρω στο 1875132, ενώ οι πρώτες 

αντιδράσεις που καταλήγουν σε απεργίες είναι στη Σύρα (1879) από τους εργάτες του 

ναυπηγείου και των βυρσοδεψείων, στην Αθήνα (1882) των τυπογράφων, στο Λαύριο των 

μεταλλωρύχων (1883, 1887, 1896) και στην Πάτρα των σταφιδοκιβωτοποιών (1896)133. 

Από το 1879 μέχρι και το 1918 στην Αθήνα αλλά και σε άλλες πόλεις (Πάτρα, Ερμούπολη, 

Κέρκυρα, Τρίπολη, Βόλο, Πύργο, Κεφαλονιά, Θεσσαλονίκη αλλά και Σμύρνη, 

Κωνσταντινούπολη, Αλεξάνδρεια) εκδίδονται 30 εργατικές και φιλεργατικές εφημερίδες134. 

Η πρώτη σοσιαλιστική ομάδα που συστήνεται είναι ο «Κεντρικός Σοσιαλιστικός Σύλλογος» 

(1890) από τον Σ. Καλλέργη, ο οποίος εκδίδει και την εφημερίδα «Σοσιαλιστής». Την ίδια 

εποχή στην Πάτρα ιδρύεται ο πρώτος Σοσιαλιστικός Όμιλος (1877). Οι πρώτες 

συνδικαλιστικές οργανώσεις αρχίζουν τη δραστηριότητά τους στη Σύρο (1879), στην Αθήνα 

                                                 
131 Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.83.  
132 Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό Κίνημα, Εξάντας, Αθήνα, 1980, σελ.92, Βουρνάς Τ, Ιστορία 

της Νεώτερης Ελλάδας 1821-1909, Αφοί Τολίδη, Αθήνα, 1981, σελ.463. 
133 Μοσχόπουλος Γ, Ιστορία του Νέου Ελληνικού Κράτους, Πολιτικές Προσεγγίσεις, τ. Α’ 1832-1840, Ι. 

Χριστάκη, Αθήνα, 1997, σελ.117, Μέγας Χ, ‘’Οι Αγώνες έφεραν Αποτέλεσμα’’, Αφιέρωμα - Από την 

Απεργία στην Αργία και την Ανεργία, εφημ. Ελευθεροτυπία, 30.4.99, σελ.3. 
134 Βαρδιάμπασης Ν, ‘’Ο Εργατικός Τύπος και τα Βάσανά του’’, Αφιέρωμα - Από την Απεργία..., ό.π., σσ.12-

13. 
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(1882) και στον Πειραιά (1889)135, ενώ η εργατική Πρωτομαγιά φαίνεται ότι ενώ 

γιορτάζεται από τις αρχές του 1890, οι εκδηλώσεις της, όμως, φιλοξενούνται στον τύπο 

μετά από το 1893136. Εκτός από τους διανοούμενους, οι οποίοι αναπτύσσουν τις απόψεις 

τους κυρίως μέσα από διάφορα έντυπα αλλά και από κάποιους συλλόγους, σοσιαλιστικές 

ιδέες στην Ελλάδα αναπτύσσονται βασικά στους κόλπους κάποιων συνδικαλιστικών 

οργανώσεων των εργατών, με σημαντικότερη τη Σοσιαλιστική Εργατική Ομοσπονδία 

Θεσσαλονίκης (Φεντερασιόν), που είχε ιδρυθεί το 1909 και συγκέντρωνε κυρίως το 

εβραϊκό, τουρκικό, και βουλγαρικό προλεταριάτο της πόλης137.  

Στο σημείο αυτό να σημειώσουμε ότι ενώ στην Ευρώπη ήδη από το τελευταίο 

τέταρτο του 19ου αιώνα ιδρύονται μαζικά σοσιαλιστικές οργανώσεις και 

σοσιαλδημοκρατικά κόμματα138, στην Ελλάδα μόλις στο τέλος της πρώτης δεκαετίας του 

20ού αιώνα οι ιδέες του Μαρξ και του Ένγκελς γίνονται γνωστές, κυρίως μέσω Ελλήνων 

που ζούσαν και σπούδαζαν στη Γερμανία139 και κυρίως με το βιβλίο του Γ. Σκληρού, Το 

Κοινωνικόν μας Ζήτημα (1907), το οποίο αποτέλεσε όχι μόνο σημείο αναφοράς για τη 

συσπείρωση διανοούμενων140, αλλά ορόσημο για  την ελληνική μαρξιστική σκέψη141.  

Ένα από τα χαρακτηριστικά της πολιτικής ζωής στην Ελλάδα που σχετίζεται άμεσα 

με τη δημιουργία και δράση της Αριστεράς στη χώρα αλλά και που τη διαφοροποιεί από την 

                                                 
135 Σολάρο Α (μετ. Κ. Παντελίδη), Ιστορία του Κομμουνιστικού Κόμματος Ελλάδας, Πλειάς, Αθήνα, 1975, 

σελ.14, Βουρνάς Τ, Ιστορία της..., ό.π., σσ.542-543. 
136 Μοσκώφ Κ, Εισαγωγικά στην Ιστορία του Κινήματος της Εργατικής Τάξης, Η Διαμόρφωση της Εθνικής και 

Κοινωνικής Συνείδησης στην Ελλάδα, Καστανιώτης, Αθήνα, 1988, σελ.193, (γ’ έκδοση). 
137 Σωμερίτης Σ, Η Μεγάλη Καμπή, Ολκός, Αθήνα, 1975, σελ.74, Δημητράς Π, Πολιτικός Περίγυρος, Κόμματα 

και Εκλογές στην Ελλάδα, τ. 1ος, Λύχνος, Αθήνα, 1991, σελ.219. 
138 Σεφεριάδης Σ, ‘’Σοσιαλδημοκρατικές Στρατηγικές στον 20ό Αιώνα, Επισημάνσεις για μια Πολιτική 

Κοινωνιολογία’’, στο Κατσούλης Η (επιμ.), Νέα Σοσιαλδημοκρατία, Περιεχόμενα Πολιτικής, Θεσμοί, 

Οργανωτικές Δομές, Ι. Σιδέρης, Αθήνα, 2002, σσ.86-91. 
139 Noutsos P, The Origins of Greek Marxism, An Introduction, University of Ioannina and Panagiotis Noutsos, 

Ioannina, 1987, σσ.27-28. 
140 Σταυρίδη-Πατρικίου Ρ, ‘’Ιδεολογικές Αναζητήσεις’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1900-1910,  εφημ. 

Καθημερινή, 17.10.99, σελ.21. 
141 Τρίμη-Κύρου Κ, Ο Ελληνισμός της Αιγύπτου, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού, Η Εθνική Ολοκλήρωση 1909-

1922, Από το κίνημα στο Γουδί ως τη Μικρασιατική Καταστροφή, τ. 6ος, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 2004, 

σελ.316, Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.81. 
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αντίστοιχη των άλλων δυτικοευρωπαϊκών και βαλκανικών χωρών142 είναι ότι δεν 

διασπάστηκε το εργατικό κίνημα σε σοσιαλδημοκρατικό και κομμουνιστικό ρεύμα143, όπως 

συνέβη στην Ευρώπη144, περίπτωση που έχει χαρακτηριστεί ως «ελληνική ιδιοτυπία145 - 

ιδιομορφία»146 και αποδίδεται στην καθυστερημένη ανάπτυξη του καπιταλισμού, στην αργή 

αριθμητική αύξηση της εργατικής τάξης147 και σε μία σειρά άλλων λόγων, όπως την 

ανεπαρκή θεωρητική κατάρτιση και πολιτική εμπειρία των σοσιαλιστών148, την ελλιπή 

σύνδεση με τα μαζικά κινήματα, την υποτυπώδη επικοινωνία με το διεθνές κίνημα και τους 

προσωπικούς ανταγωνισμούς149. 

Στην εξέλιξή150 του το εργατικό/συνδικαλιστικό κίνημα με την ίδρυση της Γενικής 

Συνομοσπονδίας Εργατών Ελλάδας (Γ.Σ.Ε.Ε.)151 τον Οκτώβριο του 1918 και του 

                                                 
142 Παρά τη διαφοροποίηση υπάρχει, το στοιχείο της ηγεμόνευσης και πρωτοκαθεδρίας των κομμουνιστικών 

κομμάτων έναντι των σοσιαλδημοκρατών/σοσιαλιστών εντάσσει και την Ελλάδα - σε μεγαλύτερο βαθμό - την 

Ισπανία και την Πορτογαλία σε μικρότερο, σε μία «ιστορική ιδιορρυθμία» που ξεχωρίζει τις νοτιοευρωπαϊκές 

από τις βορειοευρωπαϊκές χώρες (Παπαναστασίου Η, ‘’Σοσιαλδημοκρατία και Σοσιαλισμός’’, Τετράδια 

πολιτικού διαλόγου έρευνας και κριτικής, 1990, τχ. 25, σελ.66).  
143 Όπου κάτω από την επίδραση και με αφετηρία την Οκτωβριανή επανάσταση η ελληνική Αριστερά έγινε 

κομμουνιστική, χωρίς προηγουμένως να έχει περάσει ουσιαστικά από ένα οργανωμένο σοσιαλδημοκρατικό 

κόμμα (Σωμερίτης Σ, Η Μεγάλη..., ό.π., σελ.75). Για τη σημασία της επίδρασης της Οκτωβριανής 

επανάστασης στη διαμόρφωση και εξέλιξη των ιδεών και του κοινωνικού κινήματος βλ και Ρήγος Α, Η Β΄ 

Ελληνική Δημοκρατία, Κοινωνικές Διαστάσεις της Πολιτικής Σκηνής, Θεμέλιο, Αθήνα, 1988, σελ.140, αλλά 

και Σολάρο Α, Ιστορία του..., ό.π., σελ.23. 
144 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές στην Προδικτατορική Ελλάδα, Εξάντας, Αθήνα, 1991, 

σελ.108. 
145 Δημητράς Π, Πολιτικός Περίγυρος,..., ό.π., σελ.219. 
146 Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.94, Mavrogordatos G, ‘’The Emerging Party 

System’’ in Clogg R (ed.), Greece in the 1980s, The Macmillan Press, London, 1983, σελ.72., Δάγκας Α, 

Λεοντιάδης Γ, ‘’Από το ΣΕΚΕ στο ΚΚΕ’’, Ιστορικά, τχ. 212, 2003, σελ.42. 
147 Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.91 & σσ.95-96. 
148 Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σσ.94-95. 
149 Δάγκας Α, Λεοντιάδης Γ, ‘’Από το ΣΕΚΕ...’’, ό.π., σελ.44, και Σεφεριάδης Σ, ‘’Σοσιαλιστικές Οργανώσεις 

και Εργατικές Δράσεις’’, Ιστορικά, τχ. 122, 2003, σελ.8. 
150 Ήδη από τα μέσα της δεκαετίας του 1880 σχεδόν σε όλες τις πόλεις του ελληνικού βασιλείου εμφανίζονται 

εργατικές αλληλοβοηθητικές οργανώσεις, οι οποίες μπορεί να μην είχαν την ευκαιρία ούτε να βαθύνουν την 

παρουσία τους ούτε και να προσδώσουν ιδιαίτερα χαρακτηριστικά στο νεαρό εργατικό κίνημα ωστόσο κάποια 

από αυτά πέτυχαν την ανάδειξη των πιο πιεστικών εργατικών αιτημάτων και διαδραμάτισαν ρόλο στις πρώτες 

απεργίες που ξέσπασαν (Σεφεριάδης Σ, ‘’Σοσιαλιστικές Οργανώσεις...’’, ό.π., σσ.6-7). 
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Σ.Ε.Κ.Ε.152 την ίδια χρονιά (Νοέμβριος 1918), ουσιαστικά αποκτά τα καθοδηγητικά του 

όργανα153 και διαμορφώνονται νέα δεδομένα στις σχέσεις κοινωνίας και πολιτικής εξουσίας 

την περίοδο του μεσοπολέμου154. 

                                                                                                                                            
151 Από την επισκόπηση της βιβλιογραφίας φαίνεται να υπάρχει διάσταση απόψεων σχετικά με τον αριθμό των 

εργατών στην Ελλάδα την περίοδο αυτή, που πιθανόν να οφείλεται στο αναξιόπιστο στοιχείο των απογραφών 

(του 1917 και του 1920) του αριθμού των εργατών (Αγριαντώνη Χ, Βιομηχανία, Ιστορία της Ελλάδας του 

20ού αιώνα, Οι απαρχές 1900-1922, τ. Α(1ο Μέρος), Βιβλιόραμα, Αθήνα, 1999, σσ.181-182). Εκτιμήσεις λίγο 

πριν από την ίδρυση της Γ.Σ.Ε.Ε. θέλουν τον αριθμό των εργατών βιομηχανικών μονάδων γύρω στις 35.000 

(Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.96, Λεονταρίτης Γ, Οικονομία και Κοινωνία από το 

1914 ως το 1918, Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, Νεότερος Ελληνισμός από το 1913-1941, τ. ΙΕ’, Εκδοτική 

Αθηνών, Αθήνα, 1978, σελ.76), ενώ άλλες ανεβάζουν τον αριθμό στις 70.000 περίπου (Μπεναρόγια Α, Η 

Πρώτη Σταδιοδρομία του Ελληνικού Προλεταριάτου, Ολκός, Αθήνα, 1975, σελ.111), (Σολάρο Α, Ιστορία του..., 

ό.π., σελ.23). Με βάση τους υπολογισμούς του Α. Λιάκου, όπως αναφέρει ο Φουντανόπουλος «μπορούμε να 

διακρίνουμε έναν πυρήνα βιομηχανικών εργατών, γύρω στους 180.000, ο οποίος περιβάλλεται από έναν κύκλο 

ανειδίκευτων εποχικών ή αυτοαπασχολούμενων, γύρω στους 400.000» (Φουντανόπουλος Κ, Εργασία και 

Εργατικό Κίνημα στην Ελλάδα, Ιστορία της Ελλάδας του 20ού αιώνα, Ο Μεσοπόλεμος 1922-1940, τ. Β(1ο 

Μέρος), Βιβλιόραμα, Αθήνα, 1999, σελ.298). 
152 Η ίδρυση του Σ.Ε.Κ.Ε. αποτελεί ουσιαστικά το επιστέγασμα μιας έξαρσης της σοσιαλιστικής ιδεολογίας 

και όλων εκείνων των ζυμώσεων που είχαν ξεκινήσει στον ελλαδικό χώρο μετά από την πρώτη εμφάνισή της 

στη χώρα τη δεκαετία 1865-1875 ([Ανυπόγραφο], ‘’Το Α’ Συνέδριο του «Σοσιαλιστικού Εργατικού 

Κόμματος Ελλάδος» (Σ.Ε.Κ.Ε)’’, Αντί, τχ. 97, 1978, σελ.27), αλλά και με το ιδρυτικό του συνέδριο 

ουσιαστικά πετυχαίνει το σκοπό του που δεν ήταν άλλος από τη συνένωση όλων των σοσιαλιστικών ομάδων 

που βρισκόταν στην Ελλάδα σε ένα κόμμα με ενιαία διοίκηση και εκπροσώπηση στη Διεθνή (Κ.Κ.Ε., Επίσημα 

Κείμενα, τόμος πρώτος, 1918-1924, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1974, σελ.4), εκτός από την ομάδα του Γιαννιού 

(Κορδάτος Γ, Ιστορία του Ελληνικού Εργατικού Κινήματος, Μπουκουμάνη, Αθήνα, 1972, σελ.320). 
153 Συμφωνούμε στο σημείο αυτό με την κριτική που γίνεται ότι με τον υπερτονισμό του δίδυμου αυτού 

γεγονότος, δηλ. της ίδρυσης της Γ.Σ.Ε.Ε. και του Σ.Ε.Κ.Ε., όχι μόνο δεν αναδεικνύονται οι ιδέες και οι 

πρωτοβουλίες που οδήγησαν στην οικονομική και πολιτική οργάνωση της εγχώριας εργατικής τάξης 

(Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική Σκέψη στην Ελλάδα από το 1876 ως το 1974, τ. Β’, Ιδέες και Κινήσεις για την 

Οικονομική και Πολιτική Οργάνωση της Εργατικής Τάξης (1907-1925), Β’ μέρος: Από το ΣΕΚΕ στο ΚΚΕ, 

Γνώση, Αθήνα, 1992, σελ.18), αλλά και αγνοούνται άλλα ρεύματα του εργατικού κινήματος, όπως του 

αρχειομαρξισμού ή του τροτσκισμού, τα οποία στη διάρκεια του Μεσοπολέμου έπαιξαν σε ορισμένες 

περιπτώσεις σημαντικό ρόλο στα πράγματα, παρόλο που τελικά παρέμειναν μειοψηφικά στην ιστορική 

διαδρομή (Χαροντάκης Δ, ‘’Με φαλτσέτες και περίστροφα’’, εφημ. Το Βήμα, 28.7.02, σελ.16). Ακόμα όμως 

και ως κύριοι φορείς της Αριστεράς, πέρα από το Κ.Κ.Ε. που κυριαρχούσε στην επαναστατική πτέρυγα της 

Αριστεράς, μεταξύ των μεταρρυθμιστών κυρίαρχο ρόλο έπαιζαν το Αγροτικό και το Αγροτοεργατικό Κόμμα 

(Μαρκέτος Σ, Η Ελληνική Αριστερά, Ιστορία της Ελλάδας του 20ού αιώνα, Ο Μεσοπόλεμος..., ό.π., σελ.126). 
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Στο σημείο αυτό δε θα επιμείνουμε άλλο στις αιτίες που δεν επέτρεψαν στην 

ανάδειξη ενός ισχυρότερου κομμουνιστικού κόμματος στην Ελλάδα ή στους λόγους που 

εξηγούν το γιατί δεν είχαμε ή γιατί αργήσαμε να έχουμε ένα ισχυρό σοσιαλιστικό155 κόμμα. 

Τα διάφορα σημαντικά θέματα156 που σχετίζονται με την παρουσία του Κ.Κ.Ε.157 κατά τον 

μεσοπόλεμο ή τις άλλες συνιστώσες του εργατικού και συνδικαλιστικού αγώνα δεν τις 

εξετάζουμε στην παρούσα έρευνα με την έννοια ότι τα ζητήματα αυτά, αν και ίσως 

έμμεσα158 αφορούν την εργασία, εντούτοις δεν αποτελούν το κατεξοχήν πεδίο της. Θέματα 

                                                                                                                                            
154 Όπου από το Μεσοπόλεμο και πέρα αυτό το κίνημα της εργατικής τάξης θα αρχίσει να παίζει υπολογίσιμο 

ρόλο στην πολιτική ζωή του τόπου (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση της Νεοελληνικής Ιστορίας, Θεμέλιο, Αθήνα, 

1976, σελ.18), με το να συγκροτήσει ένα πεδίο μέσα στο οποίο οι εργάτες άρχισαν να οικειώνονται μορφές 

πάλης και διεκδίκησης των αιτημάτων και την πραγματοποίηση των σκοπών τους (Χουμεριανός Μ, Από το 

ΣΕΚΕ στο ΚΚΕ, Το Εργατικό Κίνημα στο Μεσοπόλεμο, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού, Ο Μεσοπόλεμος 1922-

1940, Από την Αβασίλευτη Δημοκρατία στη Δικτατορία της 4ης Αυγούστου, τ. 7ος, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 

2004, σελ.64). 
155 Επισημαίνεται ουσιαστικά η ανυπαρξία σοσιαλιστικού κόμματος μεταξύ του α’ και του β’ παγκόσμιου 

πολέμου στην Ελλάδα (Sassoon D, One Hundred..., ό.π., σελ.47). Ενώ για τις αιτίες που δεν επέτρεψαν την 

ανάδειξη ενός ισχυρότερου κομμουνιστικού κόμματος γράφει ο Ελεφάντης για μία απόπειρα καταγραφής των 

λόγων που οδήγησαν σ’ αυτή την κατάσταση και επισημαίνονται, αρχικά, οι αντίξοες συνθήκες που υπήρχαν 

τόσο για την εισαγωγή του κομμουνισμού στη χώρα, όσο και για την εξάπλωση του λαϊκού κινήματος• 

συνθήκες που οφείλονταν κυρίως στις ιδιομορφίες της ελληνικής πολιτικής και κοινωνικής εξέλιξης. Πιο 

συγκεκριμένα, η πενιχρή θεωρητική παράδοση του ελληνικού εργατικού κινήματος, ο μεταμορφισμός των 

σοσιαλιστών διανοούμενων, η ιδιοτυπία της οργανωτικής σύνθεσης της ελληνικής εργατικής τάξης και το 

βάρος της αστικής ιδεολογίας που έβρισκε ευνοϊκή ακρόαση στα εξογκωμένα μικροαστικά στρώματα, έδιναν 

τόσο το αντικειμενικό περίγραμμα και το κοινωνικό πλαίσιο της κομμουνιστικής επαγγελίας, όσο και τις 

αντικειμενικές δυνατότητες επιρροής της, τις αντικειμενικές δυνατότητες της κομμουνιστικής ιδεολογικής 

παραγωγής (Ελεφάντης Α, Η Επαγγελία της Αδύνατης Επανάστασης, Κ.Κ.Ε. και Αστισμός στον Μεσοπόλεμο, 

Θεμέλιο, Αθήνα, 1979, σσ.371-372, β’ έκδοση). 
156 Και έχουν να κάνουν, λ.χ. με την εκλογική του παρουσία, τις θέσεις, την κοινοβουλευτική του δράση και 

παρουσία. 
157 Από την ίδρυση του Σ.Ε.Κ.Ε και μέχρι το 1924, όπου τελικά και μετά από το 3ο έκτακτο Συνέδριο 

ψηφίζεται νέο καταστατικό και μετονομάζεται σε Κ.Κ.Ε. (Γεωργαντίδης Χ, Νικολακόπουλος Η, ‘’Η Εξέλιξη 

της Εκλογικής Δύναμης του Κ.Κ.Ε. μεταξύ των Δύο Πολέμων’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 36-

37, 1979, σελ.448), (Μόσχου Δ, ‘’Το Ιδρυτικό Συνέδριο’’, Ιστορικά, τχ. 212, 2003, σελ.41), (Vlavianos H, 

‘’The Metaxas Dictatorship, The Greek Communist Party Under Siege’’, in Higham R, Veremis T, (eds.), The 

Metaxas Dictatorship. Aspects of Greece 1936-1940, Eliamep - Vryonis Center, Athens, 1993, σελ.194).  
158 Έμμεσα με την έννοια ιδεολογικών καταβολών και αναφορών, όταν για παράδειγμα ο Ι. Πασαλίδης, ο 

οποίος διετέλεσε πρόεδρος της Ε.Δ.Α. από το 1956 ως το 1967, υπήρξε μια από τις κεντρικές ηγετικές 
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που αφορούν την παρουσία και το ρόλο του Κ.Κ.Ε. μέσα στο εαμικό κίνημα αλλά και την 

όλη στάση και τακτική του κόμματος μετά το 1945 θίγονται, αρχικά, σε γενικό επίπεδο με 

στόχο την οριοθέτηση ενός πλαισίου και τον εντοπισμό ορισμένων συγκεκριμένων 

προβλημάτων159 που έχουν να κάνουν με την ίδρυση της Ε.Δ.Α. και τη μετέπειτα πορεία της 

στην ελληνική πολιτική σκηνή και στη συνέχεια με συγκεκριμένες αναφορές όπου 

επιβάλλεται από τη μελέτη των εγγράφων. 

Πριν φτάσουμε εκεί θα σταθούμε στις ζυμώσεις και στις προσπάθειες που έγιναν για 

τη δημιουργία ενός αριστερού πόλου στη χώρα αμέσως μετά τη λήξη του εμφυλίου 

πολέμου. 

 

2. Ζυμώσεις στο χώρο της Αριστεράς μετά το τέλος του εμφυλίου πολέμου 

 
Η συντριπτική ήττα του Δημοκρατικού στρατού το καλοκαίρι του 1949, αν και 

υποδήλωνε την τελεσίδικη νίκη των εθνικών δυνάμεων, εντούτοις δεν οδήγησε στην 

πολυπόθητη αποκατάσταση της ομαλότητας και της ηρεμίας160. Στην 6η Ολομέλεια της 

Κεντρικής Επιτροπής (ΚΕ) του Κ.Κ.Ε. (Οκτώβριος του 1949) και όσον αφορά στην 

πολιτική κατεύθυνση που έπρεπε να ακολουθήσει το κόμμα στο άμεσο μέλλον 

καταγράφεται μία απόφαση μάλλον αντιφατική• αφενός προτείνεται να δημιουργηθεί ένας 

«πλατύς δημοκρατικός συνασπισμός» σε συνεργασία με το Αγροτικό Κόμμα Ελλάδας 

(Α.Κ.Ε.) αφετέρου δηλώνεται ότι θα «διατηρηθούν παρτιζάνικα τμήματα»161. 

                                                                                                                                            
φυσιογνωμίες του ελληνικού σοσιαλισμού του μεσοπολέμου (είχε πολιτευτεί επανειλημμένως με το 

Σοσιαλιστικό Κόμμα από το 1930 μέχρι και το 1945) (Σωμερίτης Σ, Η Μεγάλη..., ό.π., σελ.90). 
159 Σύμφωνα με το Νικολακόπουλο, η ιδεολογική, πολιτική και οργανωτική συγκρότηση της Αριστεράς 

οφείλει πολλά στο εαμικό κίνημα, αφού συμφωνεί και εκείνος με την άποψη ότι «προπολεμικά η σοσιαλιστική 

Αριστερά δεν διέθετε ουσιαστικά καμία δική της παραταξιακή προ-ιστορία, σε αντίθεση με ότι είχε συμβεί στην 

Ευρώπη όπου το ήδη αναπτυγμένο εργατικό κίνημα είχε διασπαστεί στην σοσιαλιστική και στην κομμουνιστική 

συνιστώσα. Στην Ελλάδα, ουσιαστικά, το οργανωμένο εργατικό κίνημα και η κομμουνιστική Αριστερά 

αναπτύχθηκαν παράλληλα, ενώ οι σοσιαλιστικές ομάδες δεν κατόρθωσαν να συγκροτήσουν ξεχωριστή και 

υπολογίσιμη πολιτική παρουσία στην πολιτική ιστορία του τόπου. Έτσι οι αναφορές στην εαμική αντίσταση 

αποτέλεσαν τα κοινά παραταξιακά σύμβολα και για τις δύο συνιστώσες της Αριστεράς» (Νικολακόπουλος Η, Η 

Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.29). 
160 Πετρίδης Π, ‘’Η Μετεμφυλιακή Συγκυρία’’, Ιστορικά, τχ. 60, 2000, σελ.6. 
161 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος, 1949-1955, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1995, σσ.16-17. 
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Στην 3η Συνδιάσκεψη του Κ.Κ.Ε. (Οκτώβριος του 1950)162 αποφασίζεται να 

επιδιωχθεί παλλαϊκό μέτωπο ή συνασπισμός όλων των προοδευτικών και δημοκρατικών 

οργανώσεων, κομμάτων, παραγόντων, προσωπικοτήτων της χώρας, ο λεγόμενος «Λαϊκός 

Δημοκρατικός Συνασπισμός» που θα αποξενώσει τους «κεντρωτικούς και 

ψευτοσοσιαλιστικούς ρεφορμιστικούς αγροτοκάπηλους και συμβιβαστικούς παράγοντες» και 

με «ηγέτρια δύναμη στην πάλη του λαού» το Κ.Κ.Ε. καλείται να χτίσει «γερή παράνομη 

κομματική οργάνωση, στέρεα θεμελιωμένη πάνω στις αρχές της μπολσεβίκικης 

συνωμοτικότητας και της σιδερένιας επαναστατικής επαγρύπνησης»163. 

Μέσα λοιπόν σ’ αυτό το κλίμα τα πρώτα βήματα για την ανασύνταξη των δυνάμεων 

της Αριστεράς έγιναν με την ευκαιρία των εκλογών του 1950 (5.3.1950) και με τη σύσταση 

της Δημοκρατικής Παράταξις164. Η Δημοκρατική Παράταξις (Δ.Π.) που ιδρύθηκε στις 2 

Φεβρουαρίου 1950 κάλυπτε το χώρο της Αριστεράς και αποτελούσε συνασπισμό 

κομμάτων: της Ένωσης Δημοκρατικών Αριστερών (ΕνΔΑ) με αρχηγό τον Ι. Σοφιανόπουλο, 

του Κόμματος Αριστερών Φιλελευθέρων (Κ.Α.Φ.) με επικεφαλής τους Στ. Χατζήμπεη και Ν. 

Γρηγοριάδη, και του Σοσιαλιστικού Κόμματος-ΕΛΔ (Σ.Κ.-ΕΛΔ) με πρόεδρο τον Αλ. 

Σβώλο165.  

Μετά τα αποτελέσματα των εκλογών η Αριστερά στη βουλή του 1950 

εκπροσωπήθηκε από τη Δημοκρατική Παράταξη με 18 βουλευτές166 που αποτέλεσαν ενιαία 

κοινοβουλευτική ομάδα με το όνομα «Ένωσις Δημοκρατικών Αριστερών και Αριστερών 

Φιλελευθέρων» με εκπροσώπους τον Ι. Σοφιανόπουλο, Ν. Γρηγοριάδη και Στ. Χατζήμπεη 

                                                 
162 «Πάντως ήδη από το καλοκαίρι του ’50 με την άφιξη του Νίκου Μπελογιάννη στην Αθήνα το ΚΚΕ είχε θέσει 

ως άμεσο στόχο την ανασυγκρότηση των παράνομων οργανώσεών του και την κατοχύρωση της αυτόνομης 

παρουσίας του» (Νικολακόπουλος Η, Από το Τέλος του Εμφυλίου Πολέμου έως την Άνοδο της Ενώσεως 

Κέντρου, Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, Σύγχρονος Ελληνισμός από το 1941 ως το τέλος του αιώνα, τ. ΙΣΤ’, 

Εκδοτική Αθηνών, Αθήνα, 2000, σελ.176). 
163 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σσ.68-69. 
164 Λεονταρίτης Γ, Από τον Εμφύλιο στην Ε.Δ.Α., Τα Άγνωστα Παρασκήνια (1946-1953), Προσκήνιο, Αθήνα, 

2001, σελ.9. 
165 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.106. 
166 Οκτώ (8) από τους οποίους ανήκαν στον κομματικό μηχανισμό του Σοσιαλιστικού Κόμματος-ΕΛΔ 

(Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς. Οκτώ Συγκλονιστικές Εκλογικές Αναμετρήσεις, 1950-1967, 

Φιλίστωρ, Αθήνα, 2001, σελ.20). 
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περίπου για ένα χρόνο, όταν και αποχώρησε μερίδα βουλευτών του κόμματος των 

Αριστερών Φιλελευθέρων167. 

 

3. Η ίδρυση της Ε.Δ.Α. 
 

Την 1η Αυγούστου 1951, σύμφωνα με Νικολακόπουλο, Γλέζο168 και 

Παπαδημητρίου, στις 3 Αυγούστου 1951 κατά άλλους169 ανακοινώθηκε η ίδρυση της 

Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (Ε.Δ.Α.)• ουσιαστικά το πρακτικό της ίδρυσης με τις 

υπογραφές των ιδρυτικών μερών του φέρει την ημερομηνία της 1ης Αυγούστου 1951, ενώ η 

ανακοίνωση έγινε στις 3 του ίδιου μήνα. Το πρακτικό της ίδρυσης της Ε.Δ.Α. έχει τις 

υπογραφές των Ι. Πασαλίδη, ως εκπροσώπου του Σοσιαλιστικού Κόμματος Ελλάδος, του Δ. 

Μαριόλη και του δικηγόρου Διονύσιου Χριστάκου του Δημοκρατικού Συναγερμού, του Στ. 

Χατζήμπεη του Κόμματος Αριστερών Φιλελευθέρων και του Μ. Κύρκου του Δημοκρατικού 

Ριζοσπαστικού Κόμματος170. Στις 5 Αυγούστου προσχωρεί στην Ε.Δ.Α. και η ομάδα που 

διατήρησε τον τίτλο του κόμματος του Γ. Σοφιανόπουλου, Ένωσις Δημοκρατικών 

Αριστερών με επικεφαλής τους Η. Παπαχρήστου και Γ. Κοκορέλη171. Στις 8 Αυγούστου ο 

Πασαλίδης κατέθεσε στον Άρειο Πάγο τον τίτλο και το έμβλημα του νέου κόμματος για τις 

εκλογές της 9ης Σεπτεμβρίου 1951. Το έμβλημα ήταν ένας κύκλος με τα αρχικά Ε.Δ.Α. 

(Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά)  και κάτω από τον κύκλο ήταν γραμμένες οι λέξεις: Ειρήνη 

- Δημοκρατία - Αμνηστία172, όπως επιβεβαιώνεται και από το αρχείο της Ε.Δ.Α.173 

                                                 
167 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση 77, 15.5.1951, σελ.1127. 
168 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές. Η Ελληνική Αριστερά Χθες, Σήμερα, Αύριο, Προσκήνιο, Αθήνα, 2002, σσ.23-24. 
169 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.29, Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο στη 

Χούντα, τ. Α’ 1949-1952, Παπαζήση, Αθήνα, 1977, σελ.270.  
170 Στο Σοσιαλιστικό Κόμμα ήταν επίσης ο Στ. Ηλιόπουλος, στο κόμμα των Αριστερών Φιλελευθέρων ο 

Νεόκοσμος Γρηγοριάδης και ο Εμμ. Μάντακας, στο Δημοκρατικό Ριζοσπαστικό Κόμμα ο Μαν. Πρωιμάκης, 

στην Ένωση Δημοκρατικών Αριστερών ο Ι. Σιμιντζής και στο Δημοκρατικό Συναγερμό, ο οποίος είχε ιδρυθεί 

από τις 5 Ιουλίου και είχε και 5 βουλευτές από τη Δημοκρατική Παράταξη, ο Γ. Σπηλιόπουλος [μαρτυρία 

Μαν. Γλέζου, γραμματέα της Ε.Δ.Α.] στο (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σσ.24-25).  
171 Η υπογραφή του υπάρχει επίσης στο πρακτικό ίδρυσης. Αναλυτικότερα για τις συζητήσεις και τις 

λεπτομέρειες ίδρυσης της Ε.Δ.Α., αλλά και για το ρόλο του Κ.Κ.Ε. καθώς και για την απουσία του ΣΚ-ΕΛΔ 

βλ. Λεονταρίτης Γ, Από τον Εμφύλιο στην Ε.Δ.Α.,... ό.π., σσ.56-90, αλλά και Λιναρδάτος Σ, Από τον 

Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σσ.271-277.  
172 Λεονταρίτης Γ, Από τον Εμφύλιο στην Ε.Δ.Α.,... ό.π., σελ.73. 
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Αρκετοί μελετητές κάνουν λόγο για τις αναγκαιότητες, ιστορικές, πολιτικές και 

κοινωνικές που συνέδραμαν στην ίδρυση της Ε.Δ.Α. Έτσι, επισημαίνεται η ανάγκη 

εκπροσώπησης ενός κόσμου174 που είχε οριστικά ηττηθεί μετά το τέλος του εμφυλίου 

πολέμου. Η Ε.Δ.Α. λοιπόν ήταν αυτή που συγκέντρωσε και αναδιοργάνωσε τους 

αριστερούς σοσιαλιστές και ένα σημαντικό μέρος των παλιών αντιστασιακών του Ε.Α.Μ., 

τα κομμουνιστικά και φιλοκομμουνιστικά στοιχεία175 και όσους κομμουνιστές 

αποφυλακίζονταν ή επέστρεφαν από την εξορία176, ενώ στην άποψη που θέλει τους πρώτους 

ελεύθερους κομμουνιστές να ιδρύουν την Ε.Δ.Α.177 μετά από υπόδειξη του Στάλιν στην 

ηγεσία του Κ.Κ.Ε., και ουσιαστικά οι εκπρόσωποι της εξόριστης κομμουνιστικής ηγεσίας 

να τη διοικούν178, φαίνεται ότι υπάρχουν αντιρρήσεις179.  

Για το κατά πόσο η ίδρυση της Ε.Δ.Α. πιστώνεται στην πολιτική του Κ.Κ.Ε. 

υπάρχουν διαφορετικές εκτιμήσεις. Από τη μία καταγράφεται ως σοβαρή κατάκτηση στο 

πολιτικό πεδίο από την πολιτική του Κ.Κ.Ε.180 από την άλλη επισημαίνεται ότι υπάρχει 

αντιφατικότητα στις αποφάσεις που περιέχουν το σπέρμα της αυτοαναίρεσης αυτής της 

                                                                                                                                            
173 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/2 Δηλώσεις τίτλου και εμβλήματος, ‘’Αρχική Δήλωσις Ονόματος και εμβλήματος 

του Κόμματος’’. 
174 Συσπείρωσε ως «συνασπισμός» όλους σχεδόν τους μικρούς πολιτικούς σχηματισμούς και τις 

προσωπικότητες της Αριστεράς (Αναστασιάδης Γ, Σύγχρονη Ελληνική πολιτική & Συνταγματική Ιστορία 

(1940-1986), Σάκκουλα, Θεσ/νίκη, 1996, σελ.25). 
175 Ουσιαστικά τον κύριο κορμό της Ε.Δ.Α. σε επίπεδο στελεχικού δυναμικού και λαϊκής βάσης τον 

αποτελούσε το εκτός νόμου Κ.Κ.Ε., γεγονός που όπως επισημαίνεται και από τον Η. Νικολακόπουλο, 

εκφράστηκε αμέσως και στο κρίσιμο ζήτημα της διαμόρφωσης των ψηφοδελτίων με συμμετοχή εξόριστων και 

κρατουμένων στελεχών του Κ.Κ.Ε. στις εκλογές στις 9.9.1951 (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική 

Δημοκρατία...., ό.π., σελ.136).  
176 Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π., σελ.148 και Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., 

σελ.106. 
177 Σολάρο Α, Ιστορία του..., ό.π., σελ.200. 
178 Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική Τραγωδία, Ολκός, Αθήνα, 1974, σελ.156. Η πρωτοβουλία για την δημιουργία 

της ανήκε στον παράνομο κομμουνιστικό μηχανισμό και η Ε.Δ.Α. κλήθηκε να καλύψει στη 

μετεμφυλιοπολεμική πραγματικότητα το κενό που παρουσιάστηκε με τον εξοβελισμό του Κ.Κ.Ε. και του 

πολιτικού συνασπισμού του Ε.Α.Μ., κηρυγμένων εκτός νόμου από τη σειρά των εκτάκτων μέτρων του 1947 

(Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.26). 
179 Ο Μαν. Γλέζος αναφέρει ότι ο Πασαλίδης ιδρύει την Ε.Δ.Α. και όχι το Κ.Κ.Ε., αφού το Κομμουνιστικό 

Κόμμα είχε ήδη σχηματίσει σαν νόμιμη έκφρασή του το Δημοκρατικό Συναγερμό (Μαυροειδής Λ, 

Αγωνιστές...., ό.π., σελ.22). 
180 Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.131. 
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παλλαϊκής συσπείρωσης που προσπάθησε να βρει έκφραση με την ίδρυση της Ε.Δ.Α.181 

Τελικά και ανεξάρτητα από τις αρχικές τριβές182 ανάμεσα στο Κ.Κ.Ε. και στο πολιτικό 

μέτωπο που ήταν κατά την πρώτη φάση της ανάπτυξής της (1951-1956) η Ε.Δ.Α., η 

δημιουργία και η απήχησή της συνέβαλαν στον αναπροσανατολισμό της πολιτικής του 

Κ.Κ.Ε., το οποίο από τα τέλη του 1951 εγκαταλείπει οριστικά την τακτική των «μικρών 

παρτιζάνικων τμημάτων», τη σποραδική δράση των οποίων συντηρούσε επί δύο χρόνια 

μετά το τέλος του εμφυλίου πολέμου183. 

Οι μελετητές της ελληνικής πολιτικής ιστορίας αναγνωρίζουν στην Ε.Δ.Α. τα 

χαρακτηριστικά ενός πολιτικού κόμματος, όπως την οργανωτική συνοχή, τη συνεχή 

οργάνωση σε τοπικό επίπεδο με άμεση επαφή με το κέντρο, την αποφασιστικότητα των 

αρχηγών της να εκφράσουν τη λαϊκή θέληση και το ενδιαφέρον για προσέλκυση της λαϊκής 

υποστήριξης184, ενώ καταγράφεται στη βιβλιογραφία και η άποψη ότι λειτούργησε και ως 

ομοιογενής ιδεολογική ομάδα185. Επίσης, η Ε.Δ.Α. έχει αξιολογηθεί ως το μόνο μη 

προσωποπαγές κόμμα186 στην πολιτική σκηνή της περιόδου αυτής που κατόρθωσε με την 

ιδεολογία και την οργάνωσή του να δημιουργήσει μια αρκετά σημαντική187 και συνεκτική 

δύναμη, παρά τις συνεχείς διώξεις που υπέφεραν τα μέλη και οι οπαδοί του188. 

                                                 
181 Υποδηλώνεται η αντιφατικότητα αυτή με την πρόθεση να ανασυγκροτηθούν οι παράνομες κομματικές 

οργανώσεις, την ηγεμόνευση του νόμιμου κινήματος στο εσωτερικό της χώρας και την επιμονή του 

Ζαχαριάδη στην εγκαθίδρυση «λαϊκής δημοκρατίας που θα εκπληρώνει τις λειτουργίες της δικτατορίας του 

προλεταριάτου» παρά τις «κριτικές υποδείξεις των αδελφών κομμάτων» (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., 

ό.π., σσ.30-31). 
182 Τριβές που ξεκίνησαν ακόμα από τον καταρτισμό των εκλογικών συνδυασμών των εκλογών της 9ης 

Σεπτεμβρίου 1951, κορυφώθηκαν όμως ύστερα από τα αποτελέσματα των εκλογών, όταν αποκαλύφθηκε ότι 

το Κ.Κ.Ε. με τις υποδείξεις για πριμοδότηση είχε καταφέρει να εκλεγούν μόνο οι εξόριστοι υποψήφιοί του και 

ολοκληρώνονται με τη διάσπαση της Ε.Δ.Α. και την αποχώρηση των Αριστερών Φιλελευθέρων και του 

Δημοκρατικού Ριζοσπαστικού Κόμματος  (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σσ.332-342).  
183 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.600 και Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σσ.136-

139. 
184 Meynaud J, Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα, Μπάυρον, Λωζάνη, 1964, σελ.193 και Legg R, Politics in 

Modern Greece, Stanford University Press, California, 1969, σελ.197. 
185 Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σελ.104.  
186 «Σε αντίθεση με τα υπόλοιπα κόμματα όπου δεν απόκτησαν ποτέ την οργανωτική συνοχή και δομή που 

διακρίνει τα κόμματα των δυτικών δημοκρατικών πολιτευμάτων» (Αναστασιάδης Γ, Σύγχρονη Ελληνική..., ό.π., 

σελ.46). 
187 Χαρακτηριστική είναι η μαρτυρία της Φώφης Λαζάρου (μέλος της Ε.Π.Ο.Ν. και του Κ.Κ.Ε.): «ότι οι 

παράνομες οργανώσεις του Κ.Κ.Ε. του 1955-57 δεν είχαν δράση ή είχαν υποτυπώδη. Αυτό που τις έκανε -
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Μετεξελιγμένη σε κόμμα από το 1956 η Ε.Δ.Α. καθιερώθηκε στο πολιτικό σύστημα 

και στον κοινωνικό χώρο ως ο νόμιμος εκπρόσωπος της Αριστεράς. Πιο συγκεκριμένα, και 

όπως μεταφέρεται σήμερα σε μία από τις συνεντεύξεις που είχε δώσει ο πρόεδρος της 

Ε.Δ.Α., Ι. Πασαλίδης, και σε ερώτηση για το χαρακτήρα της Ε.Δ.Α., είχε απαντήσει: «Η 

Ε.Δ.Α. υπήρξε και είναι η έκφραση των προοδευτικών πολιτικών δυνάμεων της χώρας, μια 

συγκέντρωση των δυνάμεων της Αριστεράς. Αρχικά δημιουργήθηκε ως πολιτικός συνασπισμός 

και στη συνέχεια λειτούργησε και λειτουργεί ως ενιαίο κόμμα»189. Η δράση της και η 

λειτουργία της προσανατολίστηκε σε δύο άξονες: την ενεργό κοινοβουλευτική παρουσία 

και εκπροσώπηση αλλά και την άμεση παρέμβαση τόσο στον κοινωνικό χώρο όσο και στο 

συνδικαλιστικό και μαζικό κίνημα μέσω της συσπείρωσης και αναδιάρθρωσής του, με 

αποτέλεσμα η Ε.Δ.Α. να καταφέρει να δημιουργήσει τους όρους για ένα μαζικό κόμμα190 

της Αριστεράς στη μετεμφυλιακή Ελλάδα191. 

Η οργάνωση της Ε.Δ.Α. διέφερε από αυτή των παραδοσιακών πολιτικών κομμάτων 

από τη στιγμή που δεν υπήρχε συσπείρωση πολιτικών προσωπικοτήτων και αξιωματούχων 

γύρω από το πρόσωπο του αρχηγού ούτε επεκτάθηκε στην κοινωνία μέσω πελατειακών 

σχέσεων και δικτύων που συντηρούσαν οι τοπικοί βουλευτές, πολιτευτές και κομματάρχες, 

αλλά ενσωματώνοντας την οργανωτική πυραμιδική λογική των κομμουνιστών η Ε.Δ.Α. 

χρησιμοποίησε τα υπάρχοντα δίκτυα της Αριστεράς, όπου αυτό ήταν εφικτό και όπου 

έβρισκε ανταπόκριση - κυρίως στα «κόκκινα προπύργια» - για να φτιάξει και τα δικά της σε 

άλλες περιοχές δημιουργώντας νέα παράδοση για την Αριστερά. Επίσης απόκτησε 

ερείσματα μέσα στην κοινωνία κυρίως μέσα από μια ευρεία και οριζόντια οργάνωση192 που 

                                                                                                                                            
κυρίως- να συρρικνώνονται ήταν η εκρηκτική ανάπτυξη της Ε.Δ.Α., που με τους αγώνες της και την παρουσία 

της επιβαλλόταν ως ο αυθεντικός φορέας του κινήματος» (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.250). 
188 Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία: Όψεις Υπανάπτυξης, Εξάντας, Αθήνα, 1978, σελ.256. 
189 Επιτροπή για τα 50χρονα της Ε.Δ.Α., ‘’Κοινή Συνέντευξη τύπου Μ. Γλέζου-Λ. Κύρκου-Γ. Καούνη για τα 

50 χρόνια από την Ίδρυση της Ε.Δ.Α.’’, Αθήνα, 2001, σελ.2. 
190 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.94. Για το ίδιο θέμα, αναφέρει 

χαρακτηριστικά ο Λ. Κύρκος (βουλευτής και μέλος της Εκτελεστικής Επιτροπής της Ε.Δ.Α.): «Η Ε.Δ.Α. δεν 

ήταν απλώς ένα κόμμα. Ήταν ένα ευρύτατο λαϊκό κίνημα, συνεχιστής των νεότερων παραδόσεων της εθνικής 

αντίστασης, ένα κίνημα αναδημιουργίας σε όλες τις σφαίρες της κοινωνικής πάλης, για την οικονομική 

ανάπτυξη, την ειρήνη και τη συνεργασία με όλους τους λαούς, τον πολιτισμό, την ενότητα των απλών 

ανθρώπων» (Επιτροπή για τα 50χρονα της Ε.Δ.Α., ‘’Κοινή Συνέντευξη τύπου...’’, ό.π., σελ.4). 
191 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.26-27. 
192 Όπως το εργατικό και συνδικαλιστικό κίνημα, το κίνημα ειρήνης και οι νεολαιίστικες οργανώσεις, το 

γυναικείο κίνημα, οι αντιστασιακοί, οι πολιτικοί κρατούμενοι, οι  μετανάστες κ.ά. 
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της παρείχαν τα διάφορα τμήματά της και οι μετωπικές οργανώσεις που συνδέονταν με 

αυτά. Αυτό το οποίο η κομμουνιστική Αριστερά δημιούργησε μέσω του Ε.Α.Μ. και των 

άλλων μετωπικών οργανώσεων και το οποίο άνθησε στα χρόνια 1944-1947, η Ε.Δ.Α. το 

επεδίωξε και το πέτυχε - τηρουμένων των αναλογιών - για μία περίπου δεκαετία193. 

Η πρώτη συμμετοχή της Ε.Δ.Α. στον εκλογικό στίβο έγινε στις βουλευτικές εκλογές 

της 9ης Σεπτεμβρίου 1951 με την παρουσίαση υποψηφίων της σε όλες (41) τις περιφέρειες 

της χώρας. Μεταξύ των υποψηφίων υπήρχαν 24 εξόριστοι και φυλακισμένοι, οι 

περισσότεροι στελέχη του Κ.Κ.Ε. (Στ. Σαράφης, Μαν. Γλέζος, Ηλ. Ηλιού, Γ. Ιμβριώτης, 

Αντ. Αμπατιέλος, Ν. Τσόχας, Μ. Τσιμπουκίδης). Τις τελευταίες μέρες πριν τις εκλογές η 

εφημερίδα Δημοκρατική, επίσημο όργανο της Ε.Δ.Α., ζητούσε συστηματικά τη μαζική 

υπερψήφιση των φυλακισμένων και εξόριστων υποψηφίων, οι οποίοι και κατέλαβαν παντού 

τις πρώτες θέσεις με μεγάλη διαφορά από τους υπόλοιπους υποψηφίους. Έτσι και οι δέκα 

βουλευτές που εξελέγησαν ήταν φυλακισμένοι ή εξόριστοι. Όμως, κι αφού ακυρώθηκε η 

εκλογή τους, οι περισσότεροι από αυτούς που τους αντικατέστησαν194 ήταν επίσης στελέχη 

του Κ.Κ.Ε. (Α. Μπριλλάκης, Β. Εφραιμίδης, Γ. Σπηλιόπουλος195). 

Οι εκλογές της 9ης Σεπτεμβρίου σηματοδότησαν μια νέα εποχή στις πολιτικές 

εξελίξεις, αφού σ’ αυτές διαμορφώθηκαν οι δύο από τους τρεις πόλους που δέσποσαν στην 

πολιτική σκηνή της χώρας για τις επόμενες δύο δεκαετίες, ο Ελληνικός Συναγερμός (Ε.Σ.) 

απ’ τον οποίο αργότερα θα ξεπηδήσει η Ε.Ρ.Ε. και θα συγκεντρώσει τις βασικές δυνάμεις 

της Δεξιάς και η Ε.Δ.Α. που θα συγκεντρώσει τις δυνάμεις της Αριστεράς. Το Κέντρο με 

                                                 
193 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.38. 
194 Το Εκλογοδικείο ακύρωσε την εκλογή τους με αποτέλεσμα η «Στατιστική των Βουλευτικών Εκλογών της 

9ης Σεπτεμβρίου 1951» να μην παραθέτει τα ονόματά τους, ούτε τα ονόματα όσων αναπληρωματικών 

ακυρώθηκαν ούτε τους σταυρούς προτίμησης που συγκέντρωσαν. Όπως αναφέρει ο Μάνεσης η απόφαση του 

Εκλογοδικείου στηρίχτηκε σε μια «αναμφίβολα αντισυνταγματική» διάταξη (το άρθρο 35 του ν. 1878/1951) 

και παραποίησε «κατά τρόπο απαράδεκτον το γράμμα και το πνεύμα του Συντάγματος» (Μάνεσης Α, Αι 

Εγγυήσεις Τηρήσεως του Συντάγματος, τ. Β’, Α. Σάκκουλα, Αθήναι-Θεσσαλονίκη, 1961-1965, σελ.215).     
195 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.152. Ήταν επίσης ο στρατηγός Μάντακας από 

την Κρήτη, ο Π. Κατερίνης, ο Γ. Σίμος, ο Θ. Βλαμόπουλος, που μαζί  με τον Γ. Πασαλίδη, τον Μ. Κύρκο και 

τον Λ. Καραμαούνα (ως συνεργαζόμενοι και μέλη του Κόμματος των Αριστερών Φιλελευθέρων), (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση 25, 17.12.1951, σελ.215), αποτέλεσαν τη δεκάδα των βουλευτών της Ε.Δ.Α. στη βουλή 

που προήλθε από τις εκλογές στις 9.9.1951 (Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σελ.34). 
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πολλές τάσεις στους κόλπους του και πολυδιασπασμένο θα περάσει από πολλές φάσεις 

μέχρις ότου ενωθεί το 1961 για να κατακερματιστεί ξανά το 1965196. 

 

3.1. Πολιτική συγκρότηση της Ε.Δ.Α. 

 
Μετά την ίδρυση του κόμματος, οι αναλυτικές θέσεις και το πρώτο καταστατικό θα 

προκύψουν την άνοιξη του 1952. Τα κύρια χαρακτηριστικά που απέκτησε η Ε.Δ.Α. στη 

φάση αυτή είναι η οργάνωση κατά πυρήνες και η κάθετη πυραμιδική δομή. Στην κορυφή 

της πυραμίδας ο σχεδιασμός του 1952 απηχούσε τη λογική του συνασπισμού με ηγετικό της 

όργανο τη «Διοικούσα Επιτροπή» (Δ.Ε.) που ήταν προκαθορισμένης σύνθεσης, 

αντιπροσωπευτική των εταίρων197 που την αποτελούσαν και σ’ αυτή συμμετείχαν και 

εκπρόσωποι της κοινοβουλευτικής ομάδας. 

Για τον τρόπο με τον οποίο συνεδρίαζαν και έπαιρναν αποφάσεις, πολύτιμη όσο και 

διαφωτιστική, είναι η μαρτυρία του Γλέζου που αναφέρεται στην κομματική οργάνωση του 

Κ.Κ.Ε.: «απ’ το ’53 ως το ’56 η κομματική οργάνωση συνεδρίαζε χωριστά κι έπαιρνε 

αποφάσεις…Ας την πούμε φράξια. Ο Σαράφης, ο Ηλιού, ο Μπριλλάκης, ο Σπηλιόπουλος, ο 

Εφραιμίδης, ο Παπαδημητρίου κι εγώ…Εμείς είμαστε το ‘’μάτι του Κόμματος’’ μέσα στην 

ΕΔΑ» και στον τρόπο με τον οποίο λαμβάνονταν οι αποφάσεις: «…ο Πασαλίδης έλεγε 

‘’θέλω να υπάρχει ομοφωνία των κομμάτων για μια απόφαση’’». Επίσης, και αργότερα μετά 

την 6η Ολομέλεια του Κ.Κ.Ε. (Βουκουρέστι - Μάρτιος του ’56) όπου λέει ότι «ανακήρυξαν 

τον Αντώνη Μπριλλάκη, τον Γιάννη Παπαδημητρίου κι εμένα μέλη της Κεντρικής Επιτροπής 

στην Ελλάδα. Αλλά δεν μας είπαν ότι είστε οργάνωση. Μας επέτρεψαν να συζητάμε τα 

διάφορα προβλήματα, αλλά δεν μας επέτρεψαν να παίρνουμε αυτόνομες αποφάσεις. Είχε ο 

καθένας μας χωριστή επαφή με το Πολιτικό Γραφείο» 198. 

                                                 
196 Λεονταρίτης Γ, Από τον Εμφύλιο στην Ε.Δ.Α.,... ό.π., σελ.100. 
197 Στη Διοικούσα Επιτροπή της Ε.Δ.Α. συμμετείχαν δύο εκπρόσωποι από κάθε κόμμα: 

• Από το Σοσιαλιστικό Κόμμα: Ι. Πασαλίδης, Σ. Ηλιόπουλος. 

• Από το Κόμμα Αριστερών Φιλελευθέρων: Μ. Μάντακας, Σ. Χατζήμπεης. 

• Από το Ριζοσπαστικό Κόμμα: Μ. Κύρκος, Μ. Πρωιμάκης. 

• Από την Ένωση Δημοκρατικών Αριστερών: Η. Παπαχρήστου, Γ. Σιμιντζής. 

• Από το Δημοκρατικό Συναγερμό: Δ. Μαριόλης, Γ. Σπηλιόπουλος. 

• Από το ΚΚΕ: Σ. Σαράφης, Η. Ηλιού, Α. Μπριλλάκης, Β. Εφραιμίδης (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., 

σελ.33). 
198 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σσ.34-35. 
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Η Δ.Ε. λοιπόν, λάμβανε τις πολιτικές αποφάσεις, εξέλεγε τον πρόεδρο και 

συγκαλούσε κάθε χρόνο τη Διάσκεψη, στην οποία συμμετείχαν τα μέλη της, η 

κοινοβουλευτική ομάδα και οι εκλεγμένες αντιπροσωπείες των κομματικών οργανώσεων. 

Δίπλα στη Δ.Ε. και στη Γραμματεία της θεσπίστηκαν τέσσερις «βοηθητικές επιτροπές» με 

στόχο τη διευκόλυνση του έργου της. Ο σχεδιασμός έγινε σε τοπική κλίμακα (πόλη, 

συνοικία, χωριό) και αφορούσε τη βάση της οργανωτικής πυραμίδας. Οι βασικές 

οργανωτικές μονάδες, τα οργανωτικά στοιχεία συγκροτούνται, σύμφωνα με το καταστατικό, 

όπου υπάρχουν 3-5 μέλη της Ε.Δ.Α. Τα οργανωτικά στοιχεία συνέκλιναν μέσω των 

εκλεγμένων αντιπροσώπων τους στην «Επαρχιακή Οργάνωση» ή στην «Οργάνωση Πόλης» 

(για πόλεις από 20.000 έως 100.000 κατοίκους) ή στην «Τομεακή Οργάνωση», αν η πόλη 

αριθμούσε πάνω από 100.000 κατοίκους• και αυτές με τη σειρά τους, μέσω των Γραφείων 

και των εκλεγμένων αντιπροσώπων, στη «Νομαρχιακή Οργάνωση» - οι δύο πρώτες - ή στην 

«Οργάνωση Πόλης» (Αθήνας, Πειραιά, Θεσσαλονίκης) η τελευταία199.  

Σύμφωνα με τους μελετητές της Ε.Δ.Α. διαμορφώθηκαν τρεις διακριτές φάσεις, 

τρεις κύκλοι στη σταθερή πολιτική παρουσία που απέδωσαν βαθμιαία στη φυσιογνωμία του 

κόμματος και του χώρου του ιδιαίτερα χαρακτηριστικά. Η ιδρυτική διακήρυξη του 

πολιτικού συνασπισμού εισάγει στην πρώτη φάση, η οποία ταυτίζεται με τις εσωτερικές 

κυρίως διεργασίες στους κόλπους της Αριστεράς. Στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά αυτής της 

πρώτης φάσης καταγράφονται η ανάδειξη του κόμματος ως σχηματισμού του τύπου των 

εργατικών πολιτικών εκπροσωπήσεων, η πολιτική επιρροή στις εργατικές περιοχές των 

μεγάλων πόλεων σε επίπεδο οργανωμένων μελών και η αστάθεια σε επίπεδο πολιτικών 

σχέσεων που δεν του επέτρεψε να αποκτήσει το εύρος του Ε.Α.Μ., ενώ στο επίπεδο βάσης 

κυριαρχούσαν οι κομμουνιστές, παρά τις αξιόλογες προσωπικότητες στα επιτελικά της 

όργανα200. Οι εργασίες της Α΄ Συνδιάσκεψης τον Ιούλιο του 1956 εγκαινιάζουν τη φάση του 

κόμματος μετώπου, η οποία σημαδεύεται από την εκλογική επιτυχία του 1958 και τα δύο 

Συνέδρια, του 1959 και του 1962, στα οποία ωστόσο συνεχίστηκε η διατήρηση των 

προγραμματικών διακηρύξεων του μετώπου. Η τρίτη φάση, το μαζικό κόμμα, ταυτίζεται με 

την κοινωνικό-πολιτικό αλλαγή που σηματοδότησε η άνοδος της Ε.Κ. στην εξουσία το 

Νοέμβριο του 1963. Στη διάρκεια των φάσεων - κύκλων τέσσερις καταστατικοί χάρτες 

προέκυψαν παράλληλα με τις διεργασίες για την επεξεργασία των πολιτικών θέσεων και 

                                                 
199 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.29-31. 
200 Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ και Ε.Δ.Α, Σχέσεις Συνέχειας και Τομής, Η Πρώτη Περίοδος της ΕΔΑ 1951-

1955’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 83, 2003, σσ.86-87. 
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προτάσεων, από τα ιδρυτικά μέλη του συνασπισμού (1952) και από τα ανώτερα κομματικά 

σώματα, την Α΄ Συνδιάσκεψη (1956), το πρώτο (1959) και το δεύτερο Συνέδριο (1962) της 

Ε.Δ.Α.201  Μία διαφορετική εκτίμηση ως προς τη διάκριση των τριών φάσεων οργάνωσης 

και εξέλιξης του κόμματος κάνει ο Νούτσος, σύμφωνα με την οποία: «από τη λήξη του 

εμφυλίου πολέμου ως τη Μεταπολίτευση η σταδιοδρομία της Ε.Δ.Α. θα μπορούσε να διαιρεθεί 

σε τρεις περιόδους: η πρώτη εκτείνεται ως το δεύτερο συνέδριό της, η δεύτερη ως την 

εγκαθίδρυση της δικτατορίας και η τρίτη από τη διάσπαση της κομουνιστικής Αριστεράς και 

εξής»202, ωστόσο πρέπει να επισημάνουμε ότι από τη διάσπαση της κομμουνιστικής 

Αριστεράς (1968) και μετά η εκλογική δύναμη της Ε.Δ.Α. περιορίζεται σημαντικά, όπως θα 

δούμε και πιο κάτω. Επίσης, στην άποψη που έχουν υποστηρίξει οι Βερναρδάκης & 

Μαυρής ότι «μέχρι και το 1958, η Ε.Δ.Α. ήταν ένας εκλογικός συνασπισμός κομμουνιστών με 

άλλες δυνάμεις της Αριστεράς, ουσιαστικά όμως, ένας απλός εκλογικός μηχανισμός»203, δε 

φαίνεται να επιβεβαιώνεται από την πραγματικότητα της θεσμικής συγκρότησης της Ε.Δ.Α., 

αφού με τη διεξαγωγή της Α’ Πανελλαδικής της Συνδιάσκεψης, η Ε.Δ.Α. αποκτά δομή, 

οργανώνεται και διακηρύσσει το πρόγραμμά της, και που όπως και οι ίδιοι οι μελετητές 

παραδέχονται πιο κάτω: «το πρόγραμμα της Εθνικής Δημοκρατικής Αλλαγής θα αποτελέσει τη 

στρατηγική της Αριστεράς για ολόκληρη τη μεταπολεμική περίοδο»204.  

Τέλος για να κλείσει το θέμα με τις φάσεις στη ζωή του κόμματος, όπως θα δούμε 

και στη συνέχεια στο Α’ Συνέδριο αποφασίζεται η κατάργηση οποιασδήποτε αναφοράς σε 

συνασπισμό κομμάτων και η Ε.Δ.Α. γίνεται πλέον ενιαίο κόμμα στη σύνθεση και στα 

όργανά του. Σε μία άλλη, λοιπόν, διάκριση των φάσεων της οργάνωσης και εξέλιξης του 

κόμματος, το Συνέδριο αυτό και οι αποφάσεις του θα μπορούσαν, κατά τη γνώμη μας, να 

αποτελούν ένα διακριτό σταθμό στην ιστορία του. Στις συνδιασκέψεις και στα συνέδρια του 

κόμματος διαμορφώθηκε η δομή και η οργάνωση του, συντάχτηκε το πρόγραμμα και 

διατυπώθηκαν οι θέσεις του και σε αυτά θα αναφερθούμε σύντομα στη συνέχεια. 

 

3.1.1. Α’ Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α.  
 

                                                 
201 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.28-29. 
202 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.290. 
203 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.99. 
204 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.114. 
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Στην Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α., που πραγματοποιήθηκε από 15-18 

Ιουλίου του 1956, ψηφίστηκε το νέο καταστατικό του κόμματος με εισήγηση του Μανόλη 

Γλέζου από μέρους της Δ.Ε. Η Ε.Δ.Α. πλέον διακηρυγμένα αποτελούσε «Πολιτικό 

Συνασπισμό Κομμάτων»205 που δρούσε «εντός των πλαισίων της δημοκρατικής 

συνταγματικής νομιμότητας και του κοινοβουλευτισμού»206.  

Το καταστατικό καθόριζε τα όργανα διοίκησης και τους τρόπους οργάνωσης του 

κόμματος. Σύμφωνα με τον Νούτσο ο αθέατος έλεγχος του Κ.Κ.Ε. επιβάλλει στην ευάλωτη 

οργανωτική μορφή της Ε.Δ.Α. στην ψήφιση του νέου καταστατικού το «δημοκρατικό 

συγκεντρωτισμό» και τη συνακόλουθη κατάργηση της «ομοφωνίας» των ισότιμων 

ιδρυτικών της μερών στη λήψη των αποφάσεων207,  γεγονός που οφείλεται στην επικράτηση 

των κομμουνιστών στη Συνδιάσκεψη που κατάφεραν να ελέγξουν την κατάσταση στα 

ανώτερα κλιμάκια, δηλαδή στη Δ.Ε.208 Το «Συνέδριο» καθορίστηκε ως το ανώτατο 

καθοδηγητικό σώμα του κόμματος209 με την πρόβλεψη να πραγματοποιείται κάθε δύο 

χρόνια. Ανάμεσα σε δύο Συνέδρια και σε έκτακτες περιπτώσεις προβλεπόταν η σύγκληση 

«Πανελλαδικής Συνδιάσκεψης», ενώ η διοίκηση συμπληρωνόταν από το «Γενικό 

Συμβούλιο»210, τη «Δ.Ε.»211, τη «Γραμματεία» και την «Εποπτική Επιτροπή»212. Η δομή 

                                                 
205 Σύμφωνη είναι και η μαρτυρία του Μ. Γλέζου: «Στο καταστατικό που ψηφίστηκε η Ε.Δ.Α. αποτελούσε 

πολιτικό συνασπισμό κόμματων, ομάδων και πολιτικών τάσεων και δυνάμεων που λειτουργούν εφεξής ως ενιαίο 

κόμμα προς πραγματοποίηση των σκοπών του πολιτικού συνασπισμού» (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., 

σελ.70). 
206 Γραφείο Τύπου και Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α. 15-18.7.1956, Αθήνα, 

1966, σελ.21. 
207 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.56. Ότι η οργάνωση του κόμματος βασίστηκε στο 

δημοκρατικό συγκεντρωτισμό συμφωνεί και ο Legg (Legg R, Politics in Modern..., ό.π., σελ.199). 
208 Νισύριος Γ, Γιάννης Πασαλίδης, Σεμελίδη, Αθήνα, χχ, σσ.124-125 
209 «Το Συνέδριο καθορίζει την Γενικήν Πολιτικήν γραμμήν του κόμματος της Ε.Δ.Α.» (Παπαθανασίου Ι, 

Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.32). 
210 Αντίστοιχα, το «Γενικό Συμβούλιο» εγκαινιάστηκε ως το «ανώτατον καθοδηγητικόν όργανον του κόμματος 

δια την περίοδον μεταξύ δύο συνεδρίων». Δικαίωμα συμμετοχής, πλην των εκλεγέντων από το συνέδριο 

μελών, είχαν οι γραμματείς των νομαρχιακών επιτροπών και των επιτροπών πόλεων άνω των 100.000 

κατοίκων και οι εν ενεργεία βουλευτές (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.32). 
211 Ο ρόλος της Δ.Ε. περιοριζόταν πλέον σε εκτελεστικά και διοικητικά καθήκοντα, «ανώτατον διοικητικόν 

όργανον» και πλαισιωνόταν από μια πληθώρα επιτροπών και τη Γραμματεία της. Η Δ.Ε. είχε την ευθύνη της 

εκτέλεσης των αποφάσεων του συνεδρίου, της οργανωτικής ανάπτυξης, της διάδοσης των αρχών της Ε.Δ.Α. 

και της πραγματοποίησης των σκοπών της (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.33-34). 
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οργάνωσης του κόμματος αποκεντρωνόταν σε επίπεδο επιτροπής επαρχίας, νομαρχίας, 

πόλεως ή περιοχής και εντός της οργανωτικής δομής της Ε.Δ.Α. προβλεπόταν και η 

συγκρότηση ειδικών τμημάτων νέων και γυναικών213. 

Η Α’ Συνδιάσκεψη μετά από εισήγηση214 του προέδρου της Ε.Δ.Α. υιοθέτησε 

πολιτική απόφαση που έθετε ως κύριο στόχο της Ε.Δ.Α. την «Εθνική Δημοκρατική 

Αλλαγή»215. Η «Εθνική Δημοκρατική Αλλαγή», όπου γίνεται αποδεκτή η θεωρία των 

σταδίων, θα αποτελέσει τη στρατηγική του κόμματος για ολόκληρη τη μεταπολεμική 

περίοδο. Η στρατηγική αυτή θεμελιώνεται πάνω στις αρχές της ειρηνικής συνύπαρξης και 

στην εκτίμηση για τη δυνατότητα του αργού, σταδιακού και ειρηνικού περάσματος στο 

σοσιαλισμό216.  

Ο Νούτσος θεωρεί ότι η Ε.Δ.Α. εκείνη την εποχή ανταλλάσσει το σοσιαλιστικό της 

ένδυμα με τον σεβασμό της θέλησης της «πλειοψηφίας του Λαού» και τη σύστοιχη 

προσήλωση στις «δημοκρατικές μεθόδους» υποσχόμενη την «ειρηνική» διεξαγωγή της 

«ενιαίας πάλης μέσα και έξω από τη βουλή» για την ευόδωση της «Αλλαγής» που 

συγκεφαλαιώνεται στο «ελάχιστο πρόγραμμα» εκδημοκρατισμού των δομών της ελληνικής 

κοινωνίας217 και ακόμα περισσότερο κάποιοι υποστηρίζουν ότι το πρόγραμμα της «Εθνικής 

Δημοκρατικής Αλλαγής» δεν ήταν άλλο από το πρόγραμμα του Κ.Κ.Ε. που είχε ψηφίσει η 

5η Ολομέλεια της ΚΕ το Δεκέμβριο του 1955218.  Η κριτική για την επιλογή αυτής της 

στρατηγικής και αυτού του προγράμματος στηρίζεται στην άποψη ότι «η Ε.Δ.Α. 

μετατράπηκε σταδιακά σε πολιτική ουρά της Ένωσης Κέντρου, πράγμα το οποίο εμπόδισε την 

αυτοτελή πολιτική δράση της εργατικής τάξης και των καταπιεζόμενων στρωμάτων και 

                                                                                                                                            
212 Στις αρμοδιότητες της ήταν οι διαγραφές, οι παραβιάσεις του καταστατικού και ο έλεγχος των οικονομικών 

του κόμματος (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.34). 
213 Όσον αφορά στη δημιουργία ειδικού τμήματος γυναικών, αυτή επιβεβαιώνεται από δημοσίευμα στην Αυγή: 

‘’Σχέδιο Καταστατικού της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (Ε.Δ.Α.)’’, εφημ. Αυγή, 5.7.56, σελ.4, αλλά όχι 

και στο Καταστατικό, όπως αυτό περιλαμβάνεται στην έκδοση, Γραφείο Τύπου και Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη…, ό.π., σελ.30. 
214 ‘’Η Πολιτική εισήγησις του προέδρου της Ε.Δ.Α. κ. ΙΩ. ΠΑΣΑΛΙΔΗ’’, σσ.3-29, στο Γραφείο Τύπου και 

Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη…,ό.π., σελ.23. 
215 ‘’Η ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΑΠΟΦΑΣΙΣ ΤΗΣ Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως ‘’, σσ.41-46, στο Γραφείο Τύπου και 

Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη…,ό.π., σελ.43. 
216 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.115.  
217 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.60. 
218 Λαμπροπούλου Δ, Μάρκου Κ, Πολίτη Α, ‘’Πενήντα Χρόνια από την Ίδρυση της Ε.Δ.Α’’, εφημ. Πριν, 

16.12.2001, σελ.12. 
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οδήγησε στην πλήρη αποτυχία της να εκμεταλλευτεί τα επαναστατικού χαρακτήρα γεγονότα 

του Ιουλίου του 1965, και όχι μόνο αυτό αλλά η δικτατορία του ’67 ήταν και η επισφράγιση 

της ήττας της στρατηγικής της «Εθνικής Δημοκρατικής Αλλαγής»219. Από την άλλη πλευρά 

βέβαια υπάρχει και η αντίθετη άποψη που θέλει αυτό το πρόγραμμα να έχει μια γλώσσα 

φρέσκια και σύγχρονη (για την εποχή της) και μία «πρώτη προσπάθεια να ανιχνευθεί και να 

χαραχθεί ο ελληνικός δημοκρατικός δρόμος προς ένα σοσιαλισμό με δημοκρατία και 

ελευθερία»220.  

Πιο συγκεκριμένα, η έννοια της εθνικοδημοκρατικής αλλαγής 

συγκεκριμενοποιήθηκε με άμεσα αιτήματα που προέβαλε η πολιτική απόφαση. Άμεσος 

στόχος τέθηκε ο σχηματισμός κυβέρνησης, η οποία έπρεπε να κινηθεί πάνω σε σαφείς 

πολιτικούς άξονες. Πιο συγκεκριμένα, στην εξωτερική πολιτική έπρεπε να χαραχθεί εθνική 

πολιτική κατά το πρότυπο άλλων κρατών-μελών (π.χ. Δανίας, Νορβηγίας κ.ά.) του 

Οργανισμού Βορειοατλαντικού Συμφώνου (Ν.Α.Τ.Ο.) αλλά και άλλων χωρών221 

παράλληλα με την ανάληψη μέτρων για υποστήριξη της κυπριακής υπόθεσης. Επίσης 

έπρεπε να αναληφθούν προσπάθειες διεύρυνσης των σχέσεων της χώρας προς όλες τις 

χώρες του αντιαποικιακού στρατοπέδου καθώς και αποδοχής και αξιοποίησης κάθε, χωρίς 

πολιτικούς όρους, προσφοράς οικονομικής βοήθειας, όπως αυτή που προερχόταν από τη 

Σοβιετική Ένωση. Στην οικονομική πολιτική διατυπωνόταν η απαίτηση άμεσης βελτίωσης 

της θέσης των εργατών, των αγροτών, των εργαζομένων και των μεσαίων στρωμάτων. Στην 

εσωτερική πολιτική κύριο αίτημα αποτέλεσε η αποκατάσταση της Δημοκρατίας και η 

διενέργεια ελεύθερων εκλογών με απλή αναλογική222.  

 

                                                 
219 Λαμπροπούλου Δ, Μάρκου Κ, Πολίτη Α, ‘’Πενήντα Χρόνια...’’, ό.π., σσ.12-13. 
220 Δημητρίου Π, Εκ βαθέων. Χρονικό μιας ζωής και μιας εποχής, Θεμέλιο, Αθήνα, 1997, σελ.219. 
221 «(…Ινδιών, Βιρμανίας, Αιγύπτου, Γιουγκοσλαβίας…)», Γραφείο Τύπου και Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη…,ό.π., σελ.42. 
222 Λιναρδάτος  Σ, Από τον Εμφύλιο στη Χούντα, τ. Γ’ 1955-1961, Παπαζήση, Αθήνα, 1979, σσ.143-144. 

Περίπου στην ίδια κωδικοποίηση καταλήγει και ο Μεϋνώ αναφέροντας ότι εθνική πολιτική, σήμαινε την 

άρνηση εγκαταστάσεως ατομικών βάσεων στη χώρα καθώς και αποχώρηση από το Ν.Α.Τ.Ο., ενώ η 

οικονομική ανακούφιση θα μπορούσε να πραγματοποιηθεί με την ανάληψη συγκεκριμένων μέτρων όπως την 

εθνικοποίηση ορισμένων τομέων οικονομικής δραστηριότητας, την επέκταση των κοινωνικών ασφαλίσεων 

και τη συμμετοχή όλων των νέων που διέθεταν τις ικανότητες στην ανώτερη εκπαίδευση. Τέλος, πολιτική 

αποκατάσταση σήμαινε την απελευθέρωση όλων των πολιτικών κρατουμένων και την κατάργηση της 

απαγορεύσεως του Κ.Κ.Ε. (Meynaud J, Πολιτικές Δυνάμεις..., ό.π., σσ.199-201). 
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3.1.2. Α’ Συνέδριο της Ε.Δ.Α. 
 

Στα τέλη Νοεμβρίου του 1959 (28.11-2.12) πραγματοποιείται το Α’ Συνέδριο της 

Ε.Δ.Α., μέσα σε ένα κλίμα πιέσεων και δυσκολιών223, με τη συμμετοχή 355 αντιπροσώπων 

από τους οποίους οι 273 είχαν εκλεγεί από συνδιασκέψεις διαφόρων οργανώσεων (οι 146 

από επαρχιακές και 127 από Αθήνα και Πειραιά) ενώ παρούσες ήταν και 44 γυναίκες224. 

Στον εσωκομματικό τομέα βασική απόφαση του συνεδρίου είναι η κατάργηση από 

το Καταστατικό κάθε αναφοράς σε συνασπισμό κομμάτων, αλλαγή που δεν φαίνεται να 

βρήκε σύμφωνους όλους. Ένας από αυτούς, ο Γλέζος καταθέτει την άποψή του: «Στο 

Συνέδριο της Ε.Δ.Α. - που εγώ ήμουνα φυλακή - άλλαξαν αυτή τη διατύπωση (ενν. περί 

συνασπισμού κομμάτων), και δεν φαίνεται πια ότι η Ε.Δ.Α., παρόλο που είναι ενιαίος 

οργανισμός, να αποτελεί συνασπισμό κομμάτων»225. Φαίνεται επίσης πως ούτε ο Γ. 

Πασαλίδης ούτε και ο στενός του συνεργάτης Σ. Ηλιόπουλος καθώς και λίγα στελέχη 

άλλων κινήσεων συμφωνούσαν, ωστόσο υποχώρησαν για να μη διασπαστεί η Ε.Δ.Α.226  

Έτσι τελικά, η Ε.Δ.Α. είναι πια ενιαίο κόμμα στη σύνθεση των ανώτερων οργάνων και στη 

διατύπωση του προγράμματός του227. 

                                                 
223 Όπου η στάση της κυβέρνησης της Ε.Ρ.Ε. απέναντι στο Συνέδριο θεωρείται ότι εντάσσεται στη γενικότερη 

«διπλή» πολιτική της Δεξιάς απέναντι στην Αριστερά όπως εξελίχτηκε τη δεκαετία του ’50 και αργότερα. 

Δηλαδή, ενώ από τη μία αναγνωρίζεται η Ε.Δ.Α. ως νόμιμο κόμμα, από την άλλη υπήρχε προσπάθεια να 

περιοριστεί η δράση και οι δυνατότητες να αναπτυχθεί. Ιδιαίτερα στις επαρχίες, στη διάρκεια των 

προσυνεδριακών διασκέψεων ασκήθηκαν αστυνομικές πιέσεις για να αποτύχει το συνέδριο. Επίσης, η 

κυβέρνηση αντέδρασε και με άλλους τρόπους στο συνέδριο της Ε.Δ.Α. απαγορεύοντας την είσοδο στην 

Ελλάδα ξένων προσωπικοτήτων που είχαν κληθεί να παρακολουθήσουν τις εργασίες του συνεδρίου 

(καθηγητή Μπέρναλ, άγγλου βουλευτή Σόρενσεν, γάλλου πρώην υπουργού Πιέρ Κοτ, Λουί Αραγκόν και 

άλλων), ενώ ο Κ. Καραμανλής διαγράφει από την Ε.Ρ.Ε. το βουλευτή Τ. Δρούλια, γιατί παραβρέθηκε στην 

πανηγυρική έναρξη του συνεδρίου (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.502-503), 

(Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σελ.76). 
224 Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σελ.76. 
225 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.70. 
226 Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σελ.78. 
227 ‘’Σχέδιο Προγράμματος της Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 29.9.59, σελ.3. 
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Άλλες αλλαγές στην οργάνωση της Ε.Δ.Α. που πραγματοποιούνται στο Α’ Συνέδριο, 

αφορούν στην κατάργηση του Γενικού Συμβουλίου και την αντικατάστασή του από 65μελή 

«Διοικούσα Επιτροπή» που εκλέγει 21μελή «Εκτελεστική Επιτροπή»228.  

Η Ε.Δ.Α. διατυπώνει τις θέσεις της για την εξωτερική και εσωτερική πολιτική 

κατηγορώντας την κυβέρνηση ότι αντιδρά στην διεθνή ύφεση και ότι η πολιτική της 

υπαγορεύεται «από μια πολιτική εχθρότητος προς τον ανατολικό κόσμο»229. Ζητά να 

αποκαταστήσει η Ελλάδα μόνιμες σχέσεις ειρήνης και φιλίας με τους γειτονικούς λαούς, να 

αποδεχθεί τις προτάσεις για απύραυλο ζώνη και βαλκανική διάσκεψη και να αναπτύξει τις 

οικονομικές και πνευματικές ανταλλαγές με τις σοσιαλιστικές χώρες230. Χαρακτηρίζει 

κίνδυνο για την ελληνική οικονομία την ένταξη στην Κοινή Αγορά, «όργανο του 

μονοπωλιακού κεφαλαίου, κατά κύριο λόγο, του δυτικογερμανικού και, κατά δεύτερο λόγο, 

του γαλλικού»231. Ζητά συνεργασία «των πατριωτικών δυνάμεων της αλλαγής» για την 

απομάκρυνση με δημοκρατικό τρόπο της κυβέρνησης Καραμανλή ώστε να γίνει μεταβολή 

όχι μόνο προσώπων, αλλά κύρια «πολιτικής»232. Στα γενικότερα μέτρα για τον 

εκδημοκρατισμό της δημόσιας ζωής περιλαμβάνονται «η κατάργηση του καθεστώτος 

«ανταρσίας», η νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε., μέτρα υπέρ των εργαζομένων, αύξηση μισθών, 

ημερομισθίων και συντάξεων, προστασία των αγροτικών προϊόντων, αναστολή αγροτικών 

χρεών, μέτρα για την οικονομική ανόρθωση και την ανασυγκρότηση, μείωση των φόρων, 

                                                 
228 Η Διοικούσα παίζει τώρα το ρόλο της Κεντρικής Επιτροπής άλλων κομμάτων και η Εκτελεστική του 

Πολιτικού Γραφείου. Η Εποπτική Επιτροπή παρέπεμπε στην Κεντρική Επιτροπή Ελέγχου. Το Συνέδριο 

παρέμενε το «ανώτατο σώμα του κόμματος» και ένα νέο σώμα με ευρεία σύνθεση και συμβουλευτικό 

χαρακτήρα προστέθηκε, το «Εθνικό Συμβούλιο» (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., 

σελ.34). 
229 ‘’Πολιτική Απόφαση του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της ΕΔΑ’’, σσ.174-181, στο ΕΔΑ, ΤΟ Α’ 

ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ της ΕΔΑ 28.11 έως 2-12-1959, Εισηγήσεις-Αποφάσεις, Αθήνα, 1960, σελ.174. 
230 ‘’Πολιτική απόφαση του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της ΕΔΑ’’, σσ.174-181, στο ΕΔΑ, ΤΟ Α’ 

ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.177. 
231 ‘’Έκθεση Δράσεως και πολιτική εισήγηση του προέδρου της ΕΔΑ ΙΩ. ΠΑΣΑΛΙΔΗ’’, σσ.19-77, στο ΕΔΑ, 

ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.49. 
232 ‘’ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΙΚΗ ΔΙΑΚΗΡΥΞΗ (1-12-1959) ΤΟΥ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟΥ ΣΥΝΕΔΡΙΟΥ ΤΗΣ ΕΔΑ 

ΠΡΟΣ ΤΟΝ ΕΛΛΗΝΙΚΟ ΛΑΟ’’, σσ.185-188, στο ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., 

σελ.188. 
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ελάττωση στρατιωτικών δαπανών, αύξηση των κονδυλίων κοινωνικών δαπανών (Παιδείας, 

Υγείας)»233. 

Τέλος, καθορίζεται ως βασικό καθήκον των στελεχών και μελών της Ε.Δ.Α. «η 

ανάπτυξη της ενότητος στη δράση των πατριωτικών δυνάμεων» με την «αποφασιστική 

στροφή στα λαϊκά προβλήματα»234. 

 

3.1.3. Β’ Συνέδριο της Ε.Δ.Α. 
 

Στις 8 Δεκεμβρίου 1962 η Ε.Δ.Α. πραγματοποίησε στην Αθήνα το Β’ Συνέδριό της. 

Η πανηγυρική συνεδρίαση έγινε στο θέατρο «Ακροπόλ». Οι εργασίες συνεχίσθηκαν ως τις 

15 Δεκεμβρίου στα γραφεία της Ε.Δ.Α. Στο Συνέδριο πήραν μέρος 354 σύνεδροι (33 

γυναίκες) με τους περισσότερους από τους μισούς να προέρχονται από την περιοχή της 

πρωτεύουσας. Το Συνέδριο εξέλεξε Δ.Ε. από 85 τακτικά μέλη, 45 αναπληρωματικά και 

εποπτική επιτροπή από 10 τακτικά και 3 αναπληρωματικά. Η Εκτελεστική Επιτροπή (Ε.Ε.) 

συστάθηκε από 15 τακτικά και 8 αναπληρωματικά μέλη. Η Δ.Ε. ήταν το καθοδηγητικό 

όργανο ανάμεσα σε δύο Συνέδρια και αυτή καθόριζε τη γραμμή πλεύσης του κόμματος 

σύμφωνα με το πρόγραμμα και το Καταστατικό235. 

Οι δομικές αλλαγές στο οργανόγραμμα της Ε.Δ.Α. αποκρυσταλλώθηκαν το 1962. Το 

νέο καταστατικό που εγκρίθηκε από το Β’ Συνέδριο δεν επέφερε σημαντικές 

διαφοροποιήσεις. Οι επιμέρους διορθώσεις και συμπληρώσεις σε άρθρα που εισήγαγε είχαν 

στόχο την ιδεολογική «συγκρότηση» του κόμματος και τη σχετική «νουθεσία» των μελών 

του. Τα άρθρα για την «ιδεολογική διαπαιδαγώγηση των μελών» και η περιφραστική 

αναγνώριση του δημοκρατικού συγκεντρωτισμού ως βασικής αρχής στη λειτουργία του 

κόμματος έδειχναν σαφώς τις αποστάσεις που είχαν καλυφθεί από την αρχή της πορείας και 

στη διάρκεια μιας δεκαετίας. Άλλες παράγραφοι, ωστόσο, όπως εκείνη που επέμενε να 

διατηρεί στα όργανα το δικαίωμα της μυστικής ψηφοφορίας, δήλωνε τις αντιστάσεις του 

κόμματος αλλά και τις ασφαλιστικές του δικλείδες απέναντι στις μονολιθικές ομοφωνίες 

που καλλιεργούσε η κομμουνιστική αντίληψη236. 

                                                 
233 ‘’Έκθεση Δράσεως και πολιτική εισήγηση του προέδρου της ΕΔΑ ΙΩ. ΠΑΣΑΛΙΔΗ’’, σσ.19-77, στο ΕΔΑ, 

ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.72. 
234 ‘’Σχέδιο Προγράμματος της Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 30.9.59, σσ.4-5. 
235 Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σσ.98-100. 
236 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.34. 
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Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. όπως διατυπώνονται στο Συνέδριο κινούνται προς την 

κατεύθυνση αποφάσεων που είχαν ληφθεί και τα προηγούμενα χρόνια. Αναλυτικότερα 

υιοθετείται πολιτική απόφαση που θέτει σε πρώτη μοίρα τον αγώνα για την ειρήνη, με τον 

ελληνικό λαό φύλακα της δημοκρατίας και υπογραμμίζεται η ανάγκη για ενότητα και 

οργάνωση των δημοκρατικών δυνάμεων237. Παράλληλα τάσσεται υπέρ της δημιουργίας 

«απύραυλων ζωνών» στην Ευρώπη και ιδιαίτερα στις βαλκανικές χώρες238. 

Στο κυριότερο οικονομικό θέμα της περιόδου τη σύνδεση της Ελλάδας με την Κοινή 

Αγορά, η θέση της Ε.Δ.Α. συμπυκνώνεται στην εξής φράση, «η ένταξη της Ελλάδας στη 

ΚΕΑ κορυφώνει τη ληστρική εισβολή των ξένων μονοπωλίων στην οικονομία μας και 

δημιουργεί οξύτατα προβλήματα για το παρόν και το μέλλον του τόπου»239, θέση που στη 

βιβλιογραφία έχει χαρακτηριστεί ως «απόλυτα αρνητική»240, τουλάχιστον μέχρι το 

Νοέμβριο του ’63 οπότε οι στόχοι της Ε.Δ.Α. διαφοροποιούνται και προβάλλεται η λύση 

της αναθεώρησης της σύμβασης241. 

 

3.1.4. Γ΄ Συνέδριο της Ε.Δ.Α. ή ένα Συνέδριο που δεν έγινε ποτέ 
 

                                                 
237 ‘’Η ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΑΠΟΦΑΣΗ ΤΟΥ Β’ ΣΥΝΕΔΡΙΟΥ ΤΗΣ ΕΔΑ’’, σσ.202-213, στο ΕΔΑ, ΤΟ Β’ 

Πανελλαδικό Συνέδριο της ΕΔΑ, Επίσημα Κείμενα, Αθήνα, 1963, σσ.206-207. 
238 ΕΔΑ, ΤΟ Β’ Πανελλαδικό Συνέδριο…, ό.π., σελ.204. 
239 ΕΔΑ, ΤΟ Β’ Πανελλαδικό Συνέδριο…, ό.π., σελ.205.  
240 Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα, τ. Α’ 1946-1965, Σαββάλας, 

Αθήνα, 2002, σσ.239-241, Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.471-472. 
241 Όπως αναφέρει η συγγραφέας παραπέμποντας στο Συριανό η πολιτική της Ε.Δ.Α. για την Ε.Ο.Κ. χωρίζεται 

σε δύο φάσεις: η πρώτη μέχρι το Νοέμβριο του ’63 και η δεύτερη μέχρι τη δικτατορία. Στην πρώτη φάση η 

Ε.Δ.Α. διαμορφώνει τη θέση της απέναντι στην Ε.Ο.Κ. και δίνει τον αγώνα ενάντια στη σύνδεση, ενώ στη 

δεύτερη φάση ο αγώνας της Ε.Δ.Α. συνεχίζεται αλλά με διαφοροποιημένους στόχους, όταν και προβάλλεται η 

λύση της «αναθεώρησης» της συμφωνίας της σύνδεσης (Προβατά Α, Η Ελληνική Εκπαιδευτική Πολιτική και η 

Ενωμένη Ευρώπη (Ο λόγος για την τεχνική – επαγγελματική εκπαίδευση μέσα από την προοπτική ένταξης) 1957-

1981, Παπαζήση, Αθήνα, 2005, σελ.165). 
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Το Γ’ Πανελλαδικό Συνέδριο είχε προγραμματισθεί για το 1965242 αλλά η 

απομάκρυνση του Γ. Παπανδρέου από την πρωθυπουργία, η προϊούσα αποσταθεροποίηση 

της πολιτικής σκηνής243 που δεν στοιχούσε προς την ενδοκομματική διένεξη για τη 

μετεξέλιξη της Ε.Δ.Α. σε «μαρξιστικό-λενινιστικό κόμμα» και τη νομιμοποίηση του 

Κ.Κ.Ε.244 και οι διαφωνίες που προέκυψαν μέσα στην ηγεσία της Ε.Δ.Α. από τις επεμβάσεις 

του Πολιτικού Γραφείου (ΠΓ) του Κ.Κ.Ε.245 συνετέλεσαν ώστε να μην πραγματοποιηθεί 

ποτέ, όταν προς το τέλος του 1966246 και ενώ είχαν ετοιμασθεί οι προσυνεδριακές θέσεις247 

απορρίπτονται από τους «έξω» για λόγους που είχαν να κάνουν με τη φυσιογνωμία του 

κόμματος αλλά και με τον έλεγχο σ’ αυτό. 

                                                 
242 Νωρίτερα, τον Ιούλιο του 1964, συνήλθε η Α’ Πανελλαδική Οργανωτική Σύσκεψη της Ε.Δ.Α. με κύριο 

θέμα την υπερνίκηση της σχετικής «οργανωτικής αμορφίας» (Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του ΚΚΕ, τ. Α’, 

Θεμέλιο, Αθήνα, 1978, σελ.219). Τελικά επικυρώθηκε η μετατροπή της Ε.Δ.Α. σε μαζικό κόμμα, η δομή του 

οποίου ακολούθησε το πρότυπο των κομμουνιστικών κομμάτων και τέθηκε σε νέα βάση το ζήτημα των 

σχέσεων της με το Κ.Κ.Ε., όπου όμως με τις αποφάσεις της 8ης Ολομέλειας του Κ.Κ.Ε. (Φεβρουάριος του 

’65), και κυρίως με αυτή της συγκρότησης «κομματικών στηριγμάτων» εντός της Ε.Δ.Α., προκλήθηκαν 

σημαντικές διαφωνίες στον ηγετικό του πυρήνα και αποτέλεσαν την απαρχή της κρίσης που οδήγησε στη 

διάσπαση τρία χρόνια αργότερα (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία..., ό.π., σελ.347). 
243 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο που δεν έγινε ποτέ, Δελφίνι, Αθήνα, 1995, σελ.23, ενώ από τα κυριότερα 

γνωρίσματα της πολιτικής περιόδου, κατά την οποία ετοιμάζεται η σύγκληση του Γ’ Συνεδρίου είναι η 

παρουσία στην πολιτική σκηνή της Ε.Κ. και ο καθοριστικός της ρόλος, πριν και μετά την άνοδό της στην 

εξουσία με την κατάκτηση της κοινοβουλευτικής πλειοψηφίας, έπειτα από μια μακρόχρονη παραμονή της 

Δεξιάς στη διακυβέρνηση της χώρας, αλλά και όλα τα γεγονότα το καλοκαίρι του 1965 (τα γνωστά 

«Ιουλιανά») και η πάλη για την εξουσία που διεξάγεται ασταμάτητα όλη αυτήν την περίοδο (Μπενάς Τ, Ένα 

Συνέδριο..., ό.π., σσ.16-17). 
244 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.64. 
245 Σολάρο Α, Ιστορία του ..., ό.π., σελ.219. 
246 Τον Μάρτιο του 1966 (5-7.3.1966) συνέρχεται η Β’ Πανελλαδική Οργανωτική Σύσκεψη της Ε.Δ.Α., όπου 

ανάμεσα στα άλλα το κόμμα διαπιστώνει ότι πέτυχε την οργανωτική ανάπτυξη που είχε θέσει κατά τον πρώτο 

χρόνο κομματικής οικοδόμησης και στην εισήγηση εντοπίζονται κάποια προβλήματα και προτείνονται λύσεις 

με στόχο το ανέβασμα της λειτουργίας και την απόδοση των οργανώσεων. Τέτοια προβλήματα είναι η 

καθυστέρηση στην ανανέωση μελών και στελεχών του κόμματος, η υστέρηση στην κομματική οικοδόμηση 

μέσα στις γυναίκες, η βελτίωση της δουλειάς στις μαζικές οργανώσεις και στο μαζικό κίνημα κ.ά. (Δημητρίου 

Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σσ.307-310). 
247 Με τη συντακτική ομάδα τοποθετημένη στην ανανεωτική πλευρά και με κείμενα προσανατολισμένα προς 

την ανάγκη ανανέωσης του κόμματος, με επεξεργασία του προβλήματος του «δημοκρατικού δρόμου» και με 

συγχώνευση εννοιών, όπως «πολυκομματικό σύστημα» και «ειρηνικό πέρασμα» (Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., 

ό.π., σελ.77&101). 
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Με την κήρυξη της δικτατορίας της 21ης Απριλίου 1967 τα κόμματα διαλύθηκαν 

επίσημα και μαζί η Ε.Δ.Α.248, παρόλα αυτά συνέχισε να έχει οργανωτική υπόσταση και 

πολιτική παρουσία στον αντιδικτατορικό αγώνα249, οι διενέξεις για λίγο πέρασαν στο 

περιθώριο250 μέχρις ότου η οριστική σύγκρουση έλαβε χώρα στη 12η Ολομέλεια του 

Κ.Κ.Ε., το Φεβρουάριο του 1968, με την καθαίρεση251 τριών μελών του Πολιτικού 

Γραφείου (Παρτσαλίδης, Ζωγράφος, Δημητρίου) και όλα εκείνα που ακολούθησαν και 

ολοκλήρωσαν τη διάσπαση του Κ.Κ.Ε. και τη διάλυση της Ε.Δ.Α.252 Από τη μελέτη της 

βιβλιογραφίας προκύπτει ότι οι διαφορετικές αντιλήψεις για την ιδεολογική ταυτότητα και 

την οργανωτική δομή του κόμματος εμφανίζονται μετά την 6η Ολομέλεια του Κ.Κ.Ε.253 Στο 

8ο Συνέδριο του Κ.Κ.Ε. (1961) οι τάσεις και διενέξεις παίρνουν σαφέστερη μορφή για να 

οξυνθούν λίγο μετά με την απόφαση του Πολιτικού Γραφείου της 8ης Ολομέλειας 

(Φεβρουάριος 1965) για την ίδρυση παρανόμων οργανώσεων με κύριο στόχο την de facto ή 

                                                 
248 Καράγιωργη Μ, ‘’Η Ε.Δ.Α. και ο Ιστορικός της Ρόλος’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α. Το Σχολειό των Αγώνων και 

της Δημοκρατίας, εφημ. Ελευθεροτυπία, 26.2.02, σελ.10. 
249 Μπενάς Τ, ‘’Η Ε.Δ.Α. μετά την 21η Απριλίου’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α...., ό.π., σσ.14-15. 
250 Πρόκειται για τη 10η Ολομέλεια (Δεκέμβριος 1966 - Ιανουάριος 1967) που έλαβε αποφάσεις, όπως αυτές 

που είχαν να κάνουν με τη μεταφορά του καθοδηγητικού κέντρου στην Ελλάδα αλλά και την ανασύνταξη των 

οργανώσεων του Κ.Κ.Ε., που χαρακτηρίζονται είτε ως συμβιβαστικές, αλλά τελικά ατελέσφορες (Τσουνάκος 

Ο, ‘’Αριστερά: Κρίση και Διάσπαση’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1965-1970, εφημ. Καθημερινή, 12.12.99, 

σελ.17), είτε από πλευράς του επίσημου Κ.Κ.Ε., γενικότερα, η 10η Ολομέλεια να θεωρείται ότι 

αποπροσανατόλισε το Κόμμα, εξαιτίας της οπορτουνιστικής διάβρωσης των ανώτερων καθοδηγητικών 

οργάνων από τους αναθεωρητές, με αποτέλεσμα να βρεθεί απροετοίμαστο για την αντιμετώπιση του κινδύνου 

της δικτατορίας (Το Τμήμα Ιστορίας του Κ.Κ.Ε., «ΚΚΕ, Επίσημα Κείμενα» Τόμος Ένατος 1961-1967, 

Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 2002, http://www.kke.gr/komep/2002/5/keimena.html., σσ.1-2). 
251 Για «αποχώρηση» γίνεται λόγος σε ένα πληροφοριακό σημείωμα της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. στην ΚΕ του Κ.Κ.Σ.Ε. 

για τη διάσπαση στο κόμμα, «μια και δεν κατάφερε να καταλάβει την καθοδήγηση του κόμματος και να 

επιβάλλει την δική της γραμμή, αποχώρησε από την Κ.Ε. και δημιούργησε διασπαστικό κέντρο, τραβώντας στη 

διάσπαση του οπαδούς της ως τη βάση του κόμματος» (Αφινιάν Β, Κόντης Β, Παπουλίδης Κ, Σμιρνόβα Ν, 

Τομιλίνα Ν, Οι Σχέσεις ΚΚΕ και ΚΚ Σοβιετικής Ένωσης στο Διάστημα 1953-1977, Παρατηρητής, 

Θεσσαλονίκη, 1999, σελ.221). 
252 Με τα γεγονότα όπως τα αφηγείται ο Μ. Γλέζος και διαδραματίζονται στις φυλακές στο Παρθένι της 

Λέρου (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.84). 
253 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., ό.π., σελ.123, Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.347, 

Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.60, Τσουνάκος Ο, ‘’Αριστερά:..., ό.π., σελ.21. 
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de jure νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε.254, όπου τα μέλη των κομματικών ομάδων θα 

εξακολουθούσαν να είναι ταυτόχρονα και μέλη της Ε.Δ.Α. και των οργανώσεων της255. 

 

4. Σχέσεις Ε.Δ.Α. - Κ.Κ.Ε. 

 
Για τον πρόεδρο της Ε.Δ.Α.: «Η Ε.Δ.Α. περιλαμβάνει τους κομμουνιστές, δεν 

περιορίζεται όμως σε αυτούς μόνο. Μέλη και οπαδοί της είναι και κομουνιστές και 

σοσιαλιστές και αριστεροί δημοκράτες, όσοι συμφωνούν με το καταστατικό της, με το 

πρόγραμμα της εθνικής δημοκρατικής αλλαγής»256. Στη βιβλιογραφία, όμως, οι απόψεις για 

το χαρακτήρα της Ε.Δ.Α. και τη σχέση της με το Κ.Κ.Ε. είναι διαφορετικές και ως ένα 

σημείο εντελώς αντίθετες με αυτή που διατύπωνε ο πρόεδρός της παραπάνω, όπως για 

παράδειγμα αυτή των Βερναρδάκη & Μαυρή που λέει ότι «η Ε.Δ.Α. παρόλο που αποτέλεσε 

το μοναδικό μαζικό κόμμα της προδικτατορικής πολιτικής σκηνής, εντούτοις δεν μπόρεσε ποτέ 

να αποτελέσει ένα συνασπισμό κομμουνιστικών, σοσιαλιστικών και αριστερών ρευμάτων»257. 

 Έτσι, χαρακτηρίζεται η Ε.Δ.Α. ως η νέα μορφή του ηττημένου Κ.Κ.Ε.258, η δε 

σχέση τους ως ιδιοτυπία από τη στιγμή που η Ε.Δ.Α. είχε θέσει ως στόχο της να ασκήσει 

μέσα στη νομιμότητα την πολιτική του κομμουνιστικού κόμματος που ήταν εκτός νόμου259. 

Επίσης, υπάρχει η άποψη, όπως την είδαμε και πιο πάνω, που θέλει την Ε.Δ.Α. κυρίως στην 

πρώτη φάση της (η οποία βέβαια δεν προσδιορίζεται ακριβώς) και παρά τις αξιόλογες 

προσωπικότητες στα επιτελικά της όργανα να αποτελείται σε επίπεδο βάσης κυρίως από 

κομμουνιστές, σε σημείο που να προσιδιάζει περισσότερο στο μαζικό Κ.Κ.Ε. της 

μετακατοχικής περιόδου260, άλλη που υποστηρίζει ότι τα πρώτα τέσσερα χρόνια είναι 

                                                 
254 Ελεφάντης Α, ‘’1951-1967: ΕΔΑ-ΚΚΕ...’’, ό.π., σελ.35. 
255 Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.236&238, Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο στη Χούντα, τ. Ε’ 

1964-1967, Παπαζήση, Αθήνα, 1988, σελ.171. 
256 Επιτροπή για τα 50χρονα της Ε.Δ.Α., ‘’Κοινή Συνέντευξη τύπου...’’, ό.π., σελ.3. 
257 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.108.  
258 Παρόλο που και οι ίδιοι οι μελετητές αναγνωρίζουν ότι η Ε.Δ.Α. διαφέρει ριζικά από το Κ.Κ.Ε. της 

κατοχικής και μετακατοχικής περιόδου, ως προς το ότι ήταν ένα κόμμα μαζικό με εγγεγραμμένα μέλη - από 

15.000 που αριθμούσε το 1960, μέχρι και 93.000 στο τέλος του 1966 - και χαρακτηρίζεται από μια 

χαλαρότερη οργανωτική διάρθρωση στους κοινωνικούς χώρους (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και 

Κοινωνικές..., ό.π., σελ.100&103&107). 
259 Δημητράκος Δ, ‘’Η Ιδεολογία των Κομμάτων...’’, ό.π., σελ.233. 
260 Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ και Ε.Δ.Α, ...’’, ό.π., σελ.87. 
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περίοδος ποδηγέτησης της Ε.Δ.Α. με έντονη την προσπάθεια και αξίωση του Κ.Κ.Ε., να 

ελέγχει την Ε.Δ.Α., να καθορίζει την γραμμή και την πολιτική της σε τέτοιο σημείο, ώστε 

να ακολουθεί πιστά τις οδηγίες του261, αυτή που αναγνωρίζει ότι μόλις μετά το 1963 η 

Ε.Δ.Α. διεκδικεί σχετική αυτονομία από το Κ.Κ.Ε.262 και τέλος, ίσως, η πιο ακραία που 

θέλει την Ε.Δ.Α. να μην μπορεί ποτέ να απελευθερωθεί από τον έλεγχο και τον 

ετεροπροσδιορισμό του Κ.Κ.Ε. που επιβαλλόταν από το εξωτερικό263.  

Πιο συγκεκριμένα, όσον αφορά στην οργάνωση και λειτουργία της Ε.Δ.Α., στη 

στελέχωση του κόμματος αλλά και στην ανάδειξη της ηγεσίας του, επισημαίνεται η 

σταδιακή «κομμουνιστικοποίηση», από το 1958 και μετά, του κομματικού μηχανισμού με 

την προοδευτική αντιγραφή των δομών οργάνωσης και λειτουργίας των κομμουνιστικών 

κομμάτων264 και με την ανάδειξη στα ηγετικά του κλιμάκια στελεχών που παράλληλα ήταν 

και ανώτατα στελέχη του Κ.Κ.Ε., μέλη τα περισσότερα της ΚΕ265. Για παράδειγμα, στην ΚΕ 

του Κ.Κ.Ε. στο 8ο Συνέδριο αναδείχθηκαν 25 ηγετικά στελέχη της Ε.Δ.Α., είτε ως τακτικά 

είτε ως αναπληρωματικά μέλη, ενώ και τις εργασίες του Συνεδρίου τις παρακολούθησαν 7 

βουλευτές και ορισμένα ακόμα στελέχη της266. Επίσης, από τα 13 μέλη της Ε.Ε. της Ε.Δ.Α. 

(Σεπτέμβριος του ’61) τα 7 ήταν ταυτόχρονα και μέλη της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. και τα υπόλοιπα 6 

απλά μέλη του. Επιπλέον, μετά το Β’ Συνέδριο της Ε.Δ.Α. από τα 15, πια, τακτικά μέλη της 

Ε.Ε. τα 9 ήταν ταυτόχρονα και τακτικά μέλη της ΚΕ του Κ.Κ.Ε.  

Από την άλλη πλευρά κάποιοι, χωρίς να αρνούνται ότι οι κομμουνιστές 

διαδραμάτιζαν στους κόλπους αυτού του σχηματισμού ένα σημαντικό ρόλο267, εκτιμούν ότι 

η Ε.Δ.Α. αποτέλεσε ένα σχήμα ευρύτερο, ανοικτό σε όλους τους δημοκράτες με πρόγραμμα 

την συνέχιση των σκοπών που είχε τάξει το Ε.Α.Μ. κατά την διάρκεια της εχθρικής κατοχής 

                                                 
261 Kousoulas G, Revolution and Defeat, Oxford University Press, London, 1965, σελ.280. 
262 Αναστασιάδης Γ, Σύγχρονη Ελληνική..., ό.π., σελ.47 
263 Mavrogordatos G, ‘’The Emerging Party...’’, ό.π., σελ.73. 
264 Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σελ.33 .  
265 Ο Δημητρίου αναφέρεται στην περίοδο 1961-1967 (Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.145). 
266 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.263. 
267 Για παράδειγμα σύμφωνα με τη μαρτυρία του Γούσια για το στελεχιακό δυναμικό της Ε.Δ.Α. το 1956 

«εκτός από το επίπεδο της ηγεσίας και τα στελέχη της Ε.Δ.Α., κυρίως τα ανώτατα και όλα σχεδόν τα μεσαία, 

ήταν κομμουνιστές. Υπολογίζεται ότι στις αρχές του ’56 από τα 11.500 μέλη του Κ.Κ.Ε. τα 6.000 ήταν στην 

Ε.Δ.Α.» (Γούσιας Γ, Οι Αιτίες για τις Ήττες - τη Διάσπαση του ΚΚΕ και της Ελληνικής Αριστεράς, Να 

Υπηρετούμε το Λαό, Αθήνα, 1978, σσ.125-128). Για τη μαρτυρία βέβαια αυτή να λάβουμε υπόψη ότι ο 
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και της εθνικής αντίστασης268 και ενώ αναγνωρίζουν τη σταδιακή πορεία 

«κομμουνιστικοποίησης» της Ε.Δ.Α. επισημαίνουν, ωστόσο, ότι ποτέ η Ε.Δ.Α. δεν 

ταυτίστηκε με το Κ.Κ.Ε.269 

Παρόλα αυτά, όπως είδαμε και πιο πάνω από τον τρόπο με τον οποίο λαμβάνονταν 

οι αποφάσεις στα κομματικά όργανα της Ε.Δ.Α., όσο και των εταίρων που την 

αποτελούσαν, μπορούμε να αντιληφθούμε τον αντίκτυπο που είχαν όλα αυτά στην 

εσωκομματική ζωή, στις αποφάσεις, στις στρατηγικές επιλογές και γενικά στην επεξεργασία 

και εφαρμογή της πολιτικής της Ε.Δ.Α., όταν και ο ίδιος ο Μ. Γλέζος παραδέχεται ότι: 

«Είναι να τα χάνεις μ’ αυτά. Τρεις αλλεπάλληλες συνεδριάσεις. Πρώτα εμείς οι τρεις. Έπειτα 

η φράξια των εφτά. Έπειτα η Γραμματεία της ΕΔΑ. Και τέλος, η Διοικούσα Επιτροπή της 

ΕΔΑ»270. Είναι εύκολα κατανοητό, λοιπόν, πώς οι διεργασίες και οι αποφάσεις των 

θεσμικών οργάνων (συνέδρια, ολομέλειες και διασκέψεις) του Κ.Κ.Ε. και του Κ.Κ.Σ.Ε. 

επηρέασαν τις σχέσεις των κομμάτων αυτών με την Ε.Δ.Α. αλλά και όλες τις υπόλοιπες 

διαδικασίες που μόλις αναφέραμε. 

Έτσι, η πρώτη συμμετοχή της Ε.Δ.Α. στις εκλογές της 9ης Σεπτεμβρίου 1951 

χαρακτηρίζεται επιτυχημένη που συνοδεύτηκε από μια «σημαντική νίκη» παρά τις όποιες 

επιμέρους ενστάσεις για προεκλογικές «ταλαντεύσεις» και αποκλεισμούς σύμφωνα με την 

«Απόφαση του ΠΓ της ΚΕ του ΚΚΕ και του ΠΓ της ΚΕ του ΑΚΕ για τις εκλογές της 9ης 

του Σεπτέμβρη»271. Η απόφαση της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. στις 22 Νοεμβρίου 1954 για απόσυρση 

του προγράμματος (Σχεδίου) που αφορούσε στο σοσιαλιστικό μετασχηματισμό της χώρας 

και στη Λαϊκή Δημοκρατία σαν κοντινή και άμεση επιδίωξη και ανάθεση στο Πολιτικό 

Γραφείο (ΠΓ) της επεξεργασίας προγράμματος πατριωτικής και δημοκρατικής αλλαγής 

ώστε να είναι έτοιμο και να παρουσιαστεί στην 5η Ολομέλεια της ΚΕ του Κ.Κ.Ε.272 είχε ως 

αποτέλεσμα τη συνεργασία της Ε.Δ.Α. με το Κέντρο στις δημοτικές εκλογές του 1954 (21 

και 28 Νοεμβρίου). Το ίδιο συνέβη και στις εκλογές για τα Νομαρχιακά Συμβούλια τον 

Οκτώβριο του 1955 μετά τη δήλωση της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. και του Α.Κ.Ε. ότι θα υποστήριζαν 

στις εκλογές τους κοινούς αντισυναγερμικούς υποψηφίους χωρίς να προβάλουν κανένα 

                                                                                                                                            
Γούσιας θεωρούνταν του στενού κύκλου του Ζαχαριάδη (‘’ΟΙ ΜΕΓΑΛΟΙ ΑΝΤΙΠΑΛΟΙ, Μάρκος Βαφειάδης-

Θρασύβουλος Τσακαλώτος’’, εφημ. ΤΑ ΝΕΑ/Ελληνικά Γράμματα, 17.2.05, σελ.10). 
268 Meynaud J, Πολιτικές Δυνάμεις..., ό.π., σσ.192&223. 
269 Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σελ.25. 
270 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π.,  σελ.36. 
271 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σσ.174-181. 
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άλλο όρο273 και πολύ περισσότερο τα αποτελέσματα της τροποποίησης της πολιτικής του 

Κ.Κ.Ε. φάνηκαν με τη δημιουργία της Δημοκρατικής Ένωσης με την ευκαιρία των εκλογών 

της 19ης Φεβρουαρίου του 1956274, όταν σε άρθρο του ο Ν. Ζαχαριάδης τασσόταν υπέρ της 

δημιουργίας ευρύτερου μετώπου χωρίς να βάζει οποιαδήποτε άλλη αξίωση παρά μόνο τη 

δήλωση ότι παίρνοντας την εξουσία θα κάνει εκλογές με την απλή αναλογική σε 40 

μέρες275. 

Μετά την καθαίρεση του Ν. Ζαχαριάδη στην 6η Πλατιά Ολομέλεια του Κ.Κ.Ε. 

(Βουκουρέστι - Μάρτιος του ’56)276 και την καταδίκη της πολιτικής του277 καθορίζεται ως 

άμεσος στρατηγικός σκοπός η «εθνική-δημοκρατική-αντιιμπεριαλιστική-επαναστατική 

αλλαγή» και χαράζεται γραμμή συμμαχιών278, η ανάγκη των οποίων τονίζεται εμφατικά σε 

πολλά κομματικά κείμενα ως «συσπείρωση όλων των πατριωτικών δυνάμεων του τόπου»279, 

μολονότι εντελώς αντιφατικά στην «Απόφαση της 6ης Πλατιάς Ολομέλειας της ΚΕ του 

ΚΚΕ» ζητείται να «στερεωθούν οι παράνομες κομματικές οργανώσεις και να εξασφαλιστεί η 

βελτίωση της καθοδήγησης της δράσης τους»280. Το πόσο σημαντική είναι η 

«Προγραμματική Διακήρυξη του ΚΚΕ προς τον ελληνικό λαό» (7η Ολομέλεια, 

Φεβρουάριος του ’57) φαίνεται από το γεγονός ότι για το μεν Κ.Κ.Ε. θεωρήθηκε ότι 

αποτέλεσε τη ρίζα των μετέπειτα εσωτερικών του αντιπαραθέσεων281 για τη δε Ε.Δ.Α. 

εκτιμάται ότι η στρατηγική των «σταδίων» και η υιοθέτηση της «δημοκρατικής αλλαγής» 

από την «Προγραμματική Διακήρυξη» όρισε τον προσδιοριστικό πολιτικό της στόχο για τα 

επόμενα χρόνια282. 

                                                                                                                                            
272 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σελ.412. 
273 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σελ.424. 
274 Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ και Ε.Δ.Α, ...’’, ό.π., σελ.89. 
275 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.199. 
276 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος όγδοος, 1956-1961, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1997, σελ.16. 
277 Στο «Κλειστό Γράμμα» της ΚΕ του ΚΚΕ (Απρίλιος του ’56) προς τα μέλη του Κομμουνιστικού Κόμματος 

κατηγορείται ο Ζαχαριάδης ότι με το Σχέδιο Προγράμματος που είχε εισηγηθεί στην 4η Ολομέλεια της ΚΕ το 

1953 «διασπούσε την εργατοαγροτική συμμαχία και εμπόδιζε τη συνένωση των πατριωτικών δυνάμεων» 

(Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.55). 
278 Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.66. 
279 «Ανακοίνωση του προεδρείου της 6ης Πλατιάς Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ», «Γράμμα της ΚΕ του ΚΚΕ», 

(Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.48&63). 
280 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος όγδοος,…, ό.π., σελ.22. 
281 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.59. 
282 Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ και Ε.Δ.Α, ...’’, ό.π., σελ.89.  
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Από την απόφαση της 8ης Ολομέλειας (1958), όπου σύμφωνα με τις υποδείξεις του 

Κ.Κ.Σ.Ε.283, καταργούνται όλες οι κομματικές οργανώσεις και καλούνται όλα τα μέλη του 

Κ.Κ.Ε. να «μπούνε στην ΕΔΑ για να δουλέψουν στις γραμμές της» έτσι ώστε χωρίς 

«σεχταρισμό»284 να προωθήσουν την ψήφιση προγράμματος στο «πνεύμα περίπου» της 

«Προγραμματικής Διακήρυξης» του Κ.Κ.Ε.285, μεσολαβεί το 8ο Συνέδριο του Κ.Κ.Ε. που 

επικυρώνονται οι αποφάσεις των Ολομελειών, μέχρι την άλλη της 8ης Ολομέλειας (1965), 

που όπως είδαμε και πιο πάνω τα μέλη του Κ.Κ.Ε. καλούνται να φτιάξουν παράνομα 

«κομματικά στηρίγματα εντός της Ε.Δ.Α. και ταυτόχρονα να συνεχίσουν να είναι μέλη της 

Ε.Δ.Α. και των οργανώσεών της»286, συνεχίζεται να παρουσιάζεται το φαινόμενο της 

αντιφατικότητας και της αλληλοαναίρεσης αποφάσεων, επιλογών και στρατηγικών. Επίσης, 

είναι τότε (1963) που θα διαμορφωθούν για πρώτη φορά το «Γραφείο Εσωτερικού» με 

απόφαση του ΠΓ του Κ.Κ.Ε. με έργο «όλη τη δουλειά του κόμματος στην Ελλάδα…και 

ευθύνη απέναντι στο ΠΓ» με τη συμμετοχή των Δρακόπουλου, Μπριλλάκη, Καρρά, Γιάννου 

και Γλέζου με γραμματέα τον Δρακόπουλο και β’ γραμματέα τον Γλέζο287 αλλά και το 

φαινόμενο «της συνεδρίασης των τριών δεκάδων μελών της Κ.Ε. μέσα στην Ε.Δ.Α. ανά δέκα 

χωρίς η μία ομάδα να γνωρίζει τα μέλη της άλλης»288. 

Οι συνέπειες από τις εργασίες του 20ού Συνεδρίου του Κ.Κ.Σ.Ε. που άρχισε στις 14 

Φεβρουαρίου 1956 με την αποκαθήλωση του Στάλιν και την ανάδειξη του Νικήτα 

Χρουστσόφ ως νέου γενικού γραμματέα του κόμματος είναι καθοριστικής σημασίας για το 

παγκόσμιο κομμουνιστικό κίνημα289 και για τις εξελίξεις στο εσωτερικό μέτωπο και για το 

                                                 
283 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.372, Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., 

σελ.111&115-116. 
284 «Η Απόφαση της 8ης Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ – Για το κομματικό – οργανωτικό πρόβλημα» 

(Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.132). 
285 Σολάρο Α, Ιστορία του..., ό.π., σελ.211, Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.136, 

Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.60, εννοώντας την ψήφιση προγράμματος στο επικείμενο Α’ 

Συνέδριο της Ε.Δ.Α. στα πρότυπα της «Προγραμματικής Διακήρυξης του ΚΚΕ προς τον ελληνικό λαό» που 

είδαμε πιο πάνω. 
286 «Η Απόφαση της 8ης Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ πάνω στο οργανωτικό πρόβλημα» (Δημητρίου Π, Η 

Διάσπαση του..., ό.π., σελ.295). 
287 Μπενάς Τ, ‘’Σχέσεις ΕΔΑ-ΚΚΕ’’, Ιστορικά, τχ.298, 2005, σελ.32. 
288 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές…, ό.π., σελ.49. 
289 Ως αποτέλεσμα του Συνεδρίου προκύπτει η δημιουργία ενός νέου πνεύματος φιλελευθερισμού μετά την 

εγκατάλειψη του σταλινισμού όχι μόνο στη Σοβιετική Ένωση και στις εξαρτημένες από τη Μόσχα «Λαϊκές 

Δημοκρατίες» αλλά και στα κομμουνιστικά κόμματα των καπιταλιστικών χωρών (Λιναρδάτος Σ, Από τον 
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Κ.Κ.Ε.290 και για την Ε.Δ.Α. που ήταν άμεσες, αφού έγιναν αλλαγές σε επίπεδο ηγεσίας291, 

στη στελέχωση των οργάνων292, στη διαμόρφωση προγραμμάτων και τακτικής293, πρακτικές 

που όμως θα ταλαιπωρήσουν και θα αποτελέσουν πεδίο αντιπαράθεσης για όλη την 

υπόλοιπη περίοδο294. Μετά την πτώση του Χρουστσόφ και την ανάληψη της εξουσίας από 

τον Λ. Μπρέζνιεφ (1964) εντοπίζεται το κρίσιμο στοιχείο που διαφοροποιεί την μέχρι τότε 

θέση για σταδιακή συγχώνευση των κομμουνιστών μέσα στην Ε.Δ.Α., θέση που φαίνεται 

                                                                                                                                            
Εμφύλιο..., τ. Γ, ό.π., σσ.99-101) αλλά και για το γεγονός ότι μπορεί το 20ό Συνέδριο να συγκλόνισε αυτό που 

τότε λεγόταν «παγκόσμιο εργατικό κίνημα», με τις καταγγελίες - αποκαλύψεις για την μέχρι τότε 

κομμουνιστική πορεία και από ‘κει και πέρα να τέθηκε ως αναγκαίο συνακόλουθο η αναγνώριση της χάραξης 

ξεχωριστών εθνικών δρόμων για κάθε κοινωνία προς το σοσιαλιστικό μετασχηματισμό, όμως η επέμβαση την 

ίδια ώρα των σοβιετικών τανκς στην Ουγγαρία, Πολωνία, Τσεχοσλοβακία δημιούργησε νέες οξύτατες 

ιδεολογικοπολιτικές καταστάσεις (Ρήγος Α, Ευρωκομμουνισμός, Τα Ιδεολογικά Ρεύματα και οι Ανάγκες της 

Εποχής μας, στο Πρακτικά Συνεδρίου του Ελεύθερου Πολιτικού Εργαστηρίου, Αθήνα, 19-21.10.1984, σελ.104). 
290 Σύμφωνα με τον Νούτσο «στις αποφάσεις της 7ης Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ ενσωματώνονται οι 

εκτιμήσεις του 20ού συνεδρίου σε μία σειρά ζητημάτων» (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.59). 
291 Μετά την καθαίρεση Ζαχαριάδη από τη θέση του γενικού γραμματέα, νέος γραμματέας του Κ.Κ.Ε. 

ανέλαβε ο Κ. Κολιγιάννης. Για τις εξελίξεις αυτές, η βιβλιογραφία μιλά για ανοιχτή παρέμβαση των 

σοβιετικών αρχών και των «αδελφών» κομμουνιστικών κομμάτων (‘’ΟΙ ΜΕΓΑΛΟΙ ΑΝΤΙΠΑΛΟΙ, Ν. 

Ζαχαριάδης-Γ.Μ. Τίτο’’, εφημ. ΤΑ ΝΕΑ/Ελληνικά Γράμματα, 24.2.05, σελ.14), (Μπριλλάκης Α, Το Ελληνικό 

Κομμουνιστικό..., ό.π., σελ.132&135-136), (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.31&38-39&47). 
292 Για παράδειγμα στην Αυγή θα υπάρξουν αλλαγές στη διεύθυνση με την ανάληψή της από το Γλέζο και την 

αποπομπή του Εφραιμίδη αλλά και γενικότερα όπως δείχνει και η μαρτυρία του Τσουπαρόπουλου μετά το 

Συνέδριο διαμορφώνεται πιο στέρεο το κλίμα της ανανεωτικής αντίληψης και η ανάγκη να εγκαταλειφθεί ο 

ζαχαριαδισμός (Ψαράκης Τ, Εφημερίδες και Δημοσιογράφοι, Νέα Σύνορα-ΑΑ. Λιβάνη, Αθήνα, 1993, σελ.46). 
293 Στη βιβλιογραφία επισημαίνεται ότι παρουσιάστηκε το φαινόμενο να αλλάξει το σχέδιο εισήγησης της ΔΕ 

της Ε.Δ.Α. στην πορεία των προδιασκέψεων για την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη, ώστε να ευθυγραμμιστεί 

με τις θέσεις της 6ης Ολομέλειας του Κ.Κ.Ε. Επίσης, οι διαφωνούντες που είχαν επικρίνει την ηγεσία της 

Ε.Δ.Α. για λαθεμένη πολιτική και αντιδημοκρατικό εσωτερικό καθεστώς ζητούν να αλλάξει η ηγετική της 

ομάδα, που όμως δε θα γίνει, γιατί η ηγεσία της Ε.Δ.Α. έχοντας αναπροσαρμοστεί αμέσως στις νέες οδηγίες 

του Κ.Κ.Ε. έχει μαζί της το μηχανισμό του κόμματος στην Ελλάδα αλλά και κυρίως γιατί θα υποστηριχτεί και 

από τη νέα ηγεσία του Κ.Κ.Ε. για να διατηρήσει τον έλεγχο στην Ε.Δ.Α. (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. 

Γ’, ό.π., σσ.110-111). 
294 Για παράδειγμα στις εργασίες του Α’ Συνεδρίου της Ε.Δ.Α. και ενώ επιτελείται η στροφή της προς 

μαζικότερη και πιο αγωνιστική δράση, το Κ.Κ.Ε. με τους μηχανισμούς του παραμένει χωριστό κόμμα και η 

αντίφαση αυτή θα ταλαιπωρεί την Αριστερά μέχρι το 1967, αφού ουσιαστικά υπάρχει δυαρχία στην 

καθοδήγηση και ασάφεια στο χαρακτήρα, όπου άλλοι τη θέλουν κομμουνιστικό κόμμα και άλλοι συνασπισμό 

κομμάτων και ομάδων της Αριστεράς (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.504-505).  
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ότι δεν είχε απορρίψει και ο τότε γενικός γραμματέας του ΠΓ του Κ.Κ.Ε.• κάτω όμως από 

την πίεση των εξελίξεων ευθυγραμμίζεται κι αυτός με το καινούριο κλίμα που ζητούσε 

περισσότερο και πιο ασφυκτικό έλεγχο στην Ε.Δ.Α.295 

Βεβαίως, πέρα από την επιρροή που είχαν οι αποφάσεις και οι εξελίξεις στο 

Κ.Κ.Σ.Ε. και γενικότερα στη Σοβιετική Ένωση, που δεν έπαψε ποτέ να αποτελεί το 

πρότυπο, δεν πρέπει να αγνοούνται και η επίδραση που είχαν στο εσωτερικό των δύο 

εγχώριων πολιτικών σχηματισμών της Αριστεράς οι μεταβολές στο παγκόσμιο 

κομμουνιστικό κίνημα με τα ρήγματα στις σχέσεις της Σοβιετικής Ένωσης με τη 

Γιουγκοσλαβία του Τίτο και την Κίνα του Μάο (με τη λεγόμενη και πολιτιστική 

επανάσταση) και με τις ιδιαιτερότητες των δύο ισχυρών ευρωπαϊκών κομμουνιστικών 

κομμάτων, του γαλλικού και του ιταλικού. Άλλωστε οι εξελίξεις αυτές δεν άφησαν 

ανεπηρέαστο  και το εσωτερικό της Ε.Δ.Α. και ως παράδειγμα αναφέρουμε τα λεγόμενα και 

ως «αντικομματικά» κέντρα που ως τέτοια προσδιορίζονταν το φιλοκινεζικό, που 

αποσπάστηκε από την Ε.Δ.Α. και συσπειρώθηκε γύρω από το περιοδικό «Αναγέννηση» και 

τη φοιτητική παράταξη «Προοδευτική Πανσπουδαστική Συνδικαλιστική Παράταξη» 

(ΠΠΣΠ) και την «Ανανεωτική Ομάδα Δημοκρατικής Αριστεράς» (Α.Ο.Δ.Α.), μια κίνηση 

υπό τον Λευτέρη Αποστόλου, που θεωρήθηκε «δεξιά παρέκκλιση», επειδή συνιστούσε και 

προπαγάνδιζε την πλήρη συνεργασία με την Ένωση Κέντρου296. 

Ίσως ο τρόπος που προσπαθεί ο Γλέζος να σκιαγραφήσει τη φυσιογνωμία της Ε.Δ.Α. 

σε μία συνέντευξή του «χωρώντας» την μέσα σε τρεις τουλάχιστον εκδοχές, «τριφασική» 

κατά τα λεγόμενά του, να αντικατοπτρίζει με τον καλύτερο τρόπο όλη αυτή την προσπάθεια 

της Αριστεράς να ανασυνταχθεί κα να βρει την ταυτότητά της και να αντανακλά τον τρόπο 

με τον οποίο οι πρωταγωνιστές της εποχής βίωσαν την περίοδο αυτή που καθορίστηκε και 

από τη δική τους δράση. Έτσι λοιπόν για την Ε.Δ.Α. «ο Κολιγιάννης έλεγε να γίνει 

μαρξιστικό-λενινιστικό κόμμα, ο Παρτσαλίδης έλεγε να γίνουμε ένα εξευρωπαϊσμένο 

κομμουνιστικό κόμμα, όπως το ιταλικό και εγώ να μείνει μόνο η Ε.Δ.Α., ως χώρος ενότητας 

όλων των δυνάμεων που τη συγκροτούσαν και να μην υπάρχει Κομμουνιστικό Κόμμα»297.  

Αυτό το σχήμα χρησιμοποιεί ο Δημητρίου και υιοθετεί και ο Νούτσος και έτσι 

σύντομα μπορούμε να πούμε για το λεγόμενο «κομματικό – οργανωτικό πρόβλημα» που 

                                                 
295 Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει ο Μπενάς επεδίωκαν «να βάλουν στο χέρι περισσότερο το ελληνικό κόμμα, 

διότι έβλεπαν ότι φούντωνε ο κίνδυνος του ευρωκομμουνισμού» (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.138). 
296 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., ό.π., σελ.25. 
297 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σσ.55&71.  
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απασχόλησε την 8η Ολομέλεια (1958) ότι σύμφωνα με το Δημητρίου είχαν διαμορφωθεί 

τρεις απόψεις, με την πρώτη που την υποστήριζαν τα περισσότερα μέλη του ΠΓ και 

τάσσονταν υπέρ της δημιουργίας νόμιμου μαρξιστικού – λενινιστικού κόμματος, νόμιμη 

δηλαδή ανασύσταση του Κ.Κ.Ε. με άλλο τίτλο, τη δεύτερη που την εξέφραζε ο Μ. 

Βαφειάδης και αφορούσε στην οικοδόμηση παράνομων κομματικών οργανώσεων και την 

παραπέρα ανάπτυξή τους και αυτή του Λ. Στρίγκου που θεωρούσε καλύτερη λύση τη 

δημιουργία κομματικών πυρήνων σε περιορισμένη κλίμακα, διαρθρωμένων μέσα στην 

Ε.Δ.Α. Επίσης, ο Δημητρίου καταγράφει τη γνώμη του Η. Ηλιού σύμφωνα με την οποία 

καλύτερη λύση θα αποτελούσε η ένταξη όλων των κομμουνιστών και των άλλων 

αγωνιστών της Αριστεράς στην Ε.Δ.Α., ενώ ο Μ. Γλέζος και ο Α. Μπριλλάκης καθώς και 

τα περισσότερα στελέχη του εσωτερικού τάσσονταν υπέρ της δημιουργίας νόμιμου 

μαρξιστικού – λενινιστικού κόμματος στα πλαίσια της Ε.Δ.Α. με διεύρυνση της 

τελευταίας298. 

Σε τρεις εκδοχές καταλήγει και ο Νούτσος, όταν λέει ότι «η Ε.Δ.Α. σε επίπεδο ιδεών 

στοιχειοθέτησε το περίγραμμα της με την επενέργεια τριών παραγόντων: της τριτοδιεθνιστικής 

εννοιολογίας, όπως την εγκολπώθηκε η γενιά του Ε.Α.Μ., των καθοδηγητικών πλαισίων που 

επέβαλλε η εξόριστη ηγεσία του Κ.Κ.Ε. και της πρόσληψης των νεωτερικών ρευμάτων που 

γαλουχήθηκαν από κομμουνιστικά κόμματα της Δυτικής Ευρώπης»299. Σε αυτές τις τρεις 

εκδοχές θα προσθέταμε και τη δική μας υποσημείωση ότι η Ε.Δ.Α. ίσως, τελικά, να ήταν 

όλα αυτά μαζί και επιπλέον τα μέλη της, οι φίλοι της, οι συμπαθούντες και οι απλοί 

άνθρωποι που την πίστεψαν, εντάχθηκαν σ’ αυτήν και τη στήριξαν με τη ψήφο τους σε όλα 

τα χρόνια της πολιτικής της διαδρομής. 

 

                                                 
298 Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σσ.110-111. 
299 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.131. 
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Β2. Εκπαιδευτική πολιτική: εννοιολογικό πλαίσιο, κατηγορίες, βασικές 
παραδοχές  

 
1. Προσδιορίζοντας τους όρους πολιτική και εκπαιδευτική πολιτική 

 

Από την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας φαίνεται να υπάρχει μία σειρά 

διαφοροποιήσεων300 σχετικά με την έννοια εκπαιδευτική πολιτική (educational policy) και 

σε ποιο ερευνητικό πεδίο301 αυτή ανήκει302, με τον ευρύτερο χώρο των επιστημών303 που 

μελετούν την πολιτική (policy sciences)304, των προσεγγίσεων που ακολουθούνται σ’ αυτό 

                                                 
300 Για «σύγχυση» κάνει λόγο ο Παπαδάκης (Παπαδάκης Ν, Εκπαιδευτική Πολιτική,…ό.π., σελ.77). 
301 Υπάρχει η άποψη που θέλει η επανασύνδεση των ερευνητών της εκπαίδευσης με τις σπουδές της πολιτικής 

(τουλάχιστον όπως καταγράφεται στην αγγλοσαξωνική βιβλιογραφία στα τέλη της δεκαετίας του ’80) (Ball S, 

Shillling C, ‘’At the Cross-Roads:Education Policy Studies’’, British Journal of Educational Studies, vol. 42 

(1), 1994, σελ.1) να τροφοδοτεί το χώρο με μια καινούρια δέσμη ιδεών, μεθοδολογικών εργαλείων, 

εννοιολογικών και θεωρητικών ευκαιριών αλλά και προβλημάτων ενώ καθιέρωσε στα επόμενα χρόνια την 

εκπαιδευτική πολιτική ως ένα ουσιώδες πεδίο έρευνας της πολιτικής επιστήμης (Cibulka J, ‘’Policy Analysis 

..., ό.π., σελ.108). 
302 Στην Αμερική η ανάλυση της εκπαιδευτικής πολιτικής είναι ένα ακαδημαϊκό πεδίο το οποίο εντάσσεται 

στην πολιτική της εκπαίδευσης (politics of education), ενώ στην Ευρώπη και στην Αυστραλία η εκπαιδευτική 

πολιτική παραδοσιακά εντασσόταν εντός των σπουδών της διοίκησης της εκπαίδευσης, και μόλις πρόσφατα 

στον ευρύτερο χώρο της κοινωνιολογίας της εκπαίδευσης (Taylor S (et al.), Educational Policy and the 

Politics of Change, Routledge Falmer, London, 1997, σελ.38). 
303 Ωστόσο θεωρείται πώς η εξέλιξη της σύγχρονης πολιτικής επιστήμης από τις αρχές του 20ού αιώνα είναι 

αυτή που μαρτυρά τη στενή και αμφίδρομη σχέση μεταξύ της πολιτικής παιδείας και των μετασχηματισμών 

της εκπαιδευτικής κατεύθυνσης της πολιτικής επιστήμης (Λάβδας Κ, ‘’Πολιτική Ανάλυση,…, ό.π., σελ.32). 
304 Είναι οι επιστήμες που ενδιαφέρονται να κατανοήσουν τις διαδικασίες μέσα από τις οποίες λαμβάνονται οι 

αποφάσεις στους δημόσιους ή ιδιωτικούς θεσμούς και να προσδιορίσουν τη διαθέσιμη γνώση για τη λύση 

συγκεκριμένων προβλημάτων (Lasswell H, ‘’Policy Sciences’’, in International Encyclopedia of the Social 

Sciences, vol. 11, 1972, σελ.181), (Brunner R, ‘’Policy Sciences’’, in The Social Science Encyclopedia, 1996, 

σελ.622 (2nd edition). 
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το επιστημονικό πεδίο έρευνας305 και το διάλογο σχετικά με τα ζητήματα της εκπαιδευτικής 

πολιτικής306. 

Όσον αφορά στην ελληνική βιβλιογραφία αυτό που παρατηρήσαμε καθώς 

μελετούσαμε τις πιο πρόσφατες διδακτορικές διατριβές άλλων ερευνητών που ασχολούνται 

με θέματα εκπαιδευτικής πολιτικής είναι ότι υιοθετείται ή χρησιμοποιείται η έννοια 

εκπαιδευτική πολιτική στηριζόμενη – πρωτίστως - σε αναφορές από την ελληνική 

βιβλιογραφία που ξεκινάει από τον Παπανούτσο και το έργο του (δεκαετία του ’60 και μέσα 

της δεκαετίας του ’70) και φθάνει μέχρι σήμερα καλύπτοντας ένα ευρύ307 φάσμα 

                                                 
305 Όπου η βορειοαμερικανική βιβλιογραφία έτεινε να είναι θετικιστική στη μεθοδολογία της και λειτουργική 

στις υποθέσεις της μέχρι πρόσφατα, οπότε στην Αμερική κάποιες εργασίες τοποθετούνται κριτικά έναντι 

αυτής της μεθοδολογίας και κινούνται προς μία ερμηνευτική προσέγγιση, ενώ η βρετανική και αυστραλιανή 

είναι περισσότερο προσανατολισμένη σε κριτικές νεομαρξιστικές προσεγγίσεις και ακόμη περισσότερο στην 

Ευρώπη με την επιρροή της Σχολής της Φρανκφούρτης και του έργου του Χάμπερμας (Taylor S (et al.), 

Educational Policy..., ό.π., σσ.37-38). 
306 Σύμφωνα με τον Καζαμία και όπως παραπέμπει σε μία μελέτη των Davies και Gruppy στις αγγλο-

αμερικανικές δημοκρατίες όπως χαρακτηριστικά ονομάζει τον Καναδά, τις Η.Π.Α., την Αυστραλία, το 

Ηνωμένο Βασίλειο και τη Νέα Ζηλανδία ο διάλογος σχετικά με τα ζητήματα της εκπαιδευτικής πολιτικής 

εμβαπτίζεται στα σχήματα της παγκοσμιοποίησης με φράσεις να κυριαρχούν όπως ‘’αυξανόμενος παγκόσμιος 

ανταγωνισμός’’, ‘’διεθνές εμπόριο’’ και ‘’διεθνικές συναλλαγές’’ (Καζαμίας Α, ‘’Παγκοσμιοποίηση και 

Εκπαιδευτικές Κουλτούρες στην Ύστερη Νεωτερικότητα: Το Σύνδρομο του Αγαμέμνονα’’, στο Παπαδάκης Ν 

(επιμ.), Κράτος,...,ό.π., σελ.289). 
307 Από έργα που αναφέρονται γενικά στην παιδαγωγική: Χαραλαμπίδης Θ, Γενική…, ό.π., ή και γενικότερου 

προβληματισμού: Παπανούτσος Ε, Η Παιδεία το Μεγάλο μας Πρόβλημα, Δωδώνη, Αθήνα, 1976, άλλα σχετικά 

με την οργάνωση, διοίκηση και ιστορία της εκπαίδευσης και του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος: 

Χαραλαμπάκης Ι, Το Ελληνικό Εκπαιδευτικό Σύστημα, Καμπανά, Αθήνα, χχ, Μαρκόπουλος Α, Οργάνωση και 

Διοίκηση της Εκπαίδευσης, Θεσσαλονίκη, 1977, Πολυχρονόπουλος Π, Παιδεία και Πολιτική στην Ελλάδα, 

Κριτική Ανάλυση και Αξιολόγηση των Ιδεολογικών και Γνωστικών Λειτουργιών του Σχολικού Συστήματος 1950-

1975, τόμος Α’, Καστανιώτης, Αθήνα, 1980, Ευαγγελόπουλος Σ, Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης,…, 

ό.π., Δερβίσης Σ, Οργάνωση και Διοίκηση της Εκπαίδευσης,…, ό.π., τη φιλοσοφία της παιδείας: Κουμάνης Γ, 

Φιλοσοφία της Παιδείας, Αθήνα, 1989, ενώ από τη δεκαετία του ’90 και μετά κάνουν την εμφάνισή τους 

μελέτες που εμπεριέχουν αυτόν καθ’ εαυτόν τον όρο, όπως: Ζήγος Σ, Ευρωπαϊκά Εκπαιδευτικά Συστήματα και 

Ενιαίο Σχολείο, Αθήνα, 1990, Παγκάκης Γ, Νεοελληνική Εκπαιδευτική Πολιτική, Σάκκουλα, Αθήνα – 

Κομοτηνή, 1993, Λαΐνας Θ, ‘’Εκπαιδευτική Πολιτική’’, Τα Εκπαιδευτικά, τχ. 36, 1994, σσ.52-63 και του ίδιου 

‘’Εκπαιδευτική Πολιτική: Μια επισκόπηση των σύγχρονων θεωρητικών προσεγγίσεων’’, Το Βήμα των 

Κοινωνικών Σπουδών, τχ. 16, 1995, σσ.249-275, Γράβαρης Δ, Εκπαίδευση και Πολιτική Οικονομία, Αρχές 

εκπαιδευτικής πολιτικής στους A. Smith, J.St. Mill και Α. Marshall, Ίδρυμα Σάκη Καράγιωργα, Αθήνα, 1994, 

Μάρδας Γ, Κοινωνική Πολιτική Εκπαίδευση και Οικονομία, Θεωρία – Διοικητική - Εθνικό και Διεθνές Πεδίο, 
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προσεγγίσεων και μελετών που διαπραγματεύονται ποικίλα θέματα της ελληνικής 

εκπαίδευσης και δευτερευόντως στην ξένη βιβλιογραφία308. 

Έτσι λοιπόν η Γιοβάννη-Σιαφαρή απoδέχεται τον ορισμό του Böhler – χωρίς καμία 

άλλη αναφορά – όπου εκπαιδευτική πολιτική είναι «το σύνολο των νομοθετικών μέτρων που 

λαμβάνονται σε όλους τους τομείς και τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, τις δημόσιες δαπάνες 

που διατίθενται γι’ αυτή και τους σκοπούς που επιδιώκονται»309.  

Ο Μπάκας με τον όρο εκπαιδευτική πολιτική χαρακτηρίζει το σύνολο των μέτρων, 

αρχών, κανόνων, διαδικασιών και προϋποθέσεων που έχουν σχεδιασθεί από την πολιτεία σ’ 

ένα πρόγραμμα δράσης για την πραγματοποίηση των στόχων και τα οποία είναι απαραίτητα 

για την οργάνωση και λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήματος310, ενώ ο Κιούσης αφού 

                                                                                                                                            
Παπαζήση, Αθήνα, 2000, όπου σύμφωνα με τον ορισμό που υιοθετεί η εκπαιδευτική πολιτική όπως και η 

πολιτική υγείας «συναποτελούν τον κορμό της υπεύθυνης κρατικής κοινωνικής πολιτικής»• για την υιοθέτηση 

του όρου υπομνηματίζει στο Β. Φίλια, Παπαδάκης Ν, Εκπαιδευτική Πολιτική. Η εκπαιδευτική πολιτική ως 

Κοινωνική Πολιτική (;), Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 2003. 
308 Κοινή αφετηρία, αν μπορούσαμε να ονομάσουμε έτσι τις αναφορές στην ξένη βιβλιογραφία, βρίσκουμε 

στο λήμμα: Böhler W, ‘’Εκπαιδευτική Πολιτική’’ στην Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια , τ. Β’, 

Ελληνικά Γράμματα, Αθήναι, 1967, σσ.419-420, ενώ από ‘κει και πέρα οι αναφορές είναι πολύ περιορισμένες. 
309 Γιοβάννη-Σιαφαρή Ε, Εκπαιδευτική Πολιτική και Αρχαία Ελληνικά κατά την περίοδο της Συνταγματικής 

Μοναρχίας (1844-1862), Διδακτορική Διατριβή, Φιλοσοφική Σχολή, Τμήμα Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής, 

Ψυχολογίας, Τομέας Παιδαγωγικής, Εθνικό και Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών, Αθήνα, 2002, σελ.39.  
310 Ο συγγραφέας καταλήγει στον παραπάνω ορισμό χρησιμοποιώντας φράσεις ή και λέξεις από ορισμούς που 

είχαν δώσει άλλοι έλληνες μελετητές της εκπαίδευσης (όπως ο Παπανούτσος, Μαρκόπουλος, 

Πολυχρονόπουλος, Ευαγγελόπουλος, Δερβίσης, Κουμάνης, Λαΐνας, Χαραλαμπάκης, Χαραλαμπίδης), και 

λιγότερο με αναφορές από την ξένη βιβλιογραφία, (επίσης Böhler) (Μπάκας Θ, Εκπαιδευτική Πολιτική και 

Συνδικαλιστικό Κίνημα των Εκπαιδευτικών στην Ελλάδα μετά το 1974. Η Συμβολή της ΔΟΕ στις Εκπαιδευτικές 

Μεταρρυθμίσεις της περιόδου 1974-2000, Διδακτορική Διατριβή, ΠΤΔΕ, Εθνικό και Καποδιστριακό 

Πανεπιστήμιο Αθηνών, Αθήνα, 2001, σελ.32). Ενδεικτικά αναφέρουμε τον ορισμό του Ευαγγελόπουλου, 

όπου σύμφωνα με αυτόν: «η Πολιτεία, με την νόμιμη Κυβέρνηση, που την εκπροσωπεί, υποστηρίζει την 

εκπαίδευση και για επίτευξη των σκοπών της, προβαίνει στη χάραξη και το σχεδιασμό αρχών, κανόνων και 

διάφορων επιλογών και στον προγραμματισμό ενεργειών, δραστηριοτήτων, μέτρων και πειραματισμών, που στο 

σύνολό τους αποτελούν την εκπαιδευτική πολιτική» (Ευαγγελόπουλος Σ, Ιστορία της Νεοελληνικής 

Εκπαίδευσης,…, ό.π., σελ.17) και του Δερβίση: «Εκπαιδευτική πολιτική θα μπορούσαμε να χαρακτηρίσουμε 

όλη εκείνη τη διαδικασία του κράτους, με την οποία, καθορίζοντας, σύμφωνα με τις γενικές αρχές του 

Συντάγματος, τους σκοπούς της εκπαίδευσης, κάνοντας τις σχετικές επιλογές κι εκδίδοντας τους σχετικούς 

νόμους και τα σχετικά διατάγματα, θεσπίζει την οργάνωση και τη λειτουργία των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων» 

(Δερβίσης Σ, Οργάνωση και Διοίκηση της Εκπαίδευσης,…, ό.π., σελ.15). 



 83

κάνει συνοπτική εξέταση όψεων της «ελληνικής βιβλιογραφίας»311 καταλήγει σε έναν 

ευρύτερο προσδιορισμό, όπου εκπαιδευτική πολιτική: «είναι η ιδιαίτερη επιστημονική 

περιοχή των Επιστημών της Αγωγής που έχει ως αντικείμενο τη συνεξέταση των διαλεκτικών 

σχέσεων (σχέσεων αλληλεπίδρασης) που αναπτύσσονται μεταξύ κράτους, κοινωνίας, αγοράς 

και εκπαίδευσης, αξιοποιώντας τα πορίσματα συναφών επιστημών»312. 

Τέλος, σε μια πιο πρόσφατη διδακτορική διατριβή η Δήμου υιοθετεί τον όρο στα 

πλαίσια του κράτους ή μίας επαγγελματικής ομάδας ως εξής: «Εκπαιδευτική πολιτική του 

κράτους ή μιας επαγγελματικής ομάδας μπορούν να εκληφθούν όλες εκείνες οι ενέργειες και 

πρακτικές που αποσκοπούν σε πρώτο επίπεδο να ενημερώσουν την κοινή γνώμη και τα μέλη 

τους για τις απόψεις και τις επιδιώξεις τους και σε δεύτερο επίπεδο να καταστήσουν δυνατή 

την πραγματοποίησή τους»313. 

Όπως φαίνεται λοιπόν και από τις προηγούμενες μελέτες η αποσαφήνιση του όρου 

εκπαιδευτική πολιτική απασχολεί τους μελετητές, οι οποίοι φροντίζουν ήδη από την 

εισαγωγή να εξηγούν τις έννοιες που χρησιμοποιούν στη συνέχεια, ενώ και στη 

βιβλιογραφία θεωρείται πιο ουσιώδες η διευκρίνιση των όρων παρά η κατάταξη της 

εκπαιδευτικής πολιτικής σε κάποιο ερευνητικό πεδίο314. 

Στο πλαίσιο αυτό αντιλαμβανόμαστε την έννοια του όρου πολιτική τόσο ως σύστημα 

αξιών315 και συμβολισμών και ως τρόπο αναπαράστασης που εξηγεί και νομιμοποιεί τις 

                                                 
311 Με αναφορές εκτός από τους Παπανούτσο σε Πολυχρονόπουλο, Λαΐνα και σε Γράβαρη, Παγκάκη, Μάρδα 

και Χαραλάμπους, (Κιούσης Σ, Η Επίσημη Εκπαιδευτική Πολιτική στην Ελλάδα 1974-1997: διεπιστημονικές 

προσεγγίσεις-ιστορική επισκόπηση-ψηφιακή ερευνητική εστίαση, Διδακτορική Διατριβή, Φιλοσοφική Σχολή, 

Τμήμα Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής, Ψυχολογίας, Τομέας Παιδαγωγικής, Εθνικό και Καποδιστριακό 

Πανεπιστήμιο Αθηνών, Αθήνα, 2002, σσ.19-24). 
312 Κιούσης Σ, Η Επίσημη Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.25. 
313 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού των Δασκάλων στις Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις και στη 

Διαμόρφωση των Εκπαιδευτικών τους Θεμάτων (1922-1967), Διδακτορική Διατριβή, Τμήμα Επιστημών της 

Προσχολικής Αγωγής και του Εκπαιδευτικού Σχεδιασμού, Πανεπιστήμιο Αιγαίου, Ρόδος, 2005, σσ.11-12, η 

οποία παραπέμπει στον Παπαδάκη Ν, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π. και στο άρθρο του Μαυρογιώργου Γ, 

‘’Παιδαγωγική Έρευνα, Εκπαιδευτική και Κοινωνική Αλλαγή: ανάγνωση της κυρίαρχης αστικής ιδεολογίας’’, 

Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 31, 1986, σσ.50-58. 
314 Βεβαίως με ένα προβάδισμα αρχικά στον όρο πολιτική στο μέτρο που αποτελεί συστατικό μέρος του όρου 

εκπαιδευτική πολιτική, με στόχο την κατασκευή στέρεων αναλυτικών κατηγοριών (Ball S, Education Reform 

(A Critical and Post-Structural Approach), Open University Press, Buckingham, 1994, σελ.15). 
315 Υπάρχουν διαφορετικές προσεγγίσεις για το ποιες αξίες εξυπηρετούνται μέσα από μία πολιτική διαδικασία 

αλλά και ποιών ενδιαφέροντα εξυπηρετούν οι αξίες αυτές. Σύντομα, οι προσεγγίσεις αυτές είναι η 
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πολιτικές αποφάσεις που διατυπώνονται316 με σκοπό την επίτευξη υλικών αποτελεσμάτων 

όσο και ως παροχή υποστήριξης τους317, ενώ εντός του εκπαιδευτικού συστήματος η 

πολιτική αποτελεί μία εξουσιαστική318 νόρμα της συμπεριφοράς των ανθρώπων, που μπορεί 

να μεταλαμπαδεύεται με νόμους, διοικητικές αποφάσεις και εγκυκλίους ή ακόμα και να 

λειτουργεί ανεπίσημα και εθιμικά319.  

Στην παρούσα έρευνα ο όρος πολιτική υιοθετείται με τις αυτοαναφορές του ως 

προγραμματική διακήρυξη σκοπών και επιδιώξεων, ως αποφάσεις σχετικά με προγράμματα, 

ως συγκεκριμένες προτάσεις-δέσμες λύσεων ενταγμένων σε προγράμματα, και ως 

εξουσιαστική επικοινωνία320 και λιγότερο ως εφαρμογή και αποτέλεσμα321 από τη στιγμή 

                                                                                                                                            
πλουραλιστική, σύμφωνα με την οποία στην κοινωνία υπάρχει διασπορά αξιών και δύναμης και η κυβέρνηση 

προσπαθεί να ευχαριστήσει όσες περισσότερες ομάδες ενδιαφερομένων μπορεί που συμμετέχουν στην 

πολιτική διαδικασία, η ελιτιστική, σύμφωνα με την οποία η κυβέρνηση ενεργεί σε άμεση σχέση με την 

εκπλήρωση αξιών και ενδιαφερόντων των ομάδων που κυριαρχούν, η νεομαρξιστική κατά την οποία αυτοί 

που έχουν την οικονομική δύναμη έχουν περισσότερη πολιτική δύναμη από τους άλλους και η φεμινιστική 

(μπορεί να είναι πλουραλιστική, ελιτιστική ή νεομαρξιστική), που πάντοτε αναγνωρίζει στις λειτουργίες του 

κράτους την προσπάθεια αναπαραγωγής των ανδρικών ενδιαφερόντων και της δύναμης (Taylor S (et al.), 

Educational Policy..., ό.π., σελ.27). 
316 Ωστόσο, εξίσου σημαντικό με αυτό που ειπώθηκε είναι και αυτό που δεν ειπώθηκε, και αυτό θα πρέπει και 

αποτελεί αντικείμενο ανάλυσης των σιωπών (silences) μίας πολιτικής που ίσως να λέει πολλά (Taylor S (et 

al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.50). 
317 Ball S, ‘’Big Policies/Small World: An Introduction to International Perspectives in Educational Policy’’, 

Comparative Education, vol. 34 (2), 1998, σελ.124. 
318 Στον πυρήνα της πολιτικής κυριαρχεί η έννοια της εξουσίας τόσο στις δομικές όσο και στις ιδεολογικές της 

διαστάσεις (Ginsburg M, Kamat S et al, ‘’Educators/Politics’’, Comparative Education Review, vol. 36 (4), 

1992, σελ.417). 
319 Meritt R, Coombs F, ‘’Politics and Educational Reform’’, Comparative Education Review, vol. 21 (2,3), 

1977, σελ.259. 
320 Η εκπαιδευτική πολιτική ως ρηματική πρακτική είναι στενά συνυφασμένη με την επικοινωνία με την 

έννοια του τι μπορεί να ειπωθεί αλλά και ακόμα περισσότερο ποιος μπορεί να μιλήσει, πότε, που και με ποια 

εξουσία (Ball S, Education Reform..., ό.π., σσ.21-22). 
321 Θεωρείται επιβεβλημένη η διάκριση αυτών των διαφορετικών επιπέδων του όρου πολιτική ώστε να 

σχηματίσουμε μία σαφή αντίληψη των σχέσεων μεταξύ της πολιτικής ως διακυβέρνησης μιας χώρας (politics) 

και της πολιτικής που υιοθετείται και ακολουθείται σε μια διαδικασία όπως η εκπαιδευτική (policy) (Jones M 

(μετ. Ε.Κ.), ‘’Πολιτική της Εκπαίδευσης’’, στο Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια, Λεξικό, τ. 7ος, 

1991, σελ.3920). Πάντως δεν φαίνεται να συμφωνούν όλοι ότι η πολιτική σε θέματα εκπαίδευσης είναι τόσο 

διαδικασία όσο και αποτέλεσμα• χαρακτηριστική είναι η άποψη του Heslep, ο οποίος υποστηρίζει ότι η 
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που το κόμμα της Ε.Δ.Α. περιορίστηκε στο ρόλο της μείζονος ή της ελάσσονος 

αντιπολίτευσης και δεν άσκησε κυβερνητική πολιτική. 

Ο χαρακτηρισμός εκπαιδευτικός ανάγεται στην έννοια εκπαίδευση322, όπως αυτή 

νοείται ως κοινωνικός θεσμός, δημιούργημα μιας κοινωνίας για να μεταδίδει στη νέα γενιά 

(τώρα πια κι όχι μόνο) μία σειρά γνώσεων σχετικών με τη φύση, την κοινωνία, τον 

άνθρωπο, δημιουργικών δεξιοτήτων, τρόπων σκέψης και δράσης αλλά και μιας κουλτούρας 

και των συναρτημένων με αυτήν ιδεών και αξιών που παίζουν κάποιο ρόλο στη ρύθμιση της 

συμπεριφοράς323. Επίσης, η ίδια η παιδαγωγική πράξη συνδέεται με τη διασφάλιση των 

απαραίτητων προϋποθέσεων για τη διεξαγωγή της διαδικασίας διδασκαλίας-μάθησης και 

επιβάλλει την εμπλοκή προσώπων, των εκπαιδευτικών και των μαθητών αλλά και τη 

διαφοροποίηση των ρόλων τους324. 

                                                                                                                                            
εκπαιδευτική πολιτική είναι μόνο προϊόν και σε καμία περίπτωση διαδικασία (Heslep R, ‘’Conceptual Sources 

of Controversy about Educational Policies’’, Educational Theory, vol. 37 (4), 1987, σελ.424). 
322 Σύμφωνα με τον Πυργιωτάκη: «Η οργανωμένη αγωγή και μάθηση ονομάζεται «εκπαίδευση» και ο τρόπος 

με τον οποίο έχει οργανωθεί αποτελεί το «εκπαιδευτικό σύστημα» (Πυργιωτάκης Ι, Εισαγωγή στην 

Παιδαγωγική Επιστήμη, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 1999, σελ.61), ενώ και ο Ευαγγελόπουλος ορίζει την 

εκπαίδευση ως την: «Οργανωμένη, σχεδιασμένη και συγκεκριμένη μορφή παιδείας που παρέχεται με τους 

διάφορους τύπους σχολείων» (Ευαγγελόπουλος Σ, Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης,…, ό.π., σσ.16-17).  
323 Βώρος Φ, ‘’Εκπαίδευση’’, στο Φιλοσοφικό, Κοινωνιολογικό Λεξικό, τ. Β’, Καπόπουλος, Αθήνα, 1995, 

σελ.125, Bottomore T, ‘’Κοινωνιολογία’’,..., ό.π., σελ.310. Αλληλένδετο είναι επίσης το θέμα του ρόλου του 

εκπαιδευτικού συστήματος σε μία κοινωνία και πώς αυτός συνδέεται με την κυρίαρχη ιδεολογία. Σύντομα να 

αναφέρουμε ότι σε μία συντηρητική ιδεολογία το σχολείο διαχωρίζει τους μαθητές με βάση τη θέση ότι οι 

άνθρωποι είναι από τη φύση άνισα προικισμένοι και με αυτό το τρόπο οι ανώτερες βαθμίδες εκπαίδευσης 

πρέπει να λειτουργούν ως μηχανισμοί επιλογής και διαχωρισμού μέσω των εξετάσεων και των δοκιμασιών, 

επομένως μέσω ενός εκπαιδευτικού δαρβινισμού, οι πιο ικανοί επιλέγονται για τις ανώτερες θέσεις• για τη 

φιλελεύθερη ή αλλιώς μεταρρυθμιστική ιδεολογία το σχολείο οφείλει με την αντισταθμιστική εκπαίδευση (με 

μέτρα όπως διαφοροποιημένο αναλυτικό πρόγραμμα, προγράμματα δεύτερης ευκαιρίας, κ.ά.) να μειώσει την 

ανισότητα που προκύπτει από εξωτερικά αίτια και να επιτευχθούν εκπαιδευτικά αποτελέσματα που θα είναι 

κοινωνικά πιο δίκαια• και τέλος στη ριζοσπαστική ιδεολογία όπου το σχολείο οφείλει να παρέχει σε όλα τα 

παιδιά, εξίσου, τα ίδια εφόδια, ώστε τελειώνοντας το να έχουν τις ίδιες ευκαιρίες, και κυρίως στην 

πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια βαθμίδα του, σε καμία περίπτωση δεν πρέπει να διαχωρίζει τους μαθητές 

αλλά ιδιαίτερη μέριμνα πρέπει να δίνεται στις μη προνομιούχες ομάδες (Spaulding S, ‘’Prescriptions for 

Educational Reform: Dilemmas of the Real World’’, Comparative Education, vol. 24 (1), 1988, σσ.5-17). Την 

ίδια περίπου σχηματοποίηση χρησιμοποιεί και ο Κασσωτάκης στα ερμηνευτικά μοντέλα των κοινωνικών 

ανισοτήτων στην εκπαίδευση (Κασσωτάκης Μ, Από την Εκπαιδευτική Ανανέωση στον Εκπαιδευτικό 

Νεοσυντηρητισμό (Πανεπιστημιακές Παραδόσεις), Αθήνα, 1991, σσ.74-79). 
324 Ξωχέλλης Π, Παιδαγωγική του..., ό.π., σελ.12. 
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Γίνεται λοιπόν σαφές ότι ο όρος εκπαιδευτική πολιτική μπορεί να περιλαμβάνει όλες 

τις παραπάνω πτυχές αλλά και πιο συγκεκριμένες όπως για παράδειγμα θέματα, που έχουν 

να κάνουν με φορείς και ιδρύματα, ελεγχόμενες προδιαγραφές325, όπως τα αναλυτικά 

προγράμματα, τα βιβλία, τα σχολικά κτίρια, μεθόδους διδασκαλίας, οργάνωση και διοίκηση 

της εκπαίδευσης, με προγραμματικές διακηρύξεις, νόμους, αποφάσεις, με τη 

χρηματοδότηση και αξιολόγηση της εκπαίδευσης, την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών κ.ά. 

Στη σχέση εκπαίδευσης και πολιτικής, από τη στιγμή που η εκπαίδευση 

διαμορφώθηκε σε κρατικό σύστημα, ο όρος εκπαιδευτική πολιτική αναφέρεται στην 

επίσημα εκφρασμένη πολιτική (συνταγματικές και νομοθετικές διατάξεις, πράξεις των 

διοικητικών αρχών και των εποπτών της εκπαίδευσης), σε ημιεπίσημες απόψεις (επιτροπών 

και προσώπων που διορίζονται με κυβερνητική πρωτοβουλία) και ανεπίσημες θέσεις 

(διαφόρων κοινωνικών παραγόντων, οργανώσεων, ειδικών, του τύπου κ.ά.)326. 

 

2. Εκπαιδευτική πολιτική και κράτος 

 

Στο πλαίσιο της στενής σύνδεσης κράτους και εκπαίδευσης, από τη στιγμή που η 

εκπαίδευση περιήλθε στις αρμοδιότητες του κράτους, και κυριότερα αυτό του κρατικού 

ελέγχου327, αλλά και γιατί αναγνωρίζουμε ότι δεν μπορούμε να κατανοήσουμε οποιαδήποτε 

ζητήματα που άπτονται της εξουσίας και εμπεριέχονται στις πολιτικές διαδικασίες αν δεν 

                                                 
325 Ξωχέλλης Π, ‘’Εκπαίδευση’’, στο Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια, Λεξικό, τ. 3ος, 1989, 

σελ.1686. 
326 Από το βιβλίο του Thomas R. M, Politics and Education, Oxford 1983, σσ.28-29, όπως το μεταφέρει στην 

εισαγωγή της διδακτορικής του διατριβής ο Μαυροσκούφης Δ, Εκπαίδευση και Εκπαιδευτική Πολιτική ..., ό.π., 

σελ.11. Αυτά τα τρία επίπεδα λειτουργίας της εκπαιδευτικής πολιτικής αναγνωρίζει και ο Χαραλάμπους στη 

διδακτορική του διατριβή  πιο συγκεκριμένα γράφει: «την επίσημη εκπαιδευτική πολιτική ασκεί η κάθε φορά 

υπεύθυνη κυβέρνηση…την επίσημη εκπαιδευτική πολιτική εκφράζουν ο πρωθυπουργός και οι υπουργοί, οι 

αναπληρωτές υπουργοί και υφυπουργοί…ο γενικός γραμματέας του υπουργείου παιδείας…η κοινοβουλευτική 

ομάδα του κυβερνώντος κόμματος…ανώτεροι κρατικοί υπάλληλοι-σύμβουλοι, τα επίσημα κείμενα και ως ένα 

βαθμό και ο τύπος που απηχεί τις κυβερνητικές απόψεις. Ως ημιεπίσημη εκπαιδευτική πολιτική μπορούν να 

θεωρηθούν οι εργασίες των επιτροπών παιδείας… την ανεπίσημη εκπαιδευτική πολιτική την εκφράζουν τα 

εκπαιδευτικά ρεύματα, τα πολιτικά κόμματα που βρίσκονται εκτός εξουσίας και ο προσκείμενος σ’ αυτά τύπος» 

(Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., ό.π., σσ.7-8). 
327 Όπου, συγκεκριμένα, η εκπαιδευτική πολιτική στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα συνδέεται άμεσα με το 

σύστημα εκπαιδευτικού ελέγχου, και κατά συνέπεια, με το σύστημα διοίκησης σε όλα τα επίπεδα (Υφαντή Α, 

‘’Μοντέλα Εκπαιδευτικής Πολιτικής…’’, ό.π., σσ.113-114). 
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επικεντρωθούμε στον πιο σημαντικό παράγοντα που είναι το κράτος328, θεωρούμε σκόπιμο 

να αναφερθούμε σύντομα και ως εκ τούτου περιορισμένα σε κάποιους μελετητές και σε 

μερικά έργα τους, που αφορούν τις προσεγγίσεις που συγκροτούν κατά βάση το 

εννοιολογικό corpus των φιλελεύθερων ιδεών και θέσεων, του κράτους πρόνοιας, και των 

μαρξιστικών αντιλήψεων με την εξέλιξή τους, τις παραλλαγές και τις όποιες 

διαφοροποιήσεις τους329. 

Από τις πιο γνωστές ίσως προσεγγίσεις της σύγχρονης φιλελεύθερης συλλογιστικής 

στο χώρο της εκπαιδευτικής πολιτικής αποτελούν οι ιδέες του Φρίντμαν, του νομπελίστα 

οικονομολόγου, ο οποίος από τα τέλη της δεκαετίας του’50 αρχές του ’60330, αλλά και 

αργότερα331, εισηγείται μία δέσμη μέτρων για την στοιχειώδη, μέση και ανώτατη 

εκπαίδευση. Τα σημαντικότερα από αυτά είναι η χορήγηση από την πολιτεία ενός 

εκπαιδευτικού κουπονιού (voucher)332 ορισμένου χρηματικού ποσού σε κάθε οικογένεια με 

το οποίο να μπορεί να αγοράζει για τα παιδιά της την εκπαίδευση που επιθυμεί σε 

                                                 
328 Troyna B, ‘’Critical Social Research and Education Policy’’, British Journal of Educational Studies, vol. 42 

(1), 1994, σελ.74, το οποίο βέβαια δεν πρέπει να αντιμετωπίζεται ως μία ενιαία οντότητα δεδομένου ότι 

αποτελείται από θεσμούς, πολιτικούς, δικαστικούς και διοικητικούς (Taylor S (et al.), Educational Policy..., 

ό.π., σελ.29&33). 
329 Για παράδειγμα, σύμφωνα με τη Ζαμπέτα υπάρχει απόσταση μεταξύ του κλασικού και νέου 

φιλελευθερισμού, παρά το γεγονός ότι η σύγχρονη φιλελεύθερη προσέγγιση αυτοκατανοείται ως φυσική 

συνέχεια του κλασικού φιλελευθερισμού, και για να στηρίξει την άποψη περί διαφοροποίησης καταφεύγει σε 

μία σύντομη αντιπαραβολή αρχών του Α. Smith, όπως για παράδειγμα αυτών που έχουν να κάνουν με την 

φροντίδα του κράτους [για κρατική εκπαιδευτική πολιτική κάνει λόγο η Ζαμπέτα (Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική 

Πολιτική…, ό.π., σελ.97], ώστε όλοι οι πολίτες του να ξέρουν τουλάχιστον να διαβάζουν, να γράφουν και να 

λογαριάζουν σε σχολεία που θα ιδρύσει το κράτος επιβάλλοντας για τη φοίτηση σ’ αυτά δίδακτρα που και ο 

φτωχότερος εργάτης να μπορεί να πληρώσει μιας και δεν είναι απολύτως αναγκαίο τα έξοδα διαπαιδαγώγησης 

των νέων να καταβάλλονται εξ’ ολοκλήρου από το κράτος [Smith A, Έρευνα για τη Φύση και τα Αίτια του 

Πλούτου των Εθνών, Ελληνική Ευρωεκδοτική, Αθήνα, 1991 (ανατύπωση από διασκευή του Δ. 

Καλλιτσουνάκη), σσ.221-222] με θέσεις και απόψεις άλλων νεότερων εκφραστών του φιλελευθερισμού. Για 

περισσότερα βλ. Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.95-100. 
330 Friedman M, Capitalism and Freedom, The University of Chicago Press, Chicago, 1962 (reissued with new 

Preface 1982).  
331 Friedman M&R, Free to Choose, A Personal Statement, Harcourt Brace Jovanovich, San Diego/New 

York/London, 1979.  
332 Ένα θέμα που προκάλεσε ιδιαίτερο αντίκτυπο σε Βρετανία και Ηνωμένες Πολιτείες τις δεκαετίες του ’70 

και ’80 και τελικά δίχασε τους Συντηρητικούς στην Αγγλία. Για περισσότερα βλ. Denham A, Think-tanks of 

the New Right, Dartmouth, Aldershot, 1996, σσ.78-119. 
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οποιοδήποτε ιδιωτικό ή δημόσιο σχολείο333, ενώ θεωρεί το μαθητή και το γονέα 

καταναλωτές, το δάσκαλο και το διευθυντή παραγωγούς334. Στην αιχμή της κριτικής του 

είναι η ακαμψία της γραφειοκρατικά οργανωμένης δημόσιας εκπαίδευσης στις επιθυμίες 

των καταναλωτών-χρηστών και η έλλειψη ανταγωνισμού335, καθώς και η έντονη 

αμφισβήτηση για τα οφέλη της υποχρεωτικής φοίτησης αναλογικά με το κόστος της336.  

Την ίδια περίπου εποχή και στο ίδιο πλαίσιο κινούνται και οι απόψεις του Χάγιεκ, οι 

κυριότερες από τις οποίες αφορούν στην παροχή υποχρεωτικής εκπαίδευσης για όλους 

μέχρι ενός ορισμένου ελάχιστου ώστε να μειώνεται η πιθανότητα έκθεσης του κοινωνικού 

συνόλου σε κινδύνους αλλά και για να λειτουργεί η δημοκρατία337, συμφωνεί με τον 

Φρίντμαν στη χορήγηση εκπαιδευτικού κουπονιού και προτρέπει, εκτός ελαχίστων 

εξαιρέσεων, την πλήρη ανάληψη της οργάνωσης και διοίκησης της εκπαίδευσης από τον 

ιδιωτικό τομέα338. Ακόμα, για την υποχρεωτική εκπαίδευση που χρηματοδοτείται από την 

κυβέρνηση δεν βλέπει το λόγο γιατί να διοικείται από αυτήν339, ενώ για τη χρηματοδότηση 

της τεχνικής και της ανώτατης εκπαίδευσης θεωρούσε ότι έπρεπε να επιτραπεί με τη μορφή 

δανεισμού κεφαλαίου μόνο σε εκείνους στους οποίους τέτοια επένδυση εμφανιζόταν να 

υπόσχεται τη μεγαλύτερη επιστροφή του κεφαλαίου ώστε να το ξεπληρώσουν αργότερα από 

τα αυξανόμενα κέρδη τους340.  

Οι απόψεις αυτές από τη μία πλευρά συσπείρωσαν εισηγητές και εμπνευστές 

τέτοιων πολιτικών 341 από την άλλη όμως ανέδειξαν και τις διαφορές από τη στιγμή που δεν 

υπήρχε πάντα πλήρη συμφωνία μεταξύ τους342, εφαρμόστηκαν μέσω συγκεκριμένων 

                                                 
333 Friedman M, Capitalism…, ό.π., σελ.89 και  Friedman M&R, Free to Choose…, ό.π., σσ.160-161. 
334 Friedman M&R, Free to Choose…, ό.π., σελ.157. 
335 Friedman M&R, Free to Choose…, ό.π., σελ.157. 
336 Friedman M&R, Free to Choose…, ό.π., σελ.163.  
337 Hayek A.F, The Constitution of Liberty, Routledge, London, (reprinted 1993), σελ.377. 
338 Hayek A.F, The Constitution…,ό.π., σελ.381. 
339 Hayek A.F, The Constitution…,ό.π., σελ.378. 
340 Hayek A.F, The Constitution…,ό.π., σελ.383.  
341 Κυρίως γύρω από την πρόταση του κουπονιού, σύμφωνα με την Ζαμπέτα, η οποία και παραπέμπει σε μία 

σειρά μελετητών (Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.39-40). 
342 Χαρακτηριστική είναι η επισήμανση για την ύπαρξη εντός του Συντηρητικού Κόμματος της Βρετανίας 

ιδεολογικών διαφορών μεταξύ των υπέρμαχων της ελεύθερης αγοράς και των πιο παραδοσιακών κεντρώων 

(Denham A, Think-tanks…, ό.π., σελ.108). 
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πολιτικών σε χώρες, όπως η Η.Π.Α. και η Μ. Βρετανία (επί πρωθυπουργίας Μ. Θάτσερ)343, 

ήρθαν να συμπληρώσουν την κριτική για αναποτελεσματικές υπηρεσίες, χαμηλές επιδόσεις, 

έλλειψη ελέγχου και σπατάλη πόρων, που διατυπωνόταν ήδη από τα τέλη της δεκαετίας του 

’60344 και αποτέλεσαν αντικείμενο αντιπαράθεσης με τις λεγόμενες «προνοιακές πολιτικές» 

στο χώρο της εκπαίδευσης.  

Συνολικά σήμερα οι σύγχρονες φιλελεύθερες345 (ή νεοφιλελεύθερες ή 

νεοσυντηρητικές) προσεγγίσεις346 εξακολουθούν να υποστηρίζουν το δικαίωμα του γονέα 

στην επιλογή του σχολείου που θα φοιτήσει το παιδί του, τον περιορισμό της κρατικής 

χρηματοδότησης στα μη αποτελεσματικά σχολεία347, περιλαμβανομένων και των 

πανεπιστημίων, την εισαγωγή μορφών ιδιωτικοποίησης στην εκπαίδευση, όπως τη σύνδεση 

με την αγορά, την αναδιάρθρωση των δομών μέσα από διαδικασίες αξιολόγησης και 

                                                 
343 Πρόκειται για το μεταρρυθμιστικό εκπαιδευτικό νόμο (Educational Reform Act, όπως έγινε ευρύτερα 

γνωστός ο Great Education Reform Bill) ο οποίος κατατέθηκε στο Κοινοβούλιο τον Νοέμβριο του ’87 και 

τελικά έγινε νόμος τον Ιούλιο του ’88. Οι βασικές αλλαγές που επέφερε ήταν η εισαγωγή ενός εθνικού 

προγράμματος σπουδών και ενός σχετικού προς αυτό προγράμματος εξετάσεων και αξιολόγησης, το τέλος 

στο όριο πρώτης επιλογής του σχολείου από τους γονείς, το δικαίωμα των σχολείων να αποχωρήσουν από τον 

έλεγχο των τοπικών αρχών και να λαμβάνουν άμεση χρηματοδότηση από το κεντρικό υπουργείο εκπαίδευσης 

και η μεταβίβαση των σχολικών προϋπολογισμών στους προϊστάμενους της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και 

των μεγαλύτερων σχολείων της πρωτοβάθμιας (Denham A, Think-tanks…, ό.π., σελ.108).  
344 Όταν η οικονομική σιγουριά περιορίστηκε και αυξανόμενες εκπαιδευτικές παροχές σήμαιναν αύξηση της 

φορολογίας και άρχισε η άρση της άκριτης εμπιστοσύνης στην εκπαίδευση (Husen T (μετ. Π. Χατζηπαντελή), 

Η Αμφισβήτηση του Σχολείου, Προτάσεις, Αθήνα, 1991, σελ.95).  
345 Για το Λάβδα η φιλελεύθερη προσέγγιση εξαιτίας της πολυπολιτισμικότητας που αποτελεί πλέον ένα από 

τα κύρια χαρακτηριστικά της κοινωνικής και πολιτικής ζωής στα σύγχρονα πλουραλιστικά πολιτικά 

συστήματα θέτει σε νέα βάση την προβληματική του πολίτη (citizenship) και της σχέσης μεταξύ ατομικών και 

συλλογικών δικαιωμάτων (Λάβδας Κ, ‘’Πολιτική Ανάλυση,…, ό.π., σελ.46). 
346 Ο Apple βλέπει σε πολλές δεξιές πολιτικές να ενσωματώνουν μια ένταση μεταξύ της νεοφιλελεύθερης 

έμφασης στις αξίες της αγοράς και μιας νεοσυντηρητικής προσήλωσης σε παραδοσιακές αξίες (Apple M, 

‘’How the Conservative Restoration is Justified: Morals, Genes, and Education Policy’’, στο Μπουζάκης Σ 

(επιμ.), Ιστορικο-Συγκριτικές Προσεγγίσεις, Gutenberg, Αθήνα, 2000, σελ.316), ενώ σε πιο πρόσφατη μελέτη 

του πέρα από το νεοφιλελευθερισμό και το νεοσυντηρητισμό διακρίνει και άλλες δύο τάσεις που καλύπτουν 

το συντηρητικό άκρο, τον αυταρχικό λαϊκισμό και αυτό που περιγράφει ως διαχειριστικό λόγο (Apple M (μετ. 

Μ. Δεληγιάννη), Εκσυγχρονισμός και Συντηρητισμός στην Εκπαίδευση, Μεταίχμιο, Αθήνα, 2002, σσ.36-38). 
347 Ή να δαπανήσει περισσότερα κρατικά η ιδιωτικά χρήματα για τα σχολεία αν και μόνο αν τα σχολεία 

ανταποκρίνονται στις ανάγκες του κεφαλαίου (Apple M, Εκσυγχρονισμός…, ό.π., σελ.55). 
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δημοσιοποίησης των αποτελεσμάτων348 μέχρι και τις απόψεις που θέλουν το κράτος ισχυρό 

στη διδασκαλία της ορθής γνώσης, των κανόνων και των αξιών349. 

Για το λεγόμενο «κοινωνικό κράτος» ή «κράτος πρόνοιας» (welfare state), οι 

διεργασίες εντός των κόλπων του σοσιαλιστικού και σοσιαλδημοκρατικού κινήματος 

κυρίως στην Ευρώπη οδήγησαν στη δημιουργία των βάσεων για τα πιο επιτυχή κοινωνικά 

κράτη στην Ευρώπη350, όταν σε γενικότερο ιδεολογικό επίπεδο, μετά το β’ παγκόσμιο 

πόλεμο και μέχρι τις αρχές της δεκαετίας του ’70351, αντικαθιστούν την έννοια του 

μετασχηματισμού και τη θεμελιώνουν με αυτήν του κράτους πρόνοιας και κατευθύνουν τις 

προσπάθειές τους στη δημιουργία ενός ευρύτερου συστήματος κοινωνικών υπηρεσιών εντός 

του καπιταλιστικού συστήματος352. 

Οι προνοιακές προσεγγίσεις βασίζονται στο γενικότερο θεωρητικό πλαίσιο του 

κράτους πρόνοιας353 με όλα τα βασικά του χαρακτηριστικά - τα οποία παρά την κριτική, τις 

μεταβολές και τις διαφοροποιήσεις - συνεχίζουν να αποτελούν οι αρχές της αλληλεγγύης, 

της ισότητας και των κοινωνικών δικαιωμάτων354, κυρίως όμως στο χώρο της εκπαίδευσης 

αναφέρονται στην ανακατανομή του κοινωνικού αγαθού της παιδείας με τέτοιο τρόπο, ώστε 

η παροχή εκπαιδευτικών αγαθών σε όλο τον πληθυσμό να θεωρείται αναφαίρετο κοινωνικό 

                                                 
348 Ματθαίου Δ, ‘’Το Πανεπιστήμιο σε Μεταλλαγή’’, στο Παπαδάκης Ν (επιμ.), Κράτος,...,ό.π., σσ.154-155, 

Ζαμπέτα Ε, ‘’Η Εκπαίδευση ως...’’, ό.π., σελ.229,  Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.99. 
349 Apple M, ‘’How the Conservative…’’, ό.π., σελ.316. 
350 Sassoon D, One Hundred Years of Socialism, I.B. Tauris, London-New York, 1996, σελ.47. 
351 Καζαμίας A, ‘’H Παγκόσμια Κρίση…’’ ό.π., σελ. 31. 
352 Petras J, ‘’The Rise and Decline of Southern European Socialism’’, New Left Review, vol. 146, 1984, 

σελ.50. 
353 Θεμέλιο της μετέπειτα εξέλιξης του κράτους πρόνοιας θεωρείται το σύστημα της κοινωνικής ασφάλισης 

που εισήγαγε στην Πρωσία ο καγκελάριος της Otto von Bismarck με μέτρα όπως τη ασφάλιση λόγω 

ασθένειας (1883), λόγω ατυχήματος (1884), γήρατος και αναπηρίας (1889) (Κελπανίδης Μ, ‘’Εκπαίδευση και 

Ισότητα Ευκαιριών στο Μεταπολεμικό Κράτος Πρόνοιας’’, Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 7, 1987, σελ.119). 

Επίσης, για τη διαδικασία γέννησης του κράτους πρόνοιας στα τέλη του 19ου αιώνα στη Γαλλία βλ. Ewald F 

(μετ. Μ. Κορασίδου), Ιστορία του Κράτους Πρόνοιας, Gutenberg, Aθήνα, 2000, κυρίως σσ.314-382. 

Ειδικότερα για τη δημιουργία του κράτους πρόνοιας στην Ελλάδα βλ. και Μαλούτας Θ, Οικονόμου Δ, 

‘’Κράτος Πρόνοιας: το «Πρότυπο» και η Ελληνική Εκδοχή του’’, στο Μαλούτας Θ, Οικονόμου Δ, (επιμ.), 

Προβλήματα Ανάπτυξης του Κράτους Πρόνοιας, Χωρικές και Τομεακές Προσεγγίσεις, Εξάντας, Αθήνα, 1988, 

σσ.32-42. Επίσης σε θεωρητικό επίπεδο βλ. και Στασινοπούλου Ο, Κράτος Πρόνοιας. Ιστορική εξέλιξη - 

Σύγχρονες Θεωρητικές Προσεγγίσεις, Gutenberg, Αθήνα, 1990 και της ίδιας, Ζητήματα Σύγχρονης Κοινωνικής 

Πολιτικής, Gutenberg, Αθήνα, 1996. 
354 Ροζανβαλόν Π, Το Νέο Κοινωνικό Ζήτημα,…, ό.π., σελ.15. 
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δικαίωμα του πολίτη355 και όλα τα παιδιά ανεξάρτητα από χαρακτηριστικά, φύλο, 

κοινωνική ή γεωγραφική προέλευση να μετέχουν ισότιμα σε αυτήν356.  

Βασικότεροι στόχοι των προνοιακών πολιτικών υπήρξαν η ισότητα των 

εκπαιδευτικών ευκαιριών και ο εκδημοκρατισμός του εκπαιδευτικού συστήματος357. Στο 

πλαίσιο αυτό, η εκπαίδευση αποτέλεσε τον κυριότερο μοχλό ανοικοδόμησης - αλλαγής της 

κοινωνίας358 με συγκεκριμένα μέτρα, όπως ήταν η επιμήκυνση της διάρκειας παραμονής 

στο σχολείο, η ενοποίηση της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, με ελάττωση του στοιχείου του 

διαχωρισμού ή της επιλογής359 και η αύξηση της πρόσβασης στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση360. Τα μέτρα αυτά έχουν την αφετηρία τους στις θεωρητικές αρχές της ισότητας 

και της κοινωνικής δικαιοσύνης και γενικότερα στην επέκταση και κατοχύρωση των 

κοινωνικών και πολιτικών δικαιωμάτων του πολίτη361 και στηρίχθηκαν σε μεγάλη γενική 

                                                 
355 Καζαμίας A, ‘’Η Παγκόσμια Κρίση…’’, ό.π., σελ. 32. 
356 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’ ό.π., σελ.86.  
357 Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.64. 
358 Samoff J, ‘’Socialist Education’’, Comparative Education Review, vol. 35 (1), 1991, σελ.2 
359 Κυρίως με την κατάργηση των διαγωνισμών που αποτελούσαν φραγμό για το πέρασμα από τις κατώτερες 

στις ανώτερες βαθμίδες και ιδιαίτερα των εισαγωγικών εξετάσεων για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, την 

πολιτική της διαπερατότητας ή αλλιώς οριζόντιας σύνδεσης των σχολικών δικτύων και σε άλλες περιπτώσεις 

την πολιτική του λεγόμενου ενιαίου σχολείου που ενσωματώνει σε αυτό τη γενική και την τεχνική - 

επαγγελματική εκπαίδευση (Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.64), όταν για παράδειγμα στην 

Αγγλία το 1965 το Εργατικό Κόμμα κάνει τη μέση εκπαίδευση ενιαία (Nisbet S, ‘’Το Ενιαίο Σχολείο στη Μ. 

Βρετανία – Εμπειρίες και Προοπτικές’’, Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 4, 1986, σελ. 35), το ίδιο και στην 

Αμερική, όπου το comprehensive school προέκυψε ως αποτέλεσμα της αναδιοργάνωσης της μέσης 

εκπαίδευσης (Καζαμίας A, ‘’Η Παγκόσμια Κρίση…’’, ό.π.. σελ.33 και του ίδιου, ‘’Ενιαίο Σχολείο και Ενιαία 

Παιδεία στις ΗΠΑ. Κοινωνικοιστορική και Κριτική Θεώρηση’’, Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 5, 1986, 

σσ.141-161) και από την Αγγλία πέρασε και στη Γερμανία, όπου η τύχη του συνδέθηκε άμεσα με το κόμμα 

που κυβερνούσε σε κάθε ομοσπονδιακό κρατίδιο (Πυργιωτάκης Ι, Εκπαίδευση...., ό.π., σελ.88). 
360 Αυτές οι τρεις επιλογές της εκπαιδευτικής πολιτικής ήταν κεντρικές σε όλα σχεδόν τα κόμματα της 

αριστεράς και υιοθετήθηκαν από τις περισσότερες ευρωπαϊκές χώρες. Η λαϊκή πίεση που τροφοδοτήθηκε από 

τη γενική αναγνώριση ότι πανεπιστημιακή εκπαίδευση σήμαινε και καλύτερη δουλειά οδήγησε τους 

πολιτικούς να ανταποκριθούν στο αίτημα αυτό και η δευτεροβάθμια εκπαίδευση να μεταρρυθμιστεί, με 

αποτέλεσμα περισσότεροι άνθρωποι να αποκτήσουν πρόσβαση στα πανεπιστήμια. Αυτή η γενίκευση της 

πρόσβασης στην παιδεία αποτέλεσε μέρος ενός τρίπτυχου που πρόσφερε το έδαφος για την απήχηση των 

σοσιαλδημοκρατικών θέσεων. Οι άλλες δύο πολιτικές ήταν η αστικοποίηση και η αύξηση του υπαλληλικού 

σώματος (Μποτόπουλος Κ, Σοσιαλιστές και Εξουσία, Ελλάδα, Γαλλία, Ισπανία στη δεκαετία του ’80, Πόλις, 

Αθήνα, 1994, σελ.62). 
361 Καζαμίας A, ‘’Η Παγκόσμια Κρίση…’’, ό.π.. σελ.31. 
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άνοδο των κοινωνικών και ως μέρος τους και των εκπαιδευτικών δαπανών362. Σήμερα, στα 

βασικά τους σημεία οι προνοιακές πολιτικές για την εκπαίδευση363 περιλαμβάνουν τις αρχές 

για δημόσια χρηματοδότηση και επενδύσεις στην παιδεία364, παρά το σκεπτικισμό που 

προβάλλεται για το κατά πόσο η εκπαίδευση μπορεί να συμβάλλει ευθέως στη μείωση των 

ανισοτήτων365, πρόσβαση κάθε παιδιού στην εκπαίδευση με αξίωση για καλή πρωτοβάθμια 

και δευτεροβάθμια εκπαίδευση366, χωρίς όμως καμία πρώιμη εξειδίκευση αλλά με τη 

δημιουργία πολλών γεφυρών στα κανάλια της γνώσης έτσι που κανείς να μην είναι 

εγκλωβισμένος στην αρχική του επιλογή και οι διακλαδώσεις να παραμένουν δυνατές367. 

Επίσης, δια βίου εκπαίδευση για όλους368, διότι έχει την ικανότητα να βελτιώσει και την 

οικονομική αποτελεσματικότητα και τη κοινωνική συνοχή369 και μία πιο κοινωνικοποιητική 

διάσταση της παιδείας, που πέρα από τη συμβολή της στην οικονομία, αναγνωρίζεται η 

ζωτική της σημασία, επειδή επιτρέπει στους ανθρώπους «να αυτοκυβερνώνται με ευφυΐα και 

να απολαμβάνουν περισσότερο τη ζωή»370. 

                                                 
362 Κελπανίδης Μ, Κράτος Πρόνοιας και Εκπαίδευση, Ισότητα ευκαιριών και ισότητα αποτελεσμάτων: 

Εκπαίδευση ως ατομικό επίτευγμα ή κοινωνική παροχή; Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1997, σσ.51-52. 
363 Για τον Πανούση η μετεξέλιξη του κράτους πρόνοιας σε δίκτυο κοινωνικής προστασίας, ίσων κοινωνικών 

ευκαιριών και κοινωνικής αλληλεγγύης θα γίνει (και) μέσω των εκπαιδευτικών υπηρεσιών προς την κοινωνία 

(Πανούσης Γ, ‘’Από την Κοινωνία της Αγοράς στην Αγοραία Εκπαίδευση’’, στο Παπαδάκης Ν (επιμ.), 

Κράτος,…, ό.π., σελ.101). 
364 Galbraith Κ. J (μετ. Λ. Χαραλαμπίδη), Η Καλή Κοινωνία, Νέα Σύνορα-Α.Α. Λιβάνη, Αθήνα, 1997, 

σελ.121, Γκίντενς Α, Ο Τρίτος Δρόμος,…, ό.π., σελ.153, Lathan M, ‘’The Third Way: An Outline’’, in 

Giddens A (ed.), The Global Third Way Debate, Polity, Cambridge, 2001, σελ.29.  
365 Γκίντενς Α, Ο Τρίτος Δρόμος,…, ό.π., σελ.153. 
366 Galbraith Κ. J, Η Καλή…, ό.π., σελ.121. 
367 Weber H , Το Λαμπρό…, ό.π., σελ.185. 
368 Γκίντενς Α, Ο Τρίτος Δρόμος,…, ό.π., σελ.174. 
369 Lathan M, ‘’The Third Way:…’’, ό.π., σελ.29. 
370 Galbraith Κ. J, Η Καλή…, ό.π., σελ.125. 
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Από τις παιδαγωγικές ιδέες των Μαρξ, Ένγκελς371 και Λένιν αλλά και τις 

συγκεκριμένες πρακτικές εφαρμογές των ιδεών αυτών στα εκπαιδευτικά συστήματα των 

χωρών του «υπαρκτού σοσιαλισμού», όπως η πολυτεχνική εκπαίδευση, το ενιαίο σχολείο372 

κ.ά., τις διαφοροποιήσεις άλλων διανοητών εντός της παράδοσης αυτής ή την εξέλιξη των 

αρχικών αυτών θεωριών στις νεομαρξιστικές θεωρίες373 παράλληλα με την κριτική έναντι 

των φιλελεύθερων και προνοιακών αντιλήψεων για την εκπαίδευση, μέχρι την εξέλιξη των 

συζητήσεων και αντιπαραθέσεων με βάση τις θεωρίες περί κράτους σε Ευρώπη και 

Αμερική, ο Carnoy διαβλέπει μία κοινή βάση που διατρέχει όλο αυτό το θεωρητικό 

οικοδόμημα και αφορά την ερμηνεία τη εκπαίδευσης, όπως και των υπόλοιπων θεσμών, ως 

ιστορικού προϊόντος της ανάπτυξης του κοινωνικού σχηματισμού και των σχέσεων 

παραγωγής, μέρους της υπερδομής με ρόλο στην αναπαραγωγή αλλά και στην προσπάθεια 

για κοινωνική αλλαγή374  

Ο Mitter διακρίνει βασικά χαρακτηριστικά γνωρίσματα για τα σοσιαλιστικά 

εκπαιδευτικά συστήματα, όσων χωρών τα συστήματά τους βρίσκονταν κάτω από τη 

σοβιετική ηγεμονία αλλά και των άλλων των «απομονωμένων κρατών», όπως τα 

ονομάζει375. Το πρώτο χαρακτηριστικό που συνιστά και αξίωση είναι να τίθενται και να 

ερευνώνται τα προβλήματα που αφορούν στη σχέση του ανθρώπου με τη φύση, με την 

                                                 
371 Σύμφωνα με τον Μάρκου μπορεί τόσο ο Μαρξ όσο και ο Ένγκελς να μην ασχολήθηκαν άμεσα με την 

παιδαγωγική με την έννοια ότι δεν έγραψαν κάποιο αυτοτελές παιδαγωγικό έργο, ωστόσο στα γραπτά τους 

υπάρχουν αρκετά κείμενα άμεσα ή έμμεσα παιδαγωγικά, που είναι ικανά να στηρίξουν μια μαρξιστική 

παιδαγωγική αντίληψη (Μάρκου Γ, ‘’Η Πολυτεχνική Αγωγή και Εκπαίδευση στις Χώρες του Υπαρκτού 

Σοσιαλισμού’’, Νεοελληνική Παιδεία, τχ. 1, 1985, σελ.47), ενώ για τον Μανακόρντα οι κύριες παιδαγωγικές 

ιδέες του Μαρξ δίνονται στις δύο του παρεμβάσεις, τον Αύγουστο του 1869, στο Γενικό Συμβούλιο της 

Διεθνούς Ένωσης των Εργαζομένων (Μανακόρντα Μ, Για μια Σύγχρονη…, ό.π., σελ.105). 
372 Όταν στις 16 Οκτωβρίου 1918 με διάταγμα δημιουργείται το ενιαίο σχολείο στη Σοβιετική Ένωση και από 

εκεί και πέρα τη δεκαετία του ’40 στις υπόλοιπες χώρες της Ανατολικής Ευρώπης και στη Σουηδία, την 

Αγγλία και τη Γαλλία (Τερζής Ν, Το Ενιαίο Σχολείο. Ιστορία και Σύγχρονη Προβληματική, Παιδαγωγική 

Επιθεώρηση, τχ. 4, 1986, σελ.18). 
373 Ή μεταλενινιστική μαρξιστική θεωρία από τους Γκράμσι, Αλτουσέρ, Πουλαντζά, τους σύγχρονους 

γερμανούς θεωρητικούς του κράτους, τον Offe (Carnoy M, Κράτος και..., ό.π., σσ.10-13). 
374 Carnoy M, ‘’Marxism and Education’’, in Ollman B, Vernoff E, (eds.), The Left Academy. Marxist 

Scholarship on American Campuses, vol. II, Praeger, New York, 1984, σσ.79-80 (revised). 
375 Mitter W (μετ. Β. Βουιδάσκης, Ι. Κανάκης), ‘’Το Εκπαιδευτικό Σύστημα στην Ανατολική Ευρώπη σε 

Ριζικό Ανασχηματισμό, Ανασκόπηση και Προοπτική από Ιστορικο-συγκριτική Άποψη’’, στο Πυργιωτάκης Ι, 

Κανάκης, Ι (επιμ.), Παγκόσμια Κρίση..., ό.π., σελ.64. 
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κοινωνία και με τον εαυτό τους και που όλα αυτά ορίζονται ως «το σύνολο των κοινωνικών 

συνθηκών». Ακολούθως, στην αξίωση που βασίζεται στην αρχή της «ενότητας θεωρίας και 

πράξης», η οποία στην εκπαίδευση εκφράστηκε με τη θέση ότι ο θεωρητικός καθορισμός 

των στόχων της εκπαίδευσης, των περιεχομένων και των μεθόδων που προκύπτουν από 

αυτούς θα πρέπει να υπηρετούν άμεσα τις ανάγκες της εκπαιδευτικής πράξης, από την οποία 

απαιτούν «αντικειμενική» απάντηση στα ερωτήματα που θέτουν οι συγκεκριμένες ιστορικές 

συνθήκες. Επίσης, στη δέσμευση της παιδαγωγικής θεωρίας και πράξης με τις 

κατευθυντήριες γραμμές, όπως αυτές περιέχονταν στις προγραμματικές δηλώσεις και 

αποφάσεις των ανώτατων κομματικών και κρατικών οργάνων και τέλος στον 

προσανατολισμό όλων των στόχων του παιδαγωγικού, εκπαιδευτικού και πολιτικού τομέα  

στον πυρήνα της μαρξιστικής – λενινιστικής κοινωνικής διδασκαλίας με στόχο τη 

διαπαιδαγώγηση ενός χειραφετημένου – από την αποξενωτική εργασία, την υλική ανάγκη 

και την πολιτική εξουσία – «νέου» και «πολύπλευρου» ανθρώπου376. Τελικά, οι 

νεομαρξιστικές προσεγγίσεις κατά κύριο λόγο μελετούν το εκπαιδευτικό σύστημα 

συσχετιζόμενο άμεσα ή έμμεσα με το κράτος σε όλες τις εκφάνσεις και όψεις του.  

Στις συνθήκες της εποχής τους, λοιπόν, ο Μαρξ και Ένγκελς διατυπώνουν την 

αξίωση για σύνδεση εκπαίδευσης-εργασίας377 για να τονίσουν το γεγονός πως έτσι θα 

ξεπηδούσαν πιο προχωρημένες μορφές ζωής και κοινωνικών σχέσεων378, ενώ ενισχύεται η 

απαίτηση του πρώιμου δεσμού της εκπαίδευσης με την παραγωγική εργασία στην «Κριτική 

του Προγράμματος της Γκότα», όταν προσδιορίζεται ότι η «έγκαιρη σύνδεση της 

παραγωγικής δουλειάς με τα μαθήματα» είναι «ένα από τα πιο ισχυρά μέσα για τη μετατροπή 

της σύγχρονης κοινωνίας»379. Όσον αφορά στη σχέση κράτους-εκπαίδευσης θεωρήθηκε ότι 

η εκπαίδευση μπορεί να είναι κρατική χωρίς να είναι κάτω από τον έλεγχο της κυβέρνησης, 

όσο το κράτος εκδίδει τις γενικές διατάξεις, συνεισφέρει με τα κεφάλαια του και ελέγχει την 

τήρηση του νόμου, αλλά για τα υπόλοιπα, από το διορισμό των δασκάλων και την εκλογή 

                                                 
376 Mitter W, ‘’Το Εκπαιδευτικό Σύστημα στην Ανατολική Ευρώπη…’’, ό.π., σσ.64-65.  
377 Όπως παραπέμπει από το έργο των Μαρξ και Ένγκελς, Διαλεχτά Έργα, τόμος ΙΙ, ο Μάρκου γράφει για τον 

Ένγκελς ότι η εργασία είναι ο πρώτος βασικός όρος κάθε ανθρώπινης ζωής και μάλιστα σε τέτοιο βαθμό που 

με μιαν ορισμένη έννοια πρέπει να πούμε ότι αυτή δημιούργησε τον άνθρωπο (Μάρκου Γ, ‘’Η Πολυτεχνική 

Αγωγή…’’, ό.π., σελ.47). 
378 Μανακόρντα Μ, Για μια Σύγχρονη…, ό.π., σελ.112. 
379 Μαρξ Κ, Κριτική του Προγράμματος της Γκότα, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1985, σελ.28. 
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των εγχειριδίων μπορεί να εξαρτάται από τις τοπικές αντιπροσωπείες380. Τέλος, η αντίληψη 

για την τεχνολογική εκπαίδευση αφορά στην απαίτηση απόκτησης γνώσεων σε βάθος και 

συγκεκριμένα των επιστημονικών και τεχνολογικών βάσεων της παραγωγής και την 

ικανότητα χειρισμού των βασικών εργαλείων των διάφορων επαγγελμάτων, δηλαδή της 

εργασίας με μυαλό και χέρια, γιατί αυτό αντιστοιχεί στην ολοκλήρωση της ανθρώπινης 

ανάπτυξης381. Για τα εκπαιδευτικά περιεχόμενα και στη λογική ότι δεν μπορούν να 

υπάρχουν μια φυσική επιστήμη και μια επιστήμη του ανθρώπου ξεχωριστές, γιατί η σχέση 

του ανθρώπου με τη φύση τοποθετείται στη βιομηχανία και αυτή είναι μαζί με τη φυσική 

ιστορία και ανθρώπινη ιστορία, ο Μαρξ τοποθετείται πολεμικά έναντι των νέων 

παιδαγωγικών τάσεων, οι οποίες μένουν περιορισμένες σε μια αυθόρμητη ανάπτυξη που 

όμως είναι μερική, διότι θέτουν τον άνθρωπο μόνο απέναντι στον εαυτό του, κι όχι άμεσα 

απέναντι στο συγκεκριμένο κόσμο των πραγμάτων και των κοινωνικών σχέσεων382.  

Μετά την Οκτωβριανή Επανάσταση ο Λένιν είναι αυτός που πρωτοστατεί για την 

εφαρμογή της πολυτεχνικής εκπαίδευσης383, η οποία πέρασε από περιόδους στασιμότητας, 

όπως π.χ. τη σταλινική περίοδο384, συζητήσεων και προβληματισμών385 για την επαναφορά 

                                                 
380 Μανακόρντα Μ, Για μια Σύγχρονη…, ό.π., σσ.118-119. Την ίδια θέση θα επιβεβαιώσει και αργότερα 

λέγοντας ότι θα έπρεπε να αποκλειστούν τόσο το κράτος όσο και η εκκλησία από κάθε επιρροή στο σχολείο 

(Μαρξ Κ, Κριτική του Προγράμματος…, ό.π., σελ.27) και όπως αναφέρει και κάτι άλλο ο Μανακόρντα ότι στα 

γραφτά του πάνω στην Κομμούνα του Παρισιού (1871) είχε εκθειάσει τα μέτρα της Κομμούνας όσον αφορά 

την εκπαίδευση και συγκεκριμένα «Όλα τα εκπαιδευτικά ιδρύματα άνοιξαν δωρεάν για το λαό, και 

ελευθερωμένη ταυτόχρονα από κάθε επέμβαση της Εκκλησίας και του Κράτους» (Μανακόρντα Μ, Για μια 

Σύγχρονη…, ό.π., σελ.119). 
381 Όπως σύμφωνα με τον Μανακόρντα είχε αποσαφηνίσει ο Μαρξ το 1866 στους αντιπροσώπους για το Ι’ 

Συνέδριο της Διεθνούς (Μανακόρντα Μ, Για μια Σύγχρονη…, ό.π., σελ.114). 
382 Μανακόρντα Μ, Για μια Σύγχρονη…, ό.π., σελ.127&130-131. 
383 Μάρκου Γ, ‘’Η Πολυτεχνική Αγωγή και Εκπαίδευση στις Χώρες του Υπαρκτού Σοσιαλισμού, Πρακτική 

Εφαρμογή, Νεοελληνική Παιδεία, τχ. 2, 1985, σελ.59, Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική 

Δράση…, ό.π., σελ.41, Βαγενάς Ε, ‘’Η Σοβιετική Παιδαγωγική Εμπειρία’’, Θέματα Παιδείας, τχ. 14, 2003, 

σελ.85. 
384 Η σταλινική περίοδος που ακολουθεί το θάνατο του Λένιν είναι περίοδος στασιμότητας για την 

πολυτεχνική εκπαίδευση από τη στιγμή που σταματά η παραπέρα ανάπτυξή της (Μάρκου Γ, ‘’Η Πολυτεχνική 

Αγωγή… Πρακτική Εφαρμογή’’, ό.π., σελ.59) και (Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Δράση…, 

ό.π., σσ.44-47). 
385 Η πολυτεχνική εκπαίδευση συνδεόταν άμεσα με το ρόλο της παιδαγωγικής επιστήμης στην οικοδόμηση 

του κομμουνισμού στη Σοβιετική Ένωση, την εξέλιξη της έννοιας του κράτους στη μαρξιστική θεωρία αλλά 

και το πώς οι αλλαγές στην ηγεσία του Κ.Κ.Σ.Ε. επηρέαζαν τις εξελίξεις στην εκπαίδευση. 
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της όπως εκφράστηκαν στις εργασίες του 21ου Συνεδρίου του Κ.Κ.Σ.Ε.386 και τις μετέπειτα 

εξελίξεις387 και διαφοροποιήσεις στις χώρες του σοσιαλιστικού μπλοκ388 μέχρι την 

ανατροπή των καθεστώτων αυτών στην Ευρώπη και τη διάλυση της Σοβιετικής Ένωσης. 

Ο Γκράμσι, ο οποίος θεωρείται ότι ανάπτυξε μια εναλλακτική μαρξιστική αντίληψη 

για το κράτος389, με τις έννοιες της ηγεμονίας και του διανοούμενου που είναι κεντρικές σε 

όλη τη συλλογιστική του, στο έργο του, Τετράδια της Φυλακής, και στο κεφάλαιο για την 

εκπαίδευση390, αναφέρεται στην κοινή βασική εκπαίδευση που θα μεταδίδει μία γενική, 

ανθρωπιστική καλλιέργεια με στόχο να πάψει να υφίσταται ο θεμελιώδης διαχωρισμός σε 

κλασσικό και επαγγελματικό σχολείο, το οποίο επαγγελματικό σχολείο προοριζόταν για τις 

κατώτερες τάξεις, ενώ το κλασσικό σχολείο για τις κυρίαρχες τάξεις και τους 

διανοούμενους391. Ακόμα, μιλάει για αποτελεσματικότητα του κοινού «ενεργητικού» 

σχολείου μέσα από την αύξηση του αριθμού των δασκάλων, ώστε να μειωθεί η αναλογία 

«μαθητή προς δάσκαλο»392. Αποκορύφωμα του ενεργητικού σχολείου θα αποτελεί το 

«δημιουργικό» σχολείο, το οποίο θα συνεισφέρει στην ανάπτυξη μίας ανεξάρτητης 

προσωπικότητας στο κάθε άτομο μέσα από τις αρχές της συνεργατικής μάθησης και της 

ενεργητικής συμμετοχής του μαθητή σε ένα σχολείο που σχετίζεται με τη ζωή393. Επιπλέον, 

ο Γκράμσι, προτείνει αναμόρφωση των περιεχομένων διδασκαλίας με στόχο όχι έναν 

ανειδίκευτο εργάτη που να μπορεί να γίνεται ειδικευμένος αλλά σε μία δημοκρατία πρέπει 

                                                 
386 Κυρίως στο 21ο Συνέδριο του Κ.Κ.Σ.Ε. με τις εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις του Χρουστσόφ να 

στρέφονται στις ακόλουθες τρεις βασικές έννοιες: στο συνδυασμό εκπαίδευσης και παραγωγής ώστε να φέρει 

έτσι τα σχολεία πιο κοντά στη ζωή, την επέκταση της ακαταμάχητα καλύτερης μόδας της ανατροφής των 

παιδιών, δηλαδή του συστήματος του οικοτροφείου και της ειδικής εκπαίδευσης για τα ιδιαίτερα ταλαντούχα 

παιδιά που στη νεαρή ηλικία παρουσίαζα μια ικανότητα παραδείγματος χάριν για τα μαθηματικά, τη μουσική 

ή τις καλές τέχνες (Psomas A, ‘’The Role of Pedagogical Science in Building Communism in the Soviet 

Union. 1957-1971’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 18, 1973, σσ.203-204). 
387 Η μεταρρύθμιση αυτή εγκαταλείφθηκε το 1964 διότι σύμφωνα με τον Than Khoi, όπως το μεταφέρει στη 

διατριβή της η Χρονοπούλου: «η σοβιετική κοινωνία είχε εξελιχθεί σε μια ταξική κοινωνία και η ευνοούμενη 

τάξη επιθυμούσε τη διατήρηση των πλεονεκτημάτων της» (Χρονοπούλου Χ, Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική 

Δράση…, ό.π., σελ.48). 
388 Mitter W, ‘’Το Εκπαιδευτικό Σύστημα στην Ανατολική Ευρώπη…’’, ό.π., σσ.67-73. 
389 Carnoy Μ, Κράτος και…, ό.π., σελ.94. 
390 Gramsci A, Selections from Prison Notebooks, Lawrence and Wishart, London, 1986, σσ.24-43. 
391 Gramsci A, Selections…, ό.π., σσ.26-27. 
392 Gramsci A, Selections…, ό.π., σελ.30. 
393 Gramsci A, Selections…, ό.π., σσ.31-37. 
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να σημαίνει ότι κάθε πολίτης μπορεί να κυβερνήσει και ότι η κοινωνία τον θέτει, ακόμα κι 

αν μόνο θεωρητικά χρειαστεί να συμβεί, σε μία γενική κατάσταση ώστε να μπορεί να το 

πετύχει394. Ο Carnoy συνδέοντας τις ιδέες του Γκράμσι με τον Paolo Freire λέει ότι 

«εφάρμοσε την ανάλυση του Gramsci στην ίδια την παιδαγωγική» και ότι σύμφωνα με αυτόν 

«όλη η παιδαγωγική είναι ένα πολιτικό και κοινωνικό ζήτημα, όλη η πολιτική είναι 

παιδαγωγική, και όλες οι εκπαιδευτικές θεωρίες είναι πολιτικές θεωρίες»395. 

Για τον Αλτουσέρ, ο οποίος εισήγαγε τη στρουκτουραλιστική οπτική στα κείμενα 

του Μαρξ396, το σχολείο αποτελεί έναν από τους ιδεολογικούς μηχανισμούς του κράτους 

που λειτουργεί παράλληλα με άλλους και με κυρίαρχο στοιχείο την κυρίαρχη ιδεολογία που 

παριστάνει το σχολείο σαν ουδέτερο έδαφος, χωρίς επίσημη ιδεολογία, εξασφαλίζει την 

αναπαραγωγή των σχέσεων παραγωγής, δηλαδή των σχέσεων καπιταλιστικής 

εκμετάλλευσης397.  

Αντίθετα, ο Πουλαντζάς αμφισβητεί τη διάκριση μεταξύ των κατασταλτικών και 

ιδεολογικών μηχανισμών του κράτους, τη δέχεται μόνο για περιγραφικούς λόγους398 και 

προσδιορίζει τον ιδιαίτερο ρόλο του κράτους ως παράγοντα συνοχής των αυτονομημένων 

επιπέδων399, τα οποία συνέχει μία ολική λειτουργία του κράτους, λειτουργία που του 

αποδίδεται εξαιτίας της θέσης του400 και μέσα από αυτή τη λειτουργία, που ως προς το 

ιδεολογικό στοιχείο συνίσταται στο ρόλο του στην εκπαίδευση401, αποσκοπεί κατά πρώτο 

λόγο στη διατήρηση της ενότητας ενός κοινωνικού σχηματισμού βασισμένου στην ταξική 

πολιτική κυριαρχία402. Εκεί που επεξεργάζεται την έννοια της εξουσίας αποδίδεται και στο 

σχολείο η έννοια «κέντρο εξουσίας», του οποίου η θέση του στην ιεραρχική οργάνωση σε 

σχέση με τα άλλα κέντρα εξουσίας είναι το αποτέλεσμα της πάλης των τάξεων και της 

συναρμογής των βαθμίδων403.  

                                                 
394 Gramsci A, Selections…, ό.π., σσ.37-40. 
395 Carnoy M, ‘’Marxism and…’’, ό.π., σελ.84. 
396 Carnoy Μ, Κράτος και…, ό.π., σελ.124. 
397 Αλτουσέρ Λ, Θέσεις, Θεμέλιο, Αθήνα, 1978, σσ.82-95. 
398 Πουλαντζάς Ν, Το Κράτος, η Εξουσία, ο Σοσιαλισμός, Θεμέλιο, Αθήνα, 1978, σσ.47-48. 
399 Πουλαντζάς Ν, Πολιτική Εξουσία και Κοινωνικές Τάξεις, τ. Α’, Θεμέλιο, Αθήνα, 1980 (γ’ έκδοση), σελ.59. 
400 Πουλαντζάς Ν, Πολιτική Εξουσία…, ό.π., σελ.65. 
401 Πουλαντζάς Ν, Πολιτική Εξουσία…, ό.π., σελ.69. 
402 Πουλαντζάς Ν, Πολιτική Εξουσία…, ό.π., σελ.70. 
403 Πουλαντζάς Ν, Πολιτική Εξουσία…, ό.π., σελ.170 και του ίδιου, Οι Κοινωνικές Τάξεις στον Σύγχρονο 

Καπιταλισμό, Θεμέλιο, Αθήνα, 1990, σελ.35. 
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Στις δεκαετίες του ’70404 και του ’80405 οι έρευνες σε Ευρώπη και Αμερική με 

μαρξιστική οπτική και μη έδειξαν πως οι διαφορές στις θεωρητικές προσεγγίσεις 

εστιάζονταν στον τρόπο που ένα κοινωνικό σύστημα αναπαραγόταν και η ερώτηση που 

προέκυπτε ήταν κατά πόσο οι αρχικές αντιφάσεις υπήρχαν στην παραγωγή και κατεύθυναν 

την παραγωγή τη σχετική με την αναπαραγωγή ή υπήρχαν στην ηγεμονία, όπου η ηγεμονία 

ερμηνευόταν ως κυρίαρχη ιδεολογικά μορφή και περιεχόμενο406. Έτσι για παράδειγμα η 

έρευνα των S. Bowles-H. Gintis407 στηρίζεται στην άμεση αντιστοιχία ανάμεσα στη σχολική 

εκπαίδευση και στις κοινωνικές σχέσεις της παραγωγής408, με το εκπαιδευτικό σύστημα 

ούτε να αυξάνει αλλά ούτε και να μειώνει το βαθμό ανισότητας και καταπίεσης που 

ανάγεται στον οικονομικό τομέα αλλά μάλλον να αναπαράγει και να νομιμοποιεί ένα 

προϋπάρχον σχήμα που καταρτίζει και διαστρωματώνει το εργατικό δυναμικό409, ενώ η 

κριτική σε αυτήν την άποψη αμφισβητεί αρχικά το κατά πόσο η οικονομική δομή αρκεί από 

μόνη της να εξασφαλίσει μια απλή αντιστοιχία μεταξύ αυτής και της εκπαίδευσης και 

επισημαίνει ότι τα σχολεία βοηθούν να αναδημιουργήσουν τους όρους απαραίτητους για 

την διατήρηση της ιδεολογικής ηγεμονίας410 και υπογραμμίζει τις αντιφάσεις στην 

ιδεολογική αναπαραγωγή, συγκεκριμένα στη μορφή και το περιεχόμενο των σχολικών 

προγραμμάτων σπουδών, των πρακτικών διδασκαλίας και της σχολικής διοίκησης, τα οποία 

έχουν το δικό τους ιδεολογικό του περιεχόμενο411.  

                                                 
404 Με έρευνες όπως των Bourdieu και Passeron (1970), Baudelot και Establet (1971) στη Γαλλία και των 

Bowles και Gintis (1976) στην Αμερική (Carnoy M, ‘’Marxism and…’’, ό.π., σελ.87). 
405 Οι έρευνες των Apple (1979 και 1982), Carnoy και Levin (1980), Giroux (1981) (Carnoy M, ‘’Marxism 

and…’’, ό.π., σελ.89). 
406 Carnoy M, ‘’Marxism and…’’, ό.π., σελ.92. 
407 Πρόκειται για το βιβλίο των Bowles S, Gintis H, Schooling in Capitalist America, Basic Books, New York, 

1976 και σύμφωνα με τον Carnoy το έργο τους είναι επηρεασμένο από τον Wolfe (Carnoy Μ, Κράτος και… , 

ό.π., σελ.329), ενώ η Ζαμπέτα την ‘’αρχή της αντιστοιχίας μεταξύ της κοινωνικής οργάνωσης του σχολείου με 

αυτήν της εργασίας’’, τη στοιχεί ως αντίπαλη των θεωριών της αναπαραγωγής (Ζαμπέτα Ε, Η Εκπαιδευτική 

Πολιτική…, ό.π., σελ.47). 
408 Bowles S, Gintis H, Schooling in…,ό.π., σελ.131. 
409 Bowles S, Gintis H, Schooling in…,ό.π., σελ.265. 
410 Apple M, Education and Power, Routledge & Kegan Paul, Boston, 1982, σελ.17. 
411 Giroux H, Ideology, Culture, and the Process of Schooling, Temple University Press, Philadelphia, 1981, 

σελ.99. 
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Σήμερα, σε επίπεδο ενεργειών για την αντιμετώπιση του νεοσυντηρητισμού στην 

εκπαίδευση ο Apple προτείνει την ανάπτυξη συστηματικής επικοινωνιακής πολιτικής412, τη 

δημιουργία συμμαχιών με ομάδες που συνήθως έχουν διαφορετικές προτεραιότητες413 και 

τη δράση σε τοπικό επίπεδο, ώστε με τη δημοσιοποίηση τέτοιων κινήσεων να φαίνεται η 

κριτική εκπαίδευση ως κάτι που εφαρμόζεται και όχι κάτι ουτοπικό414. 

Όσον αφορά στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα και τη σχέση του με το κράτος 

επισημαίνεται σε μία σειρά μελετών415 ο γραφειοκρατικός416 και συγκεντρωτικός417 του 

χαρακτήρας418, ο οποίος συνδέεται άρρηκτα με το ελληνικό κράτος419, με κυριότερο 

                                                 
412 Apple M, Εκσυγχρονισμός…, ό.π., σελ.307. 
413 Apple M, Εκσυγχρονισμός…, ό.π., σελ.320. 
414 Apple M, Εκσυγχρονισμός…, ό.π., σελ.326. 
415 Όπως αναφέρει ο Σαματάς οι περισσότερες σχεδόν μελέτες, και αναφέρεται σε μία σειρά από αυτές όπως 

του Δερβίση, Κωτσίκη, Πασιαρδή και Σαΐτη, οργάνωσης και διοίκησης του ελληνικού εκπαιδευτικού 

συστήματος διαπιστώνουν κοινότυπα το συγκεντρωτικό και γραφειοκρατικό χαρακτήρα του, τον οποίο άμεσα 

ή έμμεσα καταδικάζουν (Σαματάς Μ, ‘’Ο Ελληνικός Εκπαιδευτικός Γραφειοκρατισμός’’, στο Καζαμίας Α, 

Κασσωτάκης Μ, Ελληνική Εκπαίδευση..., ό.π., σελ.120). 
416 Όπως η μελέτη του Μιχαλόπουλου για το γραφειοκρατικό χαρακτήρα της πρωτοβάθμιας και 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σε σχέση με το Ν.1566/85 (Μιχαλόπουλος Γ, ‘’Ο Γραφειοκρατικός Χαρακτήρας 

του Ελληνικού Σχολικού Συστήματος και η Παιδαγωγική – Εκπαιδευτική Διαδικασία’’, Παιδαγωγική 

Επιθεώρηση, τχ. 7, 1987, σσ.149-194). 
417 Τα χαρακτηριστικά του συγκεντρωτικού μοντέλου αφορούν κυρίως μία αυστηρή ιεράρχηση αρμοδιοτήτων 

και κατανομή τους σε διαφορετικά μέλη ενός οργανισμού ανάλογα με τα καθήκοντα του καθενός και μία 

συστηματική διατύπωση, μέσα από κανόνες και ρυθμίσεις, των δικαιωμάτων, των αρμοδιοτήτων καθώς και 

του τρόπου διεκπεραίωσης των καθηκόντων των μελών ενός οργανισμού, που αφορούν σε διαφορετικές 

θέσεις (Mc Lean M, Lauglo J, ‘’Introduction’’, in Mc Lean M, Lauglo J, (eds.), The Control of Education, 

Heinemann Ltd, London, 1985, σελ.20), ενώ η διαρθρωμένη διοίκηση της εκπαίδευσης ταυτίζεται με τα 

κέντρα λήψης αποφάσεων για την εκπόνηση και εφαρμογή εκπαιδευτικής πολιτικής και η γραφειοκρατία 

θεωρείται ότι αποτελεί το σημαντικότερο μηχανισμό για την οργάνωση, τη διοίκηση αλλά και τον έλεγχο του 

εκπαιδευτικού συστήματος και της σχέσης του με τα άλλα συστήματα (Παπαδάκης Ν, Εκπαιδευτική 

Πολιτική,..., ό.π., σελ.64). 
418 Καζαμίας Α, ‘’Η Κατάρα του...’’, ό.π., σσ.48-49, Σαματάς Μ, ‘’Ο Ελληνικός Εκπαιδευτικός…’’, ό.π., 

σελ.120, Χατζηγεωργίου Γ, Γνώθι το Curriculum, Ατραπός, Αθήνα, 2001, σελ.63. 
419 Το οποίο, σύμφωνα με την Υφαντή, εμφανίζεται συγκεντρωτικό παρά πλουραλιστικό (Υφαντή Α, 

‘’Μοντέλα Εκπαιδευτικής Πολιτικής...’’, ό.π., σελ.113). Στο πλουραλιστικό μοντέλο, το κράτος διαθέτοντας 

κάποια σχετική αυτονομία είναι ουδέτερο και παρόλα αυτά υπηρέτης του συνόλου των πολιτών (Carnoy Μ, 

Κράτος και… , ό.π., σελ.55). Στο σύστημα εκπροσώπησης συμφερόντων, οι συνιστώσες οργανώνονται σε 

απροσδιόριστο αριθμό πολλαπλών, εθελοντικών, ανταγωνιστικών, μη ιεραρχικά διατεταγμένων ομάδων, οι 
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γνώρισμά του το σύστημα ελέγχου που ασκείται από τα κεντρικά όργανα διοίκησης της 

εκπαίδευσης, στην κορυφή της οποίας βρίσκεται ο υπουργός Παιδείας420. Όπως αναφέρει 

χαρακτηριστικά για το θέμα της συγκεντρωτικότητας ο Δημαράς: «Το ελληνικό 

εκπαιδευτικό σύστημα χαρακτηρίζεται κι από τον τρόπο με τον οποίο διαμορφώνεται η 

πολιτική του: δεν είναι κρατική η ελληνική εκπαιδευτική πολιτική, δεν είναι ούτε κυβερνητική, 

είναι απλά και μόνο υπουργική»421, ενώ παρόμοια άποψη διατυπώνουν και άλλοι, όπως ο 

Κόκκοτας, για τον οποίο το γεγονός ότι σε μία περίοδο 148 χρόνων (1821-1976, τότε που 

έγραφε το βιβλίο του) ο αριθμός των υπουργών Παιδείας ξεπερνούσε τους 255 θεωρείται ως 

ένας από τους παράγοντες που δυσχεραίνει τη διοίκηση του ελληνικού εκπαιδευτικού 

συστήματος422 αλλά και ο Πολυχρονόπουλος θεωρεί ότι οι φιλοδοξίες, οι αδυναμίες και οι 

προκαταλήψεις, η ικανότητα ή ανικανότητα και αποφασιστικότητα του εκάστοτε 

διοριζόμενου υπουργού παιδείας παίζουν αποφασιστικό ρόλο στη διαμόρφωση της 

εκπαιδευτικής πολιτικής423. 

Στην ίδια άποψη ότι τα συγκεντρωτικά όργανα της κυβέρνησης και κυρίως το 

υπουργείο Παιδείας είναι τα βασικά κέντρα διαμόρφωσης της εκπαιδευτικής πολιτικής και 

άσκησης του εκπαιδευτικού ελέγχου καταλήγει και η Υφαντή, η οποία προσθέτει ότι και 

κορπορατιστικές424 σχέσεις αναπτύσσονται ανάμεσα στην κεντρική κυβέρνηση και σε 

                                                                                                                                            
οποίες δεν ελέγχονται από το κράτος ως προς την επιλογή της ηγεσίας ή τη διατύπωση των συμφερόντων και 

δεν μονοπωλούν την αντιπροσώπευση στο εσωτερικό των αντίστοιχων κατηγοριών τους (Schmitter P, ‘’Still a 

Century of Corporatism?’’, Review of Politics, vol. 36, 1974, σελ.96). Ανάλογα με το βαθμό αναγνώρισης, 

ενημέρωσης και νομιμοποίησης από την κεντρική κυβέρνηση και τους κρατικούς μηχανισμούς οι ομάδες 

αυτές διακρίνονται σε νομιμοποιημένες και μη και τελικά ο βαθμός νομιμοποίησης προσδιορίζει και το βαθμό 

επιρροής των ομάδων στη διαμόρφωση και υλοποίηση της εκπαιδευτικής πολιτικής (Παπαδάκης Ν, 

Εκπαιδευτική Πολιτική,..., ό.π., σελ.66). 
420 Καζαμίας Α, ‘’Η Κατάρα του...’’, ό.π., σελ.49. 
421 Δημαράς Α, ‘’Υπουργείο Παιδείας και Εκπαιδευτική Πολιτική’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 4, 1979, σελ.8. 
422 Κόκκοτας Π, Ο Ρόλος της…, ό.π., σελ.93. 
423 Πολυχρονόπουλος Π, Παιδεία και…, ό,π., σελ.321. 
424 Στο κορπορατιστικό μοντέλο όπως προέκυψε κυρίως εξαιτίας της παρακμής της φιλελεύθερης δημοκρατίας 

και της εμφάνισης των ομάδων συμφερόντων στον πολιτικό στίβο γεγονός που προξένησε τριγμούς στην 

ταξική αρμονία και στην κοινωνική ενότητα (Carnoy Μ, Κράτος και..., ό.π., σελ.58) κυριαρχεί η ανάγκη για τη 

διατήρηση της λειτουργικής ιεραρχίας μιας οργανικής κοινωνίας. Οι κορπορατιστές τονίζουν την ιδιαίτερη 

σημασία της ύπαρξης και ανεξάρτητης δράσης διαφορετικών ομάδων μέσα όμως σε ένα οργανωμένο 

κοινωνικό σύνολο με ταυτόχρονη την υπαγωγή των ομάδων αυτών στον έλεγχο μίας συγκεντρωτικής και 

κυρίαρχης κυβέρνησης – χωρίς - αυτό να αποκλείει και την συνεργασία των ομάδων αυτών με τον κρατικό 
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ορισμένες ισχυρές ομάδες που ενδιαφέρονται για την εκπαίδευση425, ενώ ο Λαΐνας διακρίνει 

στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα χαρακτηριστικά πολιτικού συγκεντρωτικού 

συστήματος με σημαντικό όμως βαθμό διοικητικής αποκέντρωσης426. 

 

3. Το περιεχόμενο της εκπαιδευτικής πολιτικής 

 

Η εκπαιδευτική πολιτική δεν είναι, λοιπόν, μόνο αποτέλεσμα αλλά και μία σειρά 

διαδικασιών427. Το πρώτο συστατικό μιας εκπαιδευτικής πολιτικής (ε.π.) είναι η δημιουργία 

ενός βασικού αρχικού κειμένου «προτάσεων»428 που απορρέει από τη διατύπωση ενός 

σκοπού429 ή μίας σειράς προθέσεων που μπορεί να έχει τη μορφή προτάγματος και να 

διαπνέεται από κανονιστικό χαρακτήρα και συνήθως διατυπώνεται από υψηλού επιπέδου 

υπηρεσιακά στελέχη, από πολιτικούς, διεθνείς φορείς και οργανώσεις430. Ακολούθως και 

στην πορεία επίτευξης του σκοπού ή των σκοπών αναλαμβάνονται δράσεις στο πολιτικό 

πεδίο, σε επίπεδο διαπραγμάτευσης, από όλους όσους εμπλέκονται στη διαμόρφωση της 

ε.π.• ομάδες συμφερόντων, συνδικαλιστικές οργανώσεις, συλλόγους, πολιτικά κόμματα και 

                                                                                                                                            
οργανισμό σε επίπεδο λήψης αποφάσεων τόσο σε περιφερειακό όσο και σε εθνικό επίπεδο (Panitch L, 

‘’Recent Theorizations of Corporatism: Reflections on a Growth Industry’’, British Journal of Sociology, vol. 

31 (2), 1980, σελ.160). Στα θέματα εκπαίδευσης επιτρέπει στις ομάδες να δρουν ανεξάρτητα, αρκεί να 

υπόκεινται στον έλεγχο του κρατικού μηχανισμού και της κυρίαρχης κυβέρνησης (Παπαδάκης Ν, 

Εκπαιδευτική Πολιτική,..., ό.π., σελ.65). 
425 Υφαντή Α, ‘’Μοντέλα Εκπαιδευτικής Πολιτικής...’’, ό.π., σσ.115-116. 
426 Λαΐνας Θ, ‘’Διοίκηση της Εκπαίδευσης και Αναλυτικά Προγράμματα: η Θεσμοθέτηση της Αποκέντρωσης 

και της Ευρύτερης Συμμετοχής’’, Παιδαγωγική Επιθεώρηση, τχ. 19, 1993, σελ.257. 
427 Ball S, Education Reform..., ό.π., σελ.15, Taylor S (et al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.51 και Δερβίσης 

Σ, Οργάνωση και Διοίκηση της Εκπαίδευσης,…, ό.π., σελ.15. 
428 Όπως προσδιορίζεται από τον Μπουρντιέ με τη μορφή εισηγήσεων, προγραμμάτων, πλατφόρμας κ.λ.π. 

(Bourdieu P (μετ. Κ. Καψαμπέλη), Γλώσσα και Συμβολική Εξουσία, Καρδαμίτσα, Αθήνα, 1999, σελ.262).  
429 Οι διακηρύξεις των σκοπών αυτών μπορεί να υπηρετούν σε μεγάλο βαθμό συμβολικές επιδιώξεις και να 

είναι πολλές φορές μάλλον ασαφείς και αντιφατικές στην πράξη παρά να ενεργούν ως επαρκείς και 

συγκεκριμένοι οδηγοί για την εκπόνηση των προγραμμάτων• την ασάφεια των σκοπών και στόχων, που 

μπορεί να οφείλεται είτε σε διαφωνίες μεταξύ των εισηγητών, είτε σε αναζήτηση βελτιώσεων και 

τροποποιήσεων, είτε προκύπτουν από την αναγκαιότητα να υπηρετήσουν διαφορετικά πεδία αναφοράς,  

αναλαμβάνουν πολλές φορές χαμηλότερα κέντρα εξουσίας και διοικητικές υπηρεσίες να εξειδικεύσουν και να 

προσδιορίσουν ακριβώς (Jones M, ‘’Πολιτική της...’’, σελ.3920), (Heslep R, ‘’Conceptual Sources...’’, ό.π., 

σελ.428). 
430 Jones M, ‘’Πολιτική της...’’, ό.π., σελ.3920. 
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άτομα που συμμετέχουν ενεργά στην πολιτική ζωή, με στόχο την άσκηση όσο το δυνατό 

μεγαλύτερης επιρροής στη λήψη των αποφάσεων431.  

Κάτω από αυτό το πρίσμα ως ε.π. νοείται στην εργασία αυτή κυρίως η συγκρότηση 

του εκπαιδευτικού λόγου και λιγότερο οι πρακτικές του κόμματος της Ε.Δ.Α. από τη στιγμή 

που το κόμμα δεν άσκησε κυβερνητικό έργο και έτσι δεν υπάρχει η δυνατότητα να 

εξετάσουμε και τις παιδαγωγικές του πρακτικές432. Πιο συγκεκριμένα, λοιπόν, 

προσεγγίζουμε την ε.π. της Ε.Δ.Α. μέσα από δύο βασικές εννοιολογικές παραδοχές: την 

πολιτική ως κείμενο («text»), και την πολιτική, όπου μέσα στο πολιτικό πεδίο, εγκαθιδρύει 

ένα λόγο και εκκινεί ένα διάλογο (δια-μεσολάβηση/«discourse»)433, ο οποίος εντάσσεται σε 

μία σειρά διαδικασιών που, πολλές φορές, επιτελούνται πριν και μετά από την παραγωγή 

των κειμένων κατά τα στάδια της εφαρμογής και της επανερμηνείας της πολιτικής434. 

Δεχόμαστε ότι οι πολιτικές και κυρίως τα κείμενα αποτελούν αναπαραστάσεις που 

κωδικοποιούνται μέσα από σύνθετους τρόπους, διαμέσου αγώνων, συμβιβασμών435, 

αυταρχικών δημόσιων ερμηνειών και επανερμηνειών και αποκωδικοποιούνται το ίδιο 

περίπλοκα, διαμέσου ατομικών ερμηνειών και εξηγήσεων σε σχέση με την ιστορία, τις 

εμπειρίες, τα προσόντα, τις πηγές και το περιβάλλον. Στην ανάλυση και ερμηνεία πρέπει να 

λάβουμε υπόψη ότι τα κείμενα δεν είναι πάντα ολοκληρωμένα ή καθαρά από νοήματα, αλλά 

τις περισσότερες φορές είναι το αποτέλεσμα πολλαπλών επιρροών436, συμβιβασμών, 

διαπραγματεύσεων και μικροπολιτικών ή νομικών πρακτικών437.  

Το σώμα των κειμένων μιας τέτοιας πολιτικής αποτελείται από ένα πλούσιο υλικό, 

που τέτοιο μπορεί να είναι πρακτικά βουλής και λοιπών νομοθετικών σωμάτων (επιτροπών, 

                                                 
431 Σύμφωνα με τον Πολυχρονόπουλο, η ε.π. όπως διαμορφώνεται είναι η συνισταμένη των δυναμικών 

αλληλεπιδράσεων πολλών παραγόντων, καθένας από τους οποίους ασκεί διαφορετική επίδραση στη 

διαμόρφωσή της (Πολυχρονόπουλος Π, Παιδεία και…, ό.π., σελ.317). 
432 Όπου ο εκπαιδευτικός λόγος, η δομή της εκπαίδευσης και οι παιδαγωγικές πρακτικές θεωρούνται το πεδίο 

όπου η εξουσία και οι κοινωνικές συγκρούσεις αποσαφηνίζουν το εκπαιδευτικό γίγνεσθαι και μέσω του 

κοινωνικού ελέγχου, το μετατρέπουν σε κοινωνικό γίγνεσθαι (Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη Γ, 

Εκπαιδευτική Πολιτική και Πρακτική. Κοινωνιολογική Ανάλυση, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 1999, σελ.11). 
433 Ball S, Education Reform..., ό.π., σελ.15. 
434 Taylor S (et al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.35. 
435 Taylor S (et al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.15. 
436 Πολλές φορές οι επιρροές, εκτός από το να επηρεάζουν την παραγωγή πολιτικής, μπορούν να 

διαστρεβλώνουν τους ίδιους τους σκοπούς της πολιτικής αυτής και αυτό έχει μεγάλη επίδραση στην εφαρμογή 

της (Taylor S (et al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.50). 
437 Ball S, Education Reform..., ό.π., σελ.16. 
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εισηγητικών εκθέσεων κ.ά.), δημοσιεύματα εφημερίδων, νόμοι, διατάγματα και 

τροποποιήσεις τους, έγγραφα από συνεδριάσεις κομματικών οργάνων, προεκλογικές 

διακηρύξεις και μανιφέστα, εκθέσεις (κρατικές, στατιστικής υπηρεσίας, διεθνείς, κ.ά.), που 

δεν περιλαμβάνει κοινές και πολλές φορές κατανοητές έννοιες αλλά μάλλον τις 

περισσότερες φορές πρόκειται για κείμενα438 με μερικότερη ή γενικότερη ασάφεια, με 

σημαντικά υπολανθάνοντα νοήματα και αξιολογικές προτάσεις που για να ερμηνευθούν 

χρειάζεται να ενταχθούν στο συγκείμενο ώστε να αναδειχθούν όλα τα πεδία439 που 

εμπλέκονται στη διαδικασία παραγωγής τους440.  

Το περιεχόμενο της ε.π. έχει εκπονηθεί από κάποια πρόσωπα μέσα σε θεσμικά 

όργανα441, τα οποία πρόσωπα, τα ίδια ή και άλλα, καλούνται με βάση κάποια στρατηγική να 

χειριστούν και να υποστηρίξουν με τρόπο αποτελεσματικό τις ιδέες αυτές ώστε να τις 

καταστήσουν κυρίαρχες για να μπορέσουν να επιβληθούν στο πεδίο πολιτικής πάλης και 

διαμόρφωσης της κοινής γνώμης. Στο πλαίσιο συγκεκριμένων επιδιώξεων και στόχων η ε.π. 

απευθύνεται σε ορισμένους αποδέκτες που μπορεί να είναι μεμονωμένα άτομα, ομάδες 

ατόμων που διαμορφώνουν στάσεις και αναλαμβάνουν δράσεις ανάλογα με τα σημεία της 

ε.π. που θεωρούν ότι τους ικανοποιούν ή τους θίγουν. Στην παρούσα έρευνα, αποδέκτες 

                                                 
438 Αντιμετωπίζοντας ένα πολιτικό κείμενο βασικό μέλημα του ερευνητή θα πρέπει να είναι η διευκρίνηση της 

πραγματικής σημασίας των λεκτικών διατυπώσεων με σκοπό την ερμηνεία, κατανόηση και αποτίμηση της 

πολιτικής δράσης. Η προσπάθεια εντοπισμού του σημείου που εμπεριέχει ένα λανθάνον νόημα, που δεν είναι 

εύκολα αντιληπτό και κατόπιν η ουσία της ενέργειας, δηλαδή η ανασύσταση της πραγματικότητας, του 

‘’κόσμου του είναι’’ που αναπαριστά το κείμενο προβαίνοντας σε μια ερμηνεία του είναι αντικείμενο της 

ερμηνευτικής μεθόδου (Μιχαηλίδης Κ, ‘’Η Έννοια της Ερμηνευτικής Κοινωνίας’’, στο Η Φιλοσοφική 

Ερμηνευτική (συλλογικός. τ.), ΕΦΕ, Αθήνα, 1986, σελ.113). 
439 Όπου τα πεδία αυτά διακρίνονται στο περιβάλλον της επιρροής, στο περιβάλλον παραγωγής του πολιτικού 

κειμένου και στο περιβάλλον της πρακτικής (Bowe R, Ball S, Gold A, Reforming Education and Changing 

Schools, Routledge, London, 1992, σσ.19-23). 
440 Bacchi C, ‘’Policy as Discourse: What does it mean? Where does it get us?’’, Discourse, vol. 21 (1), 2000, 

σελ.46. 
441 Στο σημείο αυτό και μιλώντας για τα κόμματα αναγνωρίζεται στο κόμμα η συσσώρευση στην πορεία της 

ιστορίας, διαμέσου της δράσης των στελεχών του και των στρατευμένων μελών του, ενός συμβολικού 

κεφαλαίου αναγνώρισης και αφοσίωσης και ο εξοπλισμός του για την πολιτική πάλη και μέσω αυτής, με μια 

μόνιμη οργάνωση μόνιμων υπαλλήλων-επαγγελματικών στελεχών ικανών να κινητοποιήσουν μέλη, οπαδούς 

και συμπαθούντες και να οργανώσουν το αναγκαίο προπαγανδιστικό έργο, ώστε να κερδίσουν τις ψήφους και 

επομένως τα πόστα που θα επιτρέψουν τα ίδια αυτά επαγγελματικά στελέχη να διατηρηθούν για καιρό στις 

θέσεις τους (Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.282). 
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είναι το στελεχιακό δυναμικό της Ε.Δ.Α. σε επίπεδο συνεδριάσεων και επιτροπών αλλά 

οπωσδήποτε και έξω από το πεδίο των επαγγελματιών, σε επίπεδο κινητοποίησης, όλες 

εκείνες οι ομάδες που αναγνωρίζουν αυτές τις ιδέες και συντάσσονται με αυτές, ενώ και οι 

στρατηγικές τους διασταυρώνονται με αυτήν του κόμματος442.  

Τόποι προβολής, διαμάχης αλλά και διαπραγμάτευσης μπορούν να είναι στενά 

κομματικές οργανώσεις, η Βουλή και οι επιτροπές της, ο δημόσιος διάλογος που γίνεται 

μέσα από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης, ενώ το περιεχόμενο αυτού του διαλόγου μπορεί να 

σχετίζεται με θέματα, όπως μία γενικότερη αντίληψη για τον άνθρωπο και την κοινωνία, 

ακόμη το πλαίσιο δράσης και την υλοποίηση των βασικών στόχων που η ε.π. εισηγείται, 

είτε να περνά σε πιο λεπτομερείς αναφορές για το προγραμματικό περιεχόμενο και τους 

τρόπους υλοποίησης και πραγμάτωσης της ε.π.443 

 

4. Το πλαίσιο της εκπαιδευτικής πολιτικής 

 

Η μελέτη των κειμένων της παρούσας έρευνας δεν μπορεί σε καμία περίπτωση να 

γίνει μεμονωμένα444 και να μελετηθεί σε κενό από τη στιγμή που το περιεχόμενό τους, οι 

εισηγητές και οι δράσεις που εισηγούνται, επισυμβαίνουν τη στιγμή εξέλιξης άλλων 

κοινωνικών, πολιτικών, οικονομικών, εκπαιδευτικών και γενικότερων πολιτιστικών 

γεγονότων445, ώστε να καθιστά αναγκαία μια θεώρηση που θα εντοπίζει και θα ερμηνεύει τη 

                                                 
442 Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.272. 
443 Η μεταφυσική κοσμοθεωρία, η αντίληψη για τον άνθρωπο και την κοινωνία και το προγραμματικό 

περιεχόμενο για τον τρόπο πραγμάτωσης αποτελούν την τριμερή δομή των πολιτικών-ιδεολογικών δοξασιών 

σύμφωνα με τον Πάρενκ (Πετρόπουλος Π, Εισαγωγή στην Προβληματική της Ιδεολογίας, Τα Ιδεολογικά 

Ρεύματα και..., ό.π., σελ.21). 
444 Το «γεγονός» στην προσέγγιση του ερευνητή, αν είναι μεμονωμένο, σημαίνει πολύ λίγα πράγματα. Η 

αξιοπιστία των πληροφοριών που το αφορούν απαιτεί οπωσδήποτε την κριτική τους εξέταση, αλλά, όσο 

αξιόπιστες κι αν είναι, δεν αποκαλύπτουν τίποτε για τη σημασία του, αν αυτό δεν ενταχθεί σε μια συνολική 

μελέτη του περιβάλλοντος ή της κοινωνικής ομάδας από όπου απορρέει (Καραπιδάκης Ν. ‘’Η Ιστορία 

Σήμερα: Συνοψίζοντας Ορισμένα Προβλήματα’’, Νέα Εστία, τ.155, τχ. 1763, 2004, σελ.39). 
445 Στην προσέγγιση και ερμηνεία των μεταρρυθμιστικών γεγονότων στην ελληνική εκπαίδευση ο Σ. 

Μπουζάκης αναγνωρίζει την ύπαρξη τεσσάρων πεδίων: του πολιτικού πεδίου δύναμης, του οικονομικού, του 

ιδεολογικού-πολιτικού και του εκπαιδευτικού (Μπουζάκης Σ, Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις στην Ελλάδα, τ. 

Α’, Gutenberg, Αθήνα, 1994, σσ.26-30). Σε επίπεδο γενικών παραγόντων (set of generic factors), που αφορά 

το ομοσπονδιακό επίπεδο της ε.π. στην Αμερική τη δεκαετία του ’90 οριοθετήθηκε ως εξής: στο οικονομικό 

πεδίο, το πολιτικό ιδεολογικό, το εκπαιδευτικό ιδεολογικό και αυτό της κοινής γνώμης (Clark D, Astuto T, 
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«θέση, τη συναρμογή και τη λειτουργία των διαφόρων επιπέδων στον δοσμένο κοινωνικό 

σχηματισμό χωρίς από την άλλη να αγνοεί και την ανθρώπινη διάσταση»446. 

Στον τομέα της οικονομίας από τα τέλη της δεκαετίας του ’50 μέχρι και τις αρχές της 

δεκαετίας του ’70 η ελληνική οικονομία επέδειξε ανάπτυξη447, η οποία αποτυπώνεται σε 

αρκετά ποσοτικά μεγέθη448. Ωστόσο τα στοιχεία για το βιοτικό επίπεδο449 του πληθυσμού 

μαρτυρούν οικονομικό χάσμα μεταξύ των ομάδων του πληθυσμού, κυρίως του αγροτικού 

κόσμου, καθώς και στασιμότητα στην απασχόληση, διόγκωση του μεταναστευτικού 

ρεύματος με αποτέλεσμα η ανάπτυξη αυτή να έχει χαρακτηριστεί, από ορισμένους 

μελετητές450, ότι αντανακλά τη θέση της Ελλάδας στην «ημι-περιφέρεια»451 του 

καπιταλισμού. Από τα κυριότερα χαρακτηριστικά αυτής της «εξαρτημένης»452 ανάπτυξης 

                                                                                                                                            
‘’The Disjunction of Federal Educational Policy and National Educational Needs in the 1990s’’ in Mitchell D, 

Goertz M, (eds.), Education Politics for the New Century: The Twentieth Anniversary Yearbook of the Politics 

of Education Association, The Falmer Press, London, 1990, σσ.11-18).  
446 Αναστασιάδης Γ, ‘’Οι Οροθετήσεις της Κυρίαρχης Ιδεολογίας στη Νεοελληνική Ιστορία’’, Ο Πολίτης, τχ. 

1, 1976, σελ.43. 
447 Ανάπτυξη «χωρίς προηγούμενο» σύμφωνα με τον Ελεφάντη Α, Στον Αστερισμό του Λαϊκισμού, Πολίτης, 

Αθήνα, 1991, σελ.18. 
448 Αύξηση του ακαθάριστου εθνικού προϊόντος, αύξηση του αγροτικού εισοδήματος, αύξηση της 

βιομηχανικής παραγωγής, αύξηση του ποσοστού των επενδύσεων ως μέρους του εθνικού εισοδήματος, 

αύξηση του πάγιου κεφαλαίου της χώρας κ.ά. (Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και Εκπαίδευση, Ίων, Αθήνα,  

1990, σελ.83), (Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου Ελλάδος, 1941-1974, Δημιουργία και Πολιτική, τ. 4ος, 

1975, σσ.231-233), (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω στον Ελληνικό Καπιταλισμό, Νέα Σύνορα, Αθήνα, 1976, 

σελ.152), (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.146).   
449 Για αναλυτικότερη παρουσίαση βλ. Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και..., ό.π., σσ.118-135. 
450 Χαρακτηριστικό είναι το βιβλίο του Μουζέλη Ν, Νεοελληνική Κοινωνία: Όψεις Υπανάπτυξης, Εξάντας, 

Αθήνα, 1978. 
451 Πάντως αυτό το σχήμα μητρόπολη-περιφέρεια, σε πιο πρόσφατες εκδοχές, σύμφωνα με το Λιάκο έδωσε τη 

θέση του σε ένα άλλο με μεγαλύτερη έμφαση στη δικτύωση της ελληνικής οικονομίας μέσω της Διασποράς με 

το ευρύτερο οικονομικό περιβάλλον από το οποίο η ελληνική οικονομία αντλούσε πόρους που αντιστάθμιζαν 

τις δομικές της αδυναμίες (Λιάκος Α, ‘’Η Νεοελληνική Ιστοριογραφία το Τελευταίο Τέταρτο του Εικοστού 

Αιώνα’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 76-77, 2001, σελ.82). 
452 Εξαρτημένη με την έννοια της «κατάστασης που καθορίζει τα όρια αλλά και τις δυνατότητες δράσης, κατά 

τρόπο που τόσο τα όρια όσο και οι μορφές ανάπτυξης της εξαρτημένης χώρας προσδιορίζονται όχι από την ίδια 

αλλά από την ανάπτυξη και επέκταση μιας άλλης οικονομίας (ή σειράς οικονομιών) στην οποία η πρώτη 

υπόκειται» (Φωτόπουλος Τ, Εξαρτημένη Ανάπτυξη, Η Ελληνική Περίπτωση, Εξάντας, Αθήνα, 1985, σελ.44). 

Ότι η εξάρτηση αποτελεί θεμελιακό χαρακτηριστικό της ελληνικής ανάπτυξης παραδέχεται και ο Sassoon D, 
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είναι ο διογκωμένος και παρασιτικός τριτογενής τομέας υπηρεσιών, ένας μεταποιητικός 

τομέας ανίκανος να απορροφήσει τις εργατικές δυνάμεις που περίσσευαν από τη γεωργία 

καθώς και η χαμηλή παραγωγικότητα του πρωτογενούς τομέα453.  

Τελικά, το οικονομικό πλαίσιο της περιόδου ολοκληρώνεται με την κρίση454 που 

εμφανίζεται στα μέσα της δεκαετίας του ’70455, τη γνωστή πετρελαϊκή κρίση και την 

επικράτηση τουλάχιστον στις προηγμένες καπιταλιστικές χώρες νεοφιλελεύθερων 

πολιτικών456. 

Σε πολιτικό επίπεδο η περίοδος αυτή χαρακτηρίζεται από τη διακυβέρνηση της 

χώρας για περίπου οκτώ (8) χρόνια από την Ε.Ρ.Ε. και τον Κ. Καραμανλή, ένα μικρό 

διάλειμμα με την ανάληψη της εξουσίας από την Ε.Κ. με πρωθυπουργό τον Γ. Παπανδρέου, 

την ταραγμένη περίοδο με τα λεγόμενα «Ιουλιανά» το καλοκαίρι του 1965 και μέχρι την 

επιβολή της στρατιωτικής δικτατορίας, την περίοδο της δικτατορίας (1967-1974) και την 

αποκατάσταση της δημοκρατίας το 1974.  

Ο αντίκτυπος αυτών των πολιτικών εξελίξεων αποτυπώνεται και στα ρεύματα 

σκέψης της ελληνικής κοινωνίας. Η Ελλάδα εισέρχεται στη δεκαετία του ’50 μετά το τέλος 

ενός τραγικού εμφυλίου πολέμου. Ωστόσο σε θεσμικό επίπεδο υιοθετούνται και 

διατηρούνται όλα τα έκτακτα νομοθετικά κείμενα της εμφυλιακής περιόδου, με ανώτερη 

τυπική ισχύ σε σχέση με τους νόμους457. Το κυρίαρχο ρεύμα σκέψης στην ελληνική 

κοινωνία την περίοδο εκείνη ήταν ο ελληνοχριστιανικός πολιτισμός458 σύστοιχος με το 

συστηματικό και ανυποχώρητο αντικομμουνισμό459. 

                                                                                                                                            
‘’Το ΠΑ.ΣΟ.Κ. και η κρίση της ελληνικής μεταπολίτευσης’’, Το Βήμα των Κοινωνικών Επιστημών, τ. Δ’, τχ. 

16, 1995, σελ.8). 
453 Φωτόπουλος Τ, Εξαρτημένη..., ό.π., σσ.94-99. 
454 Για τα αίτια της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα, αλλά και για την οικονομική πολιτική της δικτατορίας 

βλ. Σπουρδαλάκη Μ, ΠΑΣΟΚ, Δομή, Εσωκομματικές κρίσεις και Συγκέντρωση εξουσίας, Εξάντας, Αθήνα, 

1988, σσ.50-52. 
455 Ελεφάντης Α, Στον Αστερισμό...,  ό.π., σελ.23. 
456 Ζαμπέτα Ε, ‘’Η Εκπαίδευση ως...’’, ό.π., σελ.235, Κατσούλης Η, ‘’Η Απαξίωση των Πολιτικών Κομμάτων 

και το «Παράδοξο της Ανάπτυξης»’’, στο Κατσούλης Η (επιμ.), Νέα Σοσιαλδημοκρατία,..., ό.π., σελ.17, 

Μυλωνάς Θ, ‘’Ιδιωτικοποίηση της Εκπαίδευσης. Λύση ή Παράλυση;’’, στο Καζαμίας Α, Κασσωτάκης Μ, 

Ελληνική εκπαίδευση..., ό.π., σελ.227. 
457 Για περισσότερα όσον αφορά το θεσμικό επίπεδο της περιόδου βλ. και Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί 

Θεσμοί..., ό.π., σσ.525-600. 
458 Για τις καταβολές, τους σκοπούς και το περιεχόμενο του όρου είχε πραγματοποιηθεί συνέδριο στην Αθήνα 

(13-16.5.56) με τίτλο: ‘’Α’ Συνέδριο Ελληνοχριστιανικού πολιτισμού, νόημα, γέννηση και ιδεολογικό 
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Μπορεί η Ελλάδα τη δεκαετία του ’50 να διαμορφωνόταν βασικά από τις 

συντηρητικές δυνάμεις (στρατός, Παλάτι, επέμβαση των Η.Π.Α. στα εσωτερικά της 

Ελλάδας), ωστόσο η Αριστερά460 μετά την στρατιωτική της ήττα, κατάφερε σε σύντομο 

χρονικό διάστημα, όχι μόνο να μην ηττηθεί πολιτικά αλλά και να αποκομίσει μεγάλα 

πολιτικά και εκλογικά οφέλη, αφού η Ε.Δ.Α. αναδείχθηκε αξιωματική αντιπολίτευση στις 

εκλογές του 1958461.  

                                                                                                                                            
περιεχόμενο’’ (Μπρατσιώτης Π, ‘’Ελληνοχριστιανικός Πολιτισμός’’, Μεγάλη Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τ. 

2ος, Ελληνικά Γράμματα-HERDER, 1967, σσ.482-485). 
459 Δημητράκος Δ, ‘’Η Ιδεολογία των Κομμάτων στη Σύγχρονη Ελλάδα’’, στο Βεγλέρης Φ, Δερτιλής Γ, κ.ά, 

Κοινωνικές και Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα, Εξάντας, Αθήνα, 1977, σελ.234, Τσουκαλάς Κ, Η 

Ελληνική..., ό.π., σελ.106, όπου το πλαίσιο οριοθέτησης της ελληνικής κοινωνίας αφορούσαν ένα 

μετεμφυλιακό, αντικομμουνιστικό και ψευδοκοινοβουλευτικό καθεστώς (Σαματάς Μ, ‘’Ο Ελληνικός 

Εκπαιδευτικός..., ό.π., σελ.124), με τον αντικομμουνισμό να μετατρέπεται από απλό φορέα κρατικής 

νομιμοποίησης σε κυρίαρχη αρχή μιας επιθετικής στρατηγικής για κοινωνική κινητοποίηση και κοινωνικό 

έλεγχο, σχεδιασμένης για να προασπίσει την κλειστή υφή του ελληνικού πολιτικού συστήματος, να το 

ενδυναμώσει και, πάνω από όλα, να εξασφαλίσει τη διαιώνισή του (Διαμαντούρος Ν, ‘’1974. Η Μετάβαση 

από το Αυταρχικό στο Δημοκρατικό Καθεστώς στην Ελλάδα. Προέλευση και Ερμηνεία μέσα από μία Νοτιο-

ευρωπαϊκή Προοπτική’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 49, 1983, σελ.62). 
460 Ο διαχωρισμός σε αριστερά, δεξιά, και κέντρο εμφανίζεται ουσιαστικά σε οποιαδήποτε ανάλυση του 

ελληνικού κομματικού συστήματος, με τη συγκεκριμένη έννοια που αυτοί οι όροι έχουν αποκτήσει στην 

Ελλάδα, όπου σε αυτήν την προοπτική, η αριστερά, η δεξιά, και το κέντρο στην Ελλάδα πρέπει να 

συλληφθούν ως τρία παρατάξεις, δηλαδή ιστορικές πολιτικές οικογένειες ή στρατόπεδα. Αυτές καθορίζονται 

και συντηρούνται πρώτιστα από τους παραδοσιακούς προσδιορισμούς και τις πίστεις παρά από τους καθαρούς 

ιδεολογικούς ή κοινωνιολογικούς παράγοντες, αν και αυτοί δεν είναι με κανένα τρόπο άσχετοι 

(Mavrogordatos G, ‘’The Emerging…’’, ό.π., σσ.70-71). 
461 Από κάποιους η εκλογική αυτή επιτυχία της Ε.Δ.Α. ερμηνεύεται ως συγκυριακό φαινόμενο και είτε 

αποδίδεται στην απογοήτευση ενός μέρους κεντρώων ψηφοφόρων, οι οποίοι απογοητευμένοι από τις διενέξεις 

και τις διαιρέσεις των διαφόρων κεντρώων πολιτικών σχηματισμών υπερψήφισαν την Ε.Δ.Α. (Μάνεση Α, Η 

Εξέλιξη..., ό.π., σελ.26), είτε στα οικονομικά προβλήματα που αντιμετώπιζε η χώρα (Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός 

της Ελληνικής Δημοκρατίας, Ο Αμερικανικός Παράγων, 1949-1967, Εστία, Αθήνα, 1998, σελ.62, δέκατη 

έκδοση) για άλλους όχι και τόσο με την έννοια ότι από τη μία αντανακλούσε την εκ νέου συσπείρωση μιας 

μεγάλης μερίδας τους εαμικού κινήματος, από την άλλη η ισχυροποίηση της είχε ήδη διαφανεί από τις εκλογές 

του 1956 με τις συνεργασίες που είχε εξασφαλίσει στους εκλογικούς της συνδυασμούς της, οι οποίες της 

προσέδωσαν ένα μεγαλύτερο πολιτικό κύρος (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία, Από το Τέλος 

του Εμφυλίου έως τη Δικτατορία, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού, Νικητές και Ηττημένοι 1949-1974 Νέοι 

Ελληνικοί Προσανατολισμοί: Ανασυγκρότηση και Ανάπτυξη, τ. 9ος, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 2004, 

σελ.27). 
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Παρόλο που τα πολιτικά κόμματα, τη δεκαετία του ’60, διατηρούν την ίδια ονομασία 

(Ε.Δ.Α.) ή έστω ελαφρώς μεταλλαγμένη462 (ο Συναγερμός μετονομάζεται σε Ε.Ρ.Ε. και οι 

ενοποιημένες πλέον δυνάμεις του Κέντρου σε Ε.Κ.)463, είναι προφανές ότι δεν μπορούμε να 

τα κατανοήσουμε χωρίς να συνυπολογίσουμε αφενός ότι η δεκαετία του ’50 και η δεκαετία 

του ’60 είναι δύο διαφορετικές περίοδοι αφετέρου όμως ότι και οι δύο εγγράφονται σε μια 

μακρύτερη χρονική διάρκεια και οποιαδήποτε αυτονόμηση ή χωρισμός περιόδου γίνεται 

καθαρά μόνο για μεθοδολογικούς και πρακτικούς λόγους. 

Η ε.π. της κυβέρνησης Καραμανλή κυριαρχεί την πρώτη δεκαετία μέχρι το 1960, με 

σημαντικότερα γεγονότα, τα πορίσματα της Επιτροπής Παιδείας του 1958464 και τα 

νομοθετήματα του 1959• στη συνέχεια μετά τη νίκη της Ε.Κ. η ε.π. της κυβέρνησης Γ. 

Παπανδρέου465 μετουσιώνεται σε πράξη με τη μεταρρύθμιση του 1964466 που λήγει 

ουσιαστικά467 με την επιβολή της στρατιωτικής χούντας468. Στο πλαίσιο της δικής μας 

                                                 
462 Νικολακόπουλος Η, ‘’Ιστοριογραφία των Ελληνικών Πολιτικών Κομμάτων και Ερευνητικές Προοπτικές’’, 

Αρχειοτάξιο, τχ. 5, 2003, σελ.176. 
463 Και με τα δύο αυτά κόμματα, Ε.Ρ.Ε. και Ε.Κ., προσηλωμένα ουσιαστικά σε ένα συντηρητικό και αυστηρό 

συμβιβασμό (consensus) με τις παραλλαγές σε παραδοσιακό (πατροπαράδοτο) και φιλελεύθερο συντηρητισμό 

(Dimitras P, ‘’Changes in Public Attitudes’’, in Featherstone K, Katsoudas D, (eds.), Political Change..., ό.π.,  

σελ.65) και (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.367-368). 
464 Τα πορίσματα της επιτροπής αλλά δυστυχώς όχι και τα μέτρα που ακολούθησαν υπογράμμισαν για πρώτη 

φορά την εκπαιδευτική κρίση και τα αδιέξοδα της ελληνικής εκπαίδευσης, (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική 

Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.186) και του ίδιου, ‘’Ισότητα Ευκαιριών στην Εκπαίδευση και στην 

Απασχόληση. Η Περίπτωση της Ελλάδας στο Πλαίσιο των Διεθνών Εξελίξεων’’, Πρακτικά Γ’ Πανελληνίου 

Συνεδρίου «Συμβουλευτικής - Προσανατολισμού», 1991, σελ.163. 
465 Τόσο τα μέτρα της κυβέρνησης Καραμανλή όσο και της κυβέρνησης Παπανδρέου στον τομέα της 

εκπαίδευσης έχουν χαρακτηριστεί ως «μεταρρυθμιστικά επεισόδια» στην ιστορική ανάλυση της εκπαιδευτικής 

πορείας του τόπου (Καζαμίας Α, ‘’Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις 1957-1977. Μύθοι και Πραγματικότητες’’, 

Πρακτικά Πανελληνίου..., ό.π., σελ.9), και (Καζαμίας Α, ‘’Η Κατάρα του...’’, ό.π., σελ.41). 
466 Μεταρρύθμιση που έχει χαρακτηριστεί σημαντική, που εμφορείται από πνεύμα μορφωτικού ενθουσιασμού 

και εκπαιδευτικής έξαρσης (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Ισότητα Ευκαιριών...’’, ό.π., σσ.165-166), και (Σαματάς Μ, ‘’Ο 

Ελληνικός Εκπαιδευτικός...’’, ό.π., σελ.125). 
467 Μόλις από τους πρώτους μήνες το δικτατορικό καθεστώς ξεκίνησε τη μεθοδική ανατροπή της 

μεταρρύθμισης του ’64, που ωστόσο διευκολύνθηκε σημαντικά από την πολεμική εναντίον των 

εκπαιδευτικών αλλαγών, που είχε προηγηθεί κατά την περίοδο ανατροπής της κυβέρνησης της Ε.Κ. (Ανδρέου 

Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Πολιτική (1967-1974)’’, Θέσεις, τχ. 66, 1999, σελ.159). 
468 Όπου τα μέτρα που πήρε έχουν χαρακτηριστεί ως αντιμεταρρύθμιση, με εξαίρεση τη δημιουργία των 

Κέντρων Ανώτερης Τεχνικής Εκπαίδευσης (Κ.Α.Τ.Ε.) (Καζαμίας, ‘’Η Κατάρα του...’’, ό.π., σελ.41). 
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έρευνας ως χρονική τομή θεωρείται η επιβολή της στρατιωτικής δικτατορίας το 1967, αφού 

από ‘κει και πέρα ουσιαστικά λήγει και η πολιτική διαδρομή της Ε.Δ.Α.469 

 

5. Το κόμμα της Ε.Δ.Α.: Ιδεολογία και πρόγραμμα 

 

Στην παρούσα έρευνα δεχόμαστε ότι στα πλαίσια του κοινοβουλευτικού συστήματος 

ένα κόμμα470 είναι οργάνωση471, που προωθεί τις ιδέες του μέσω κάποιου προγράμματος472 

με στόχο τη λαϊκή ψήφο ώστε να καταλάβει την εξουσία ή έστω να συμβάλει στη 

διαμόρφωση των γενικότερων προσανατολισμών της473.  

Από τις διάφορες τυπολογίες και μελέτες για την ταξινόμηση των κομμάτων  

επικεντρωνόμαστε κύρια474 στην κομματική οργάνωση και δομή του κόμματος της Ε.Δ.Α., 

                                                 
469 Μετά την πτώση τη δικτατορίας η Ε.Δ.Α. επανιδρύεται τον Αύγουστο του 1974 και εκλέγει πρόεδρο τον 

Ηλία Ηλιού. Στις εκλογές του 1974 (17.11) ο συνασπισμός της Ενωμένης Αριστεράς, με την Ε.Δ.Α. και τα 

δύο νόμιμα πλέον Κ.Κ.Ε. και Κ.Κ.Ε. εσωτερικού θα συγκεντρώσει το 9,45% (8 έδρες), που όμως θα 

αποδειχθεί βραχύβιος, αφού στις εκλογές του 1977 (20.10) το Κ.Κ.Ε. κατεβαίνει αυτόνομα και η «Συμμαχία» 

(Κ.Κ.Ε. εσ., Ε.Δ.Α. κ.λ.π.) καταβαραθρώνεται συγκεντρώνοντας μόλις το 2,72% των ψήφων και 2 έδρες 

(Σαμπατακάκης Θ, ‘’Η Νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε.’’, Ιστορικά, τχ. 195, 2003, σελ.41) και (Παπακωνσταντίνου 

Π, ‘’Η Αποκατάσταση της Δημοκρατίας’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1970-1980, εφημ. Καθημερινή, 19.12.99, 

σελ.14). Ουσιαστικά, όμως, η μεταπολιτευτική της παρουσία έχει ήδη τερματιστεί την άνοιξη του 1975 μετά 

από απόφαση του Ηλιού να υιοθετήσει την αξίωση των στελεχών που είχαν παραμείνει εκτός, για διαχωρισμό 

των μελών της Διοικούσας Επιτροπής και όλων των άλλων στελεχών που δήλωναν ότι ανήκαν στο Κ.Κ.Ε. εσ. 

(Μπενάς Τ, ‘’Η Ε.Δ.Α. μετά την 21η Απριλίου’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α...., ό.π., σ.15.) 
470 Όπου η έννοια του κόμματος ταυτίζεται με τις έννοιες της διαφοροποίησης, της αντιπαλότητας και του 

ανταγωνισμού (Σπουρδαλάκης  Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.28). 
471 «Πολιτική» οργάνωση κατά τον Ιωακείμογλου Η, ‘’Το Τέλος της Αριστεράς και η Ανάδυση των 

Αντικαπιταλιστικών Κινημάτων’’, Θέσεις, τχ. 30, 1990, σελ.28, ή «οργανωμένα, κατά πρώτο λόγο, για να 

συγκεντρώσουν τις ψήφους, για να εξασφαλίσουν το μεγαλύτερο δυνατό αριθμό» (Bobbio N (μετ. Π. Ράμος), Το 

Μέλλον της Δημοκρατίας, Παρατηρητής, Θεσσαλονίκη, 1993, σελ.177). 
472 Η έννοια της μονιμότητας στην οργάνωση αλλά και η πρόταση προγράμματος από το κόμμα υιοθετείται 

και από τον Μπουρντιέ που αναφέρει: «τα κόμματα εννοούμενα ως μόνιμες οργανώσεις είναι 

προσανατολισμένες στην κατάκτηση της εξουσίας και προτείνουν στα μέλη και στους ψηφοφόρους τους όχι μόνο 

ένα δόγμα άλλα ένα πρόγραμμα σκέψης και δράσης» (Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.251). 
473 Διαμαντόπουλος Θ, Το Κομματικό Φαινόμενο: Μορφές, Συστήματα, Οικογένειες Κομμάτων, Παπαζήση, 

Αθήνα, 1993, σελ.61.  
474 Όπου χρειάζεται θα αναφερόμαστε και σε άλλες παραμέτρους, όπως την κοινωνική - ταξική συμμετοχή 

στο κόμμα της Ε.Δ.Α., την κομματική στρατηγική όπως αυτή εξειδικεύεται ανάλογα με τις περιστάσεις, την 
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στην κομματική ιδεολογία και πολιτική475 του και την στρατηγική που ακολούθησε σε 

σχέση με ζητήματα εκπαίδευσης αποδεχόμενοι σε αυτό το σημείο τις θέσεις του 

Σπουρδαλάκη, σύμφωνα με τις οποίες «η οργανωτική δομή του κόμματος συνδέεται με την 

κομματική πολιτική στο επίπεδο της διαδικασίας λήψης αποφάσεων, στην πραγμάτωση της 

διακηρυγμένης πολιτικής στρατηγικής και ουσιαστικά κωδικοποιεί τα χαρακτηριστικά της 

φυσιογνωμίας ενός κόμματος», για αυτό το λόγο «η ανάλυση λοιπόν των εσωκομματικών 

διεργασιών για την επιλογή των κομματικών στρατηγικών είναι επιβεβλημένη για την 

κατανόηση της συγκρότησης και της δυναμικής της κομματικής πολιτικής»476. 

Όπως έχει ήδη αναφερθεί και νωρίτερα, ήδη, από τα πρώτα ουσιαστικά βήματα της 

συγκρότησής της (Α’ Συνδιάσκεψη) η οργάνωση της Ε.Δ.Α. βασίστηκε στο δημοκρατικό 

συγκεντρωτισμό. Τα κόμματα που εφαρμόζουν τις αρχές του δημοκρατικού 

συγκεντρωτισμού477 κατατάσσονται στα λεγόμενα συγκεντρωτικά διευθυνόμενα κόμματα. 

Η συγκεντρωτικότητά τους συνίσταται στο ότι η βάση κατά κανόνα δεν ελέγχει την ατζέντα 

των θεμάτων που θα συζητήσει αλλά αυτά συνήθως ορίζονται από τα ηγετικά κλιμάκια478, 

δεν είναι δυνατή καμιά δημόσια αμφισβήτηση ή απόκλιση από τη στιγμή που θα 

                                                                                                                                            
οικονομία της εκλογικής αγοράς καθώς και τα όρια των διαθέσιμων πόρων του κόμματος, ώστε να 

αποκαλυφθούν πλήρως τα πλαίσια λειτουργίας και επιρροής των επιμέρους παραγόντων και να αναδειχθούν 

ταυτίσεις ή τυχόν αντιφάσεις. 
475 Έχοντας κατά νου ότι οι ιδεολογικές αφετηρίες των κομμάτων πρέπει να λαμβάνονται υπόψη σε κάθε 

εμπειρική εξέταση κομματικής πολιτικής (Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.136). 
476 Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σσ.139-140. 
477 Πάντως η Ε.Δ.Α. εξαιτίας των ειδικών συνθηκών (διώξεων, και του ασφυκτικού κλοιού των 

κατασταλτικών μηχανισμών) και της δυναμικής που του επέβαλε η πραγματικότητα ξεπέρασε για πρώτη φορά 

για μαζικό αριστερό σχήμα, το λενινιστικό μοντέλο κόμματος νέου τύπου (Ρήγος Α, ‘’Τα Πέτρινα αλλά 

Όμορφα Χρόνια’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α...., ό.π., σελ.5). 
478 Αναφέρει ο Μεϋνώ σχετικά με την Ε.Δ.Α. ότι «τα μέλη της Ε.Δ.Α. είτε πρόκειται για συσκέψεις των 

στοιχείων της βάσης, είτε για συσκέψεις τομέων είτε για κάθε άλλη συγκέντρωση της Ε.Δ.Α. είναι 

εξουσιοδοτημένα να δίνουν τη γνώμη τους πάνω στα προβλήματα που τους υποβάλλονται από τα όργανα της 

διοίκησης και να παρουσιάζουν με δική τους πρωτοβουλία άλλα θέματα συζήτησης. Έτσι η ημερήσια διάταξη του 

Συνεδρίου του κόμματος ορίζεται από τη Διοικούσα Επιτροπή, η διάταξη των συνεδριάσεων της Πανελλαδικής 

Συνδιάσκεψης από την Εκτελεστική Επιτροπή» (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές 

Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.231-232). Πράγματι στο «Σχέδιο Καταστατικού της Ενιαίας Δημοκρατικής 

Αριστεράς (ΕΔΑ)» διαβάζουμε στο κεφάλαιο V, άρθρο 24 «Η σύγκλησις Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως 

αποφασίζεται από την Διοικούσα Επιτροπή της Ε.Δ.Α. ή από το Γενικό Συμβούλιο ή από το 1/3 των Τοπικών 

οργανώσεων (Νομών και Πόλεων άνω των 100.000 κατοίκων) και προπαρασκευάζεται τεχνικά από την Δ.Ε. 

της Ε.Δ.Α. με βάσιν τούτο το Καταστατικό» (‘’Σχέδιο Καταστατικού…’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 5.7.56, σελ.4). 
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διαμορφωθεί η επίσημη γραμμή479 και στην κατά κανόνα πλήρη απαγόρευση οριζόντιων480 

επαφών μεταξύ των οργανώσεων481 βάσης και γενικότερα οργανώσεων του ίδιου επιπέδου 

(χωρίς δηλ. τη μεσολάβηση της ανώτερης κομματικής βαθμίδας)482. Ελέγχονται για την 

αυταρχικότητά τους από τη στιγμή που στην εσωτερική ζωή των κομμάτων αυτών, η 

κορυφή του κόμματος ελέγχει, δημιουργεί πρότυπα, ακόμη και διορίζει τη βάση παρά 

αντίστροφα483. 

Όσον αφορά στην ιδεολογία484 της Ε.Δ.Α. οι περισσότεροι συμφωνούν ότι μπορεί, 

εξαιτίας του γεγονότος ότι γεννήθηκε ως ένας συνασπισμός, να μην είχε ενιαία485, είχε όμως 

                                                 
479 Ωστόσο, από τη στιγμή που η συζήτηση στα όργανα τερματίζεται, οι αποφάσεις που λαμβάνονται από τα 

αρμόδια κλιμάκια είναι υποχρεωτικές για όλους όσους αφορούν (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι 

Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σελ.232). 
480 Χαρακτηριστικό παράδειγμα η 10η Ολομέλεια της Κεντρικής Επιτροπής του Κ.Κ.Ε. (τέλη του 1966), όπου 

απαγορεύτηκε η οριζόντια επαφή μεταξύ δύο τμημάτων του ίδιου οργάνου (Βουρνάς Τ, Η Διάσπαση του 

Κ.Κ.Ε., Αφοί Τολίδη, Αθήνα, 1983, σελ.57). 
481 Σε επίπεδο οργάνων υπήρχαν ακόμα μερικές περιπτώσεις που ενίσχυαν την τάση προς συγκεντρωτισμό• η 

δυνατότητα που δινόταν σε πολλές περιπτώσεις στο ανώτερο όργανο να επεμβαίνει στη διοίκηση του 

κατώτερου, η υπόδειξη ή αντικατάσταση των μελών των διοικητικών οργάνων όλων των οργανώσεων της 

Ε.Δ.Α. από την Εκτελεστική Επιτροπή μετά από έγκριση της ΔΕ και τέλος η διαγραφή μέλους, που 

εξαρτιόταν από το οργανωτικό στοιχείο στο οποίο άνηκε, αλλά η απόφαση έπρεπε να εγκριθεί από το 

ιεραρχικά προϊστάμενο κλιμάκιο (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., 

σελ.232). 
482 Διαμαντόπουλος Θ, Κόμματα και Κομματικά Συστήματα, Συγκριτική Προσέγγιση και Θεωρία, Εξάντας, 

Αθήνα, 1989, σελ.61 και του ίδιου, Το Κομματικό Φαινόμενο:..., ό.π., σσ.104-105. 
483 Κατσάρι Μ, Αρκάις Π κ.ά. (μετ. Μ. Ζορμπά), Η Έννοια της Αριστεράς, Οδυσσέας, Αθήνα, 1985, σελ.77. 
484 Τα πολιτικά κόμματα οικοδομούν το πρόγραμμά τους στη βάση μιας ιδεολογίας προκειμένου να 

συγκροτήσουν ένα ιδεολογικό πεδίο πολιτικής έλξης για τους οπαδούς και για προωθήσουν τους πολιτικούς 

και ιδεολογικούς τους σκοπούς, είτε αυτοί αφορούν τη διατήρηση της ταυτότητας του κόμματος, την 

ανταπόκριση στους νόμους της εκλογικής αγοράς και κάποιες γενικότερες ανάγκες προσαρμογής 

(Διαμαντόπουλος Θ, Το Κομματικό Φαινόμενο:..., ό.π., σσ.143-145) είτε για λόγους συσπείρωσης και 

συγκράτησης οπαδών, παρότρυνσης για να κάνουν οι άνθρωποι μεγάλες θυσίες και απόκτηση ή επέκταση της 

εξουσίας (Plamenatz J (μετ. Τ. Κονδύλης), Ιδεολογία, Κάλβος, Αθήνα, 1980, σελ.175).   
485 Ακόμα η ποικιλία της ιδεολογικής προέλευσης των ηγετών της εξηγεί και τις συζητήσεις που διεξάγονταν 

στο κόμμα για την επιλογή της καλύτερης, κάθε φορά, τακτικής, με χαρακτηριστικότερα παραδείγματα την 

εκλογική τακτική έναντι της Ε.Κ. και τις συζητήσεις που γίνονταν για το αν έπρεπε ή όχι η Ε.Δ.Α. να 

ενισχύσει την ανάπτυξη ενός αγροτικού κινήματος στην ύπαιθρο (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, 

Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.266-267). 
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ένα πρόγραμμα, κοινό, επεξεργασμένο από όλους και δεσμευτικό για όλους486. Υπάρχουν 

διαφορετικές γνώμες ακόμα και μέσα στο κείμενο ενός και μόνο συγγραφέα για το κατά 

πόσον εντός της Ε.Δ.Α. υπήρχαν και εάν εφαρμόζονταν ή όχι «εργαλεία» μαρξιστικής και 

λενινιστικής ανάλυσης της πραγματικότητας. Έτσι, ενώ ο Μεϋνώ αναγνωρίζει, ότι η Ε.Δ.Α., 

παρόλο που δεν υπήρχε καθολική ομοφωνία μέσα στις τάξεις της, δεν έκρυψε ποτέ τις 

προτιμήσεις της για τη μαρξιστική μέθοδο ανάλυσης και επιχειρηματολογίας, από την άλλη 

πλευρά ο ίδιος λέει ότι οι προτάσεις του κόμματος από το 1962, οπότε και διοργανώνεται το 

Β’ Συνέδριο του κόμματος μέχρι και το 1965, που συνέρχεται η 8η Δ.Ε., δεν 

απομακρύνονται από το γράμμα και το πνεύμα του προγράμματος της Εθνικής 

Δημοκρατικής Αλλαγής και κρίνει ότι «στην εξέλιξή του μολονότι είναι αριστερής 

εμπνεύσεως δεν έχει τίποτα στο περιεχόμενό του αποκλειστικά σοσιαλιστικό και η 

μετριοπαθής και ελαστική στάση που διαγράφεται στο βασικό κείμενο διατηρείται στο 

ακέραιο»487. Ο Ελεφάντης υποστηρίζει ότι τα μέλη όσο και τα στελέχη της δεν είχαν 

αποποιηθεί τη μαρξιστική-κομμουνιστική ιδεολογία, ούτε είχαν αποποιηθεί την ένταξή τους 

στις γραμμές του παγκόσμιου εργατικού και κομμουνιστικού κινήματος488, ενώ, τέλος, ο 

Μπενάς λέει ότι «μπορεί επίσημα το κόμμα να ήταν χωρίς το Μαρξισμό - Λενινισμό, στην 

πράξη, όμως, ίσχυε και τηρούνταν στα κυριότερα σημεία του»489.  

Το πρόγραμμα τώρα, που υιοθετήθηκε στην Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη, όπως 

είδαμε και πιο πάνω, ονομάστηκε Εθνική Δημοκρατική Αλλαγή και αποτέλεσε τη 

στρατηγική490 που ακολούθησε η Ε.Δ.Α. ολόκληρη την περίοδο που εξετάζουμε. Το κείμενο 

αυτό θεωρείται, όπως και οι γενικότερες αναλύσεις του κόμματος που παραμένουν στο 

πλαίσιο της μαρξιστικής θεώρησης και ορολογίας491, ότι αναλύει την πολιτική κατάσταση 

με μαρξιστική έμπνευση, ωστόσο η πολιτική γραμμή που καταλήγει χαρακτηρίζεται από 

                                                 
486 Κύρκος Λ, ‘’Ένα Σχολείο Δημοκρατίας’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α...., ό.π., σελ.6, Καράγιωργη Μ, ‘’Η Ε.Δ.Α. 

και ...’’, Αφιέρωμα - Ε.Δ.Α...., ό.π., σελ.9, Γλέζος Μ, ‘’Η Ένωση των Δυνάμεων της Αριστεράς’’, Αφιέρωμα - 

Ε.Δ.Α...., ό.π., σελ.9. 
487 Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σελ.264&243. 
488 Ελεφάντης Α, ‘’1951-1967: ΕΔΑ-ΚΚΕ...’’, ό.π., σελ.37. 
489 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., ό.π., σελ.15. 
490 Στον ορισμό του κόμματος που δίνει ο Ιωακείμογλου ως μια διαδικασία σύγκλισης πρακτικών κοινωνικής 

παρέμβασης, συνόλου και ενότητας αυτών των πρακτικών στην προσωποποιημένη τους ενότητα (πολιτικό 

υποκείμενο), η «φυσιογνωμία» ενός κόμματος ορίζεται από τη στρατηγική του (Ιωακείμογλου Η, ‘’Το Τέλος 

της Αριστεράς...’’, ό.π., σελ.28).  
491 Μελετόπουλος Μ, Ιδεολογία του Δεξιού Κράτους 1949-1967, Παπαζήση, Αθήνα, 1993, σελ.116. 
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μετριοπάθεια στο περιεχόμενο και ελαστικότητα στην τακτική492. Κάτι που και πάλι δεν 

αποτελεί κοινή αντίληψη, γιατί στον αντίποδα υπάρχει η κριτική από τον Βεργίδη, που όπως 

είδαμε στην εισαγωγή, υποστηρίζει ότι στην εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του ‘64, από τις 

αναλύσεις της Αριστεράς έλειπε η ταξική ανάλυση που θα εφοδίαζε το λαό με τα αναγκαία 

κριτήρια για να μπορεί να την κρίνει. 

Για τον Μπενά το θέμα της υιοθέτησης μαρξιστικών και σοσιαλιστικών αναφορών 

στο πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. μπαίνει πιο ξεκάθαρα αργότερα, στα κείμενα προετοιμασίας του 

Γ’ Συνεδρίου, όταν και συναντάται η πρώτη ξεκάθαρη αναφορά περί μαρξιστικής 

αντίληψης που καλλιεργείται στις γραμμές και διαποτίζει τις αποφάσεις του κόμματος αλλά 

και στην επεξεργασία των θέσεων για τη μετάβαση στο σοσιαλισμό, παρόλο που όπως 

παραδέχεται και ο ίδιος σαν κείμενα ήταν συμβιβαστικά στις διατυπώσεις, διέσωσαν όμως 

την ουσία, που δεν ήταν άλλη από το μπόλιασμα της Ε.Δ.Α. στον μαρξισμό και στο 

σοσιαλισμό493. Τέλος, σε όλη διάρκεια της περιόδου η πολιτική γραμμή του κόμματος 

χαρακτηριζόταν από την προσήλωση στα πλαίσια της δημοκρατικής συνταγματικής 

νομιμότητας και του κοινοβουλευτισμού494. 

 

6. Κομματική πολιτική και πολιτικός λόγος της Ε.Δ.Α.  

 

Το πρόγραμμα της Ε.Δ.Α., όπως είδαμε από την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας, 

παρέμεινε περίπου το ίδιο από τη στιγμή που υιοθετήθηκε στην Α’ Πανελλαδική 

Συνδιάσκεψη μέχρι και την έναρξη των προσυνεδριακών διαδικασιών του Γ’ Συνεδρίου του 

κόμματος, που όμως τελικά δεν πραγματοποιήθηκε. Εντούτοις, σε όλη αυτή τη διάρκεια η 

κομματική πολιτική δεν μπορούσε σε καμία περίπτωση να περιορίζεται μόνο στο 

                                                 
492 Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σελ.235. 
493 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., ό.π., σσ.106-108. 
494 Είναι άλλωστε το 1ο Άρθρο στο καταστατικό του κόμματος (‘’Σχέδιο Καταστατικού…’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 

5.7.56, σελ.3). Μάλιστα, πρόκειται για θέμα αρχής και το κόμμα δεν έπαψε να το υπενθυμίζει, όπως για 

παράδειγμα έκανε με το θάνατο του βασιλιά Παύλου (Μάρτιος του 1964), όταν και έστειλε συλλυπητήριο 

τηλεγράφημα και αντιπροσωπεία του παρέστη στην κηδεία, παρόλο που η Ε.Δ.Α. αποκλειόταν από τις 

ακροάσεις και τις συσκέψεις του μονάρχη με τους αρχηγούς των κομμάτων  (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, 

Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.243-244). 
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πρόγραμμα495 αυτό, αφού ένα πρόγραμμα είναι συνήθως μία ρητή συνήθως γραπτή 

έκφραση των πολιτικών προθέσεων του κόμματος, που όμως πρέπει να εξειδικεύεται (και 

πιθανόν να τροποποιείται) καθημερινά, εφόσον πρέπει να προσαρμόζεται στη συγκυρία496. 

Στο ευρύτερο πλαίσιο της κομματικής πολιτικής εντάσσονται η κοινωνική και ταξική 

συμμετοχή σε ένα κόμμα, η οικονομία της εκλογικής αγοράς, η κομματική οργανωτική 

δομή, τα όρια των διαθέσιμων πόρων και ο πολιτικός του λόγος497.  

Ο γλωσσικός κώδικας που χρησιμοποιεί το κάθε κόμμα είναι κατά κάποιο τρόπο τα 

δακτυλικά αποτυπώματα της ιδεολογικής του ταυτότητας498. Έτσι προκύπτει η ανάγκη να 

ερευνηθεί ο πολιτικός λόγος που κάθε πολιτική κίνηση χρησιμοποιεί και αυτό λαμβάνοντας 

υπόψη κάποιες παραμέτρους.  

Αρχικά, ότι η γλώσσα επηρεάζει τον τρόπο με τον οποίο αντιλαμβανόμαστε τον 

κόσμο499 και από την άποψη της ιδεολογικής της λειτουργίας, αυτή ενσωματώνει και 

παρεμβάλλει στη γνωστική διαδικασία του υποκειμένου φανταστικά και ιδεολογικά 

στοιχεία που μεταμφιέζουν την πραγματικότητα500, έπειτα αναγνωρίζουμε ότι κάθε πολιτικό 

κόμμα έχει το δικό του πολιτικό λόγο και χρησιμοποιεί έναν ορισμένο γλωσσικό-

εννοιολογικό κώδικα που αφενός εκφράζει τη δική του ιδεολογία501, αφετέρου προωθεί και 

                                                 
495 Ένα κόμμα προκειμένου να διευρύνει τη βάση του δε διστάζει να κάνει και συμβιβασμούς όσον αφορά 

στην καθαρότητα της γραμμής του και να παίξει λίγο ως πολύ συνειδητά με τις αμφισημίες του προγράμματος 

(Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.273). 
496 Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.133. 
497 Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία...., ό.π., σελ.143 καθώς και όλο το 8ο κεφάλαιο. 
498 Τσαρδάκης Δ, Μια Ανατομία της Ιδεολογίας, Γρηγόρης, Αθήνα, 1987, σελ.137. 
499 Schaff A, Γλώσσα και Γνώση, Ι. Ζαχαρόπουλος, Αθήνα, χχ, σελ.190. 
500 Τσαρδάκης Δ, Μια Ανατομία..., ό.π., σσ.143. Αν και κατά τον Schaff η σχέση αυτή μεταξύ υποκειμένου και 

πραγματικότητας λειτουργεί περισσότερο διαλεκτικά: «η γλώσσα ούτε δημιουργεί εικόνα της πραγματικότητας, 

με την κυριολεξία της λέξης «δημιουργεί», ούτε αποτελεί αντίγραφο της πραγματικότητας, με την κυριολεξία του 

όρου «αντίγραφο». Το αντίγραφό της περιλαμβάνει πάντοτε ένα υποκειμενικό στοιχείο και, με την πλατιά έννοια, 

η γλώσσα δημιουργεί εικόνα της πραγματικότητας. Ένα αντίγραφο της αντικειμενικής πραγματικότητας και μια 

υποκειμενική δημιουργία της εικόνας της κατά τη γνωστική διαδικασία δεν αλληλοαποκλείονται, αλλά 

αλληλοσυμπληρώνονται για να σχηματίσουν ένα ενιαίο όλο» (Schaff A, Γλώσσα..., ό.π., σελ.210). 
501 Κατανοούμε βεβαίως ότι η σχέση μεταξύ ιδεολογικών καταβολών και εκπαιδευτικής εφαρμογής και 

πρακτικής δεν είναι ευθύγραμμη, αλλά είναι γεμάτη από ασυνέπειες και αντιθέσεις και αυτό γιατί η ιδεολογία 

αναπαράγεται περισσότερο ως ανοικτό ανολοκλήρωτο σύστημα αντίθετων θεμάτων, με αποτέλεσμα να 

προκύπτουν συνεχώς ζητήματα προς συζήτηση, επιχειρηματολογία και διλήμματα (Billig M et al, Ideological 

Dilemmas, Sage, London, 1990, σελ.6), (Heywood A, Political Ideas and Concepts, An Introduction, The 

Macmillan Press Ltd, London, 1994, σελ.8), ενώ ακόμη και στο επίπεδο των εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων 
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επιβάλλει στα υποκείμενα ένα διαφορετικό τρόπο σκέψης, δράσης502 και συμπεριφοράς που 

εκφράζεται μέσα από συγκεκριμένες κοινωνικές πρακτικές503.  

Με τον πολιτικό λόγο να διαμορφώνεται σε ένα χώρο αλληλεπίδρασης504, το χώρο 

της πολιτικής, μπορούμε να συγκροτήσουμε την ακόλουθη σειρά βασικών χαρακτηριστικών 

του.  

Έτσι ο πολιτικός λόγος χαρακτηρίζεται για την ασάφεια του505, την πολυσημία 

του506, τη δύναμή του να κινητοποιεί507 και να ενοποιεί508, την ικανότητά του να 

                                                                                                                                            
κυβερνήσεις διαφορετικού πολιτικού φάσματος εφαρμόζουν παρόμοια μεταρρυθμιστικά προγράμματα (Levin 

B, ‘’An Epidemic of Education Policy: (what) can we learn from each other?’’, Comparative Education, vol. 

34 (3), 1998, σελ.134). 
502 Η γλώσσα της πολιτικής δεν είναι ένα ουδέτερο μέσο μεταφοράς ιδεών, αλλά μια θεσμοποιημένη δομή 

εννοιών που διοχετεύει την πολιτική δράση και σκέψη σε συγκεκριμένες κατευθύνσεις (Connolly W, The 

Terms of Political Discourse, Blacwell, Oxford, 1993, σελ.1. (third edition).  
503 Τσαρδάκης Δ, Μια Ανατομία..., ό.π., σσ.136-137. 
504 Μία πολλαπλώς ερμηνευμένη και σχετικά ανοιχτή αλληλεπίδραση ανθρώπων και ομάδων οι οποίοι 

μοιράζονται ένα εύρος εννοιών, αλλά τις μοιράζονται ατελώς και ανολοκλήρωτα (Connolly W, The Terms 

of..., ό.π., σελ.6). 
505 Ο πολιτικός λόγος είναι αφ’ εαυτού μη ακριβής, δεδομένου ότι συγκροτείται κατά μεγάλο μέρος από λέξεις 

του καθημερινού λόγου και μάλιστα εκτός του ότι είναι μη ακριβής από περιγραφική άποψη, συγκροτείται 

από λέξεις αμφίσημες για να μην πούμε διφορούμενες, όσον αφορά και την αξιολογική τους φόρτιση 

(Μπόμπιο Ν (μετ. E. Ανδρεαδάκη), Δεξιά και Αριστερά, Πόλις, Αθήνα, 1995, σσ.149-150). 
506 Αυτό οφείλεται σύμφωνα με τον Σπουρδαλάκη στην πληθωριστική χρήση και στη διεπιστημονική 

προέλευση του όρου (Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.123)• με βασικά χαρακτηριστικά το διττό 

καθορισμό και τη διπροσωπία κατά τον Μπουρντιέ, σύμφωνα με τον οποίο οι πολιτικοί λόγοι που παράγονται 

από τους επαγγελματίες υπόκεινται σε αυτόν τον καθορισμό και πάσχουν από αυτήν τη διπροσωπία όχι όμως 

εσκεμμένα από τη στιγμή που κατά ανάγκη υπηρετούν σκοπούς εσωτερικούς (π.χ. στο εσωτερικό του 

κόμματος) και εξωτερικούς (Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.265)  που έχουν να κάνουν με την επιδίωξη 

των κομμάτων να διαμορφώσουν την πορεία, την εξέλιξη και τη μελλοντική προοπτική της κοινωνικής 

πραγματικότητας. Το χαρακτηριστικό αυτό της πολυσημίας υπάρχει και στο λόγο των Μέσων Μαζικής 

Επικοινωνίας (Μ.Μ.Ε.), αφού και αυτός έχει πολλαπλά πιθανά νοήματα για το κοινό (ΜακΚουέϊλ Ν (μετ. Σ. 

Παπαθανασόπουλος), Εισαγωγή στη Θεωρία της Μαζικής Επικοινωνίας, Καστανιώτη, Αθήνα, 1997, σελ.365). 
507 Η δύναμη των ιδεών που προτείνει ο εκπρόσωπος λόγου δεν μετριέται από την τιμή της αλήθειας που 

διαθέτουν αλλά από τη δύναμη κινητοποίησης που εμπερικλείουν δηλαδή από τη δύναμη της ομάδας που την 

αναγνωρίζει, δύναμη την οποία η ομάδα μπορεί να εκδηλώσει συγκεντρώνοντας τις φωνές της ή 

συναθροίζοντάς τις στο χώρο (Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.274). 
508 Στην καθημερινή σημαίνουσα πρακτική ο λόγος συμπυκνώνει νοητικές αναπαραστάσεις και αξιολογήσεις 

ενός κοινού υποστρώματος εμπειριών και στάσεων, με βάση το οποίο αρθρώνεται η «φαντασιακή» ενότητα 
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υποστηρίζει αλλά και να διαιρεί τον κοινωνικό κόσμο509 με τη χρήση διαφοροποιημένων, 

εξειδικευμένων, προσδιοριστικών, αναγνωρίσιμων και ιδεολογικά φορτισμένων510 

κομματικών συμβόλων511. Ο πολιτικός λόγος, επιπλέον, από τη φύση του είναι κριτικός 

αλλά και επιθετικός, που σημαίνει δογματικός, γιατί κουβαλάει μέσα του την αλήθεια512 

αυταπόδεικτη, τελειωτική και αναμφισβήτητη513. Στον πολιτικό συλλογισμό κυρίαρχη θέση 

κατέχουν οι έννοιες514, στις οποίες αναγνωρίζεται ένα πλήθος δυσκολιών που υπάρχουν, 

κυρίως ως προς την εννοιολογική τους αποσαφήνιση515, και κλειδί για την κατανόησή τους 

θεωρείται ότι είναι η αντιμετώπιση τους υπό το πρίσμα των ιδεολογικών αντιλήψεων αυτών 

                                                                                                                                            
μιας τάξης ή μιας ομάδας (Νούτσος Π, Οδηγός Ερευνητικής Μεθοδολογίας, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 

1998, σελ.274). 
509 Στην ιδεολογική πρακτική του λόγου εμπεριέχεται και η μονομέρεια, όπως την αποτυπώνει το κόπ-μα 

(=κόμμα) ως κομμάτι της πολιτικής σκηνής, ως έκφραση ολόκληρης της κοινωνίας (Νούτσος Π, Οδηγός 

Ερευνητικής..., ό.π., σελ.274). 
510 Οι περισσότερες πολιτικές έννοιες κουβαλούν βαριές ιδεολογικές αποσκευές, ένα σύνολο υποθέσεων και 

πεποιθήσεων οι οποίες δρουν για να επηρεάσουν το νόημα και τη χρήση των λέξεων (Heywood A, Political 

Ideas..., ό.π., σελ.3). 
511 Όχι μόνο ο ιδεολογικός λόγος και ένα πρόγραμμα ιδεολογικά και αξιακά προσανατολισμένο αλλά και τα 

κομματικά σύμβολα (μέσα στα οποία συμπεριλαμβάνονται και τα συνθήματα από τη στιγμή που 

συμπυκνώνουν το λόγο, την συμβολική υπόσταση και την ουσία της κομματικής οντότητας) αποτελούν 

συστατικό στοιχείο της έννοιας του κόμματος (Διαμαντόπουλος Θ, Το Κομματικό Φαινόμενο:..., ό.π., σσ.57-

58). 
512 Τα λόγια της πολιτικής δεν μπορούν ποτέ να επαληθευτούν ή να διαψευστούν λογικά• είναι αληθινά μόνο 

στο μέτρο που όποιος τα εκφωνεί είναι ικανός να τα καταστήσει ιστορικά αληθινά, κάνοντας τα να συμβούν 

στην ιστορία (Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.276). Πάντως για τον Χάιντεγκερ και επειδή: «ο λόγος 

επιτρέπει σε κάτι να ιδωθεί ως κάτι, η αλήθεια του λόγου ως «αληθεύειν» σημαίνει ότι με το «λέγειν» ως 

«αποφαίνεσθαι» βγαίνουν τα όντα για τα οποία γίνεται ο λόγος από την κρυπτότητα τους και τους επιτρέπω να 

ιδωθούν ως μη-κρυφά (αληθή), αποκαλύπτω. Όμοια το να ψεύδομαι σημαίνει μια εξαπάτηση με τον νόημα του 

επικαλύπτω, θέτω κάτι μπρος σε κάτι (του επιτρέπω να ιδωθεί), δηλώνοντάς το ως κάτι που δεν είναι» 

(Χάιντεγκερ Μ (μετ. Π. Τζαβάρα), Είναι και Χρόνος, Δωδώνη, Αθήνα, 1978, σελ.71).  
513 Τσαρδάκης Δ, Μια Ανατομία..., ό.π., σελ.137 
514 Οικοδομημένα συγκροτήματα της ανθρώπινης γνώσης (building blocks) σύμφωνα με τον Heywood A, 

Political Ideas..., ό.π., σελ.5. 
515 Πετρόπουλος Π, Εισαγωγή στην..., ό.π., σελ.16. 
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που τις χρησιμοποιούν, των λόγων που διατυπώνουν και των πράξεων που επιτελούν516 

καθώς και του πλαισίου μέσα στο οποίο επισυμβαίνουν517. 

Στη μελέτη αυτή αναμένεται μία πολιτική γλώσσα του κόμματος της Ε.Δ.Α. που θα 

κινητοποιεί την υποστήριξη προς συγκεκριμένη αρχή με την ερμηνεία και το σχολιασμό 

γεγονότων αλλά και την τοποθέτηση προτεραιοτήτων518, έχοντας τη μορφή μίας 

οργανωμένης δραστηριότητας για την επίτευξη των στόχων του κόμματος, και θα 

επικαλείται μελλοντικές δυνατότητες519, θα αντιπαρατίθεται έναντι της πολιτικής 

επιχειρηματολογίας, κυρίως της Ε.Ρ.Ε., τη στιγμή μάλιστα που βρισκόταν στην 

αντιπολίτευση, με το βαθμό της έντασης αυτής της αντιπαράθεσης να ποικίλλει520, θα 

απεικονίζει προβλήματα, κρίσεις, προκλήσεις και διαφορές απόψεων521 για τον τρόπο 

αντιμετώπισής τους, θα αναφέρεται σε νέους νόμους, εκτελεστικές πράξεις και αποφάσεις 

ανάλογα με τη συγκυρία522, θα συνοψίζει πληροφορίες523 και θα επικαλείται αξίες524. 

                                                 
516 Heywood A, Political Ideas..., ό.π., σελ.7 και Connolly W, The Terms of..., ό.π., σελ.36. 
517 Howarth D, ‘’Discourse Theory’’ in Marsh D, Stoker G (eds.), Theory and Methods in Political Science, 

Macmillan Press Ltd,London, 1995, σελ.119. 
518 ΜακΚουέϊλ Ν, Εισαγωγή στη Θεωρία..., ό.π., σελ.138 
519 Και οι δύο αποτελούν αναγκαιότητες στρατηγικής σημασίας των πολιτικών χειρισμών για τη δημιουργία 

νοήματος (Edelman M (μετ. Α. Κόρκα), Η Κατασκευή του Πολιτικού Θεάματος, Παπαζήση, Αθήνα, 1999, 

σσ.186-187&193). 
520 Τέτοια μπορεί να είναι η εκλογική συγκυρία, κάποια έκτακτα γεγονότα, αλλά και το γενικότερο επίπεδο 

αντιπαράθεσης μεταξύ «πολιτικών αντιπάλων ή πολιτικών εχθρών». Ο Edelman κάνει τη διάκριση μεταξύ 

αντιπάλων και εχθρών ανάλογα με το αν γίνονται σεβαστοί και νομίμως αποδεκτοί ή όχι είτε εστιάζοντας στα 

εγγενή χαρακτηριστικά τους είτε στις τακτικές που εφαρμόζουν (Edelman M (μετ. Α. Κόρκα), Η Κατασκευή 

του..., ό.π., σσ.126-127). 
521 Ο Μελετόπουλος χαρακτηρίζει πολυσύνθετο και συχνά αντιφατικό τον πολιτικό λόγο και παρόλο που 

αναφέρεται στον κρατικό επίσημο λόγο (Μελετόπουλος Μ, Ιδεολογία του..., ό.π., σελ.20), νομίζουμε ότι και ο 

πολιτικός λόγος της Ε.Δ.Α. ακριβώς λόγω των επιδράσεων (από διάφορες ομάδες, πρόσωπα, κύκλους 

πολιτικούς κ.ά.), της σύστασης και της οργάνωσής της και μέσα στο ευρύτερο σύστημα που ζούσε και 

αναπτυσσόταν (από το γενικότερο πολιτιστικό περιβάλλον της Ελλάδας την εποχή εκείνη μέχρι την 

καθημερινή πολιτική πρακτική), αναμένουμε τέτοιους ανταγωνισμούς και αντιφάσεις. 
522 Edelman M (μετ. Α. Κόρκα), Η Κατασκευή του..., ό.π., σελ.190. 
523 Και στο σημείο αυτό εντοπίζεται σαφής σχέση του πολιτικού λόγου με το λόγο των Μ.Μ.Ε., όπου αυτός 

ορίζεται ως η στοιχειώδης πληροφόρηση που επεκτείνεται στην παροχή ακόμα και απλών, πλην όμως 

απαραίτητων, καθημερινών πληροφοριών που έχουν συχνά μεγάλη σημασία για τον τρόπο ενεργειών του 

πολίτη (Λύτρας Π, Αρχές Πολιτικής Επιστήμης, Παπαζήση, Αθήνα, 1986, σσ.151-152). 
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Καταλήγοντας και λαμβάνοντας υπόψη ότι η πολιτική γλώσσα, όπως όλα τα 

κείμενα, μπορεί να κατανοηθεί ως δημιουργός μιας ατέλειωτης αλυσίδας διφορούμενων 

συνειρμών και κατασκευών με μεγάλα περιθώρια ερμηνείας και χειραγώγησης525, δεν 

μπορούμε να την αντιμετωπίζουμε στατικά, σαν να συμβαίνει στο κενό, αλλά μόνο σε 

σχέση με το κοινωνικό σύστημα που είναι και ο αποδέκτης του526. 

 
7. Εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. Μερικές καταληκτικές αποσαφηνίσεις 

 

Η κυριότερη κατάληξη της πολιτικής διαδικασίας είναι οι πολιτικές527. Στο πλαίσιο 

αυτό η συγκρότηση της ε.π. του κόμματος της Ε.Δ.Α., όπως αυτή διαμορφώνεται μέσα από 

τις δομές του κόμματος, μαζί με τους πρωταγωνιστές/εκπονητές της αποτελεί το κύριο 

αποτέλεσμα της πολιτικής διαδικασίας, όπως αυτή εξελίσσεται εντός του πολιτικού 

συστήματος τη συγκεκριμένη περίοδο.  

Με σκοπό λοιπόν να κατανοήσουμε όσο το δυνατόν καλύτερα τα ζητήματα που 

σχετίζονται με την ε.π. της Ε.Δ.Α. είναι αναγκαίο να αναλύσουμε διεξοδικά τις βασικές 

πολιτικές πρακτικές και διαδικασίες τις περιόδου με τις επιφυλάξεις που υπάρχουν για τα 

κείμενα πολιτικής, σύμφωνα με τις οποίες ακόμα και αν δεν υπάρχουν ιδιαίτερες ασάφειες 

σε ένα κείμενο πολιτικής στο οποίο υιοθετούνται ανταγωνιστικά συμφέροντα, δεν υπάρχει 

μία και μοναδική ανάγνωση του κειμένου528. Επίσης, και από τη στιγμή που η Ε.Δ.Α. δεν 

άσκησε κυβερνητική πολιτική με κανένα τρόπο δεν μπορούμε να προβλέψουμε τα 

αποτελέσματα μίας πολιτικής της, με επισημάνσεις του τύπου τι θα γινόταν εάν.... ή τι θα 

μπορούσε να γίνει εφόσον... 

Ωστόσο από τη στιγμή που μελετούμε το παρελθόν, είμαστε υποχρεωμένοι με βάση 

τις πηγές και τα αρχεία να ερμηνεύσουμε και να κατανοήσουμε τους μηχανισμούς 

παραγωγής και αναπαραγωγής συγκεκριμένων κοινωνικών εκφάνσεων, της υλικής ζωής, 

                                                                                                                                            
524 Pocock J, Politics, Language and Time, Essays on Political Thought and History, New York, Atheneum, 

1973, σελ.18. 
525 Edelman M (μετ. Α. Κόρκα), Η Κατασκευή του..., ό.π., σελ.197. 
526 Καυταντζόγλου Ι, Πολιτικός Λόγος και Ιδεολογία, Οι Εκλογές της Μεταπολίτευσης, Εξάντας, Αθήνα, 1979, 

σελ.43. 
527 Με το περιεχόμενο της πολιτικής, το ‘’τι’’ δηλαδή, να έχει να κάνει κυρίως με τις αξίες που 

προσδιορίζονται εντός του πολιτικού συστήματος και εξειδικεύονται σε ένα εύρος αγαθών, υπηρεσιών, 

κανονισμών και συμβόλων (Sroufe G, ‘’Politics of Education at the Federal Level’’, in Scribner J, Layton D, 

(eds.), The Study of Educational Politics, Falmer Press, 1997, σσ.77-78).  
528 Taylor S (et al.), Educational Policy..., ό.π., σελ.50. 
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των κοινωνικών σχέσεων και των νοητικών δομών της περιόδου, παρόλο που γνωρίζουμε 

ότι η ανασύσταση του συνόλου της βιωμένης πραγματικότητας είναι ανέφικτη χωρίς 

τεράστια απώλεια πληροφορίας529 με στόχο την ανασύσταση του ιστορικού πλαισίου που 

θα μας βοηθήσει να απαντήσουμε στα ερωτήματα της έρευνας.  
 

8. Ερευνητικά ερωτήματα 

 

Η διατύπωση της κεντρικής παραμέτρου της έρευνας διακλαδώνεται σε μία σειρά 

από επιμέρους ερωτήματα που οι απαντήσεις μας σ’ αυτά μπορεί να φωτίσουν 

ικανοποιητικά πολλές όψεις του θέματος. Τα ερωτήματα αυτά έχουν ως εξής: 

• Πώς επηρέασαν οι ιδεολογικές αφετηρίες τη συγκρότηση της ε.π. της Ε.Δ.Α.; Ποια 

η σημασία των εσωκομματικών διεργασιών και των μηχανισμών στη διαμόρφωση της ε.π. 

από το 1951 μέχρι και λίγο πριν τη διάσπαση του Κ.Κ.Ε.; Ποια τα πρόσωπα και ποιες οι 

ομάδες πίεσης ή ανταγωνιζόμενων ενδιαφερόντων που κατευθύνουν, πιέζουν και 

επηρεάζουν τις τελικές αποφάσεις του κόμματος τόσο εντός των κομματικών του τειχών 

όσο και εκτός αυτών στην παρουσία του στη Βουλή; 

• Σε ποιο βαθμό υπάρχει ομοφωνία μεταξύ λόγων και πράξεων και σε ποιο/α 

σημείο/α διάσταση μεταξύ διακηρύξεων και πολιτικής πρακτικής; Πάνω σε ποιες βάσεις 

δικαιολογήθηκαν οι επιλογές του κόμματος; Ποιες οι διαφοροποιήσεις της πολιτικής σε 

σχέση με τις οργανωτικές αλλαγές στη δομή και στην οργάνωση του κόμματος; πώς 

αντιμετωπίστηκαν; Υφίστανται τάσεις συγκεντρωτικότητας και μονολιθικότητας στις 

αποφάσεις για την εκπαιδευτική πολιτική του κόμματος από τη στιγμή που η δομή και η 

οργάνωσή του έχουν χαρακτηριστεί συγκεντρωτική, και αν ναι σε ποιες περιπτώσεις; 

Υπήρξαν διαφοροποιήσεις σε αποφάσεις του κόμματος; και αν ναι, σε ποιες περιπτώσεις; 

πώς αντιμετωπίστηκαν; 

• Υπάρχουν αντικρουόμενες απόψεις σχετικά με τη δυνατότητα επικοινωνίας της 

Ε.Δ.Α. με ρεύματα και ιδέες από άλλες χώρες, όπου άλλοι κάνουν λόγο για περιορισμένη 

δυνατότητα530, ενώ άλλοι υποστηρίζουν ότι γίνονταν συναντήσεις αντιπροσωπειών και 

ανταλλαγές απόψεων μεταξύ της Ε.Δ.Α. και κομμουνιστικών και άλλων αριστερών 

κομμάτων της Δυτικής Ευρώπης531. Στην επεξεργασία και στη διαμόρφωση των θέσεων της 

                                                 
529 Θεοτοκάς Ν, ‘’Μεταμοντερνισμός και Ιστοριογραφία’’, Ο Πολίτης, τχ. 106, 2002, σσ.32-34. 
530 Κύρκος Λ, Ποια Αριστερά; Οδυσσέας, Αθήνα, 1987, σελ.61. 
531 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο..., ό.π., σελ.21. 
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Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση υπάρχουν ενδείξεις για σαφείς επιρροές; Σε ποια συγκεκριμένα 

σημεία το πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση επηρεάζεται ή/και μοιάζει ή/και 

ταυτίζεται με τις θέσεις του Κ.Κ.Ε. και του Κ.Κ.Σ.Ε. και πού «δανείζεται» στοιχεία και από 

πολιτικές άλλων κρατών σε θέματα εκπαίδευσης που δεν βρίσκονταν κάτω από τη 

σοβιετική ηγεμονία; Πώς αυτά τα στοιχεία τα χρησιμοποιεί; αντιγράφοντας; 

τροποποιώντας; αλλάζοντάς τα; 

• Ποια ήταν η γενικότερη φιλοσοφία της Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση και πώς αυτή 

εξελίσσεται όλα αυτά τα χρόνια; Ποιες ήταν οι θέσεις και οι επιλογές του κόμματος σε 

γενικότερα ζητήματα, όπως π.χ. για τη φύση, το ρόλο και το σκοπό της παιδείας, αλλά και 

σε άλλα ειδικότερα ζητήματα, όπως τη χρηματοδότηση της εκπαίδευσης, το ρόλο και τη 

θέση του εκπαιδευτικού κ.ά., και γιατί; Υπήρξαν περιπτώσεις που επηρεάστηκε το 

περιεχόμενο των θέσεων της Ε.Δ.Α. από τις θέσεις των άλλων κομμάτων; Επίσης, 

παρατηρείται σε κάποια σημεία στοίχιση της πολιτικής της Ε.Δ.Α. με αυτή άλλων 

κομμάτων και αν ναι, πότε; κάτω από ποιους όρους και γιατί; Στο θέμα που έχει να κάνει 

και με την πολιτική στρατηγική του κόμματος, όπως στο μεγάλο θέμα των μεταρρυθμίσεων 

στην ελληνική εκπαίδευση, ποια ήταν η τοποθέτηση της Ε.Δ.Α. έναντι πολιτικών 

διαφορετικών κυβερνήσεων; Τι υποστήριζε η Ε.Δ.Α., γενικά για το αίτημα της 

μεταρρύθμισης αλλά και με ποια συγκεκριμένα μέτρα το εξειδίκευε; 

• Λαμβάνοντας υπόψη τη μεγάλη απήχηση που είχε από τη δεκαετία του ’50532 η 

συσχέτιση των εκπαιδευτικών σκοπών και η σημασία των επενδύσεων σε ανθρώπινο 

κεφάλαιο533, όλη τη συζήτηση σχετικά με τη σύνδεση της χώρας με την Κοινή Αγορά534, 

πώς τοποθετήθηκε αλλά και τι πρακτικές χρησιμοποίησε η Ε.Δ.Α. έναντι αυτών των 

διακυβευμάτων; 

• Σε ποιο βαθμό και με ποιο τρόπο οι θέσεις της Ε.Δ.Α. επηρέασαν την εκπαιδευτική 

πολιτική της χώρας όπως αυτή εξελίχτηκε και διαμορφώθηκε από τα κόμματα εξουσίας; 

Ποια η σχέση των ανωμαλιών της πολιτικής ζωής του τόπου, της ανάπτυξης του λόγου των 

                                                 
532 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας...’’, ό.π., σελ.91. 
533 Οι ιδιότητες του οποίου είναι ότι αποτελεί πηγή μελλοντικών ικανοποιήσεων και κερδών, είναι 

ενσωματωμένο στον ίδιο τον άνθρωπο και δεν είναι δυνατόν να διαχωριστεί από το άτομο το οποίο το κατέχει 

(Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.180), (Καζαμίας Α, ‘’Η Κατάρα του...’’, 

ό.π., σελ.43). 
534 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.185, Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης..., 

ό.π., σελ.273. 
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άλλων κομμάτων της περιόδου και του αντίκτυπου της ιστορικής εμπειρίας του 

συγκεκριμένου κοινωνικού σχηματισμού με το βαθμό παραγωγής και διαφοροποίησης του 

πολιτικού λόγου της Ε.Δ.Α.; Για παράδειγμα στη βιβλιογραφία υποστηρίζεται ότι η Ε.Δ.Α. 

τηρούσε σε γενικές γραμμές το μαρξισμό-λενινισμό, το ερώτημα είναι υπάρχουν στοιχεία 

από την ανάλυση του εκπαιδευτικού συστήματος που να τεκμηριώνουν την άποψη αυτή; 

υπάρχει διαφοροποίηση στο λόγο της σε σχέση με τις τρεις φάσεις της κομματικής της 

συγκρότησης και, κυρίως, ύστερα από τις προετοιμασίες του Γ΄ Συνεδρίου;  

• Τελικά η ανάλυση των εσωκομματικών διεργασιών της Ε.Δ.Α. την περίοδο 1951-

1967, με τη μελέτη από το αρχείο της του τμήματος εκείνου που έχει να κάνει με την 

εκπαιδευτική της πολιτική, θα μας επιτρέψει να κατανοήσουμε και να ερμηνεύσουμε τους 

λόγους που οδήγησαν σε συγκεκριμένες επιλογές τη συγκεκριμένη περίοδο; 

 

9. Υποθέσεις 

 

Με βάση το θεωρητικό πλαίσιο της έρευνας και τα κύρια ερευνητικά ερωτήματα 

όπως αυτά τέθηκαν, προχωρούμε στην οριστική διατύπωση των βασικών υποθέσεων της 

έρευνας.  

• Η πολιτική συγκυρία, οι φάσεις οργάνωσης και εξέλιξης του κόμματος καθώς και 

οι γενικότερες πολιτικές, κοινωνικές, οικονομικές και πολιτισμικές συνθήκες θα 

επηρεάσουν τη διαμόρφωση των θέσεων της Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση, του πολιτικού 

λόγου που αυτή κάθε φορά διατυπώνει αλλά και τη σχέση της Ε.Δ.Α., σε όλα τα επίπεδα, με 

την ελληνική κοινωνία. 

• Το κόμμα της Ε.Δ.Α. ξεκίνησε ως συνασπισμός κομμάτων και πολλά από τα μέλη 

του είχαν διαφορετικές ιδεολογικές και πολιτικές καταβολές με αποτέλεσμα να αναμένουμε 

διαφοροποιήσεις, αντιθέσεις και συγκρούσεις στη διατύπωση των πολιτικών θέσεων για την 

εκπαίδευση, ώστε δύσκολα να σταθεί αυτό που στη βιβλιογραφία υποστηρίζεται ότι δηλ. η 

Ε.Δ.Α. ήταν συμπαγής ιδεολογική ομάδα, τουλάχιστον ως το 1956. Από την άλλη, και μετά 

την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη και περισσότερο το Α’ Συνέδριο, όπου η Ε.Δ.Α. 

μετατρέπεται σε ενιαίο κόμμα και επεξεργάζεται κοινό πρόγραμμα αναμένουμε ομοφωνία 

και στοίχιση θέσεων μετά και από την υιοθέτηση της αρχής του δημοκρατικού 

συγκεντρωτισμού στη δομή και οργάνωση του.  

• Ο τρόπος με τον οποίο συνδέθηκαν οι τύχες του Κ.Κ.Ε. και της Ε.Δ.Α. από τη 

στιγμή της ίδρυσής της μέχρι και το 1967 ενδέχεται να επηρεάζει την πολιτική της Ε.Δ.Α. 
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στα θέματα εκπαίδευσης, τόσο σε ζητήματα προγραμμάτων και θέσεων, π.χ. στο ζήτημα 

προώθησης του συστήματος πολυτεχνικής εκπαίδευσης535 - που εκεί βέβαια έχει να κάνει 

και με τις σχέσεις με εταίρους από το εξωτερικό - όσο και σε ζητήματα τακτικής και 

πολιτικής στρατηγικής στο χώρο της παιδείας. 

• Αναμένεται περιορισμένης ή έστω μικρής εμβέλειας αποδοχής των θέσεων της 

Ε.Δ.Α. για την εκπαίδευση από τη στιγμή που οι συνθήκες στην Ελλάδα σε όλα τα επίπεδα 

την εποχή εκείνη δεν επέτρεπαν στην Αριστερά να αναπτυχθεί και να δράσει όπως αυτή θα 

μπορούσε μέσα σε ένα ομαλό κοινοβουλευτικό περιβάλλον. 

 

10. Περιορισμοί και όρια της έρευνας 

 

Από την παράθεση των ερευνητικών ερωτημάτων και των υποθέσεων της έρευνας 

ίσως να διαφάνηκαν κάποιοι από τους περιορισμούς και τα όρια της έρευνας. Στο σημείο 

αυτό είμαστε υποχρεωμένοι να γίνουμε πιο συγκεκριμένοι και να καταγράψουμε τα εμπόδια 

και τις ανασχέσεις της μελέτης: 

• Ίσως από τους πρώτους όρους για τη μελέτη ενός αρχείου είναι η διάθεση των 

πηγών που να είναι ταυτόχρονα πολυπληθείς και σημαντικές ώστε να επιτρέπουν να 

αντιληφθούμε μερικά ή συνολικά το υπό εξέταση φαινόμενο536. Τα προβλήματα που 

αντιμετωπίσαμε είχαν να κάνουν με το γεγονός ότι η έδρα του αρχείου βρίσκεται στην 

Αθήνα, πράγμα που σήμαινε μετακινήσεις, όποτε όμως αυτό ήταν δυνατό λόγω 

επαγγελματικών υποχρεώσεων αλλά και πάλι το πρόβλημα επέτεινε ο κανονισμός 

λειτουργίας του αρχείου καθώς σύμφωνα με αυτόν το αναγνωστήριο για το κοινό είναι 

ανοικτό μόνο τρεις φορές την εβδομάδα για μερικές ώρες, η μελέτη των χειρόγραφων 

γίνεται μόνο στο αναγνωστήριο, αφού δεν επιτρέπεται ο δανεισμός ή η χρήση φωτοτυπικών 

ή φωτογραφικών μηχανών και οι φωτοτυπίες δεν μπορούν να υπερβαίνουν το 30% ανά 

έντυπο και όχι τη συνολική αναπαραγωγή του.  

                                                 
535 Έννοια κυρίαρχη στη Σοβιετική Παιδαγωγική Θεωρία (Psomas A, ‘’The Role of Pedagogical…’’, ό.π., 

σελ.214),  η οποία μαζί με μία σειρά άλλων βασικών κατευθύνσεων αποτέλεσαν τα κοινά σημεία με τα οποία, 

μετά το τέλος της δεκαετίας του ‘40, συνδέθηκε η εκπαίδευση των ανατολικοευρωπαϊκών χωρών, των χωρών 

του «ανατολικού μπλοκ», με το «σοβιετικό πρότυπο» (Mitter W, ‘’Το Εκπαιδευτικό Σύστημα στην Ανατολική 

Ευρώπη…’’, ό.π., σελ.64). 
536 Courtois S, ‘’Το Τέλος μιας Απίθανης Ιστορίας: Η Περίπτωση του Γαλλικού Κομμουνιστικού Κόμματος’’, 

Νέα Κοινωνιολογία, τχ. 15, 1992, σελ.24. 
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Όλα αυτά είχαν ως αποτέλεσμα την αργή και σταδιακή συλλογή του αρχειακού 

υλικού και των τεκμηρίων, παρόλα αυτά καταφέραμε να μελετήσουμε συνολικά 6.615 

φύλλα από όλες τις σειρές του αρχείου. Αναλυτικότερα, από την πρώτη σειρά (Ι) που αφορά 

στη φυσιογνωμία του κόμματος και του αρχείου τα στοιχεία για την ιστορία του κόμματος 

της Ε.Δ.Α. (κ.1, περίπου 250 φύλλα), από τη δεύτερη σειρά (ΙΙ) για τα κεντρικά σώματα και 

όργανα της Ε.Δ.Α., την Πανελλήνια Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α. (κ.3, περίπου 200 φύλλα), το 

Α’ Συνέδριο (κ.4, περίπου 800 φύλλα), το Β΄ Συνέδριο: Προετοιμασία (κ.5, περίπου 450 

φύλλα), Προσυνεδριακές Συνδιασκέψεις σε Πειραιά (κ.6.1, περίπου 150 φύλλα) και Αθήνα 

(κ.6.2, περίπου 450 φύλλα) και τη διεξαγωγή του (κ.7, περίπου 1100 φύλλα), το Γ’ Συνέδριο 

(κ.8, περίπου 900 φύλλα) και τη Διοικούσα Επιτροπή (κ.12, περίπου 250 φύλλα). Από την 

τρίτη σειρά (ΙΙΙ) για την κοινοβουλευτική ομάδα και το γραφείο της: στοιχεία για βουλευτές 

της Ε.Δ.Α. (κ.22.1, βιογραφικά σημειώματα βουλευτών 1956-1967, 65 φύλλα) και 

ερωτήσεις, επερωτήσεις και καταθέσεις υπομνημάτων (1956-1967) (κ.31.3, περίπου 200 

φύλλα), από την τέταρτη (ΙV) για τα τμήματα και βοηθητικά γραφεία, το τμήμα μελετών 

(κ.93.1, περίπου 300 φύλλα), την Α.Δ.Ε.Δ.Υ., Εκπαιδευτικοί (κ.416, περίπου 200 φύλλα) 

και τα προγράμματα δημοκρατικής παιδείας, ζητήματα εκπαίδευσης (1956-1966) (κ.469, 

περίπου 500 φύλλα). Τέλος, από τα ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΑ και τα ΑΡΧΕΙΑ ΝΕΟΛΑΙΑΣ (ΙΙΙ), 

τη Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967) (κ.281, περίπου 800 φύλλα). 

Επίσης, μελετήσαμε και από τις εκδόσεις της Ε.Δ.Α., ό,τι θεωρήσαμε απαραίτητο 

από βιβλία, μονόφυλλα ή δίφυλλα και τα οποία παραθέτουμε στο τέλος στη βιβλιογραφία, 

όμως μιλώντας για αρχειακή δουλειά περιοριστήκαμε στο αρχείο της Ε.Δ.Α. και δεν 

μελετήσαμε ή δε διασταυρώσαμε στοιχεία από διαφορετικές πηγές, όπως π.χ. από αρχεία 

άλλων κομμάτων (π.χ. του Κ.Κ.Ε.) ή των Γενικών Αρχείων του Κράτους, μιας και από μόνη 

της η ποσότητα τεκμηρίωσης του αρχείου της Ε.Δ.Α. προέκυψε τεράστια και επιβλητική, 

οπότε οποιαδήποτε άλλη έρευνα κατέστη από άποψη δαπάνης και χρόνου αδύνατη. Τέλος, 

σημαντικό κομμάτι του ερευνητικού υλικού αποτελούν και τα Πρακτικά της Βουλής, για 

την περίοδο συζήτησης των νομοσχεδίων των κυβερνήσεων Καραμανλή (1959) και 

Παπανδρέου (1964) τα οποία φροντίσαμε να φωτοτυπήσουμε και τα στοιχεία τους τα 

παραθέτουμε επίσης σε ξεχωριστό κομμάτι της βιβλιογραφίας.  

• Ένας άλλος περιορισμός έχει να κάνει με την ίδια τη φύση του υλικού, τα κείμενα, 

που έτσι κι αλλιώς με τη μελέτη τους είναι πιθανόν να κατανοήσουμε ορισμένες όψεις της 
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κοινωνίας, και όχι την κοινωνία στο σύνολό της αφού η κοινωνία δεν είναι κείμενο537. 

Επίσης, όσο είναι πιθανόν τα κείμενα να προκαλούν παρεμβάσεις και να αλλάζουν τα 

πράγματα σημαντικά, άλλο τόσο δεν πρέπει να αγνοούμε και το γεγονός ότι πολλές φορές 

τα πράγματα μένουν τα ίδια ή αλλάζουν, διαφορετικά, όμως από τις προθέσεις των 

συντακτών τους538• την ίδια στιγμή αφού μελετούμε τα πρακτικά της Βουλής με ιδιαίτερη 

έμφαση στις συζητήσεις των νομοσχεδίων της κυβέρνησης Καραμανλή, το καλοκαίρι του 

’59, και στις συζητήσεις των νομοσχεδίων της κυβέρνησης Παπανδρέου το φθινόπωρο του 

’64 δεν πρέπει να ξεχνούμε και την πολυπλοκότητα της πολιτικής και των πολιτικών 

διαδικασιών539. 

• Το γεγονός ότι μελετούμε κείμενα προεξαγγελτικού και προγραμματικού 

χαρακτήρα (όπως πρακτικά συνεδριάσεων κομματικών οργάνων, της Βουλής, μανιφέστα, 

προεκλογικούς λόγους, κομματικά έντυπα, εσωτερικά δελτία) σε άμεση συνάρτηση με το 

γεγονός ότι η Ε.Δ.Α. ήταν εκτός κυβέρνησης και έτσι δεν της δόθηκε η δυνατότητα να 

εφαρμόσει το πρόγραμμά της μας αναγκάζει να δίνουμε έμφαση στο τι ειπώθηκε και τι 

γράφτηκε ελλείψει του τι έγινε. Παράλληλα, περιορίζεται αισθητά το πολιτικό πεδίο που 

μελετούμε σ’ αυτούς που μιλούσαν και ενεργούσαν στο όνομα ενός «τμήματος των αμύητων 

ή της ομάδας τους»540, ενώ η πληροφόρηση για τους άλλους, τους πολλούς, τον απλό κόσμο, 

την ομάδα των «αμύητων» είναι περιορισμένη541, παρά το γεγονός ότι προσπαθήσουμε να 

αμβλύνουμε αυτή την απουσία με τη συστηματική χρησιμοποίηση υλικού από την 

καθημερινή εφημερίδα Αυγή για όλη την περίοδο μελέτης. 

 

 

                                                 
537 Alvesson M, Skoldberg K, Reflexive Methodology, New Vistas for Qualitative Research, Sage, London, 

2000, σελ. 179. 
538 Ball S, Education Reform..., ό.π., σελ.20. 
539 Ο Ball τις ονομάζει πραγματικότητες δύσκολα αντιμετωπίσιμες ή ακατάστατες πραγματικότητες (messy 

realities) (Ball S, Politics and Policy Making in Education: Explorations in Policy Sociology, Routledge, 

London, 1990, σελ.9) 
540 Bourdieu P, Γλώσσα και..., ό.π., σελ.274. 
541 Η μελέτη του Αρχείου της Ε.Δ.Α. πραγματοποιείται κατεξοχήν μέσα από αναλύσεις κειμένων και της 

πολιτικής της γραμμής, ενώ πολύ λίγα αναφέρονται για τις κοινότητες των ανθρώπων που ασπάζονταν την 

πολιτική και το πρόγραμμα της. Κάτι τέτοιο θα μπορούσε να γίνει σε επίπεδο ερευνών πεδίου μέσω κάποιας 

εθνογραφικής ή ανθρωπολογικής μελέτης.  
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Γ ΜΕΡΟΣ 

Η μεθοδολογία και τα στάδια της έρευνας 
 

1. Εισαγωγή 
 

Η έρευνα μας εμπίπτει στις ιστορικές542 έρευνες, οι οποίες θεωρούνται μέρος της 

μεγάλης παράδοσης των λεγόμενων ποιοτικών ερευνών543 στο χώρο της εκπαίδευσης544. 

Υπάρχουν αρκετά κοινά χαρακτηριστικά που διακρίνουν τις ποιοτικές μεθόδους 

έρευνας545, ωστόσο θα σταθούμε σε δύο που προσδίδουν μία ιδιαιτερότητα στην παρούσα 

έρευνα. Το ένα είναι ο κεντρικός ρόλος που κατέχει η ερμηνευτική546 σε όλα τα στάδια της 

ερευνητικής διαδικασίας και που αποτελεί το κεντρικό μεθοδολογικό εργαλείο μας και το 

                                                 
542 Οι ιστορικοί της εκπαίδευσης όχι μόνο έχουν επεκτείνει τις έρευνές τους χρονολογικά αλλά και έχουν 

θεμελιώσει διανοητικές γέφυρες μεταξύ της ιστορίας και των άλλων επιστημών, όπως της ψυχολογίας, της 

κοινωνιολογίας, των πολιτικών επιστημών κ.ά. (Seller M, ‘’Boundaries, Bridges and the History of Education. 

Focus and Methods’’ History of Education Quarterly, vol 31 (2), 1991, σελ.196). 
543 Όπου η έννοια ποιοτική έρευνα λειτουργεί ως ομπρέλα όπου κάτω από αυτή φιλοξενούνται διαφορετικοί 

φιλοσοφικοί προσανατολισμοί και όλες εκείνες οι εργασίες που οι δημιουργοί τους τις εντάσσουν στη Σχολή 

του Σικάγο, στην εθνογραφία, στη μελέτη περίπτωσης, στη φαινομενολογία, στην κριτική θεωρία, στη 

φεμινιστική θεωρία και γενικά σε οτιδήποτε έχει να κάνει με ερμηνευτικές όψεις του ερευνητικού 

αντικειμένου (Chenail R, ‘’Qualitative Research: central Tentencies and Ranges’’ The Qualitative Report, vol. 

1 (4), 1992, σελ.1), και (Shank G, ‘’Semiotics and Qualitative Research  Education: The Third Crossroad’’, 

The Qualitative Report, vol. 2 (3), 1995, σσ.3-4). 
544 Borg W, Gall M, Educational Research, Longman, New York/London, 1989, σελ.806. 
545 Για τα υπόλοιπα χαρακτηριστικά βλ. Sherman R, Webb R, ‘’Qualitative Research in Education: A Focus’’ 

in Sherman R, Webb R (eds.), Qualitative Research in Education: Focus and Methods, Falmer Press, London, 

1988, σσ.5-8, Edson C, ‘’Our Past and Present. Historical inquiry in Education’’, in Sherman R, Webb R 

(eds.), Qualitative Research..., ό.π., σελ.46 όπως και Cohenand L, Manion L, Research Methods in Education, 

Routledge, London, 1989, σελ.47. 
546 Η ερμηνευτική πέρα από τη διαμεσολάβηση που εξυπηρετεί μεταξύ των διαφορετικών πολιτιστικών 

παραδόσεων προσφέρει τη δυνατότητα να διορθώσουμε ενδεχόμενες παρανοήσεις ή και διαστρεβλώσεις του 

παρελθόντος ή διατυπώνοντάς το διαφορετικά να αποκαταστήσουμε το πραγματικό νόημα του έργου, πράγμα 

το οποίο εξυπηρετεί απόλυτα το σκοπό της μελέτης μας (Παπαδόπουλος Γ, ‘’Στοιχεία για την Ερμηνεία των 

Ιδεολογιών’’, Νέα Κοινωνιολογία, τχ. 18, 1993, σ.14).  
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άλλο είναι, όπως θα δούμε και αναλυτικότερα στη συνέχεια, η έμφαση στη συγκρότηση του 

πλαισίου547.  

 

2. Τα στάδια της έρευνας 
 

Από τη στιγμή που αναδείξαμε την πολυδιάστατη και πολυπρισματική φύση της 

εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. την περίοδο που εξετάζουμε απαιτείται και η 

μεθοδολογική στρατηγική548 να αποτελεί μία σύζευξη549 μεθοδολογικών εργαλείων και 

τεχνικών550 ώστε να μπορέσουμε όσο το δυνατόν πληρέστερα να κατατάξουμε και να 

κατανοήσουμε το πλούσιο ερευνητικό υλικό.  

Η πρώτη ανάγνωση των πηγών έγινε χωρίς την προσφυγή στα ερευνητικά 

ερωτήματα, διαδικασία που μας επέτρεψε, ως πρώτο βήμα, τον απαραίτητο ανοικτό διάλογο 

με τις πηγές. Ο διάλογος αυτός, σταδιακά, αποτέλεσε μέρος ενός ολοκληρωμένου πλάνου, 

στο οποίο διατυπώθηκαν οι βασικές μεθοδολογικές και επιστημολογικές παραδοχές της 

έρευνας, και με τη συνδρομή της βιβλιογραφίας, συγκροτήθηκε το τελικό πλαίσιο της 

μελέτης με τη διατύπωση των ερευνητικών ερωτημάτων, των υποθέσεων και των 

περιορισμών της. Στην εξέλιξη της ερευνητικής διαδικασίας οργανώσαμε τα δεδομένα με 

την ανάπτυξη των κατηγοριών, των θεμάτων και των προτύπων μέσα από την 

κωδικοποίησή τους, ελέγξαμε τις ερμηνείες όπως αυτές διαμορφώνονταν βήμα-βήμα, 

αναζητήσαμε άλλες, εναλλακτικές και ολοκληρώσαμε με το τελικό γράψιμο της μελέτης551.  

                                                 
547 Όπου ως πλαίσιο προσδιορίζονται οι πολιτικές, οικονομικές, κοινωνικές, εκπαιδευτικές και, γενικότερα, οι 

πολιτισμικές συνθήκες της περιόδου που μελετούμε. 
548 Η στρατηγική εδώ χρησιμοποιείται περισσότερο ως ένα πλάνο εργασίας που μας παρέχει μια βασική 

κατεύθυνση και μας επιτρέπει να συντονίσουμε μέσα, δραστηριότητες και τεχνικές που ίσως από μόνα τους να 

ήταν ασύνδετα (Patton M, Qualitative Evaluation Methods, Sage, London, 1980, σσ.39-40). 
549 Η σύζευξη επιβάλλεται από την ίδια τη φύση της κοινωνικής και πολιτικής ζωής που είναι σε σημαντικό 

βαθμό σύνθετες και πολύπλευρες αλλά και από τη στιγμή που μελετούμε κείμενα και προσπαθούμε να 

κατανοήσουμε όψεις του πολιτικού φαινομένου που ήταν η Ε.Δ.Α., δεν μπορούμε να μη λάβουμε υπόψη τη 

γλώσσα και του ρόλου της στην ανάλυση αυτού του φαινομένου (Λυριντζής Χ, ‘’Μεθοδολογικά Ζητήματα 

στη Σύγχρονη Πολιτική Ανάλυση, Επιθεώρηση των Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 75Α, 1990, σελ.69). 
550 Περιλαμβάνονται τεχνικές επεξεργασίας, ταξινόμησης, κωδικοποίησης και αποκωδικοποίησης, ανάλυσης 

και ερμηνείας, με τη χρήση εννοιών (concepts), τυπολογιών και εκφάνσεων, πάντοτε σε σχέση με τα 

ευρήματα από τη μελέτη του αρχείου της Ε.Δ.Α.  
551 Marshall C, Rossman G, Designing Qualitative Research, Sage, London, 1999, σελ.152, (3rd edition). 
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Για την επεξεργασία του υλικού αξιοποιούμε τόσο την ιστορική ανάλυση, όσο και 

την κοινωνιολογική, όπου η πρώτη χρησιμοποιείται κυρίως για τεκμήρια-στοιχεία που 

δίνουν πληροφορίες για τα γεγονότα552 και η δεύτερη χρησιμοποιείται για αυτά τα ίδια τα 

γεγονότα553. Η αξιοποίηση της ιστορικής και της κοινωνιολογικής ανάλυσης προσφέρει τη 

δυνατότητα για μία διαλεκτική σύνθεση, η οποία τροφοδοτείται από τη λειτουργική 

σύνδεση της πρωτογενούς με τη δευτερογενή βιβλιογραφία που μέσα στο νέο, διευρυμένο  

πλαίσιο554 ξαναδιαβάζεται και αποκτά νέες διαστάσεις555. Πριν από την ερμηνεία και την 

κριτική ανάλυση των ευρημάτων προηγείται η περιγραφή και ανάλυση των συνθηκών της 

περιόδου, το «πλαίσιο»556, για να διευκολύνουμε την ένταξη του επεξεργασμένου και 

κωδικοποιημένου υλικού και να πετύχουμε την ερμηνεία των γεγονότων και των 

συσχετισμών που επιχειρούμε. Η τελική ερμηνευτική ανάγνωση που προκύπτει είναι η 

συνισταμένη της άμεσης σχέσης-σύνδεσης της ε.π. της Ε.Δ.Α. με τις εσωκομματικές 

                                                 
552 Όπως εξηγεί ο Duverger: «τα απομνημονεύματα ενός πολιτικού τα οποία εκθέτουν τα γεγονότα στα οποία 

αυτός αναμείχθηκε ή τα τηλεγραφήματα ενός πρακτορείου ειδήσεων αποτελούν παραδείγματα της πρώτης 

κατηγορίας, ενώ μια προεκλογική διακήρυξη, ένας κοινοβουλευτικός λόγος, το πρόγραμμα ενός πολιτικού 

κόμματος ανήκουν στη δεύτερη κατηγορία» (Duverger M (μετ. Ν. Παπαδοδήμα), Μέθοδοι Κοινωνικών 

Επιστημών, τ. 2ος, ΕΚΚΕ, Αθήνα, 1978, σελ.63). 
553 Γεγονότα για τα οποία ο ιστορικός δεν κάνει αναπαράσταση «αλλά προχωρεί κάτω από την επιφάνεια, που, 

καθώς μεταβάλλεται αδιάκοπα, συγκαλύπτει το βάθος» ενώ λαμβάνει και υπόψη του ότι «οσοδήποτε 

εντυπωσιακό κι αν είναι ένα γεγονός, είναι μια λάμψη που συγκαλύπτει τη φωτιά που καίει από κάτω» 

(Βέικος Θ, Θεωρία και Μεθοδολογία της Ιστορίας, Θεμέλιο, Αθήνα, 1987, σελ.45) ή ακόμα περισσότερο 

οφείλει να προσπαθεί να μη μένει μόνο στην ανεύρεση υποκειμενικού νοήματος αλλά και να προχωράει πίσω 

από τις πλάτες των υποκειμένων και κυρίως των θεσμών με αναφορές σ’ αυτό που πραγματικά ήταν (Γέμπτος 

Π, Μεθοδολογία των Κοινωνικών Επιστημών Ι, Παπαζήση, Αθήνα, 1985, σελ.394). 
554 Πλαίσιο που ακριβώς επειδή εκτείνεται σε μία περίοδο απαιτεί το συνδυασμό της χρονολογικής αφήγησης 

και τη δομικής ανάλυσης, όπου ως δομική ανάλυση εννοούμε την έρευνα για τη διάταξη, τις σχέσεις και τον 

τρόπο οργάνωσης των στοιχείων των εκάστοτε συστημάτων που εξετάζουμε (Τσατσούλης Δ, ‘’Δομή’’, στο 

Φιλοσοφικό, Κοινωνιολογικό Λεξικό, τ. Β’, Καπόπουλος, Αθήνα, 1995, σελ.89).  
555 Η μετάβαση από το πεδίο έρευνας στα κείμενα αποτελεί, εκ προοιμίου, μία σύνθετη και αλληλεπιδραστική 

διαδικασία, όπου ο ερευνητής από τα αρχικά κείμενα δημιουργεί νέα κείμενα που ουσιαστικά δίνουν έμφαση 

σε κοινωνικά κατασκευασμένες πραγματικότητες, στις ερμηνευτικές πηγές, στη διϋποκειμενικότητα, σε 

πρακτικές εξηγήσεις και γενικεύσεις τοπικού ενδιαφέροντος και τέλος στον καθημερινό λόγο (Denzin N, 

‘’The Art and Politics of Interpretation’’, in Denzin N, Lincoln Y, (eds.), Collecting and Interpreting 

Qualitative Materials, Sage, London, 1998, σσ.316-317). 
556 Ειδικότερα σε ότι αφορά ζητήματα που έχουν να κάνουν με τις οικονομικές, πολιτικές, κοινωνικές και 

εκπαιδευτικές εξελίξεις την περίοδο εκείνη.  
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διεργασίες, ως ιδιαίτερο μέρος του κομματικού/θεσμικού συστήματος, και των συνθηκών, 

του «πλαισίου», που επισυμβαίνει όλη αυτή την περίοδο με σκοπό να απαντήσουμε στα 

ερωτήματα που θέσαμε και να παρακολουθήσουμε την ε.π. της Ε.Δ.Α. σε μια ιστορική 

πορεία περίπου 20 χρόνων. 

Επιπλέον, θεωρούμε ότι υπάρχει η απαραίτητη χρονική απόσταση557 από τα 

γεγονότα που δημιουργεί τις προϋποθέσεις για ερευνητικές προσεγγίσεις. Επίσης εξαιτίας 

της χρονικής απόστασης έχει δημιουργηθεί το κατάλληλο προς αξιοποίηση σώμα πηγών, 

τόσο πρωτευόντων, όσο και δευτερευόντων. 

 

3. Τα κείμενα και το πλαίσιο (context) 
 

Η ανάγνωση των κειμένων μέσα στα κοινωνικά τους συμφραζόμενα558 χωρίς την 

κατανόηση, την ερμηνεία τους και την εξαγωγή συμπερασμάτων, από μόνη της δεν είναι 

αρκετή.  

Στην προσπάθεια επίτευξης του παραπάνω στόχου πιστεύουμε ότι η λεπτομερής και 

εξαντλητική καταγραφή των συνθηκών της περιόδου αυτής, στους τομείς της οικονομίας, 

της εκπαίδευσης, της πολιτικής και γενικότερα της διαμόρφωσης της κοινωνίας, 

ανταποκρίνεται στην πρόταση ότι κάθε κείμενο μαζί με τους αναγνώστες του αλλά και το 

συγκείμενο τους έχουν ιστορία559, απαντά στη μεθοδολογική ανάγκη για ερμηνεία560 των 

                                                 
557 Μεταξύ άλλων η ιστορική απόσταση που χωρίζει τον ερμηνευτή από το κείμενο είναι θετικός παράγοντας 

από τη στιγμή που το κείμενο είναι μία διαδικασία ανάπτυξης νοήματος μέσα στο χρόνο και μέσα στην 

ιστορικότητα των ερμηνειών του (Βαρδάκης Μ, ‘’Η Φιλοσοφική Ερμηνευτική του H. G. GADAMER’’, στο 

Η Φιλοσοφική Ερμηνευτική (συλλογικός τ.), ΕΦΕ, Αθήνα, 1986, σελ.42). 
558 Κουφού Α, ‘’Μεταμοντερνισμός και Ιστορία’’, Η Άλως, τχ. 2, 1995, σελ.103. Παρόλο που η συγγραφέας 

τοποθετεί αυτή την ανάγνωση στο χώρο των λογοτεχνικών σπουδών που προκύπτει όταν η λογοτεχνική 

κριτική ανακαλύπτει την ιστορία, νομίζουμε ότι άνετα μπορεί να χρησιμοποιηθεί και στη δική μας περίπτωση. 
559 Ball J, Education Reform..., ό.π., σελ.17. 
560 Όπου, σύμφωνα με τον Dilthey, η ερμηνεία ή η συστηματική εφαρμογή της εξήγησης του κειμένου, 

αναδομεί τον κόσμο στον οποίο το κείμενο είχε παραχθεί και τοποθετεί το κείμενο σ’ αυτόν τον κόσμο 

(Mallery J, Hurwitz R, Duffy G, ‘’Hermeneutics: From Textual Explication to Computer Understanding?’’, 

A.I. Memo No. 871, Massachusetts insitute of Technology, Artificial intelligence Laboratory, May 1986, 

revised., σελ.332). 
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κειμένων μέσα από την ανασύσταση της περιόδου561 και συντάσσεται με τη θέση ότι το 

αντικείμενο έρευνας δεν το αντιλαμβανόμαστε ποτέ σε απομόνωση562, αλλά μάλλον εντός 

πλαισίου και άρα πρέπει να τοποθετείται μέσα στο συγκεκριμένο ιστορικό, κοινωνικό και 

πολιτιστικό πλαίσιο της εποχής του563 και όχι να κρίνεται με τις συνθήκες του παρόντος. 

Γίνεται προσπάθεια ώστε το πλαίσιο ανάλυσης μας, όπως θα δούμε και πιο κάτω, να 

μην περιλαμβάνει μόνο τη συζήτηση των ορισμών του αντικειμένου564 ούτε τις κάθε λογής 

τυπολογίες565, αλλά να αναζητηθούν προγενέστεροι ή συγχρονικοί ενδο- ή εξω- 

εκπαιδευτικοί παράγοντες που συσχετίζονται με την εκάστοτε κοινωνική, πολιτική, 

οικονομική και γενικότερα πολιτιστική τυπολογία, ώστε να φθάσουμε σε μια 

                                                 
561 Ödman P, ‘’Hermeneutics’’, in Keeves J (ed.), Educational Research, Methodology, and Measurement: An 

International Handbook, Pergamon Press, Oxford, 1998, σελ.68, ή όπως αλλιώς το διατυπώνει ο Ρικέρ: «η 

χειρονομία της ερμηνευτικής είναι η αναγνώριση των ιστορικών συνθηκών στις οποίες υπόκειται κάθε 

ανθρώπινη κατανόηση» (Ρικέρ Π (μετ. Α. Μουρίκη), Δοκίμια Ερμηνευτικής, Μορφωτικό Ινστιτούτο 

Αγροτικής Τράπεζας, Αθήνα, 1990, σελ.260). 
562 Best J, Kahn J, Research  Education, Prentice Hall, 1989, σελ.57, (6th edition). 
563 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Ερμηνευτική’’, στο Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια, Λεξικό, τ. 4ος, 1990, 

σελ.2130, Χουρδάκης Α, Θέματα για την Ιστορία της Παιδείας, Γρηγόρης, Αθήνα, 1995, σελ.192, Edson C, 

‘’Our Past and Present....’’, ό.π., σσ.46-47, Kerdeman D, ‘’Hermeneutics and Education: Understanding, 

Control, and Agency’’, Educational Theory, vol. 48 (2), 1998, σελ.246, Munslow A, Deconstructing History, 

Routledge, London, 1997, σελ.15, Sherman R, Webb R, ‘’Qualitative Research in Education...’’, ό.π., σελ.5. 

Επιμένουμε στη συγκρότηση του πλαισίου της εποχής και θα εξετάσουμε διεισδυτικά, τόσο το επίσημο 

συνταγματικό πλαίσιο όσο και την εθιμική συγκυρία της πολιτικής κατάστασης στην Ελλάδα τις δεκαετίες, 

κυρίως, του ‘50 και του ‘60, γιατί ίσως η εξέταση αυτή να δώσει απαντήσεις σε ερωτήματα που σχετίζονται 

τόσο με την ανάπτυξη της Ε.Δ.Α. ως κομματικού σχηματισμού, αλλά και ίσως να φωτίσει πιο καθαρά άλλες 

παραμέτρους της εποχής, όπως για παράδειγμα τον πολιτικό λόγο των άλλων πολιτικών κομμάτων της 

περιόδου καθώς και γενικότερα να αποτυπώσει τον αντίκτυπο της ιστορικής εμπειρίας του συγκεκριμένου 

κοινωνικού σχηματισμού. 
564 Γιατί όπως αναφέρει και ο Σπουρδαλάκης: «οι ορισμοί παρά τη συντομογραφική τους χρησιμότητα συχνά 

οδηγούν σε μεθοδολογική «σχιζοφρένεια», αφού η κοινωνική δυναμική τα κάνει να πηδούν πότε από το ένα 

«κουτάκι» της μιας ή της άλλης κατηγορίας στο άλλο» (Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ.24). 
565 Χρησιμοποιούμε εδώ την έννοια τυπολογία κυρίως ως την διαίρεση συνόλων αντικειμένων και την 

ταξινόμησή τους με βάση ένα ιδεατοποιημένο και γενικευμένο τύπο ή μοντέλο (Ξυδιά Ε, ‘’Τυπολογία’’, στο 

Φιλοσοφικό, Κοινωνιολογικό Λεξικό, τ. Ε’, Καπόπουλος, Αθήνα, 1995, σελ. 146), με στόχο τη λογική 

ανασυγκρότηση μιας σειράς φαινομένων (Κωνσταντακοπούλου Χ, Αρχές Κοινωνιολογικών Μεθόδων, Αφοί 

Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη, 1985, σελ.144). 
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προτυποποίηση θεμελιωμένη ιστορικά και κατά συνέπεια αποτελεσματική566. Επιμένουμε 

στη συγκρότηση του πλαισίου της εποχής και θα εξετάσουμε διεισδυτικά, τόσο το επίσημο 

συνταγματικό πλαίσιο όσο και την εθιμική συγκυρία της πολιτικής κατάστασης στην 

Ελλάδα τις δεκαετίες, κυρίως, του ’50 και του ’60, γιατί ίσως η εξέταση αυτή να δώσει 

απαντήσεις σε ερωτήματα που σχετίζονται τόσο με την ανάπτυξη της Ε.Δ.Α. ως κομματικού 

σχηματισμού, αλλά και ίσως να φωτίσει πιο καθαρά άλλες παραμέτρους της εποχής, όπως 

για παράδειγμα τον πολιτικό λόγο των άλλων πολιτικών κομμάτων της περιόδου καθώς και 

γενικότερα να αποτυπώσει τον αντίκτυπο της ιστορικής εμπειρίας του συγκεκριμένου 

κοινωνικού σχηματισμού. 

 

4. Τα κείμενα και η ανάγνωσή τους 
 

Από την άλλη πλευρά και ερχόμενοι αντιμέτωποι με κείμενα, οφείλουμε να έχουμε 

υπόψη μας ότι δεν υπάρχει μία και μοναδική ανάγνωση ενός κειμένου αλλά μάλλον 

αναγνώσεις. Η παραγωγή ενός κειμένου δεν είναι το αποτέλεσμα ή ο μέσος όρων 

προθέσεων αλλά πρέπει να αντιμετωπίζεται και να μελετάται ως ένα συγκεκριμένο μέσο και 

προϊόν μίας διαδικασίας παραγωγής. Η μελέτη, λοιπόν, πρέπει να επικεντρώνεται στα 

κίνητρα και τους λόγους που εμπλέκονται σ’ αυτή την παραγωγή, και να εξετάζει τις 

διαφοροποιήσεις, οι οποίες προκύπτουν και δρουν ανεξάρτητα από τις συνθήκες και τα 

μέσα παραγωγής τους ακόμα και από τη θέληση του ίδιου ή των ίδιων των δημιουργών των 

κειμένων567. 

Η αποτελεσματικότητα αυτής της ερμηνευτικής ανάγνωσης θα κριθεί τόσο από την 

εσωτερική και εξωτερική της συνέπεια568, από τη λογική επιχειρηματολογία που θα 

προσπαθήσει να ακολουθήσει για να καταλήξει στα πιο πιθανά αποτελέσματα, στην 

πιθανότερη ερμηνεία, ξεκινώντας από την ιστορικά θεμελιωμένη γνώση, με την οποία οι 

θεωρητικές, μεθοδολογικές και γεγονοτολογικές διαστάσεις της παρούσας έρευνας 

                                                 
566 Αποτελεσματική με την έννοια ότι αποφεύγει τις ανιστόρητες, αυθαίρετες, θεωρητικές γενικεύσεις, ενώ 

παράλληλα έχει τη δυνατότητα να εξετάζει συγκεκριμένες περιπτώσεις με τρόπο που εμπλουτίζει τα 

θεωρητικά και αναλυτικά μας εργαλεία  (Σπουρδαλάκης Μ, Για τη Θεωρία..., ό.π., σελ. 25). 
567 Giddens A, Central Problems in Social Theory, Macmillan Press Ltd, London, 1979, σσ.43-44. 
568 Εσωτερική με την έννοια της λογικής συνέπειας και εξωτερική με το γεγονός ότι είτε συμφωνεί με άλλα 

πρότυπα προηγούμενων ερμηνειών στην ίδια περιοχή είτε επικαλείται αιτίες για να μη συμφωνεί με αυτά 

(Alvesson M, Skoldberg K, Reflexive..., ό.π., σελ. 61). 
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αλληλεπιδρούν, αλλά και από την ικανότητά της να συμβάλλει στη θεμελίωση ενός 

διαλόγου μεταξύ των κειμένων, του ερευνητή και των αναγνωστών της έρευνας με στόχο τη 

διατήρηση της διυποκειμενικότητας της αμοιβαίας κατανόησης στα πλαίσια της 

επικοινωνίας στη συνηθισμένη γλώσσα και σύμφωνα με κοινά πρότυπα569.  

Η τοποθέτηση του θέματος μας εντός ενός χρονικού ορίζοντα δεκαπέντε, είκοσι 

ετών προϋποθέτει ότι για να κατανοήσουμε το Όλο πρέπει να κατανοήσουμε τα μέρη, έτσι 

που και τα μέρη μπορούν να κατανοηθούν μόνο από το Όλο570.  

Και βέβαια πρόκειται για μία διαδικασία επιμελημένου και εξαντλητικού διαλόγου 

μεταξύ του ερευνητή, των κειμένων αλλά και των δημιουργών αυτών, που στηρίζεται 

κυρίως στις ερωτήσεις571 που εγείρει το ίδιο το κείμενο572, στις ερωτήσεις που 

διατυπώνονται από τον ερευνητή αλλά και στην φαντασία του ώστε υπερβαίνοντας συνεχώς 

τους δικούς του ορίζοντες να επεκτείνονται οι αρχικοί ορίζοντες του κειμένου κατά τρόπο 

που να έρχονται και οι δύο σε συνάντηση και αμοιβαία διάχυση του ενός στον άλλο573. Η 

                                                 
569 Habermas J, Knowledge and Human Interests, Polity Press, 1989, σελ.176. 
570 Είναι ο λεγόμενος ερμηνευτικός κύκλος που αποτελεί μία από τις βασικές αρχές της ερμηνευτικής και όπου 

η ανασύνθεση του κειμένου ως όλου παρουσιάζει, κατά συνέπεια, έναν κυκλικό χαρακτήρα με την έννοια ότι 

η προϋπόθεση ενός ορισμένου είδους εμπεριέχεται μέσα στην αναγνώριση των μερών και από την άλλη 

πλευρά μόνο συνθέτοντας τις λεπτομέρειες συνθέτουμε το όλον (Ρικέρ Π, Δοκίμια..., ό.π., σελ.222). Το βιβλίο 

του Πυργιωτάκη Ι, Έλληνες Δάσκαλοι. Εμπειρική Προσέγγιση των Συνθηκών Εργασίας, Γρηγόρης, Αθήνα, 

1992, αποτελεί χαρακτηριστική περίπτωση εφαρμογής αυτής της μεθοδολογικής προσέγγισης, όπου το «όλο» 

αλληλοτροφοδοτείται με το «επιμέρους».  
571 Η σημασία που δίνεται στις ερωτήσεις αποτελεί κύριο γνώρισμα της φιλοσοφικής ερμηνευτικής που την 

ξεχωρίζει από την παραδοσιακή ερμηνευτική, το γεγονός δηλαδή ότι ενδιαφέρεται περισσότερο για τα 

ερωτήματα παρά για τις απαντήσεις, ή καλύτερα ότι ερμηνεύει τις αποφάνσεις ως απαντήσεις σε ερωτήματα 

τα οποία καλείται να κατανοήσει. Μια από τις πιο γόνιμες αντιλήψεις της σύγχρονης ερμηνευτικής είναι ότι 

κάθε απόφανση πρέπει να εξετάζεται ως απάντηση σε ένα ερώτημα και ότι ο μόνος τρόπος για να 

κατανοήσουμε μια απόφανση είναι να βρούμε το ερώτημα στο οποίο απαντά αυτή η απόφανση. Αυτό το 

προγενέστερο ερώτημα έχει τη δική του νοηματική κατεύθυνση και δεν ανακαλύπτεται μέσα από ένα πλέγμα 

βαθύτερων κινήτρων και αιτιών, αλλά με την προέλαση σε παραπέρα νοηματικά πλαίσια, που 

περιλαμβάνονται μέσα στο ερώτημα και ενυπάρχουν στην απόφανση (Gadamer G. H (μετ. Λ. Αναγνώστου), 

Ο Λόγος στην Εποχή της Επιστήμης, Νήσος, 1997, σελ.117). 
572 Alvesson M, Skoldberg K, Reflexive..., ό.π., σελ.60&62. 
573 «Fusion of these horizons», σύμφωνα με τον Gadamer G. H, Truth and Method, Crossroad, New York, 

1989, (2nd revised edition), «σύντηξη» οριζόντων όπως μεταφράζεται από τον Μιχαηλίδη (Μιχαηλίδης Κ, 

Εισαγωγή στην Ερμηνευτική, (εκδ. ίδ.), Λευκωσία, 1984, σελ.78) ή «συγχώνευση» κατά τον Βαρδάκη 

(Βαρδάκης Μ, ‘’Η Φιλοσοφική...’’, ό.π., σελ.43). 
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διατύπωση των ερευνητικών ερωτημάτων αποκτά, εκ των πραγμάτων, θεμελιώδη σημασία 

αφού κάθε ερώτηση τοποθετεί και τα πλαίσια μέσα στα οποία το εξεταζόμενο θέμα πρέπει 

να κατανοηθεί. 

 

5. Η σχέση ερμηνευτή/δημιουργού και του δημιουργήματος 
 

Η ένταξη του ερευνητή στο χώρο του αντικειμένου της έρευνας574 τον οπλίζει με μία 

πρόγνωση του αντικειμένου575, πράγμα το οποίο αναγνωρίζεται από τους ερμηνευτικούς 

σύμφυτο με την ερευνητική διαδικασία576 και έχει σε μεγάλο βαθμό θετικό χαρακτήρα577. 

Από την άλλη όμως από τη σχέση αυτή μεταξύ ερευνητή και αντικειμένου έρευνας 

προκύπτουν μία σειρά από προβλήματα που συνδέονται με τον κίνδυνο ιδεολογικών 

διαστροφών και παραποιήσεων578.  

Πέρα από τη δύναμη που πρέπει να έχει ο ερευνητής ώστε να υπερβαίνει τις 

προκαταλήψεις και τις άκαμπτες στάσεις του, θεωρούμε ότι σε σημαντικό βαθμό στην 

παρούσα έρευνα αποφεύγεται ο κίνδυνος της ιδεολογικής φόρτισης με το να παραθέτουμε 

αυτούσια αποσπάσματα - εκτενή - κάποιες φορές που αποτελούν αποδεικτικά στοιχεία των 

                                                 
574 Η μελέτη ενός κειμένου απαιτεί αρχικά γνώση για αυτόν που το έγραψε, κατανόηση του κοινωνιολογικού-

ιστορικού υπόβαθρου της γνώσης, έρευνα του πλαισίου, και επιπλέον σ’ αυτήν την προσέγγιση απαιτείται η 

κριτική στάση του ερευνητή έναντι του κειμένου, η οποία δεν μπορεί να υπάρξει εάν ο ερευνητής διαχωρίσει 

τον εαυτό του από το κείμενο (Freire P, The Politics of Education, Macmillan, 1985, σελ.2). 
575 Βεβαίως, πρέπει να ληφθεί πρόνοια για ένα συνεχές πήγαινε - έλα μεταξύ προσέγγισης και απομάκρυνσης 

από το αντικείμενο. Η διαδικασία αυτή αποτελεί μέρος τους ερμηνευτικού κύκλου όπου όμως για να 

διαλέξουμε μια προσέγγιση είμαστε υποχρεωμένοι να καταλαβαίνουμε το corpus, αλλά και για να γίνει αυτό 

απαιτείται να διαθέτουμε ήδη κλειδιά ανάγνωσης (Παπαδόπουλος Γ, ‘’Στοιχεία για...’’, ό.π., σσ.16-17). 

Επίσης, στο πλαίσιο αυτό επισημαίνουμε το θετικό παράγοντα της ιστορικής απόστασης που μας χωρίζει από 

τα κείμενα.   
576 Η διάκριση ανάμεσα στα ιστορικά αντικείμενα και στις ερμηνείες τους δεν είναι απόλυτη, γιατί δεν 

υπάρχουν σαφή ιστορικά αντικείμενα πριν από τις ερμηνείες τους, με την έννοια ότι αυτά διαμορφώνονται 

τελικά μέσα από την ερμηνεία ή τη θεωρία που τα συγκροτεί (Βέικος Θ, Θεωρία και..., ό.π., σελ.247), και 

τελικά δεν υπάρχει διαχωρισμός του ερευνητή από την έρευνα, με την έννοια ότι και ο ερευνητής αποτελεί 

μέρος του ερμηνευτικού κύκλου (Greene J, ‘’Qualitative Programm Evaluation’’ in Denzin N, Lincoln Y, 

(eds.), Collecting and Interpreting..., ό.π., σελ.384). 
577 Η δουλειά του ιστορικού παιδαγωγού είναι διεπιστημονική και σύνθετη και προϋποθέτει την ενεργή του 

μεσολάβηση (Χουρδάκης Α, Θέματα..., ό.π., σελ.195). 
578 Γέμπτος Π, Μεθοδολογία..., ό.π., σσ.340-345. 
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απόψεών μας. Επίσης, από μια τέτοια αντιμετώπιση φαίνεται και η δυναμική που περιέχεται 

στη διαλεκτική σύνθεση όλων των στοιχείων του λόγου και αποδίδεται η αμεσότητα και η 

ζωντάνια του579. 

 

6. Η συλλογή του υλικού της έρευνας - κωδικοποίηση και επεξεργασία των 
δεδομένων 

 

Το υλικό της έρευνας αποτελείται από κείμενα που τα συλλέξαμε σε πολλές και 

διαφορετικές χρονικές φάσεις με απόσταση αρκετών χρόνων, κάποιες φορές, της μίας από 

την άλλη. Για παράδειγμα όλο το υλικό από την Αυγή είχε συλλεχθεί την περίοδο 1993-1994 

στο πλαίσιο της μεταπτυχιακής εργασίας - φυσικά τώρα αποδελτιώσαμε πολλά 

δημοσιεύματα που τότε δεν τα είχαμε χρησιμοποιήσει – ενώ η ολοκλήρωση της συλλογής 

όλου του ερευνητικού υλικού επιτεύχθηκε τον Νοέμβριο του 2005. 

Από τη φύση λοιπόν της έρευνας το υλικό δεν είναι ομοιογενές. Πρόκειται για 

διάφορα είδη γραπτού λόγου, με δομή, θεματολογία και περιεχόμενο διαφορετικό (από 

κείμενα συνεδριάσεων και επιτροπών του κόμματος της Ε.Δ.Α., μέχρι τα πρακτικά της 

Βουλής και τις στήλες των εφημερίδων) που η προσέγγισή τους απαιτεί διαφορετικούς 

χειρισμούς. Η μελέτη του εξελίσσεται μέσα σε ένα δυναμικό πλαίσιο, που ξεδιπλώνεται σε 

μία χρονική περίοδο 15-20 ετών και μέσω των συνεχόμενων κινήσεων από το Μέρος στο 

Όλο και αντίστροφα επιχειρούμε την κατανόησή του. 

Προκειμένου να ταξινομήσουμε και να κωδικοποιήσουμε το υλικό πέρα από τη 

χρονολογική αφήγηση (ίδρυση της Ε.Δ.Α., Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη κ.λ.π.) 

χρησιμοποιήσαμε και θεματικές κατηγορίες ανάλυσης, οι οποίες αποτελούν μεθοδολογικές 

κατασκευές και με αυτή την έννοια ήμασταν προσεκτικοί στο χειρισμό τους από τη στιγμή 

που γνωρίζαμε ότι «οι ταυτότητες όπως και οι κατηγορίες είναι από τη φύση τους 

προβληματικές με την έννοια ότι μπορεί να  φτιάχνουν και να περιλαμβάνουν αλλά την ίδια 

στιγμή αποκλείουν κιόλας»580. 

Αρχικά και στο πρώτο στάδιο συγγραφής είχαμε προβεί σε ένα πρώτο βαθμό 

κωδικοποίησης, αυτός που είναι γνωστός στη βιβλιογραφία ως «ανοικτή κωδικοποίηση» και 

περιλαμβάνει την ονομασία των φαινομένων, την ανακάλυψη, την ανάπτυξη και την 

                                                 
579 Στάμος Δ, Η Πολιτική Γραμμή του «Βήματος» κατά την Επταετία 1967-1974, Διδακτορική Διατριβή, 

Πάντειο - Ανώτατη Σχολή Πολιτικών Επιστημών, 1980, σελ.9. 
580 Alvesson M, Skoldberg K, Reflexive..., ό.π., σσ.187-188. 
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ονομασία των κατηγοριών581• για παράδειγμα, στο αρχείο είχαμε βρει κείμενα με τίτλους 

όπως «Θέσεις για τον Οργανισμό Έκδοσης Σχολικών Βιβλίων (ΟΕΣΒ)» ή «Πορίσματα 

νομοσχεδίων για το διδακτικό βιβλίο», τα οποία ταξινομούσαμε στη θεματική κατηγορία 

«σχολικά βιβλία». Άλλη κατηγοριοποίηση αφορούσε κείμενα σχετικά με την πορεία του 

φοιτητικού κινήματος κατά περιόδους κ.ά.  Στην πορεία, λοιπόν, είχαμε δώσει ονόματα, τα 

οποία σε κάποιες περιπτώσεις αποδείχτηκαν προσωρινά σε άλλες έμειναν ως είχαν και 

εμπλουτίστηκαν από άλλα κείμενα που από τη μελέτη τους αποφασίζαμε να τα 

κατατάξουμε εκεί. Αυτό γινόταν παράλληλα με τη μελέτη της βιβλιογραφίας και την 

ιστοριοδιφική ανάλυση που απαιτήθηκε πολλές φορές, ώστε να καταλάβουμε πότε 

γράφτηκε το κάθε έγγραφο, από ποιον και για ποιο σκοπό• κάτι που πάντα δεν ήταν εύκολο, 

και μάλιστα σε κάποιες περιπτώσεις δεν κατέστη και εφικτό, όπως αναφέρουμε και στη 

συνέχεια. 

Η διαδικασία που ακολουθήσαμε στην ανοικτή κωδικοποίηση ποικίλλει από μία 

προσέγγιση λέξη προς λέξη, φράση προς φράση προσέγγιση, εστιάζοντας όπου χρειάζεται 

και σε μεμονωμένες λέξεις, μέχρι και κατηγοριοποίηση ολόκληρου κειμένου582. Στο σημείο 

αυτό να πούμε ότι, τουλάχιστον, όσον αφορά στο υλικό από το αρχείο της Ε.Δ.Α. και επειδή 

τα περισσότερα κείμενα προέρχονταν από επιτροπές ή αφορούσαν όργανα και πρόσωπα 

έχουν μία αναφορά, έναν τίτλο, που αρκετές φορές τον χρησιμοποιήσαμε και ως ονομασία 

κατηγορίας ή υποκατηγορίας.  

Η διαδικασία εξελίχθηκε με την υποβολή ερωτήσεων στο υλικό και με την ανάπτυξη 

των κατηγοριών από την άποψη του περιεχομένου. Με τις συγκρίσεις μεταξύ των 

κατηγοριών δημιουργήσαμε τις υπο-κατηγορίες, αναζητήσαμε τις σχέσεις μεταξύ κύριων 

κατηγοριών και υποκατηγοριών και ενοποιήσαμε αυτές που ταυτίζονται και μοιάζουν 

μεταξύ τους583. 

                                                 
581 Strauss A, Corbin J, Basics of Qualitative Research, Grounded Theory Procedures and Techniques, Sage, 

California, 1990, σσ.62-74. 
582 Strauss A, Corbin J, Basics of Qualitative..., ό.π., σσ.72-73. 
583 Αυτή η διαδικασία είναι γνωστή στη βιβλιογραφία ως αξονική κωδικοποίηση (axial coding), Strauss A, 

Corbin J, Basics of Qualitative..., ό.π., σελ.97. 
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Με τη συνδρομή της βιβλιογραφίας584 περάσαμε και στο τελευταίο στάδιο 

κωδικοποίησης το οποίο και περιλαμβάνει την ένταξη των κατηγοριών που προκύπτουν από 

την πρώτη φάση σε μεγαλύτερες θεματικές κατηγορίες π.χ. μένοντας στο προηγούμενο 

παράδειγμα για τους φοιτητές η φάση αυτής της κωδικοποίησης κατέληξε στο σχηματισμό 

της θεματικής ενότητας «Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. για την Ανώτατη Παιδεία», όπου εδώ η 

επιλογή βασίζεται στην ενοποίηση των κατηγοριών, όπως αυτές εμφανίζονται τελικά στην 

παρουσίαση των αποτελεσμάτων της έρευνας. Σε όλη τη διαδικασία κατηγοριοποίησης 

συνδυάζεται τόσο η συλλογή όσο και η ανάλυση των δεδομένων για τον ασφαλέστερο 

έλεγχο, αν όχι όλων, τουλάχιστον μερικών υποθέσεων585. 

Η τελική ερμηνευτική ανάγνωση προκύπτει, λοιπόν, ως αποτέλεσμα της σύγκλισης 

των εξής παραμέτρων: αυτής που έχει να κάνει με τον πυρήνα των ιδεών της Ε.Δ.Α. για την 

εκπαίδευση, αυτής που αφορά την περιφέρεια, το πώς δηλαδή αυτές οι κεντρικές θέσεις 

μετουσιώνονται σε συγκεκριμένες προτάσεις ε.π. και παραγωγής προγραμματικού λόγου 

και τέλος αυτής που εστιάζει στο πλαίσιο μέσα στο οποίο επισυμβαίνει η συγκρότηση και 

παραγωγή της ε.π. του κόμματος. 

 

7. Το αρχείο της Ε.Δ.Α. 
 

Το νόημα της λέξης αρχείο, σύμφωνα με τον Ντεριντά, κατάγεται από το ελληνικό 

«αρχείον» το οποίο αρχικά ήταν ένα σπίτι, μια κατοικία, μια διεύθυνση, το ενδιαίτημα των 

ανωτέρων αρχόντων, εκείνων που διέταζαν. Στους πολίτες που κατείχαν και σήμαιναν έτσι 

την πολιτική εξουσία, αναγνώριζαν το δικαίωμα της εφαρμογής και εκπροσώπησης του 

νόμου. Πρόκειται για μια δημόσια αναγνώριση της εξουσίας τους σ’ αυτόν τον τόπο που 

ήταν το σπίτι τους, όπου κατέθεταν τότε τα επίσημα έγγραφα. Οι άρχοντες ήταν αρχικά οι 

φύλακες και δεν διασφάλιζαν μόνο τη φυσική ασφάλεια της παρακαταθήκης αλλά τους 

αναγνώριζαν και το δικαίωμα της ερμηνείας586.  

                                                 
584 Η συνδρομή της βιβλιογραφίας στο σημείο αυτό έχει να κάνει π.χ. με τις τυπολογίες των βασικότερων 

σημείων της σοσιαλιστικής και της μαρξιστικής αντίληψης για την παιδαγωγική, ή τις επιστημολογικές 

διαφορές μεταξύ των δύο αυτών μορφών ή των μορφών του παραδοσιακού μαρξισμού και του νεομαρξισμού, 

που για τη χρήση τους πάντως απαιτείται προσοχή και ακρίβεια στο νόημα που θα τους δώσουμε. 
585 Strauss A, Corbin J, Basics of Qualitative..., ό.π., σελ.46. 
586 Ντεριντά Ζ (μετ. Κ. Παπαγιώργη), Η Έννοια του Αρχείου, Εκκρεμές, Αθήνα, 1996, σελ.16. 
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Στην προσπάθεια ορισμού του όρου αρχείο587, διαπιστώσαμε ότι οποιοδήποτε 

γλωσσάριο όρων και ορισμών αποτελεί αναπόσπαστο κομμάτι των κανόνων περιγραφής 

του κάθε αρχείου. Στους περιορισμούς που αφορούν τα αρχεία δεν πρέπει να αγνοούμε ότι 

δεν υπάρχει αρχείο χωρίς τόπο καταγραφής, χωρίς μια τεχνική επανάληψης και χωρίς μια 

ορισμένη εξωτερικότητα, όπου η τεχνική δομή του αρχειοθετούντος αρχείου καθορίζει 

επίσης τη δομή του αρχειοθετήσιμου περιεχομένου στην εμφάνισή του και στη σχέση του 

με το μέλλον588. 

Ένα άλλο σημαντικό χαρακτηριστικό των γραπτών στοιχείων (εκεί άλλωστε ανήκει 

και το αρχείο) είναι ότι ο ερευνητής δεν έχει κανένα έλεγχο πάνω στον τρόπο με τον οποίο 

δημιουργήθηκαν τα γραπτά αυτά κείμενα και πρέπει να διαλέξει αυτά που τον ενδιαφέρουν, 

να τα ερμηνεύσει ή να τα συγκρίνει με άλλο υλικό για να μπορεί να τα χρησιμοποιήσει589. 

Όμως και σύμφωνα με το πλαίσιο που έχει οριστεί από το αντικείμενο της έρευνάς μας με 

τη μελέτη του αρχείου εξασφαλίζουμε αυτό που στη βιβλιογραφία είναι γνωστό ως 

χρησιμοποίηση των πρωτογενών πηγών με αναμφισβήτητη αξία590. 

Αναμφισβήτητα, ιστορία γράφεται είτε τα αρχεία είναι προσβάσιμα είτε όχι591, όμως 

είναι πάρα πολύ χρήσιμο να είναι προσβάσιμα, διότι από εκεί μέσα κατανοούμε και τη 

                                                 
587 Στον ενικό αριθμό, η λέξη αρχείο αναφέρεται κυρίως στο σύνολο ή την ομάδα τεκμηρίων διηνεκούς αξίας, 

που παρήγαγε ένας συγκεκριμένος οργανισμός ή άτομο και τα οποία αποτελούν μια ζωτική πηγή, επίσης 

γνωστή με τη γαλλική λέξη fonds ή τον όρο archief, όρο σε πολλές ευρωπαϊκές γλώσσες (Mckemmish S, 

‘’Εισαγωγή στα Αρχεία και τα Αρχειακά Προγράμματα’’, Ellis J (επιμ.), (μετ. Ζ. Οικονόμου), Η Διαχείριση 

των Αρχείων, Ελληνική Αρχειακή Εταιρεία-Τυπωθήτω Γιώργος Δάρδανος, Αθήνα, 2000, σελ.22), ή σε έναν 

περίπου τον ίδιο ορισμό όπου αρχείο είναι το σύνολο των τεκμηρίων ανεξάρτητα από το είδος ή το 

υπόστρωμά τους, τα οποία παράχθηκαν οργανικά και/ή συσσωρεύτηκαν και χρησιμοποιήθηκαν από ένα 

συγκεκριμένο φυσικό πρόσωπο, μια οικογένεια ή ένα νομικό πρόσωπο/φορέα στη διάρκεια των 

δραστηριοτήτων και λειτουργιών τους (Ελληνική Αρχειακή Εταιρεία, Διεθνές Συμβούλιο Αρχείων (μετ. Χ. 

Βάρδα - Α. Παπά - Ζ. Συνοδινός), Διεθνές Πρότυπο Αρχειακής Περιγραφής (Γενικό), Αθήνα, 2002, σελ.14, (2η 

έκδοση). 
588 Ντεριντά Ζ, Η Έννοια..., ό.π., σσ.28-35. 
589 Φίλιας Β, Εισαγωγή στη Μεθοδολογία και τις Τεχνικές των Κοινωνικών Ερευνών, Gutenberg, Αθήνα, 1977, 

σελ.181. 
590 Παπαναστασίου Κ, Μεθοδολογία Εκπαιδευτικής Έρευνας, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο Κύπρου, Λευκωσία, 

1990, σελ.91, Borg W, Gall M, Educational..., ό.π., σελ.818, Cohenand L, Manion L, Research..., ό.π., σελ.55,  

ή όπως το λέει ο Eco: «πηγές από πρώτο χέρι» (Eco U (μετ. Μ. Κονδύλη), Πώς Γίνεται μια Διπλωματική 

Εργασία, Νήσος, Αθήνα, 1994, σελ.94). 
591 Βεβαίως και πάλι γράφεται ιστορία, έξω όμως έξω από τις πηγές των ίδιων των κομμάτων ή των 

οργανισμών που πρωτοστάτησαν στις συγκεκριμένες περιπτώσεις (Νοταράς Γ, ‘’Προσφωνήσεις’’, στο 
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λογική κάτω από την οποία έδρασαν οι άνθρωποι που χειρίστηκαν τις διάφορες 

καταστάσεις, που έπαιξαν έναν ενεργό ρόλο, και έτσι ο ιστορικός ίσως να μπορέσει 

ευκολότερα να αξιολογήσει το σκεπτικό κάτω από το οποίο αποφασίστηκαν ζητήματα 

σημαντικά τις περισσότερες φορές. 

Λαμβάνοντας υπόψη όλες αυτές τις παραμέτρους αλλά και το «οδοιπορικό»592, την 

πορεία οργάνωσης του αρχείου της Ε.Δ.Α. μελετούμε ένα αρχείο που είναι σχεδόν εξ 

ολοκλήρου ανακατασκευασμένο στη βάση μιας γνώσης και μιας εμπειρίας που 

κατακτήθηκε σταδιακά593. 

Το αρχείο, λοιπόν, της προδικτατορικής Ε.Δ.Α.594 αποτελεί ένα μέρος595 από τις 

αρχειακές ενότητες που διαχειρίζεται η εταιρεία Α.Σ.Κ.Ι. Η οργάνωσή του, όπως είδαμε, 

                                                                                                                                            
Ημερίδα Ελληνικής Αρχειακής Εταιρείας, Αρχεία Ελληνικών Πολιτικών Κομμμάτων και Πολιτικών 

Προσωπικοτήτων, Διαχείριση και Πρόσβαση, Αθήνα, 1999, σελ.12). 
592 Ένα οδοιπορικό που ξεκινάει το φθινόπωρο του 1989, όταν επίσημα παραχωρείται το αρχείο στην έρευνα, 

και περιλαμβάνει όλα όσα έχουν να κάνουν με το πώς διατηρήθηκε και παραδόθηκε το αρχείο (κατάσχεση 

από τη δικτατορία με αποτέλεσμα την αποψίλωση και την διάλυση οποιουδήποτε αρχειακού ιστού, συνθήκες 

φύλαξης των τεκμηρίων από το ίδιο το κόμμα της Ε.Δ.Α.), το γεγονός ότι η Ε.Δ.Α. ως αυτόνομος πολιτικός 

οργανισμός δεν υιοθέτησε ποτέ τη λογική συγκρότησης κομματικού αρχείου, την αντιπαράθεση στελεχών  για 

την αξιοποίηση του αρχείου και τελικά ζητήματα, γενικότερα, που είχαν να κάνουν με τις προοπτικές της 

κοινωνικής και ιστορικής έρευνας στην Ελλάδα, που άγγιζαν όμως και το αρχείο με την έννοια της πολιτική 

βούλησης και επιλογής για συνέχιση ή αναστολή της έρευνας και του προγράμματος (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία 

Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.11-16). 
593 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.17. 
594 Τα αρχεία των πολιτικών κομμάτων, όπως και οργανώσεων λ.χ. επαγγελματικών, συνδικάτων, ομάδων 

πίεσης, της Εκκλησίας, των αδελφοτήτων, επιχειρήσεων και τα ατομικά αρχεία, όλα αυτά κατατάσσονται στην 

κατηγορία των ιδιωτικών αρχείων (Duverger M, Μέθοδοι..., ό.π., σελ.24), (Φίλια Β, Εισαγωγή στη 

Μεθοδολογία..., ό.π., σελ.189), ή στα πλαίσια της ιστορικής έρευνας στην κατηγορία των τεκμηρίων 

(Παπαναστασίου Κ, Μεθοδολογία...., ό.π., σελ.91). 
595 Επίσης περιλαμβάνονται: ένα τμήμα των αρχείων του Κ.Κ.Ε., τμήματα αρχείων του Ε.Α.Μ., του 

Δημοκρατικού Στρατού, του Ε.Λ.Α.Σ. και της Ε.Π.Ο.Ν., τμήματα συνδικαλιστικών αρχείων της εποχής 

αμέσως μετά τον Εμφύλιο Πόλεμο και ως τη μεταπολίτευση, αρχεία της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς• 

τέλος ενότητες που αφορούν τους πολιτικούς κρατούμενους, τους πολιτικούς εξόριστους και τους πολιτικούς 

πρόσφυγες, από τα χρόνια του Μεταξά, την Ακροναυπλία ως τη Μεταπολίτευση (Ηλιού Φ, ‘’Τα Αρχεία 

Σύγχρονης Κοινωνικής Ιστορίας’’ στο Ημερίδα Ελληνικής Αρχειακής Εταιρείας, Αρχεία Ελληνικών Πολιτικών 

Κομμάτων..., ό.π., σελ.13). 
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πέρασε από διάφορες φάσεις μέχρις ότου η ταξινομική επεξεργασία, η καταλογράφηση του 

αρχείου και η έκδοση των ευρετηρίων του ολοκληρώθηκαν το φθινόπωρο του 1998596. 

Η αποκατάσταση του αρχείου597 και των επιμέρους αρχειακών μονάδων 

σχεδιάστηκε και πραγματοποιήθηκε με βάση τη δομή του κόμματος της Ε.Δ.Α. και τις 

προεκτάσεις του.  

Η κάθετη πυραμιδική κομματική δομή που καλύπτει με τα πολλαπλά επίπεδα της τα 

κεντρικά όργανα και σώματα της Ε.Δ.Α. και επεκτείνεται στην ελληνική επικράτεια μέσω 

των περιφερειακών, νομαρχιακών και τοπικών κομματικών οργανώσεων αναπαράγεται σε 

επίπεδο θεματικών και ταξινομικών ενοτήτων και φακέλων. Ταυτόχρονα ως αυτόνομες 

ενότητες αποκαταστάθηκαν τα επιμέρους αρχεία των τμημάτων του κόμματος, δηλαδή τα 

αρχεία της νεολαίας, των εφημερίδων του κόμματος, των διαφόρων οργανώσεων και των 

μετωπικών σχημάτων. Με τους όρους αυτούς πραγματοποιήθηκε ο διαχωρισμός του 

αρχείου σε σειρές598 και ενότητες599. 

Συνολικά δημιουργήθηκαν επτά σειρές, με την πρώτη να αποτελεί ένα είδος 

εισαγωγής στην ιστορία του κόμματος και του αρχείου, τη δεύτερη να αντανακλά την 

οργάνωση στην κορυφή της πυραμίδας, η κοινοβουλευτική ομάδα και το γραφείο της 

συγκροτεί την τρίτη ομάδα, ενώ στην τέταρτη ταξινομήθηκαν κατά ενότητες και 

υποενότητες τα αρχεία των τμημάτων και των βοηθητικών επιτροπών της Ε.Δ.Α. και των 

μαζικών οργανώσεων που συνδέονταν με αυτά. Η πέμπτη σειρά φιλοξενεί υλικά σχετικά με 

το ελληνικό πολιτικό σύστημα, την πολιτική επικαιρότητα της εποχής και τις εκλογικές 

αναμετρήσεις, η έκτη τη βάση της κομματικής πυραμίδας και τα επίπεδα που την 

προσδιόριζαν και η έβδομη οργανώνει το κομμάτι που αφορούσε τις διεθνείς σχέσεις της 

Ε.Δ.Α.600 

                                                 
596 Καρπός όλης αυτής της προσπάθειας αποτελεί το βιβλίο της Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική 

Αριστερά..., ό.π., που περιλαμβάνει το ανασυγκροτημένο, πλέον, αρχείο της προδικτατορικής Ε.Δ.Α., μαζί με 

το αναλυτικό ευρετήριο και τα παραρτήματά του. 
597 Για περισσότερες πληροφορίες όσον αφορά την αναζήτηση στοιχείων και πληροφοριών για το αρχείο και 

την ιστορία του βλ. Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.35-63. 
598 Όπου ως σειρά ορίζονται: «τεκμήρια ταξινομημένα σύμφωνα με ένα σύστημα αρχειοθέτησης ή διατηρημένα 

ως ενότητα, γιατί προκύπτουν από την ίδια συσσώρευση ή αρχειοθέτηση ή την ίδια δραστηριότητα και αποτελούν 

κάποιο ιδιαίτερο είδος ή έχουν κάποια άλλη σχέση που προκύπτει από την παραγωγή τους, την παραλαβή ή τη 

χρήση τους» (Ελληνική Αρχειακή Εταιρεία, Διεθνές Συμβούλιο Αρχείων, Διεθνές Πρότυπο..., ό.π., σελ.15). 
599 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.65. 
600 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.67-69. 
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Σήμερα τα Α.Σ.Κ.Ι. συνεχίζουν να εμπλουτίζουν το αρχειακό τους υλικό, παρέχουν 

τη δυνατότητα πρόσβασης στο υλικό αυτό στη βάση ενός κανονισμού λειτουργίας, 

μετέχουν σε διάφορες διεθνείς ενώσεις, διοικούνται από Διοικητικό Συμβούλιο και 

διοργανώνουν πλήθος δραστηριοτήτων από μόνα τους είτε από κοινού με άλλους φορείς και 

ιδρύματα601. 

 

8. Μερικές καταληκτικές θεωρητικές διευκρινίσεις 
 

Θα θέλαμε να ολοκληρώσουμε αυτό το κομμάτι της μελέτης με κάποιες 

επισημάνσεις μεθοδολογικής φύσεως: 

• Για μια φορά ακόμα πρέπει να τονίσουμε ότι δεν υπάρχει μία μοναδική 

ερμηνευτική αλήθεια αλλά αυτό έχει να κάνει περισσότερο με τις πολλαπλές ερμηνευτικές 

κοινότητες που υπάρχουν και τα κριτήρια που η κάθε μια από αυτές υιοθετεί για την 

αξιολόγηση της εκάστοτε ερμηνείας602. Στο ερώτημα πόσο καιρό μπορεί να σταθεί η εκδοχή 

που η έρευνα αυτή προτείνει, η καλύτερη απάντηση ίσως να είναι ο χρόνος ή μέχρι να την 

αντικαταστήσει κάποια καλύτερη603. Εμείς από την πλευρά μας θα προσπαθήσουμε να 

αποσαφηνίσουμε ό,τι είναι περίεργο, παραποιητικό, αινιγματικό, αντιφατικό για να πάψει 

να είναι ως τέτοιο, ωστόσο το μεγάλο περιθώριο αναποφασιστικότητας που υπάρχει θα 

προσπαθήσουμε να το καλύψουμε μέσα από τη δουλειά μας ώστε με μια ορθολογική 

συζήτηση604 με το ενδιαφερόμενο κοινό, να δημιουργηθεί προοδευτικά μία διυποκειμενική 

συναίνεση γύρω από τη νέα ερμηνεία.   

                                                 
601 Πρέπει να λάβουμε υπόψη μας ότι κάθε αρχείο πολιτικού κόμματος, πολιτικής προσωπικότητας ή και 

Ιδρύματος έχει την αυτοτέλεια και την ιδιαιτερότητά του, χαρακτηριστικά που εκδηλώνονται και στη 

διαχείρισή του και στην πρόσβαση σε αυτό, όπου οι όροι πρόσβασης διαμορφώνονται από την ίδια τη 

διεύθυνσή του, με την έννοια ότι από αυτή γίνεται η επιλογή του τι, πώς και πότε δίνεται κάτι (Μπέλλου E, 

‘’Το Αρχείο του Κομμουνιστικού Κόμματος της Ελλάδας’’, στο Ημερίδα Ελληνικής Αρχειακής Εταιρείας, 

Αρχεία Ελληνικών Πολιτικών Κομμάτων..., ό.π., σσ.27-28). 
602 Ως μία από τις πέντε φάσεις της ερευνητικής διαδικασίας που έχει να κάνει με την τέχνη της ερμηνείας 

(Denzin N, Lincoln Y, ‘’Introduction, Entering the Field of Qualitative Research’’, in Denzin N, Lincoln Y, 

(eds.), The Landscape of Qualitative Research, Theories and Issues, Sage, California, 1998, σελ.30). 
603 Hosbawm E, Για την..., ό.π., σσ.289-290. 
604 Κατανοώντας, ωστόσο, και την άποψη που θέλει την κατανοητική προσέγγιση να «είναι πάντοτε 

υποχρεωμένη να ενεργεί ad hoc και να μην μπορεί να οργανωθεί σε επιστημονική μέθοδο• το πολύ να 

προσληφθεί ως μορφή μίας τέχνης, μιας πειθαρχημένης επιτηδειότητας (Habermas J, Logique des Sciences 
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• Από την άλλη πλευρά, βεβαίως, αντιμετωπίζουμε την πραγματικότητα μέσα από τα 

κείμενα, όπου πραγματικότητα είναι η ε.π. της Ε.Δ.Α. και όλα τα συν αυτή κείμενα, όμως η 

ερμηνεία τους επιχειρείται μέσα στο κοινωνικο-ιστορικό πλαίσιο και τις προθέσεις των 

δημιουργών της με αναφορά στις δομές της ελληνικής κοινωνίας την υπό εξέταση περίοδο, 

με στόχο τη δημιουργία του ιστορικού υποκειμένου και την ανάδειξη της συλλογικής 

δράσης. Η ερμηνεία της ιστορίας δεν μπορεί και δεν είναι μόνο ζήτημα πρόσληψης605 αλλά 

είναι και ζήτημα γεγονότων, ζήτημα αξιοποίησης των τεκμηρίων606 σε ένα συνεχιζόμενο 

διάλογο607, όπου «όσα θεωρούμε κοινωνικές και οικονομικές σταθερές πάντα αλλάζουν» 608. 

 

                                                                                                                                            
Sociales et Autres Essais, PUF, Paris, 1987, σελ.249). Περίπου στο ίδιο πνεύμα για κάποια χαρακτηριστικά 

που αποδίδονται στην τέχνη και συναντώνται και στην ιστορία γράφει και ο Καραπιδάκης: «Ο ιστορικός 

παραμένει πάντα άνθρωπος της τάξης, του πολιτισμού του, ακόμα και των προκαταλήψεών του. Οδηγείται 

ακόμα και εν αγνοία του, από τα αναγνώσματά του, τις θεωρίες του. Πάντα θα υπάρχει μια ζώνη στην ερμηνεία 

του στην οποία τα παραπάνω θα παρεισφρήσουν. Σε τελευταία ανάλυση, αν αυτό γίνεται έντιμα, δεν έχει 

σημασία. Ο ερευνητής θα έχει πάντα την ελευθερία να αποσείει τα μοντέλα που ίσως του συσκοτίζουν τη θέα. Η 

ιστορία χρειάζεται πάντα κριτική ματιά, ανοικτό πνεύμα και σίγουρο χέρι. Σαν την τέχνη» (Καραπιδάκης Ν, ‘’Η 

Ιστορία Σήμερα...’’, ό.π., σελ.45). 
605 Αλεξίου Θ, ‘’Ένσταση στον Αναθεωριτισμό’’, εφημ. ΤΑ ΝΕΑ, 31.8.2004, σελ.14. 
606 Έχει μεγάλη σημασία για τους ιστορικούς να υπερασπιστούν τα θεμέλια της επιστήμης τους: την 

προτεραιότητα των τεκμηρίων (Hobsbawm E, Για την..., ό.π., σελ.326). 
607 Gadamer G. H, Truth and..., ό.π., σελ.579, ή διαδικασία που δεν φτάνει στο τέλος ή ποτέ δεν τελειώνει 

(Woods P, Successful Writing for Qualitative Researchers, Routledge, London, 1999, σελ.4). 
608 Hobsbawm E, ‘’Από την Επιτάχυνση της Ιστορίας στα όρια της Ευρώπης’’ (συνέντευξη στον Α. 

Παπαγιαννίδη), εφημ. ΤΟ ΒΗΜΑ, 17.10.2004, σελ.86. 
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ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΕΣ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ, ΠΟΛΙΤΙΚΕΣ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΕΣ 

ΣΥΝΘΗΚΕΣ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ ΤΗΝ ΠΕΡΙΟΔΟ 1950-1967 
 

1. Οικονομικές Συνθήκες της περιόδου 
 

1.1. Εισαγωγή 

 

Η περίοδος του ’50 και του ’60 θεωρείται ιδιαίτερα σημαντική για την ανάπτυξη609 

της ελληνικής οικονομίας τόσο ώστε να θεωρείται ως η πιο δυναμική της610, με κύρια 

χαρακτηριστικά την αποσύνδεσή της από τη Μ. Βρετανία611, μια διαδικασία που είχε 

                                                 
609 Με περίπου 7% ετήσιο ρυθμό αύξησης του Ακαθάριστου Εγχώριου Προϊόντος (Α.Ε.Π.) στο σύνολό του 

στη χώρα κατά την περίοδο 1948-1970 (Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και..., ό.π., σελ.83), και υψηλότερο τα 

έτη 1960-66, το Α.Ε.Π. κατά κεφαλή (σε σταθερές τιμές) τετραπλασιάζεται (Ιορδάνογλου Χ, Η Οικονομία 

1949 – 1974, Ανάπτυξη και Νομισματική Σταθερότητα, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π.,  σελ.60) 

και από την άποψη αυτή η Ελλάδα συγκαταλέγεται στις χώρες με τις υψηλότερες επιδόσεις στον αναπτυγμένο 

δυτικό κόσμο (Βαλντέν Σ, ‘’Εξωτερικό Εμπόριο και Εξωτερική Εμπορική Πολιτική της Ελλάδας 1950-1967’’, 

στο Επιστημονικό Συμπόσιο, 1949-1967…, ό.π., σελ.221). Οι λόγοι που εξηγούν την ανάπτυξη αυτή της 

ελληνικής οικονομίας, εντοπίζονται στην επέκταση των έργων υποδομής και του ενεργειακού τομέα, στη 

νομισματική μεταρρύθμιση του 1953, στα μέτρα για την εντατικοποίηση της βιομηχανικής ανάπτυξης και του 

ξένου κεφαλαίου, στην υποστήριξη της ναυτιλίας και του τουρισμού, στη διεύρυνση της αγοράς χάρη στη 

συμφωνία σύνδεσης με την Ε.Ο.Κ. καθώς και στη σώρευση κεφαλαίων (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., 

ό.π., σσ.74&84&152), ακόμα και στην αμερικανική βοήθεια, στρατιωτική και οικονομική, στην παρουσία σε 

όλα τα υπουργεία Αμερικανών συμβούλων, στη δημιουργία του υπουργείου Συντονισμού ως μηχανισμού 

αξιοποίησης της βοήθειας και στην άσκηση συνολικής αναπτυξιακής πολιτικής θεωρούνται τα κύρια μέσα με 

τα οποία επιχειρήθηκε η ανοικοδόμηση της χώρας, σε πρώτη φάση, και η οικονομική ανάπτυξη, στη συνέχεια 

(Δεμαθάς Ζ, ‘’Ανοικοδόμηση και Ανάπτυξη’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1950-1960, ό.π., σελ.24). Άλλοι 

ερευνητές επικεντρώνοντας στη σημασία της συσσώρευσης κεφαλαίων δίνουν προβάδισμα στον τομέα των 

επενδύσεων αμφισβητώντας ουσιαστικά την οικονομική πολιτική της περιόδου αυτής ως παράγοντα που 

συντέλεσε στην «αδιαμφισβήτητη», κατά τα άλλα, οικονομική πρόοδο (Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη 

Οικονομική Ανάπτυξη στις Δεκαετίες του ’50 και ’60: Η Αθήνα ως Αναπτυξιακό Υπόδειγμα’’, στο 

Επιστημονικό Συμπόσιο, 1949-1967…, ό.π., σσ.51-57). 
610 Το γεγονός ότι ο δείκτης του εθνικού προϊόντος ξεκίνησε από 100 μονάδες με βάση το1950 και έφθασε τις 

300 το 1967 και τις 400 το 1972, φανερώνει ότι η «οικονομική άνοδος ήταν εκρηκτική» (Σταθάκης Γ, ‘’Η 

Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.43). 
611 Σε παγκόσμιο επίπεδο πια, μετά το τέλος του β’ παγκοσμίου πολέμου, η Βρετανία εκτοπίζεται από τις 

Ηνωμένες Πολιτείες ως κυρίαρχη δύναμη στο διεθνές σύστημα (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση της Νέας 
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ξεκινήσει ουσιαστικά από το τέλος της δεκαετίας του ’40, και την οριστική σύνδεση με τις 

Η.Π.Α.612, αρχικά με τη μορφή βοήθειας και αργότερα και με δάνεια613, τις επενδύσεις614 

αλλά και την ένταση των κοινωνικών και περιφερειακών ανισοτήτων615.  

 

1.2. Η οικονομική πολιτική στις δεκαετίες του ’50 και ’60 

 

Ο προσανατολισμός της ελληνικής οικονομίας, μετά τις αμφιταλαντεύσεις616 ή 

αλλιώς «αναζητήσεις αναπτυξιακής στρατηγικής»617 της περιόδου μέχρι το 1952-1953618, 

                                                                                                                                            
Αστικής Τάξης 1944-1952’’, στο Αλεξάντερ Τ, Αλιβιζάτος Ν, κ.ά., Η Ελλάδα στη Δεκαετία του 1940-1950, 

Ένα Έθνος σε Κρίση, Θεμέλιο, Αθήνα, 1984, σελ.531). 
612 Σύνδεση που ξεκίνησε το 1946 με την πώληση από τις Η.Π.Α. σε Έλληνες εφοπλιστές 100 πλοίων τύπου 

Liberty και Victory και ολοκληρώθηκε όταν στις 21 Φεβρουαρίου 1947, η βρετανική κυβέρνηση ανακοίνωνε 

στο αμερικανικό Υπουργείο Εξωτερικών ότι αδυνατούσε να συνεχίσει την παροχή οικονομικής βοήθειας προς 

την Ελλάδα και η αμερικανική κυβέρνηση αντιδρώντας ακαριαία στις 12 Μαρτίου 1947, οπότε και ο 

πρόεδρος Τρούμαν εξήγγειλε το ομώνυμο «δόγμα» για την Ελλάδα, ενώ για την Ευρώπη τον Ιούνιο του ίδιου 

χρόνου με το Σχέδιο Marshall (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.536), (Δεμαθάς Ζ, 

‘’Ανοικοδόμηση και ...’’, ό.π., σελ.24), (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.67).  
613 Συνολικά το μέγεθος της αμερικανικής βοήθειας, χωρίς τη στρατιωτική βοήθεια, που χορηγήθηκε στην 

Ελλάδα στη διάρκεια της εξαετίας 1947-1952 ανέρχεται σε 1176, 2 εκατ. δολάρια ή το 8,4% του Α.Ε.Π. 

(Ιορδάνογλου Χ, Η Οικονομία…, ό.π., σσ.63-64), ενώ για την περίοδο 1944-1963 υπολογίζεται ότι 

εισέρευσαν στην Ελλάδα από τις Η.Π.Α. 3984 εκατ. δολάρια, στην αρχή με μορφή βοήθειας, όπως είδαμε και 

πιο πάνω, και μετά το 1955 ως χαμηλότοκα μακροχρόνια δάνεια (Δεμαθάς Ζ, ‘’Ανοικοδόμηση και ...’’, ό.π., 

σελ.24). Το σύνολο της αρωγής από βοήθεια άλλων χωρών ανήλθε σε 411,8 εκατ. δολάρια (Meynaud J, 

Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σελ.483). 
614 Από το 1945 ως το 1952, όλες οι επενδύσεις στην Ελλάδα χρηματοδοτούνταν από ξένα κεφάλαια, 

πιστώσεις ουσιαστικά του Σχεδίου Μάρσαλ (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σσ.552-553), ενώ οι 

ξένες επενδύσεις άρχισαν να γίνονται σημαντικές μόνο στις αρχές, και κυρίως στα τέλη, της δεκαετίας του ’60 

(Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.55). 
615 Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.61, Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και 

Κοινωνικές..., ό.π., σελ.119, Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.280. 
616 Για τον Χατζηιωσήφ: «η συζήτηση για την ανασυγκρότηση της ελληνικής οικονομίας στην περίοδο 1945-

1953, υπήρξε κυρίως, αν και όχι αποκλειστικά, συζήτηση για τις δυνατότητες και τον τρόπο ανάπτυξης της 

βιομηχανίας» (Χατζηιωσήφ Χ, ‘’Η Περίοδος της Ανασυγκρότησης 1945 – 1953 ως Στιγμή της Σύγχρονης 

Ελληνικής και Ευρωπαϊκής Ιστορίας΄΄, στο 4ο Επιστημονικό Συνέδριο, Η Ελληνική Κοινωνία κατά την Πρώτη 

Μεταπολεμική Περίοδο (1945-1967), Ίδρυμα Σάκη Καράγιωργα, Αθήνα, 1993, σελ.25). 
617 Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.45. 
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στρέφεται προς την ανάπτυξη βασισμένη στην ενσωμάτωσή της στην παγκόσμια αγορά, 

δηλαδή στο δρόμο της περιφερειακής ανάπτυξης619, με τη διαμόρφωση κατάλληλου 

θεσμικού πλαισίου υπέρ των βιομηχανικών επενδύσεων και της οικονομικής λειτουργίας 

της βιομηχανικής παραγωγής620. 

Μεταπολεμικά η ελληνική οικονομία μόλις το 1950 φθάνει σε επίπεδα παραγωγής 

του 1938621. Πιο συγκεκριμένα, η αγροτική παραγωγή διπλασιάζεται622, η βιομηχανική 

παραγωγή αυξάνεται623, ο εμπορικός στόλος με ελληνική σημαία βρίσκει ξανά την 

προπολεμική του χωρητικότητα και ο στόλος των ελλήνων εφοπλιστών με ξένη σημαία 

καταλαμβάνει την τρίτη θέση στην παγκόσμια ναυτιλία624, ενώ και ο τουρισμός γνωρίζει 

αξιόλογη ανάπτυξη625.  

Η αύξηση του Ακαθάριστου Εγχώριου Εισοδήματος φαίνεται εντυπωσιακή• από 80 

δολάρια κατά κεφαλή πριν από τον πόλεμο αυξήθηκε στα 112 το 1951, στα 257 το 1955, 

                                                                                                                                            
618 Αμφιταλαντεύσεις που είχαν να κάνουν, πολύ γενικά και εντελώς σχηματικά, με την αναγκαιότητα ή μη 

εκβιομηχάνισης της χώρας, απόψεις που την περίοδο εκείνη τις αντιπροσώπευαν, μεταξύ άλλων, ο Ξ. 

Ζολώτας, ο Α. Αγγελόπουλος και ο Δ. Μπάτσης από τη μία και ο Κ. Βαρβαρέσος από την άλλη. Για 

περισσότερα για το θέμα βλ. Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σσ.538-544. 
619 Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.554. Την άποψη του Βεργόπουλου περί ενσωμάτωσης της 

ελληνικής οικονομίας στη μεταπολεμική διεθνή καπιταλιστική τάξη την υιοθετεί και ο Σαματάς στη 

διδακτορική του διατριβή, όπου μάλιστα τη θεωρεί ως έναν από τους στόχους της αμερικανικής πολιτικής 

στην Ελλάδα την εποχή εκείνη (Samatas M, Greek Bureaucratism: A System of Sociopolitical Control, Ph.D. 

Dissertation, New School for Social Research, New York, 1986, σελ.147). 
620 Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.50. 
621 Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.534. 
622 Ανάμεσα στα 1952 και 1963 (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.146). Για την ίδια περίπου περίοδο 

(1951-1961) ο Σταθάκης σημειώνει τις εντυπωσιακές αυξήσεις της καλλιεργούμενης γης (σχεδόν 28%) και τις 

απογοητευτικές αυξήσεις της αγροτικής παραγωγής (μόλις 3-4% ήταν ο μέσος ετήσιος ρυθμός ανόδου της 

παραγωγής) (Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.59)  
623 Σύμφωνα με τον Βεργόπουλο μεταξύ του 1941 και του 1953 είχαν δημιουργηθεί 40.000 νέες βιομηχανικές 

μονάδες (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.548), ενώ για το 1954 η βιομηχανική παραγωγή 

ανεβαίνει κατά 24% (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Β’, ό.π., σελ.210), κατά 100% για τον Σβορώνο, 

προφανώς την περίοδο 1952-1963 (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.146). 
624 Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.146. Για έναν τομέα που πήρε κολοσσιαίες διαστάσεις κάνει λόγο ο 

Μουζέλης (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.275). 
625 Στα 1938 έρχονταν στη χώρα περίπου 100.000 τουρίστες το χρόνο, ο αριθμός αυτός πενταπλασιάστηκε ως 

το 1961 και εικοσαπλασιάστηκε γύρω στα τέλη της δεκαετίας του ’60 (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική 

Κοινωνία:…, ό.π., σελ.50). 
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στα 270 το 1956, στα 392 το 1963 και γύρω στα 500 το 1964626. Το πάγιο κεφάλαιο της 

χώρας από 7.000 εκατ. δολάρια το 1955, ανέρχεται σε καθαρό πάγιο κεφάλαιο 11.300 εκατ. 

το 1963, παρουσιάζοντας αύξηση 45%. Το Εγχώριο Εισόδημα σε σταθερές τιμές του 1958, 

από 62.031 εκατ. δραχμές το 1955 ανέρχεται σε 72.091 εκατ. το 1957, σε 76.934 εκατ. το 

1959 και σε 89.333 εκατ. το 1961, με μέσο ποσοστό αύξησης 6,2%627. Τέλος το ποσοστό 

των επενδύσεων στο Εγχώριο Εισόδημα από το 14,5% του 1955 έφτασε στο 19% το 

1960628. 

Παρά την ανάπτυξη αυτή και τη βελτίωση πολλών δεικτών της βιομηχανίας629 την 

περίοδο αυτή630, η διάρθρωση της ελληνικής οικονομίας παραμένει αγροτική631 με τις 

εξαγωγές632 να αποτελούνται κατά 80%633 από γεωργικά προϊόντα και πρώτες ύλες και 

πάνω από το 50% των απασχολουμένων να εργάζεται στην γεωργία634. 

                                                 
626 Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π., σελ.146. Μόνο για το 1954 αυξάνεται κατά 16% σε τρέχουσες τιμές 

(Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.210). 
627 Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.152. Υπολογίζεται ότι διπλασιάστηκε από το 1954 ως το 1966 

(Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.279). 
628 Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου..., ό.π., σσ.340-341. 
629 Ο γενικός δείκτης της βιομηχανικής παραγωγής, το 1950, ξεπέρασε για πρώτη φορά τον αντίστοιχο 

προπολεμικό, ενώ μέχρι το 1952 όλοι οι κλάδοι (με εξαίρεση την παραγωγή μετάλλου) έφτασαν ή και 

ξεπέρασαν το προπολεμικό τους επίπεδο (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.141). Έτσι το 1959 ο όγκος 

της βιομηχανικής παραγωγής ήταν διπλάσιος από του 1938 (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., 

σελ.50). 
630 Η Ελλάδα το 1959 παρουσίαζε στη βιομηχανία ταχύτερο ρυθμό ανάπτυξης από χώρες όπως η Ολλανδία, η 

Σουηδία, το Βέλγιο, η Γαλλία και ελάχιστα υστερούσε έναντι χωρών όπως η Δ. Γερμανία και η Ιταλία, η 

ανάπτυξη των οποίων είχε χαρακτηρισθεί ως «οικονομικό θαύμα» (Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου..., 

ό.π., σελ.340). 
631 Ο Νικολινάκος υιοθετεί την άποψη περί οικονομίας αγροτικής, ναυτιλιακής και εμπορικής (Νικολινάκος 

Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.84), ενώ στο ίδιο συμπέρασμα καταλήγει και ο Μουζέλης: «Αν θελήσει κανείς 

να συνοψίσει το επίπεδο εκβιομηχάνισης της χώρας, πρέπει να αρχίσει με τη διαπίστωση ότι η πρώτη 

πραγματική πρόοδος στην εκβιομηχάνιση της χώρας τοποθετείται στην δεκαετία του ’60, αφού μετά την 

καταστροφή του δευτέρου παγκοσμίου πολέμου έπρεπε αρχικά να ανασυγκροτηθεί και μετά να περάσει στη φάση 

της ανάπτυξης» (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.91)  
632 Μπορεί η βιομηχανική παραγωγή να σημείωνε σημαντική αύξηση το 1960 (7,7%), ωστόσο τα βιομηχανικά 

προϊόντα εξακολουθούσαν να κατέχουν πολύ μικρό ποσοστό στο σύνολο των εξαγωγών, μόλις το 7% 

(Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ. 536). Μόνο από το 1965 και μετά οι βιομηχανικές 

εξαγωγές ξεπέρασαν το 10% επί του συνολικού ποσοστού των εξαγωγών για να φθάσουν το 32% το 1969 

(Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σσ.92-93). 
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Για άνοδο της βιομηχανίας, με ταυτόχρονη ενίσχυση της γεωργίας και προώθηση 

του οικονομικού προγραμματισμού, μιλάμε πια στη δεκαετία του ’60635, όπου μαζί με την 

σύνδεση της Ελλάδας με την Ε.Ο.Κ.636, τους γρήγορους ρυθμούς ανάπτυξης, την υπέρμετρη 

ανάπτυξη των αστικών κέντρων637 και την εξωτερική μετανάστευση638 συνθέτουν πια την 

πορεία της ελληνικής οικονομίας639. 

                                                                                                                                            
633 Αργότερα, το 1966, το ποσοστό έπεσε στο 54% και στο 42% το 1971 καθώς η Ελλάδα άρχισε να εξάγει 

βιομηχανικά αγαθά (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.277). 
634 Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και..., ό.π., σελ.85. Σύμφωνα με τον Σβορώνο, η γεωργία προπολεμικά 

απασχολούσε τα 60% του ενεργού πληθυσμού και συμμετείχε κατά 50% στο σχηματισμό του Α.Ε.Π., δεν 

απασχολεί στα 1952 παρά τα 56,8% και στα 1962 τα 53,4% του ενεργού πληθυσμού (Σβορώνος Ν, 

Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.146). Ουσιαστικά, λοιπόν, η απασχόληση στη γεωργία, στη δεκαετία του ’50, δεν 

μειώθηκε, είναι η δεκαετία του ’60 που οι αλλαγές έγιναν ραγδαίες και απότομες (Σταθάκης Γ, ‘’Η 

Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.59), όπου τελικά, σε μία μεγαλύτερη περίοδο, από το 1950 ως το 1984, 

η μείωση του αγροτικού πληθυσμού είναι της τάξεως του 50% (Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και..., ό.π., 

σελ.105). 
635 Για ποιοτικό άλμα κάνει λόγο ο Μουζέλης: «ιδιαίτερα στα χρόνια 1962-1963 και μετά, όταν η μεταλλουργία, 

η χημική βιομηχανία και η βιομηχανία μεταλλικών κατασκευών δοκίμασαν μεγάλη ώθηση χάρη στις ξένες 

επενδύσεις», ενώ και «το 1962, για πρώτη φορά η συμβολή του βιομηχανικού τομέα στο Α.Ε.Π. ήταν μεγαλύτερη 

από της γεωργίας» (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.55&277). 
636 Η συμφωνία σύνδεσης της Ελλάδας με την Κοινή Αγορά υπογράφεται στην Αθήνα στις 9.7.1961 

(Πεσμαζόγλου Β, ‘’Ελλάδα – ΕΟΚ Τα πρώτα βήματα’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1960-1965, εφημ. 

Καθημερινή, 5.12.99, σελ.24). 
637 Αυτή η μετακίνηση προς τις πόλεις – υπολογίζεται στα 1.300.000 άτομα – είχε ως αποτέλεσμα οι θέσεις 

εργασίας που δημιουργούνταν στη βιομηχανία και στις υπηρεσίες να μην επαρκούν για να αντισταθμίσουν τις 

απώλειες θέσεως στον αγροτικό τομέα (Ιορδάνογλου Χ, Η Οικονομία…, ό.π., σελ.64). 
638 Γίνεται λόγος για μεταναστευτική έκρηξη του 1960 κυρίως προς τη Δυτική Γερμανία μετά τη διμερή 

σύμβαση μεταξύ της Ελληνικής και Ομοσπονδιακής Δημοκρατίας της Γερμανίας «περί μεσολαβήσεως προς 

τοποθέτηση εργαζομένων» στις 31-3-1960, οπότε και άνοιξε η γερμανική αγορά εργασίας για τους Έλληνες 

μετανάστες (Παπαγαλάνη Λ, Καλαφάτης Θ, Εργατική Μετανάστευση Οι Έλληνες στη Γερμανία και τη 

Δυτική Ευρώπη, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.330).  
639 Καλαφάτης Θ, ‘’Αναπτυξιακή Στόχευση’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1960-1965, εφημ. Καθημερινή, 

5.12.99, σελ.26. 
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Στην πενταετία640 1960-1965, παρά το γεγονός ότι το Α.Ε.Π. αυξάνεται με μέσο 

ετήσιο ρυθμό 7,8%, με υψηλότερους ρυθμούς να σημειώνονται την τριετία 1962-1965, η 

συνολική διανομή του ατομικού εισοδήματος παραμένει λίγο πολύ αμετάβλητη και η 

ιδιωτική κατανάλωση διατηρείται σε υψηλά επίπεδα641. Πολλές μεγάλες επενδύσεις 

πραγματοποιήθηκαν ιδιαίτερα μετά το 1960642, ενώ δεν θα ήταν υπερβολή αν λέγαμε ότι την 

περίοδο αυτή «ατμομηχανή της ελληνικής οικονομίας αποτέλεσαν οι οικοδομές»643, όπως θα 

δούμε και πιο κάτω. 

Στην πενταετία 1965-1970, το Α.Ε.Π. αυξάνεται με μέσο ετήσιο ρυθμό 6,5% με τους 

υψηλότερους ρυθμούς να σημειώνονται την περίοδο 1967-1970, η αγροτική παραγωγή 

αυξάνεται με μέσο ετήσιο ρυθμό 1,7% ενώ ο μέσος ετήσιος ρυθμός αύξησης της 

βιομηχανικής παραγωγής θα φθάσει το 9,7% με αιχμή του δόρατος τις υφαντουργικές, 

χημικές και βασικές μεταλλουργικές βιομηχανίες644. 

 

                                                 
640 Με την άνοδο στην εξουσία της Ε.Κ. το αναπτυξιακό πρόβλημα αντιμετωπίζεται με μια αύξηση της 

ζήτησης, με την εντατικοποίηση των επενδύσεων στην υποδομή και στον τομέα της παιδείας. Επίσης, 

μειώνονται, εν μέρει, τα προνόμια που είχαν δοθεί στις ξένες μονοπωλιακές επιχειρήσεις (Έσσο-Πάπας, 

Πεσινέ), τα συνδικάτα απελευθερώνονται από τον έλεγχο του κράτους και συγχρόνως μπαίνουν οι βάσεις για 

την ανάπτυξη. Αυτή είναι η περίοδος που μπαίνουν οι θεωρητικές βάσεις για ένα οικονομικό σύστημα της 

λεγόμενης μικτής οικονομίας (mixed economy) με σαφή όρια και συγκεκριμένους ρόλους για τον δημόσιο και 

τον ιδιωτικό τομέα ή όπως υποστηρίζει ο Αλεξίου η οικονομική ανάπτυξη της δεκαετίας του ’60 συνδέεται 

άμεσα με τη διεύρυνση της εσωτερικής αγοράς κα την αύξηση της ζήτησης για υπηρεσίες, είναι η περίοδος 

ανάπτυξης ενός κεϋνσιανού κράτους με ασυνέχειες και αποσπασματικό τρόπο (Αλεξίου Θ, ‘’Όψεις 

Κοινωνικής Πολιτικής στην Ελλάδα: Ιστορικο-θεωρητικά Ζητήματα’’, Το Βήμα των Κοινωνικών Σπουδών, τ. 

Θ’, τχ. 35, 2003, σελ.103) ωστόσο, σύμφωνα με τον Νικολινάκο: «η πολιτική της Ε.Κ. παρέμεινε 

νεοφιλελεύθερη» (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.155-156).  
641 Τα χαρακτηριστικά της πενταετίας αυτής ο συγγραφέας τα τοποθετεί στο πλαίσιο ενός υποδείγματος 

σύμφωνα με το οποίο «σημειώνεται κάποια τεχνική πρόοδος και εκδηλώνονται περιφερειακές ανισότητες 

καθώς η εκβιομηχάνιση πραγματοποιείται γύρω από ορισμένους πόλους, με βάση τις μεταλλουργικές και χημικές 

βιομηχανίες» (Καλαφάτης Θ, ‘’Αναπτυξιακή…’’, ό.π., σελ.26). 
642 Το διυλιστήριο του Ασπρόπυργου, το συγκρότημα Πάπας στη Θεσσαλονίκη, το εργοστάσιο αλουμινίου 

Πεσινέ κοντά στην Κόρινθο κ.ά. (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σσ.76-77). 
643 Φαινόμενο που συνδέεται με την υπερδιόγκωση της αστυφιλίας και τη μεγάλη αγροτική φυγή. Τη δεκαετία 

του ’60 σημειώνεται η μεγαλύτερη πληθυσμιακή συγκέντρωση στα αστικά κέντρα Αθήνα, Πειραιάς, 

Θεσσαλονίκη σε σχέση με τη δεκαετία του ’50, αλλά και τη δεκαετία του ’70 (Καλαφάτης Θ, ‘’Οικοδομικός 

Πυρετός’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1965-1970, ό.π., σελ.24). 
644 Καλαφάτης Θ, ‘’Οικοδομικός…’’, ό.π., σελ.24. 
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1.2.1. Η δημοσιονομική και νομισματική πολιτική της περιόδου 

 

Σχετικά με τα δημόσια οικονομικά, τουλάχιστον μέχρι το 1952, το έλλειμμα του 

δημόσιου προϋπολογισμού δεν μπορούσε να καλυφθεί χωρίς την αμερικανική βοήθεια645, 

τα κεφάλαια της οποίας δαπανήθηκαν κυρίως σε εισαγωγές καταναλωτικών αγαθών646.  

Στον τομέα των επενδύσεων, η κατασκευή κατοικιών απορρόφησε τη μερίδα του 

λέοντος (37%)647, εξέλιξη απόλυτα φυσιολογική, αν αναλογιστεί κανείς ότι η χώρα έβγαινε 

κατεστραμμένη μετά το τέλος του πολέμου και χρειαζόταν ανοικοδόμηση648, ο γεωργικός 

τομέας καταλαμβάνει πολύ χαμηλό ποσοστό, μόνο το 7% στο σύνολο των επενδύσεων, 

παρά το γεγονός ότι ένας στους δύο οικονομικά ενεργούς Έλληνες εργάζονταν στη γεωργία 

και το 80% των εξαγωγών, όπως είδαμε και πιο πάνω, ήταν γεωργικά προϊόντα, ενώ οι 

                                                 
645 «Η Ελλάδα υπήρξε η χώρα που χρησιμοποίησε το υψηλότερο ποσοστό των counter part funds για την 

κάλυψη των ελλειμμάτων του δημόσιου προϋπολογισμού» (Χατζηιωσήφ Χ, ‘’Η Περίοδος της 

Ανασυγκρότησης…’’, ό.π., σελ.31) και μέχρι το 1957 η αμερικανική βοήθεια κάλυπτε πάνω από τα ¾ του 

ελλείμματος του προϋπολογισμού (Sassoon D, ‘’Το ΠΑ.ΣΟ.Κ….’’, ό.π., σελ.8).  
646 Και αυτό έγινε «αντί να χρησιμοποιηθούν στην χρηματοδότηση αναπτυξιακών έργων. Παρόλα αυτά η 

εσωτερική αγορά δεν μπορούσε να διευρυνθεί από τη στιγμή που οι αμοιβές των μισθωτών ήταν μικρές, ενώ τα 

περισσότερα βασικά προϊόντα διανέμονταν μέσω του κρατικού εμπορίου και για τα τρόφιμα εξακολουθούσε να 

ισχύει το σύστημα του δελτίου» (Χεκίμογλου Ε, ‘’Τα Οικονομικά της Αμηχανίας’’, Ιστορικά, τχ. 60, 2000, 

σσ.38-44). 
647 Επί του συνόλου των επενδύσεων (κρατικών και ιδιωτικών) περίπου το 50% πραγματοποιήθηκε στο χώρο 

των κατοικιών για την περίοδο 1958-1961 (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.75). Στα ίδια νούμερα 

κινείται και ο Σταθάκης που αναφέρει ότι «οι επενδύσεις, στις κατασκευές, το κατεξοχήν πεδίο της 

μικρομεσαίας συσσώρευσης, απορρόφησαν το 40% των ιδιωτικών επενδύσεων (πάνω από το 30% των 

συνολικών), αναδεικνύοντας την κατοικία σε πρωτεργάτη της εσωτερικής συσσώρευσης» (Σταθάκης Γ, ‘’Η 

Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.57). 
648 Μετά τον πόλεμο και την Κατοχή περισσότεροι από ένα εκατομμύριο Έλληνες έμειναν άστεγοι, ενώ 

μεγάλος αριθμός κατοίκων, ιδία της υπαίθρου, μετακινήθηκε για να επιζήσει προς τα αστικά κυρίως κέντρα. 

Το 1/3 από το σύνολο των 9.000 χωριών που υπήρχαν στη χώρα και σχεδόν το 23% των κτιρίων κάθε είδους, 

καταγράφηκαν ως τελείως κατεστραμμένα ή με σοβαρές ζημιές (Μίρκος Γ, ‘’Η Οικονομική Διάσταση της 

Εφαρμογής του Δόγματος Truman και του Σχεδίου Marshall στην Ελλάδα’’, στο Τομαή-Κωνασταντοπούλου 

Φ (επιμ.), Η Ελλάδα στο Μεταίχμιο ενός Νέου Κόσμου, Ψυχρός Πόλεμος – Δόγμα Truman – Σχέδιο Marshall 

(Μέσα από διπλωματικά και ιστορικά έγγραφα), Υπουργείο Εξωτερικών της Ελλάδος – Υπηρεσία 

Διπλωματικού & Ιστορικού Αρχείου, Καστανιώτη, Αθήνα, 2002, σελ.51). 
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επενδύσεις στη βιομηχανία παρουσιάζουν αρχικά υψηλό ποσοστό στο σύνολο των 

επενδύσεων για να μειωθεί στη συνέχεια649. 

Από τα μέτρα οικονομικής πολιτικής στεκόμαστε στην υποτίμηση της δραχμής στις 

9 Απριλίου 1953, οπότε και η δραχμή υποτιμάται σε σχέση με το δολάριο και τα άλλα 

νομίσματα κατά 50%, η τιμή του δολαρίου αυξήθηκε από 15.000 σε 30.000 δραχμές, 

ταυτόχρονα κόβονται τρία μηδενικά από το ελληνικό νόμισμα και οι συναλλαγές γίνονται 

πια σε μονάδες και όχι σε χιλιάδες, για τις επιπτώσεις που προκάλεσε στην πορεία της 

ελληνικής οικονομίας τουλάχιστον μέχρι τα μέσα της δεκαετίας του ’50650. 

 

1.2.2. Η εισοδηματική πολιτική της περιόδου  

 

Κύρια χαρακτηριστικά της εισοδηματικής πολιτικής της περιόδου είναι η φτώχεια651 

και η όξυνση652 των εισοδηματικών ανισοτήτων, που αφορούν τόσο το αγροτικό όσο και το 

                                                 
649 Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.73. Πιο συγκεκριμένα από το 1945 ως το 1952 το 29,68% κατά 

μέσο όρο του συνολικού ιδιωτικού επενδυτικού κεφαλαίου διοχετεύτηκε στη βιομηχανία και από ‘κει και 

πέρα διαμορφώνεται σε 12,25% από το 1958 στο 1959 και 9,4% από το 1960 στο 1964 (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η 

Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.553). 
650 Για τα αποτελέσματα εκείνης της υποτίμησης οι απόψεις και η επιχειρηματολογία που τις στηρίζει 

διαφέρουν. Έτσι, «ύστερα από την υποτίμηση της δραχμής η ελληνική οικονομία παρουσιάζει αναμφισβήτητη 

πρόοδο» (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Β’, ό.π., σελ.210), καθώς η υποτίμηση και τα τεχνικού 

χαρακτήρα μέτρα που τη συνόδευαν ήταν ευεργετικά γιατί τα ελληνικά προϊόντα γίνονται πιο φθηνά, 

περιορίζεται η αμοιβή εργασίας, και αυξάνεται η σημασία των εμβασμάτων σε συνάλλαγμα, από μετανάστες 

και ναυτικούς στην αρχή και από την τουριστική ανάπτυξη στη συνέχεια (Δεμαθάς Ζ, ’’Ανοικοδόμηση 

και...’’, ό.π., σελ.25), κυρίως όμως ότι «αποκατέστησε στην εμπιστοσύνη στη δραχμή και έβαλε την οικονομία 

σε τροχιά διατηρήσιμης ανάπτυξης» (Ιορδάνογλου Χ, Η Οικονομία…, ό.π., σελ.67). Άλλοι υποστηρίζουν ότι 

«η ευφορία που επέφερε η υποτίμησις της δραχμής ήταν πρόσκαιρη και απατηλή γιατί δεν προήρχετο από μια 

ισχυρή σε βάθος ανάπτυξι» (Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου..., ό.π., σελ.232). Επίσης, σημειώνεται ότι 

μεταξύ 1945-1953 η δραχμή υποτιμήθηκε εφτά φορές και έχασε σχεδόν το 99,5% της αξίας της έναντι του 

δολαρίου, τα επίσημα αποθέματα εξαντλήθηκαν, η Κεντρική Τράπεζα προέβη σε ρευστοποιήσεις, με 

αποτέλεσμα να εμφανιστεί μια νέα ροή κερδοσκοπικών κεφαλαίων (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, 

ό.π., σελ.535). 
651 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.119. 
652 Το 55% του πληθυσμού εισέπραττε μόλις το 30% του συνολικού εισοδήματος, ενώ ένα 5% του πληθυσμού 

εισέπραττε το 22% του συνολικού εισοδήματος .Το κατά κεφαλή εισόδημα της πρώτης ομάδας ήταν 210 

δολάρια και της δεύτερης 1.665 (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.153). Ενώ για τον αγροτικό 

κόσμο φαίνεται ότι το χάσμα ήταν ακόμα μεγαλύτερο, από τη στιγμή που το εισόδημα των αγροτών ήταν 2,5 
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βιομηχανικό εισόδημα με το σχετικό μερίδιο των μισθών να πέφτει ενώ του κεφαλαίου να 

αυξάνεται, ενώ και οι διαφορές που παρουσιάζονται μέσα στους κλάδους της βιομηχανίας 

και μεταξύ εργατών και μεσαίας τάξης οδήγησαν σε έντονη δυσαρέσκεια και απογοήτευση 

όλες τις κοινωνικές ομάδες653. 

Το 1950 οι μισθοί αντιστοιχούν στο 58% εκείνων του 1938654, αλλά ακόμα και μέχρι 

το 1956 το μέσο εργατικό ημερομίσθιο ήταν μικρότερο από το προπολεμικό, ενώ για την 

περίοδο 1951-1958 υπολογίζεται ότι το 25-40% του πληθυσμού ήταν άποροι. Με το 

εισόδημά τους γύρω στις 180-320 δραχμές τον μήνα μια τετραμελής οικογένεια μπορούσε 

να ικανοποιήσει μόνο το 30-50% των αναγκών της655, που συμπεριλαμβάνονταν στον 

εργατικό προϋπολογισμό656, ενώ ο δείκτης τιμών κατανάλωσης μεταξύ των ετών 1953-1963 

ανέβηκε κατά 150% και οι ονομαστικοί μισθοί κατά 91% (-24% οι πραγματικοί μισθοί)657. 

Ως «μόνιμα χαρακτηριστικά της ελληνικής κοινωνίας μετεμφυλιακά» η ανεργία και η 

υποαπασχόληση658 θα οδηγήσουν ένα μεγάλο τμήμα του πληθυσμού στη μετανάστευση659 

                                                                                                                                            
περίπου φορές χαμηλότερο του αντίστοιχου μέσου εισοδήματος των ασχολούμενων σε άλλους κλάδους της 

οικονομίας, αν και αποτελούσε το 63% του πληθυσμού (Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Αγροτική Οικονομία και η 

Γεωργική Εκπαίδευση’’, στο Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.274). 
653 Για το αγροτικό εισόδημα ενώ στα 1951 το κατά κεφαλή αγροτικό εισόδημα αποτελούσε το 83,3% του 

μέσου εθνικού εισοδήματος, η αναλογία αυτή έπεσε στο 60,3% στα 1962 και στο 51,1% στα 1971 (Μουζέλης 

Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…,  ό.π., σσ.279-280). 
654 Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.546. 
655 Από μια έρευνα της Γ.Σ.Ε.Ε. για το 1960 διαπιστώθηκε ένα έλλειμμα 940 δραχμών για μια τετραμελή 

εργατική οικογένεια, με βάση συνολικές δαπάνες 3.000 δραχμών και εισόδημα (μισθοί άνδρα και γυναίκας) 

2.060 δραχμών, ενώ το 1963 το έλλειμμα είχε αυξηθεί στις 1.270 δραχμές (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., 

ό.π., σσ.85-86). 
656 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σσ.120-122. Αντίστοιχα μόνο το 35% του 

αγροτικού πληθυσμού στα 1960 μπορούσε να ισοσκελίζει τα έσοδα με τα έξοδά του (Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ 

και Ε.Δ.Α, ...’’, ό.π., σελ.90). 
657 Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.85. 
658 Σύμφωνα με στοιχεία που παρατίθενται «το 1960 σύμφωνα με τον ΟΟΣΑ η Ελλάδα έχει το μεγαλύτερο 

ποσοστό ανεργίας στην Ευρώπη και μάλιστα πολλαπλάσιο και της ΕΟΚ (2,5 φορές) και του ΟΟΣΑ (1,8 φορές), 

ενώ σχεδόν το ¼ του ικανού για εργασία πληθυσμού είναι άνεργοι στα βιομηχανικά και αστικά κέντρα ή 

υποαπασχολούμενοι στην ύπαιθρο. Όσον αφορά στην υποαπασχόληση, οι υποαπασχολούμενοι, κυρίως αγρότες, 

υπολογίζονται στην ίδια περίοδο σε 624.700» (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., 

σσ.120-121). 
659 Υπολογίζεται ότι την περίοδο 1955-1977 μετανάστευσαν συνολικά 1.236.290 άτομα ενώ ο αριθμός της 

καθαρής μετανάστευσης ανήλθε σε 762.078 άτομα (Παπαγαλάνη Λ, Καλαφάτης Θ, Εργατική 
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και σε μία σειρά επιπτώσεων που θα προκύψουν εξαιτίας αυτή της φυγής και αφορούν τους 

όρους εργασίας και διαμονής των μεταναστών στη χώρα προορισμού, τα οικονομικά 

αποτελέσματα της μεταναστευτικής αυτής κίνησης και ιδιαίτερα των μεταναστευτικών 

εμβασμάτων στην ελληνική οικονομία μέχρι και το ρεύμα των παλιννοστούντων που θα 

ακολουθήσει αρκετά χρόνια μετά. 

Μπορεί στο σύνολο της περιόδου ο αναπτυξιακός κύκλος να διατηρήθηκε σε υψηλά 

επίπεδα660, από την άλλη όμως οι μεγάλες διαφορές, οικονομικές και κοινωνικές, που 

υπήρχαν μεταξύ των αστικών και αγροτικών περιοχών, κυρίως λόγω της κυριαρχίας των 

δύο μεγάλων κέντρων, Αθήνας661 και Θεσσαλονίκης, η είσοδος πολλών πολυεθνικών 

εταιρειών662 που συνέβαλαν στη μείωση των δραστηριοτήτων ή και την εξαφάνιση των 

αντίστοιχων ελληνικών επιχειρήσεων663 και η δημιουργία μονοπωλίων664 είναι η 

βασικότερη επιχειρηματολογία όσων στηριζόμενη σ’ αυτήν χαρακτηρίζουν την ανάπτυξη665 

                                                                                                                                            
Μετανάστευση…, ό.π., σελ.329, Πουλοπούλου-Έμκε Η, ‘’Η Ελλάδα της Μετανάστευσης’’, Η Ελλάδα τον 

20ό Αιώνα 1965-1970, ό.π., σελ.22). 
660 Με κύρια μέσα για την ανάπτυξη της χώρας την εκβιομηχάνιση και τις επενδύσεις σε συνδυασμό με 

χαμηλό πληθωρισμό και με σχετικά χαμηλό έλλειμμα στο ισοζύγιο τρεχουσών συναλλαγών εξαιτίας των 

άδηλων πόρων αλλά και τη βελτίωση των εξαγωγικών επιδόσεων της ελληνικής βιομηχανίας (Ιορδάνογλου Χ, 

Η Οικονομία…, ό.π., σσ.84-85). 
661 Για περιφερειακή ανισορροπία κάνει λόγο ο Νικολινάκος, εξαιτίας της συγκέντρωσης της οικονομικής 

δραστηριότητας γύρω από την Αθήνα (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.158). 
662 Η είσοδος των πολυεθνικών εταιρειών που ευνοήθηκε κυρίως από τη νομοθεσία του 1953 (Ν.Δ. 2687/1953 

«Περί προστασίας των ξένων κεφαλαίων και επενδύσεων») και τα προνόμια που τους δόθηκαν είχαν ως 

αποτέλεσμα, παρά τις ποσοτικές επιτυχίες της οικονομίας, να παρουσιαστεί περισσότερο από άλλη φορά ο 

παρασιτικός και μη ισορροπημένος χαρακτήρας της (Νούτσος Χ, Πρόγραμματα Μέσης..., ό.π., σελ.267). 

Εξαιτίας του παραπάνω νόμου αλλά και μίας σειράς άλλων νόμων που παραχωρούσαν στα ξένα κεφάλαια 

«υπερβολικά προνόμια, μεταμόρφωσε σχεδόν την οικονομία της χώρας σε οικονομία νεοαποικιακού τύπου» 

(Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.145). 
663 Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και..., ό.π., σσ.97-98. 
664 Ο προστατευτισμός που στηριζόταν στη φιλοσοφία της αυτάρκειας οδήγησε από τη μία στη δημιουργία 

περιθωριακών, μη ανταγωνιστικών εργοστασίων που απέβλεπαν στην εγχώρια αγορά από την άλλη όμως 

συνέβαλαν στη δημιουργία μονοπωλίων ή ολιγοπωλίων κυρίως για τη δεκαετία του ’50, ενώ στη δεκαετία του 

’60 η δημιουργία τους οφειλόταν μάλλον στην εντάσεως κεφαλαίου τεχνολογία των νέων βιομηχανιών και 

στο μικρό μέγεθος της ελληνικής αγοράς (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.63&82), (Μουζέλης Ν, 

Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.278). 
665 Από ορισμένους μελετητές η ανάπτυξη αυτή αντανακλά τη θέση της Ελλάδας στην «περιφέρεια» του 

καπιταλισμού. Σ’ όλη τη δεκαετία του ’50, όπως έχει υποστηριχθεί, παρά το γρήγορο ρυθμό ανάπτυξης της 
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της ελληνικής οικονομίας της περιόδου αυτής «ασύμμετρη» και «παραμορφωμένη», με 

«παρασιτικό και μη ισορροπημένο χαρακτήρα»666 με «άνιση κατανομή του εισοδήματος» και 

«πολλά διαρθρωτικά προβλήματα»667, που τελικά απέτυχε να αφομοιώσει μεγάλη μερίδα του 

πληθυσμού παρά την εντυπωσιακή συσσώρευση πλούτου668. 

 

2. Κοινωνικές Συνθήκες της περιόδου 

 
2.1. Εισαγωγή 

                                                                                                                                            
ελληνικής οικονομίας και τη σαφή επικράτηση του καπιταλιστικού τρόπου παραγωγής, η Ελλάδα παρουσίαζε 

τα κλασσικά χαρακτηριστικά της «υπανάπτυξης» που παρατηρούνταν στους περισσότερους σχηματισμούς του 

περιφερειακού καπιταλισμού (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σελ.148). Τα κύρια χαρακτηριστικά της 

«υπανάπτυξης» αφορούσαν χαμηλή γεωργική παραγωγικότητα, διογκωμένο και παρασιτικό τομέα υπηρεσιών 

και ένα βιομηχανικό τομέα ανίκανο να απορροφήσει τις εργατικές δυνάμεις που περίσσευαν από τη γεωργία. 

Στα τέλη της δεκαετίας του ’50 περισσότερο από το μισό εργατικό δυναμικό απασχολούνταν ακόμα στη 

γεωργία, ενώ η συμβολή του βιομηχανικού τομέα στο Α.Ε.Π. βρισκόταν μόνο γύρω στο 25% (Μουζέλης Ν, 

Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σσ.53-54&276). Η επικράτηση αυτού του είδους του «μικροκαπιταλιστικού 

κοινωνικού συνονθυλεύματος», όπως έχει χαρακτηριστεί, το οποίο συγχεόταν με τις άμεσες και έμμεσες 

κρατικές επιχορηγήσεις, είχε ως αποτέλεσμα τον πλουτισμό των μεσαίων στρωμάτων που εξελισσόταν με την 

υποστήριξη του κράτους και του διεθνούς συστήματος. Η άνοδος της νέας αστικής τάξης συνέβαλλε ενεργά 

στη διεύρυνση της κοινωνικής βάσης του καθεστώτος και, ταυτόχρονα, άλλαζε το χαρακτήρα της κοινωνικής 

εξουσίας στην Ελλάδα (Βεργόπουλος Κ, ‘’Η Συγκρότηση…’’, ό.π., σελ.545). 
666 Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π.,  σελ.145. 
667 Γλαμπεδάκης Μ, Οικονομία και..., ό.π., σελ.97, Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., σσ.153&157. 

Μέρος αυτών των προβλημάτων αποτέλεσε το γεγονός ότι το Α.Ε.Π. αυξήθηκε τελικά μόνο κατά 4,29% 

έναντι 11% της Δυτικής Γερμανίας και 6,5% της Ιταλίας, με αποτέλεσμα η απόσταση ανάμεσα στην Ελλάδα 

και στις χώρες της Δ. Ευρώπης με τις οποίες επρόκειτο να συνδεθεί να μεγαλώνει. Άλλο σύμπτωμα 

«ανησυχητικό» ήταν η στασιμότητα στην απασχόληση με αποτέλεσμα τη συνεχόμενη διόγκωση του 

μεταναστευτικού ρεύματος. Μόνο κατά το 1960 ο αριθμός των μεταναστών έφτασε τους 47.768, αριθμός 

διπλάσιος από το 1959 (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.536). Εκτός από την στασιμότητα 

στην απασχόληση ήταν και οι αργοί, για μια αναπτυσσόμενη χώρα, ρυθμοί ανόδου που οδήγησαν στην 

αύξηση της ανεργίας και της μετανάστευσης. Η ανεργία το 1961 έφθασε στο 6,5% και αν υπολογιστούν και 

αυτοί που απασχολούνταν εν μέρει ή υποαπασχολούνταν τότε το ποσοστό των ανέργων και των 

υποαπασχολούμενων έφθανε το 26,6% του ενεργού πληθυσμού (Νικολινάκος Μ, Μελέτες Πάνω..., ό.π., 

σελ.86), (Ρομπόλης Σ, ‘’Η Μετανάστευση στην Ελλάδα κατά την πρώτη Μεταπολεμική Περίοδο (1945-1967) 

ως Συνιστώσα της Αναπτυξιακής Πολιτικής’’, στο Επιστημονικό Συμπόσιο, 1949-1967…, ό.π., σελ.305). 
668 Σταθάκης Γ, ‘’Η Απρόσμενη Οικονομική…’’, ό.π., σελ.61. 
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Από τους κοινωνικούς αγώνες669 και τα γεγονότα που συνέβησαν όλη αυτή την 

περίοδο, εμείς θα σταθούμε σε κάποιες στιγμές ιδιαίτερα εκρηκτικές, κυρίως στον χώρο των 

διεκδικήσεων από τον εκπαιδευτικό κόσμο για αιτήματα είτε καθαρά εκπαιδευτικού είτε 

γενικότερου χαρακτήρα. 

 

2.2. Το «εκπαιδευτικό» κίνημα τη δεκαετία του ’50  

 

Στις αρχές της δεκαετίας του ’50670 το κίνημα των μαθητών και φοιτητών μέσα από 

διάφορες μορφές πάλης671 θέτει ζητήματα που έχουν χαρακτήρα κυρίως οικονομικό672 και 

στοχεύουν στη βελτίωση των συνθηκών της εκπαίδευσης673. 

                                                 
669 Σε μία «εισαγωγική περιοδολόγηση» που επιχειρούν οι Βερναρδάκης, Μαυρής διακρίνουν στην περίοδο 

1949-1967 τέσσερις υποπεριόδους: α) 1949-1958, με βασικά χαρακτηριστικά τη χαμηλή κινητικότητα των 

μαζών, τη σταθερότητα του μπλοκ της «Δεξιάς» και τη βαθμιαία ανασύνταξη του διαλυμένου ΕΑΜικού 

μπλοκ, β) 1958-1961, ως περίοδος μεταβατική, η οποία και κλείνει με τις εκλογές «βίας και νοθείας» του 

Οκτωβρίου του 1961, γ) 1962-1965, που χαρακτηρίζεται από πρωτοφανή ένταση και έκρηξη των κοινωνικών 

αγώνων που θα οδηγήσουν στην κρίση των Ιουλιανών και δ) 1965-1967, περίοδος ύφεσης, «κόπωσης» των 

λαϊκών μαζών και αναμονής των εκλογών του Μάη του ’67, που όμως δεν έγιναν ποτέ λόγω του απριλιανού 

πραξικοπήματος (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σσ.136-137). 
670 Οι Κουσίδου & Σταυρόπουλος κατατάσσουν στις «νόμιμες κομματικές νεολαιίστικες οργανώσεις 

προοδευτικού χαρακτήρα τη Νεολαία Ένωσης Αριστερών Δημοκρατών του Γιάννη Σοφιανόπουλου, τη Νεολαία 

του ΣΚ-ΕΛΔ των Αλέξανδρου Σβώλου – Ηλία Τσιριμώκου, τη Φιλελεύθερη Αριστερή Νεολαία (ΦΑΝ) των 

Φίλιππα Χατζήμπεη – Νεόκοσμου Γρηγοριάδη, τη Ριζοσπαστική Αριστερή Νεολαία (ΡΑΝ) του Μιχάλη Κύρκου, 

τη Νεολαία του Σοσιαλιστικού Κόμματος του Γιάννη Πασαλίδη, τη Νεολαία της ΕΠΕΚ του Νίκου Πλαστήρα και 

την παράνομη ΕΠΟΝ, που ήταν συνδεδεμένη με τον παράνομο μηχανισμό του ΚΚΕ» (Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος 1950-1953, Απόπειρα Ιστορικής Καταγραφής, Φιλιππότης, 

Αθήνα, 1993, σελ.29). 
671 ‘’Οι φοιτηταί προχωρούν προς την κήρυξιν απεργίας κατά της αυξήσεως των διδάκτρων’’, εφημ. Αυγή, 

3.11.53, σελ.1, ‘’Απεργούν από σήμερα οι φοιτηταί της Ανωτάτης Γεωπονικής Σχολής’’, εφημ. Αυγή, 

13.11.53, σελ.1, ‘’1500 φοιτηταί της Ιατρικής εκήρυξαν τριήμερη απεργία’’, εφημ. Αυγή, 10.12.53, σελ.3, 

‘’Υπόμνημα φοιτητών της ιατρικής για την επίλυσιν των ζητημάτων τους’’, εφημ. Αυγή, 18.12.53, σελ.3. 
672 Από δημοσιεύματα της εφημερίδας «Ακρόπολις» (Μάιος – Δεκέμβριος 1950): «4.5. Επεξετάθη η αποχή 

των μαθητών εκ των σχολείων συνεπεία της επιβληθείσας εισφοράς, 7.5. Οι μαθηταί των γυμνασίων 

συνεχίζουν με την αυτήν εμμονήν και αποφασιστικότητα την αποχήν εκ των μαθημάτων των, 10.5. Μετά τους 

μαθητάς διαμαρτύρονται οι φοιτηταί. Η Σύγκλητος προ των διαμαρτυριών των φοιτητών απεφάσισεν όπως μη 

διπλασιάση τα δίδακτρα των φοιτητών, 4.10 Συγκέντρωσις διαμαρτυρίας των φοιτητών κατά του 

αντιφοιτητικού μέτρου του διπλασιασμού των διδάκτρων, 1.12. Οι φοιτηταί κατέρχονται από σήμερον εις 
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Οι εκδηλώσεις συμπαράστασης674 στον κυπριακό αγώνα ήδη από τις αρχές του 

’50675, κορυφώνονται το 1956 (Ιανουάριος676, Μάρτιος και Μάιος677), με τη φοιτητική και 

μαθητική νεολαία να πρωτοστατεί, διευρύνθηκαν εκ μέρους των φοιτητών με διεκδικήσεις 

που είχαν να κάνουν με θέματα, όπως συγγράμματα, φοιτητική εστία, σίτιση, δίδακτρα, 

εξεταστικοί περίοδοι κ.λ.π. 

Τον Ιανουάριο του ’56 οι φοιτητές πραγματοποιούν εικοσιτετράωρη απεργία για το 

θέμα του περιορισμού των εξεταστικών τους περιόδων από τέσσερις (4) σε δύο (2)678. Το 

σημαντικότερο ίσως ζήτημα εκείνη τη χρονιά που προκύπτει με αφορμή την κατάθεση 

νομοσχεδίου από τους υπουργούς Οικονομικών και Παιδείας για την αύξηση των 

εκπαιδευτικών τελών είναι ότι ξεκινούν οι πρώτοι αγώνες για μείωση των διδάκτρων, ένα 

                                                                                                                                            
απεργίαν διαρκείας, διότι παρά τας δοθείσας εις αυτούς υποσχέσεις ουδέν μέτρον έλαβον οι αρμόδιοι δια την 

ματαίωσιν του διπλασιασμού των διδάκτρων, 10.12. Συνεχίζουν την απεργίαν οι φοιτηταί, 14.12. Δια το 

ζήτημα των διδάκτρων απεργίαν πείνης εκήρυξαν οι φοιτηταί εις το κτίριον της πανεπιστημιακής λέσχης» ενώ 

«το 1951 η αύξηση των διδάκτρων πήρε εκρηκτική άνοδο προς τα πάνω. Αναπτύχθηκε ένα απεργιακό Κίνημα 

που πήρε καθολικό πανελλαδικό χαρακτήρα. Κράτησε περίπου σαράντα μέρες», μαρτυρία του Θ. Μαλικιώση, 

μέλους της νεολαίας της Ενιαίας Δημοκρατικής Νεολαίας Ελλάδος (Ε.Δ.Ν.Ε.) στο Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.58-79&545. 
673 Ήδη από το 1954 είχε ανασυγκροτηθεί και λειτουργούσε ως ανώτερο πανσπουδαστικό συντονιστικό 

όργανο η Διοικούσα Επιτροπή Συλλόγων Πανεπιστημίου Αθηνών (Δ.Ε.Σ.Π.Α.), που διοργάνωσε το Α’ και το 

Β’ Πανσπουδαστικό Συνέδριο (Οκτώβριος  - Νοέμβριος 1957 και Απρίλιος 1959) ενώ «με τις αποφάσεις τους 

έδωσαν συγκεκριμένη μορφή στις διεκδικήσεις του φοιτητικού κινήματος και συνέβαλαν στον καλύτερο 

προσανατολισμό του» (Μητροφάνης Γ, Το Φοιτητικό Κίνημα Πολιτικά Κινήματα - Οργανώσεις Νεολαίας, 

Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π.,  σελ.143). 
674 Εκδηλώσεις που έπαιρναν πολλές φορές το χαρακτήρα της νεολαιίστικης έκρηξης και ξεσπάσματος της 

συσσωρευμένης αγανάκτησης απέναντι στην ασφυκτική κρατική καταπίεση και καταστολή (Βερναρδάκης Χ, 

Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.139). 
675 «19.1. Η σπουδάζουσα νεολαία και ο λαός της Τρίπολης διαδηλώνουν σε μεγαλειώδη συγκέντρωση με την 

ευκαιρία του Κυπριακού δημοψηφίσματος», από την εφημερίδα «Ακρόπολις», όπως το μεταφέρουν οι 

(Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σελ.44). 
676 ‘’Σήμερα η συγκέντρωσις Κυπρίων στο Πανεπιστήμιο’’, εφημ. Αυγή, 15.1.56, σελ.6, ‘’Ογκώδις διαδήλωσις 

μαθητών των γυμνασίων διελύθη βιαίως από τα μηχανοκίνητα τμήματα’’, εφημ. Αυγή, 18.1.56. 
677 Βίαιες συγκρούσεις διαδηλωτών και αστυνομίας στις 9 Μαΐου με αφορμή τον απαγχονισμό των κυπρίων 

αγωνιστών Καραολή και Δημητρίου αφήνουν στο πεδίο των διαδηλώσεων 4 νεκρούς (3 διαδηλωτές και 1 

αστυφύλακα) και δεκάδες τραυματίες (Μητροφάνης Γ, Το Φοιτητικό Κίνημα…, ό.π., σελ.143). 
678 ‘’Οι πρωτοετείς  φοιτηταί των Ανωτάτων Σχολών κατέρχονται σήμερα σε απεργία διαμαρτυρίας κατά του 

περιορισμού των εξεταστικών περιόδων’’, εφημ. Αυγή, 27.1.56. 
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θέμα, που με το σύνθημα «να σπουδάσουν οι φτωχοί», αναδεικνύεται κεντρικό679, έφερε 

κοντά τις νεολαίες των κομμάτων680, προκάλεσε έντονες αντιδράσεις681 και έκανε την κοινή 

γνώμη682 να ενδιαφερθεί περισσότερο για την εκπαίδευση683. Το νομοσχέδιο προέβλεπε τον 

τρόπο «με το οποίο αυξάνονται και ενοποιούνται το ειδικό τέλος και η ειδική εισφορά που 

καταβάλλουν οι μαθηταί των σχολείων Μέσης Εκπαιδεύσεως, δημοσίων και ιδιωτικών». 

Έτσι, ορίζονται «για τους μαθητάς των τριών πρώτων τάξεων των σχολείων Μέσης 

Εκπαιδεύσεως σε 380 δρχ, και για τους μαθητάς των δύο επομένων τάξεων σε 560 δρχ» και 

«θα εξακολουθήσουν να καταβάλουν σε όλες τις τάξεις 60 δρχ για το σχολικό ταμείο, 25 για 

εκπαιδευτικά τέλη και 3 για μαθητική πρόνοια». Εξάλλου επιβάλλεται «πρόσθετη εισφορά 

                                                 
679 ‘’Η Παιδεία προνόμιο των λίγων’’, εφημ. Αυγή, 5.8.56, σελ.1, ‘’Συνεχίσθησαν χθες οι εκδηλώσεις 

διαμαρτυρίας κατά της αυξήσεως των εκπαιδευτικών τελών’’, εφημ. Αυγή, 11.8.56, σελ.6.  
680 Σε ανακοίνωση των νεολαιών των κομμάτων Φ.Δ.Ε., Φιλελευθέρων, Προοδευτικού, Ε.Δ.Α., Ε.Π.Ε.Κ. και 

Δ.Κ.Ε.Λ., διαμαρτύρονται «εντόνως και καλούμεν όλους τους νέους της Ελλάδος εις σταυροφορίαν διά την 

ματαίωσιν της αντεθνικής αυτής ενεργείας της κυβερνήσεως» (‘’Αυξήσεις και στις τιμές των σχολικών 

βιβλίων!’’, εφημ. Αυγή,  9.8.56). Επίσης  και η νεολαία της Ε.Ρ.Ε. πήρε θέση συμμετέχοντας σε επιτροπή των 

πολιτικών οργανώσεων των νέων που επέδωσε υπόμνημα στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως για το θέμα και 

μάλιστα «επεσκέφθη τον γενικό γραμματέα του υπουργείου Παιδείας και του ανέπτυξε το γενικό αίτημα της 

σπουδαζούσης νεολαίας για την ματαίωσιν της αυξήσεως των τελών» ( ‘’Υπόμνημα όλων των οργανώσεων 

νέων επεδόθη στους βουλευτάς’’, εφημ. Αυγή, 22.8.56). 
681 Από τις συζητήσεις στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως της Βουλής με την αντιπολίτευση προειδοποιεί «την 

κυβέρνησιν ότι εάν δεν αποσύρη το νομοσχέδιο θα αναγκασθή να αποχωρήση από την Επιτροπή» και με 

βουλευτές της συμπολίτευσης να αναγνωρίζουν ότι «το νομοσχέδιο προκαλεί την ψυχική αντίδρασιν...θα 

ψηφίσουν βεβαίως υπέρ γιατί δεν θέλουν να πέσει η κυβέρνησις» ή ότι «η αύξησις των εκπαιδευτικών τελών 

είναι οδυνηρή για τις περισσότερες οικογένειες...το νομοσχέδιο είναι ατυχές...έκκλησιν στην κυβέρνησιν ή να 

προβή σε ουσιώδεις τροποποιήσεις ή να αποσύρη το νομοσχέδιο» (‘’Η παιδεία αποκλειστικό προνόμιο του 

πλούτου’’, εφημ. Αυγή, 23.8.56). 
682 Ενδεικτικά, αναφέρεται δήλωση του προέδρου του Ιατρικού Συλλόγου Αθηνών «Μια τοιαύτη απόφασις θα 

αποκλείση την πανεπιστημιακή εκπαίδευσιν εις τους ανήκοντας εις πτωχοτέρας τάξεις και θα καταστήση ταύτην 

δυνατήν μόνον εις τα πλουσιόπαιδα» και του προέδρου της Ομοσπονδίας Γονέων και Κηδεμόνων «Η ενέργεια 

αυτή της κυβερνήσεως μας ευρίσκει αντίθετους καθ’ όσον πλήττει αδιακρίτως ευπόρους και απόρους» (‘’Η 

παιδεία προνόμιο των ολίγων’’, ό.π., σελ.1).   
683 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Πνευματικός μαλθουσιανισμός’’, εφημ. Αυγή, 3.8.56, ‘’Να αποσυρθή το αντιλαϊκό και 

αντιεκπαιδευτικό σχέδιο Ν.Δ. περί αυξήσεως των εκπαιδευτικών τελών - Νέες διαμαρτυρίες συλλόγων και 

δημ. συμβούλων’’, εφημ. Αυγή,  12.8.56, σελ.6, ‘’Αντί να μειώση αμέσως τις στρατιωτικές δαπάνες η 

κυβέρνησις αυξάνει τα εκπαιδευτικά τέλη - Εντονώτατες διαμαρτυρίες γονέων και κηδεμόνων’’, εφημ. Αυγή,  

19.8.56, σελ.6, ‘’Ν’ αποσυρθή το νομοσχέδιο που επιβάλλει τις νέες επιβαρύνσεις στην εκπαίδευσιν’’, εφημ. 

Αυγή, 21.8.56, σελ.3, ‘’Κατά της αυξήσεως των εκπαιδευτικών τελών’’, εφημ. Αυγή, 31.8.56, σελ.4. 
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από 500 δρχ στους μαθητάς των ιδιωτικών σχολείων Μέσης Εκπαιδεύσεως»684. Σε ρεπορτάζ 

των επόμενων ημερών υπολογίζονταν ότι οι οικονομικές υποχρεώσεις των μαθητών με τη 

νέα σχολική χρονιά θα έφθαναν «τις 800 και 1000 δραχμές» και «αν προσθεθούν τα έξοδα 

για βιβλία και γραφική ύλη, φθάνουν τον χρόνο 1100 έως 1400 δρχ». Επίσης στα ιδιωτικά 

σχολεία τα δίδακτρα μαζί με την εκπαιδευτική εισφορά και τα εκπαιδευτικά τέλη πήγαιναν 

στις «6.000 και 8.000 δρχ», «στους μαθητάς των ιδιωτικών νυκτερινών σχολείων επιβάλλεται 

η φορολογία των 500 δρχ» και στην ανώτατη εκπαίδευση «τα δίδακτρα και τα διάφορα τέλη 

αυξάνονται από 75% έως 200%»685.  

Έτσι, λοιπόν, λίγους μήνες μετά τις αιματηρές συγκρούσεις για το κυπριακό, και πιο 

συγκεκριμένα στις 16 Οκτωβρίου, πραγματοποιείται η πρώτη μεγάλη φοιτητική 

κινητοποίηση για τη μείωση των διδάκτρων686, μία κινητοποίηση που με διάφορες μορφές 

θα διαρκέσει πάνω από ένα μήνα για να λήξει στις 24.11 και με τους φοιτητές να 

προειδοποιούν ότι θα επανέλθουν687. Τελικά βέβαια το νομοσχέδιο ψηφίστηκε με τους 

βουλευτές της αντιπολίτευσης να υπογραμμίζουν «ότι η Παιδεία καθίσταται ουσιαστικά 

απρόσιτος για τον λαό» και να αποχωρούν μετά την κατ’ αρχήν ψήφισή του688. 

Πρώτοι οι φοιτητές, τον Ιανουάριο του ’57, με κύριο αίτημα την καθιέρωση τρίτης 

εξεταστικής περιόδου ξεκινούν αποχή από τα μαθήματα, για να προχωρήσουν σταδιακά σε 

απεργία διαρκείας, η οποία κράτησε όλο το Μάρτιο. Στη συνέχεια οι μαθητές των 

γυμνασίων, με αφορμή την αύξηση των εκπαιδευτικών τελών και εισφορών, κατέβηκαν σε 

απεργία το Μάιο, μία απεργία που θα απλωθεί σε ολόκληρη τη χώρα, με επεισόδια και 

συγκρούσεις μεταξύ μαθητών και μαθητριών με τις δυνάμεις της αστυνομίας689. 

                                                 
684 ‘’Κατετέθη στην επιτροπή της Βουλής σχέδιο Ν.Δ. περί της αυξήσεως των εκπαιδευτικών τελών’’, εφημ. 

Αυγή,  2.8.56. 
685 Ακύλλας Α, ‘’Η κυβέρνησις υποχρεώνει τους νέους να μένουν αγράμματοι!’’, εφημ. Αυγή, 4.8.56. 
686 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.168. 
687 ‘’Αποφασισμένοι να αποδυθούν σε νέους αγώνες οι φοιτηταί αν δεν επιλυθούν τα αιτήματά των’’, εφημ. 

Αυγή, 27.11.56, σελ.6. 
688 ‘’Εψηφίσθη χθες κατ’ αρχήν και άρθρο το αντιλαϊκό νομοσχέδιο περί αυξήσεως των εκπαιδευτικών 

τελών’’, εφημ. Αυγή, 24.8.56. 
689 ‘’Δυνάμεις χωροφυλακής επετέθησαν με κλόμπς κατά απεργών μαθητών και μαθητριών στην 

Θεσσαλονίκη’’, εφημ. Αυγή, 10.5.57, σελ.6. 
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Παράλληλα με τις κινητοποιήσεις μαθητών και φοιτητών εξελισσόταν και η δράση 

δασκάλων690 και καθηγητών691 άλλες φορές σε κοινό μέτωπο692 άλλοτε όχι, με τη 

διατύπωση αιτημάτων και με διεκδικήσεις που πολλές φορές κλιμακώνονταν τόσο σε χρόνο 

όσο και σε ένταση. 

Χαρακτηριστικά αναφέρουμε τις κινητοποιήσεις που ξεκινούν τον Απρίλιο του 

1957, (10.4), πρώτα οι καθηγητές της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης με απεργία και 

αιτήματα την βελτίωση των αποδοχών τους καθώς και τη λήψη μέτρων για τη βελτίωση της 

παιδείας γενικά, και μετά οι δάσκαλοι που μετά από μία μονοήμερη απεργία τον Απρίλιο 

(12.4) κατεβαίνουν σε νέα τον Ιούνιο (3.6), διαρκείας αυτή τη φορά, μετά από απόφαση της 

γενικής συνέλευσης της Διδασκαλικής Ομοσπονδίας Ελλάδος (Δ.Ο.Ε), με αιτήματα τη 

βελτίωση των αποδοχών τους και την κατάργηση της μισθολογικής τους ανισότητας693. Η 

απεργία σημείωσε μεγάλη επιτυχία από άποψη συμμετοχής, αλλά η κυβέρνηση την 

αντιμετώπισε με σκληρά μέτρα και οι δάσκαλοι υποχρεώθηκαν να τη διακόψουν την 

τέταρτη μέρα (6.6). Συγκεκριμένα η κυβέρνηση σε φραστικό επίπεδο ανακοίνωσε ότι η 

απεργία ήταν απαράδεκτο μέσο για δημοσίους υπαλλήλους και μάλιστα εκπαιδευτικούς και 

απαγορευμένη από το Σύνταγμα. Πέρα από τη διατύπωση αυτή διατάχθηκε η σύλληψη 

απεργών, η διακοπή της μισθοδοσίας τους και με Νομοθετικό Διάταγμα (Ν.Δ.) κηρύχθηκε η 

λήξη της σχολικής χρονιάς. Ύστερα από τα μέτρα αυτά η Δ.Ο.Ε. τερμάτισε την απεργία για 

να μην θεωρηθεί ότι το έτος είχε τερματιστεί και χαρακτήρισε τους δασκάλους «εν 

διωγμώ»694.  

Στην περίοδο που εγκαινιάζεται μετά το 1958 οι φοιτητικοί και νεολαιίστικοι αγώνες 

εισέρχονται σε νέα φάση με κυριότερο χαρακτηριστικό τον αγώνα για τον έλεγχο των 

                                                 
690 Τον Ιούλιο του 1951 και το Φεβρουάριο του 1952 οι δάσκαλοι οδηγήθηκαν σε απεργιακές κινητοποιήσεις 

εξαιτίας μισθολογικών προβλημάτων (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σσ.278-279). 
691 Στις 21.2.55, επί κυβερνήσεως Παπάγου, 4.200 εκπαιδευτικοί υπέβαλαν τις παραιτήσεις τους και κήρυξαν 

4ήμερη απεργία (2-5 Μαρτίου 1955), η οποία έληξε με την καθιέρωση ιδιαίτερου μισθολογίου για τους 

εκπαιδευτικούς 10-20% ανώτερου του διοικητικού μισθολογίου και ιδιαίτερη διαβάθμιση του κλάδου 

(Πηγιάκη Π, Εκπαιδευτική Πολιτική και Απεργία Διαρκείας, ΟΛΜΕ, 1993-1997, Στρατηγικές Εξουσίας και 

Ιδεολογικά Σύμβολα, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 2000, σσ.57-58). 
692 Σύμφωνα με τη Δήμου η απόφαση της κυβέρνησης Καραμανλή να δοθεί το επίδομα ακρίβειας ζωής στους 

δημόσιους υπάλληλους της χώρας αλλά όχι σε δασκάλους και καθηγητές ήταν αυτό που οδήγησε σε κοινό 

αγώνα Δ.Ο.Ε. και Ο.Λ.Μ.Ε., αγώνα ειλικρινή για πρώτη φορά στα συνδικαλιστικά χρονικά των δύο 

Ομοσπονδιών (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.281). 
693 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Κρίση στην Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 11ος (έτος ΙΑ’), 1957, σελ.428. 
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φοιτητικών συλλόγων695, μεταξύ της συμμαχίας κεντρώων και αριστερών δυνάμεων από τη 

μία696 και των κυβερνητικών δυνάμεων από την άλλη697. Οι εκπαιδευτικοί την ίδια χρονιά 

και αυτοί βρίσκονταν στην τροχιά κινητοποιήσεων (απεργίες δασκάλων στις 3, 8 και 9.5), 

με αιτήματα κυρίως μισθολογικά και βαθμολογικά698.  

Τα ίδια αιτήματα θα προβληθούν από τον εκπαιδευτικό κλάδο και στη συνέχεια. Στις 

21 Ιανουαρίου 1959 οι δάσκαλοι και οι καθηγητές κατέβηκαν σε 24ωρη απεργία με 

κυριότερο αίτημα αυτό της «ίσης μεταχείρισης των εκπαιδευτικών προς τους ισότιμους 

κλάδους εις ότι αφορά την κατανομήν των πάσης φύσεως πρόσθετων αμοιβών», ενώ στις 12 

Μαρτίου νέα 24ωρη απεργία των καθηγητών αυτή τη φορά με το ίδιο περιεχόμενο699. Τον 

Ιανουάριο επίσης, οι φοιτητές της Αθήνας κατέβηκαν σε 48ωρη απεργία, με αίτημα να 

                                                                                                                                            
694 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.241. 
695 «Οι περισσότεροι μέχρι τότε ελέγχονταν από την Ε.Κ.Ο.Φ.» (Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία στο προσκήνιο’’, Η 

Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1960-1965, ό.π., σελ.18). 
696 Μπορεί σύμφωνα με τον Τ. Μπενά, γραμματέα της νεολαίας της Ε.Δ.Α., η οργάνωση μέχρι τις αρχές του 

’63 να μην είχε πάνω από 4-5.000 μέλη (Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες-Ιστορία μιας γενιάς, Πολύτυπο, 

Αθήνα, 1983, σελ.30), παρόλα αυτά παίζει το ρόλο της στην οργάνωση των φοιτητικών αγώνων στα ανώτατα 

ιδρύματα, αλλά και γενικότερα στους κοινωνικούς χώρους, όπου αναδείχθηκε σε κατεξοχήν οργανωτή των 

λαϊκών μαζών (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.476, Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα 

και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.100). 
697 Η Εθνική Κοινωνική Ένωση Φοιτητών (Ε.Κ.Ο.Φ.) ιδρύεται τον Ιανουάριο του 1960 στην Αθήνα και στη 

συνέχεια το Μάρτιο του 1961 στη Θεσσαλονίκη με στόχο να εκφράσει τη δεξιά πολιτική στο φοιτητικό χώρο 

και να αντιστρέψει την ιδεολογική και πλειοψηφική επιρροή των αριστερών και δημοκρατικών δυνάμεων 

(Μητροφάνης Γ, Το Φοιτητικό Κίνημα…, ό.π., σσ.143-144). Σύμφωνα με την ταξινόμηση του Κιάου 

«αναζητούν χώρο ύπαρξης και δράσης οι νεολαίες της δεκαετίας του ’60: στη Δεξιά η Εθνική Ριζοσπαστική 

Ένωσις Νέων (ΕΡΕΝ) και η ΕΚΟΦ, στο Κέντρο η Οργάνωσις Νέων Ενώσεως Κέντρου (ΟΝΕΚ), στην Αριστερά 

η Νεολαία της ΕΔΑ (ΝΕΔΑ) και στο κόμμα των Προοδευτικών η Προοδευτική Ένωσις Νέων (ΠΕΝ)» (Κιάος Ν, 

‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.18). 
698 ‘’Διάβημα των διδασκάλων’’, εφημ. Αυγή, 26.4.58, σελ.6, ‘’24ωρη απεργία των διδασκάλων στις 3 

Μαΐου’’, εφημ. Αυγή, 27.4.58, σελ.8, ‘’20 χιλιάδες διδάσκαλοι θα απεργήσουν σήμερα - Θα κλείσουν εννέα 

χιλιάδες δημοτικά σχολεία’’, εφημ. Αυγή, 3.5.58, ‘’9.000 σχολεία παρέμειναν χθες κλειστά σε όλη  τη χώρα - 

Κατόπιν της επιτυχούς απεργίας είκοσι χιλιάδων διδασκάλων ετοιμάζεται νέα 48ωρη εντός της προσεχούς 

εβδομάδος’’, εφημ. Αυγή, 4.5.58, ‘’Οι διδάσκαλοι κατέρχονται σε νέα, 48ωρη τώρα, απεργία’’, εφημ. Αυγή, 

6.5.58, ‘’Κηρύσσεται αύριο η 48ωρη απεργία των διδασκάλων’’, εφημ. Αυγή, 7.5.58, ‘’Κλειστά 9.000 σχολεία 

χθες με την απεργία των διδασκάλων - Συνεχίζεται ο απεργιακός αγώνας των φοιτητών των Αθηνών’’, εφημ. 

Αυγή, 9.5.58. 
699 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Οι Συνταγματικές Υποχρεώσεις του Κράτους για τη Λαϊκή Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, 

τ. 14ος (έτος ΙΔ’), 1960, σελ.75. 
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δοθούν 23 εκατ. δραχμές, που χρωστούσε το κράτος στο πανεπιστήμιο από 

καθυστερούμενες επιχορηγήσεις. Το καλοκαίρι του ’59 στην Αθήνα, το Β’ 

Πανσπουδαστικό Συνέδριο συμπύκνωνε και μορφοποιούσε το διεκδικητικό πρόγραμμα του 

φοιτητικού κινήματος700, με βασικό αίτημα το διπλασιασμό των δαπανών για την παιδεία. 

Ειδικότερα, όσον αφορά στην ανώτατη εκπαίδευση, ζητούσαν την αύξηση των 

επιχορηγήσεων, του επιστημονικού διδακτικού προσωπικού, του αριθμού και των ποσών 

των υποτροφιών, εξασφάλιση στέγης, τροφής και ιατροφαρμακευτικής περίθαλψης καθώς 

και καθιέρωση φοιτητικού εισιτηρίου. Το Σεπτέμβριο έγιναν συγκεντρώσεις στα Ανώτερα 

Ιδρύματα και μικρές διαδηλώσεις. Το Δεκέμβρη όμως ξέσπασαν σοβαρότερες εκδηλώσεις 

με αφορμή την κατάργηση των ατελειών και του δικαιώματος των φοιτητών να μεταφέρουν 

μαθήματα στον επόμενο χρόνο701.  

 

2.3. Το «εκπαιδευτικό» κίνημα τη δεκαετία του ’60  

 

Το 1960 σημαδεύεται από έντονη κοινωνική αναταραχή. Κατά τον εορτασμό της 

Πρωτομαγιάς έγιναν σοβαρές συγκρούσεις ανάμεσα σε εργαζόμενους και στην αστυνομία. 

Την 1η Δεκεμβρίου επαναλήφθηκαν σκληρές συγκρούσεις της αστυνομίας με απεργούς 

οικοδόμους702.  

Την ίδια χρονιά καθηγητές θα δικαστούν και θα καταδικαστούν από τη 

δικαιοσύνη,703 επειδή συμμετείχαν σε απεργία (21.1)704. Στο φοιτητικό χώρο θα σταθούμε 

στη διοργάνωση του Γ’ Πανσπουδαστικού Συνεδρίου, ενός Συνεδρίου που τελικά θα 

                                                 
700 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.149. 
701 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.476. 
702 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.533-535. Για τη σπουδαιότητα αυτής της απεργίας ο 

Στάβερης υποστηρίζει ότι η πρώτη πανοικοδομική απεργία άνοιξε τους ορίζοντες για τους εργατικούς αγώνες 

στη μετεμφυλιακή εποχή (Στάβερης Η, ‘’1η Δεκέμβρη 1960, Οι Οικοδόμοι Απεργούν’’, Αρχειοτάξιο, τχ. 3, 

2001, σελ.128). Στην ίδια άποψη συγκλίνουν και οι Βερναρδάκης, Μαυρής κάνοντας λόγο για τους 

οικοδόμους ως την «πρωτοπορία στους αγώνες και της βίαιης σύγκρουσης με το κράτος» (Βερναρδάκης Χ, 

Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.145). 
703 ‘’Στο Αμύνταιο – Κατεδικάσθησαν οι εκπαιδευτικοί που είχαν απεργήσει’’, εφημ. Αυγή, 7.4.60, σελ. και 

‘’Δικάζονται απεργήσαντες καθηγηταί’’, εφημ. Αυγή, 5.5.60, σελ.6. 
704 Πρόκειται για κοινή απεργία δασκάλων και καθηγητών στην οποία πήραν μέρος ακόμα και οι 

μετεκπαιδευόμενοι δάσκαλοι σε ένδειξη αλληλεγγύης προς τους συναδέλφους τους (Δήμου Α, Ο Ρόλος του 

Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.284). 
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διαλυθεί μέσα σε καταγγελίες από τις νεολαίες των υπόλοιπων κομμάτων για ευθύνη της 

Ε.Κ.Ο.Φ.705 

Τον Ιανουάριο του 1961 οι ομοσπονδίες των δασκάλων και των καθηγητών 

αποφάσισαν και απέργησαν από κοινού την 26η του μήνα706, ενώ στο χώρο των φοιτητών 

φαίνεται να συνεχίζεται η δράση της Ε.Κ.Ο.Φ. με επεισόδια και ένταση707, απεργίες σε 

Φιλοσοφική Σχολή Αθηνών (9.3), Σχολή Υπομηχανικών (28.3), Ιατρική (24.8), Νομική 

Σχολή Αθηνών (6.12) και Γεωποναδασολογική Σχολή Θεσσαλονίκης (12.12) που 

πραγματοποιούνται όλη τη χρονιά, ενώ και οι μαθητές των νυχτερινών γυμνασίων θα 

απεργήσουν για ένα μήνα εξαιτίας της προσθήκης ενός ακόμα έτους σπουδών708. 

                                                 
705 ‘’Το «Πανσπουδαστικό» συνέδριο διελύθη’’, εφημ. Αυγή, 22.12.60, ‘’Οι φοιτητές και οι νεολαίες των 

κομμάτων καταγγέλουν το «Πανσπουδαστικό» συνέδριο ως νεοφασιστική παρασυναγωγή’’, εφημ. Αυγή, 

23.12.60, ‘’Και άλλες οργανώσεις φοιτητών χαρακτηρίζουν παρασυναγωγή το «Πανσπουδαστικό» 

συνέδριο’’, εφημ. Αυγή, 24.12.60, σελ.1. 
706 Με θέμα αιχμής το μισθολογικό, ενώ πέραν της απεργίας διοργάνωσαν από κοινού έκτακτη Γενική 

Συνέλευση στις 26/2 (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.285). 
707 ‘’Θορυβώδη επεισόδια εδημιουργήθησαν μέλη της ΕΚΟΦ σε γενική συνέλευση φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 

9.2.61, σελ.6, ‘’Με ξυλοδαρμούς η αστυνομία διέλυσε την συνέλευσι των σπουδαστών της «Βιομηχανικής’’, 

εφημ. Αυγή, 14.2.61, σελ.3, ‘’Οι φοιτητές της Νομικής Σχολής Αθηνών απεδοκίμασαν τους νεοφασίστες της 

ΕΚΟΦ’’, εφημ. Αυγή, 11.3.61, σελ.6, ‘’Κανένα μέλος της ΕΚΟΦ δεν εξελέγη στο Δ.Σ του συλλόγου 

σπουδαστών Νομικής Σχολής’’, εφημ. Αυγή, 18.3.61, σελ.6 , ‘’Επεισόδια με ήρωες νεοφασίστες της ΕΚΟΦ 

στην συνέλευσιν των Ηπειρωτών φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 29.3.61, σελ.6, ‘’Ο σύλλογος των φοιτητών της 

Νομικής καταγγέλλει την νεοφασιστική ΕΚΟΦ και τις τρομοκρατικές ενέργειές της’’, εφημ. Αυγή, 7.5.61, 

σελ.10, ‘’Ο σύλλογος φοιτητών Φιλοσοφικής Σχολής Αθηνών στιγματίζει την ΕΚΟΦ’’, εφημ. Αυγή, 19.5.61, 

σελ.6, ‘’Και άλλος σύλλογος σπουδαστών αποδοκιμάζει την φασιστική ΕΚΟΦ’’,  εφημ. Αυγή, 21.5.61, 

σελ.10. 
708 ‘’Μαθηταί νυκτερινού γυμνασίου του Βόλου απέσχον από τα μαθήματα’’, εφημ. Αυγή, 8.11.61, 

‘’Συνεχίσθη και χθες η αποχή από τα μαθήματα 150 μαθητών νυκτερινού γυμνασίου Βόλου’’, εφημ. Αυγή, 

9.11.61, σελ.6, ‘’Απεργία μαθητών νυκτερινού γυμνασίου’’, εφημ. Αυγή, 13.11.61, σελ.6, ‘’Απέσχον από τα 

μαθήματά των οι μαθητές/τριες νυκτερινών γυμνασίων Πατρών’’, εφημ. Αυγή, 21.11.61, σελ.6, ‘’Συνέχισαν 

και χθες την απεργία των οι μαθηταί νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 25.11.61, σελ.6, ‘’Οι μαθηταί των 

νυκτερινών θα αγωνισθούν μέχρι της ικανοποιήσεως των αιτημάτων των’’, εφημ. Αυγή, 26.11.61, σελ.6, 

‘’Διαδήλωσις διαμαρτυρίας 500 απεργών μαθητών δύο νυκτερινών Γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 28.11.61, σελ.1, 

‘’Σήμερα απεργούν όλοι οι μαθηταί των νυκτερινών Γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 30.11.61, σελ.1, ‘’Καθολική η 

επιτυχία της απεργίας των μαθητών νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 1.12.61, σελ.6, ‘’Ο κατατρεγμός 

των μαθητών των νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 13.12.61, σελ.1, ‘’Εγενικεύθη η απεργία στα 

νυκτερινά γυμνάσια’’, εφημ. Αυγή, 22.12.61, σελ.1, ‘’Να καταργηθούν τα ‘’μέτρα’’ για τα νυκτερινά 
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Με απεργίες, διαμαρτυρίες και συγκεντρώσεις σε σχολές και τμήματα709 ξεκινάει 

και το 1962, διαρκούν όλη τη χρονιά710, είναι γεμάτες ένταση711 και σκληρές πολλές φορές 

συγκρούσεις με την αστυνομία712 και με αιτήματα που συμπυκνώνει η Δ.Ε.Σ.Π.Α.713 Από 

                                                                                                                                            
γυμνάσια’’, εφημ. Αυγή, 2.12.61, σελ.3, ‘’Ο κατατρεγμός των μαθητών των νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. 

Αυγή, 13.12.61, σελ.1, ‘’Εγενικεύθη η απεργία στα νυκτερινά γυμνάσια’’, εφημ. Αυγή, 22.12.61, σελ.1. 
709 Σε άρθρο του Γ. Κούκα σημειώνεται ότι «Από τον Ιανουάριο σημειώθηκαν οι εξής (ενν.απεργίες): της 

Νομικής που κράτησε ένα μήνα, της Φιλοσοφικής Αθηνών, της Φυσικομαθηματικής, της Ιατρικής, των 

δευτεροετών Ιατρικής και Οδοντιατρικής που συνεχίζεται, των φοιτητών της Γεωπονοδασολογικής Σχολής του 

Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης που μετετράπη σε απεργία πείνας και των φοιτητών του Πολυτεχνείου» (Κούκας 

Γ, ‘’Η Κυβέρνησις της ΕΡΕ εμπαίζει τη σπουδάζουσα νεολαία, Δέκα χιλιάδες φοιτητές απεργούν’’, εφημ. 

Αυγή, 20.2.62, σελ.3). 
710 ‘’Αρχίζει από σήμερα Διήμερη απεργία 10.000 φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 22.3.62, σελ.1, ‘’Η Αθήνα και η 

Θεσσαλονίκη συγκλονίζονται από τους αγώνες των σπουδαστών της Ανωτάτης και Μέσης Εκπαιδεύσεως’’, 

εφημ. Αυγή, 4.12.62, σελ.1, ‘’Με το σύνθημα «προίκα στην Παιδεία» ΟΙ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ξεχύνονται ΣΤΟΥΣ 

ΔΡΟΜΟΥΣ’’, εφημ. Αυγή, 6.12.62, σελ.1, ‘’Η Αθήνα ακούει την ανάσα των παιδιών της 15.000 ΦΟΙΤΗΤΕΣ 

πραγματοποιούν Πανελλήνιο δημοψήφισμα για το 15% της Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 8.12.62, σελ.1. 
711 Ιωαννίδης Φ, ‘’Συνεχίζεται η απεργία πείνας των φοιτητών, Είκοσι μετεφέρθησαν στα νοσοκομεία’’, εφημ. 

Αυγή, 23.2.62, σελ.5. 
712 ‘’Συγκρούσεις στο Πανεπιστήμιο’’, εφημ. Αυγή, 1.4.62, σελ.1, ‘’ΑΙΜΑΤΗΡΗ ΕΠΙΘΕΣΙΣ ΧΘΕΣ 

ΕΝΑΝΤΙΟΝ ΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 12.4.62, σελ.1, ‘’ΑΝΤΙΦΑΣΙΣΤΙΚΕΣ ΔΙΑΔΗΛΩΣΕΙΣ 

ΧΙΛΙΑΔΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ ΕΓΙΝΑΝ ΧΘΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 14.4.62, σελ.1, ‘’Η ΚΥΒΕΡΝΗΣΙΣ 

ΑΙΜΑΤΟΚΥΛΙΣΕ ΧΘΕΣ ΤΟΥΣ ΣΠΟΥΔΑΣΤΕΣ ΤΩΝ ΣΧΟΛΩΝ ΥΠΟΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΑΘΗΝΩΝ ΚΑΙ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ’’, εφημ. Αυγή, 20.5.62. 
713 Αιτήματα που έχουν να κάνουν με συμπαράσταση σε απεργούντες, κατάργηση του «αναχρονιστικού νόμου 

περί φροντιστηριακών μαθημάτων», καλύτερη εξυπηρέτηση από τις γραμματείες με έκδοση των 

προγραμμάτων για τις εξετάσεις «15 ημέρες τουλάχιστον προ των εξετάσεων», αύξηση εργαστηρίων και 

κλινικών της Ιατρικής και Οδοντιατρικής Σχολής, δημιουργία 5ου προαιρετικού έτους ειδίκευσης στο 

μαθηματικό τμήμα της Φυσικομαθηματικής Σχολής και τέλος «κατοχύρωσις βαθμολογίας μαθημάτων σε 

περίπτωση επανεγγραφής», (Κούκας Γ, ‘’Η Κυβέρνησις…’’, ό.π., σελ.3). 
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την πλευρά τους και οι μαθητές είτε μόνοι τους714 είτε σε κοινό μέτωπο με τους φοιτητές715 

διεκδικούν τα αιτήματά τους όπως επίσης, οι δάσκαλοι και οι καθηγητές716. 

Αυτό που διαφαίνεται εντονότερα είναι ότι το φοιτητικό κίνημα παράλληλα με τις 

διεκδικήσεις που έχουν να κάνουν αποκλειστικά με δικά του ζητήματα, μαζικοποιείται717, 

προβάλλοντας πλέον αιτήματα που έχουν να κάνουν με την προάσπιση των δημοκρατικών 

ελευθεριών, την εθνική ανεξαρτησία και την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση, αιτήματα που 

συνδέονται άμεσα με τις πολιτικές εξελίξεις και τον «ανένδοτο αγώνα»718• το σύνθημα του 

«1-1-4» που επινοήθηκε από τους φοιτητές και υποδήλωνε την επίκληση του τελευταίου 

άρθρου του Συντάγματος του ’52 σύμφωνα με το οποίο «η υπεράσπισίς του αφιερούται στον 

πατριωτισμό των Ελλήνων» και του «15%» εμφανίζονται όλο και πιο συχνά719. Τον 

Οκτώβριο συνέρχεται η Προπαρασκευαστική Επιτροπή για την ετοιμασία του Δ’ 

Πανσπουδαστικού Συνεδρίου που είχε προγραμματιστεί για τον Δεκέμβριο του ’62 με τίτλο: 

«Για την αναγέννησι της Παιδείας»720, ενώ τον Δεκέμβριο κατά τη διάρκεια των εργασιών 

της ΛΑ’ έκτακτης Γενικής Συνέλευσης της Ομοσπονδίας Λειτουργών Μέσης Εκπαίδευσης 

                                                 
714 ‘’Οι μαθητές στον αγώνα για τις σπουδές τους για την Δημοκρατία’’, εφημ. Αυγή, 10.4.62, σελ.1, 

‘’ΕΠΕΚΤΕΙΝΕΤΑΙ η απεργία των μαθητών στη Θεσ/νίκη – Απεργία μαθητών και στην Χαλκίδα’’, εφημ. 

Αυγή, 11.11.62, σελ.10. 
715 ‘’ΠΛΗΡΗΣ ΕΠΙΤΥΧΙΑ ΤΗΣ ΑΠΕΡΓΙΑΣ ΤΩΝ 50.000 ΦΟΙΤΗΤΩΝ-ΜΑΘΗΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 22.11.62, 

σελ.5. 
716 ‘’3ΩΡΗ ΣΤΑΣΙΣ ΕΡΓΑΣΙΑΣ ΣΗΜΕΡΑ ΚΑΙ ΣΥΓΚΕΝΤΡΩΣΙΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 

17.5.62, σελ.1, ‘’ΘΑ ΚΛΕΙΣΟΥΝ ΣΗΜΕΡΑ ΟΛΑ ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ ΔΕΚΑ ΠΕΝΤΕ ΠΟΛΕΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 

24.5.62, σελ.1. 
717 Οι φοιτητές από 22.530 το 1958 θα φτάσουν τις 28.000 το 1961 και τις 68.000 περίπου το 1967 

(Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.144). «Επαναμαζικοποιείται» σύμφωνα με 

το Ζουμπουλάκη «το αριστερό κίνημα, ειδικά στην νεολαία (Λαμπράκηδες)» (Ζουμπουλάκης Σ, ‘’Ο 

Πολιτιστικός Ριζοσπαστισμός της Δεκαετίας του ’60’’, Ο πολίτης, τχ. 99, 2002, σελ.12). 
718 Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.30, Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.18, Μητροφάνης Γ, Το 

Φοιτητικό Κίνημα…, ό.π., σελ.144. 
719 ‘’ΟΙ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ΗΡΩΙΚΟΙ ΜΑΧΗΤΕΣ ΤΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 7.4.62, σελ.1, ‘’ΤΟ 114’’, 

εφημ. Αυγή, 8.4.62, σελ.1, ‘’Η Αθήνα ακούει την ανάσα των παιδιών της 15.000 ΦΟΙΤΗΤΕΣ πραγματοποιούν 

Πανελλήνιο δημοψήφισμα για το 15% της Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 8.12.62, σελ.1, ‘’Το 15% ΠΑΝΕΘΝΙΚΟ 

ΑΙΤΗΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.12.62, σελ.1, ‘’ΤΟ 15% ΣΥΓΚΛΟΝΙΖΕΙ ΤΗ ΧΩΡΑ’’, εφημ. Αυγή, 13.12.62, 

σελ.1. Σύμφωνα με τον Καούνη το αίτημα για 15% το είχε επεξεργαστεί η Δ.Ε.Σ.Π.Α. ήδη από το 1958 

(Επιτροπή για τα 50χρονα της Ε.Δ.Α., ‘’Κοινή Συνέντευξη τύπου...’’, ό.π., σελ.6). 
720 ‘’Συνήλθε η Προπαρασκευαστική Επιτροπή’’, εφημ. Αυγή, 9.10.62, σελ.3. 
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(Ο.Λ.Μ.Ε.) αποφασίζεται απεργία διαρκείας μέσα στον Ιανουάριο721. Η απεργία θα 

ξεκινήσει στις 19.1 θα έχει καθολική συμμετοχή722 και θα λήξει με πολιτική επιστράτευση 

των δασκάλων και καθηγητών στις 7.2 και παράταση του διδακτικού έτους μέχρι τις 

20.7.1963723. 

Στο φοιτητικό χώρο, τον Απρίλιο του 1963, συνέρχεται τελικά το Δ’ 

Πανσπουδαστικό Συνέδριο με σημαντικότερο γεγονός την ίδρυση της Εθνικής Φοιτητικής 

Ένωσης Ελλάδας (Ε.Φ.Ε.Ε.) και την εκλογή του Κεντρικού Συμβουλίου της724, ενώ 

συνεχίζονται οι προσπάθειες για τη συλλογή όσο το δυνατόν περισσότερων υπογραφών στο 

δημοψήφισμα για το 15% στην παιδεία725. Στις εκλογές για την ανάδειξη συμβουλίων στους 

φοιτητικούς συλλόγους726 παραμένει η όξυνση και τα επεισόδια727 και το σύνθημα «προίκα 

στην παιδεία» ακούγεται περισσότερο όσο πλησιάζουν οι εκλογές της 3ης.11.1963728. 

                                                 
721 ‘’ΟΙ ΚΑΘΗΓΗΤΑΙ ΣΕ ΑΠΕΡΓΙΑ ΔΙΑΡΚΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 30.12.62, σελ.1. 
722 ‘’ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Ο ΑΓΩΝΑΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ Απεργούν και οι ιδιωτικοί Πανελλαδική των 

δασκάλων ΕΚΔΗΛΩΣΕΙΣ ΣΥΜΠΑΡΑΣΤΑΣΗΣ ΟΛΟΥ ΤΟΥ ΛΑΟΥ’’, εφημ. Αυγή, 21.1.63, σελ.1, 

‘’Συνεχίζεται η απεργία καθηγητών-διδασκάλων ΓΙΑ 6Η ΗΜΕΡΑ ΟΛΑ ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ ΚΛΕΙΣΤΑ’’, εφημ. 

Αυγή, 25.1.63, σελ.1, ‘’Με αρραγή ενότητα συνεχίζουν για 7η ημέρα τον απεργιακό αγώνα των οι 

εκπαιδευτικοί’’, εφημ. Αυγή, 26.1.63, σελ.1, ‘’ΓΙΑ 11Η ΗΜΕΡΑ ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Η ΑΠΕΡΓΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 

29.1.63, σελ.1, ‘’ΕΝΩ ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ ΜΕ ΣΥΝΟΧΗ Ο ΑΠΕΡΓΙΑΚΟΣ ΑΓΩΝ ούτε ένας εκπ/κός δεν θα 

παρουσιασθή να εισπράξη τις πεντάρες της περιφρονήσεως’’, εφημ. Αυγή, 1.2.63, σελ.1, ‘’Απέτυχε 

παταγωδώς και ο νέος εκβιασμός ΚΑΝΕΙΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΣ ΔΕΝ ΠΡΟΣΗΛΘΕ ΧΘΕΣ ΣΤΑ ΤΑΜΕΙΑ ΝΑ 

ΕΙΣΠΡΑΞΗ ΤΙΣ ΑΠΟΔΟΧΕΣ ΤΟΥ’’, εφημ. Αυγή, 2.2.63, σελ.6. Σύμφωνα με τη Δήμου η καθολική 

συμμετοχή οφείλεται στο γεγονός ότι η κυβέρνηση περικόπτοντας τα 2/3 των αποδοχών του β’ 15θήμερου του 

Ιανουαρίου όλων των εκπαιδευτικών για την απεργία που είχαν μεν εξαγγείλει αλλά δεν είχαν 

πραγματοποιήσει ακόμα όξυνε ακόμα περισσότερο τις σχέσεις (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., 

σελ.286). 
723 ‘’Στιγματίζεται η επιστράτευσις των εκπαιδευτικών λειτουργών’’, εφημ. Αυγή, 10.2.63, σελ.10. 
724 Μητροφάνης Γ, Το Φοιτητικό Κίνημα…, ό.π., σελ.144. 
725 ‘’Συνεχίζεται με ενθουσιασμό το δημοψήφισμα’’, εφημ. Αυγή, 3.1.63, σελ.6, ‘’ΓΙΑ ΝΑ ΔΙΑΦΩΤΙΣΟΥΝ 

ΤΗΝ ΚΟΙΝΗ ΓΝΩΜΗ Άρχισε μεγάλη εξόρμησις σπουδαστών στην επαρχία’’, εφημ. Αυγή, 5.1.63, σελ.1, 

‘’Επιτυγχάνει η εξόρμησις στις επαρχίες ΑΘΡΟΕΣ ΥΠΟΓΡΑΦΕΣ ΠΑΡΑΓΟΝΤΩΝ ΓΙΑ ΤΟ 15%’’, εφημ. 

Αυγή, 8.1.63, σελ.10, ‘’ΜΕΓΑΛΗ Η ΕΠΙΤΥΧΙΑ ΤΟΥ ΔΗΜΟΨΗΦΙΣΜΑΤΟΣ’’, εφημ. Αυγή, 9.1.63, σελ.1, 

‘’1.000.000 ΝΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 13.2.63, σελ.5.  
726 Σύμφωνα με τον Κιάο μεταξύ 1961-1963 τον έλεγχο των φοιτητικών συλλόγων στα Πανεπιστήμια της 

χώρας (Αθηνών και Θεσσαλονίκης, Πολυτεχνείο, Πάντειο, Γεωπονική, Ανωτάτη Σχολή Οικονομικών και 

Κοινωνικών Επιστημών, Βιομηχανικές Σχολές Πειραιώς και Θεσσαλονίκης) αποκτούν κεντρώοι, αριστεροί 

και συνεργαζόμενοι φοιτητές, εκτός ελαχίστων εξαιρέσεων, ανατρέποντας την μέχρι τότε ισχύ της Ε.Κ.Ο.Φ. 

(Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.18).  
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Η δολοφονία του Γρηγόρη Λαμπράκη, το Μάιο του ’63, ανεξάρτητου βουλευτή 

Πειραιά, συνεργαζόμενου με την Ε.Δ.Α. και αντιπροέδρου της Επιτροπής για την Διεθνή 

Ύφεση και Ειρήνη και η δραστηριοποίηση του Συνδέσμου Νέων για τον Πυρηνικό 

Αφοπλισμό «Μπέρντραντ Ράσελ» αποτελούν γεγονότα που το καθένα με τον τρόπο του 

καθόρισε αποφασιστικά τις μετέπειτα εξελίξεις. Η ίδρυση της Δημοκρατικής Κίνησης Νέων 

Γρηγόρη Λαμπράκη (Δ.Κ.Ν.Γ.Λ.) στις 8.6.63, λίγες μόνο μέρες μετά τη δολοφονία του 

Λαμπράκη, και η μετέπειτα συγχώνευσή της με τη νεολαία της Ε.Δ.Α. έχει ως αποτέλεσμα 

τη δημιουργία, το Σεπτέμβριο του ’64, της Δημοκρατικής Νεολαίας Λαμπράκη (Δ.Ν.Λ.)729, 

που με τη διακήρυξη στο πρώτο της Συνέδριο δηλώνει εκπολιτιστική, φιλειρηνική, 

δημοκρατική, πατριωτική οργάνωση, αντιτιθέμενη στο φασισμό, αποτελώντας την 

πρωτοπορία της ελληνικής νεολαίας στους αγώνες της για «την Ειρήνη, τη Δημοκρατία, την 

Εθνική Ανεξαρτησία και την Κοινωνική Πρόοδο»730. 

Ο Σύνδεσμος ακολουθώντας τις θέσεις των κινημάτων ειρήνης των δυτικών χωρών 

και κυρίως της Βρετανίας με τις δράσεις του τόσο εντός όσο και εκτός συνόρων, μία από τις 

οποίες υπήρξε και η διοργάνωση της πρώτης Μαραθώνιας Πορείας Ειρήνης, τον Απρίλιο 

                                                                                                                                            
727 ‘’ΝΙΚΗ ΤΩΝ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΩΝ ΣΠΟΥΔΑΣΤΩΝ ΣΤΟ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟ’’, εφημ. Αυγή, 17.1.63, σελ.4, 

‘‘Υπό αστυνομοκρατίαν έγιναν οι εκλογές στη Πάντειο Σχολή ΣΟΒΑΡΑ ΕΠΕΙΣΟΔΙΑ ΣΕ ΒΑΡΟΣ ΤΩΝ 

ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 14.2.63, σελ.1, ‘’ΤΟ ΑΙΜΑ ΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ-ΜΑΘΗΤΩΝ 

ΕΒΑΨΕ ΠΑΛΙ ΤΟΥΣ ΔΡΟΜΟΥΣ ΤΗΣ ΑΘΗΝΑΣ ‘’, εφημ. Αυγή, 16.2.63, σελ.5, ‘’ΑΝΑΝΔΡΗ ΕΠΙΘΕΣΙΣ 

ΕΚΟΦΙΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ ΣΤΗ ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ’’, εφημ. Αυγή, 19.2.63, σελ.1, ‘’ΝΕΕΣ ΝΙΚΕΣ’’, εφημ. 

Αυγή, 8.3.63, σελ.5, ‘’Επίθεσις τρομοκρατών της ΕΚΟΦ εναντίον παμφοιτητικής συγκεντρώσεως στη 

Θεσ/νίκη’’, εφημ. Αυγή, 9.3.63, σελ.6, ‘’ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΕΣ ΝΙΚΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 16.3.63, σελ.5. 
728 ‘’ΠΡΟΙΚΑ ΣΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 30.10.63, σελ.7. 
729 Με τις κινήσεις αυτές τέθηκαν οι βάσεις για τη δημιουργία μιας από τις μεγαλύτερες, πιο δραστήριες και 

πιο μαζικές νεολαίες που υπήρξαν ποτέ στην Ελλάδα και η οποία πρωταγωνίστησε στους πολιτικούς αγώνες 

έως το 1967 (Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.19, Κύρκος Λ, ‘’Ένα Σχολείο Δημοκρατίας’’, Αφιέρωμα - 

Ε.Δ.Α...., ό.π., σελ.7). Για περισσότερες λεπτομέρειες όσον αφορά την ίδρυση, τις ζυμώσεις που ακολούθησαν 

για τη συγχώνευση αλλά και την πορεία της Δ.Ν.Λ. βλ. Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σσ.49-86&150-

171. 
730 Meynaud J (μετ. Π. Μερλόπουλος), Οι Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα, τ. Β’, Βασιλική Εκτροπή και 

Στρατιωτική Δικτατορία, Σαββάλας, Αθήνα, 2002, σελ.114. 
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του 1963, βρίσκει μεγάλη απήχηση ως αδέσμευτο731 κίνημα για την ειρήνη, τον αφοπλισμό 

και τις ξένες βάσεις στην Ελλάδα732. 

Το επόμενο διάστημα και μέχρι τα γεγονότα του Ιουλίου του ’65, η Ε.Κ. 

εξαγγέλλει733 και εφαρμόζει734 την πολιτική της στην εκπαίδευση, στα πανεπιστήμια 

αναδιατάσσονται οι δυνάμεις735, εμφανίζονται νέες συλλογικές εκφράσεις εργαζομένων 

μαθητών και σπουδαστών που βρίσκουν πλέον πρόσφορο έδαφος να δραστηριοποιηθούν736.  

Τον Ιούλιο του ’65, σε διάστημα ενός μήνα από τις 16 Ιουλίου ως τις 17 Αυγούστου 

η χώρα γνωρίζει μία από τις μεγαλύτερες737 εκρήξεις διαδηλώσεων με τη συμμετοχή 

χιλιάδων λαού738. Στο διάστημα αυτό η συμμετοχή της νεολαίας είναι καταλυτική739, με 

                                                 
731 Με την έννοια ότι δεν καθοδηγούνταν στενά από κάποιο κόμμα (Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., 

σελ.38). 
732 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.159. 
733 ‘’ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ 9ΕΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.4.64, σελ.1. 
734 ‘’ΤΟ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.6.64, σελ.11, ‘’ΕΨΗΦΙΣΘΗ ΤΟ ΣΧΕΔΙΟ 

Ν.Δ. ΠΕΡΙ ΚΑΘΗΓΗΤΙΚΩΝ ΕΔΡΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 10.10.64, σελ.6, ‘’ΝΕΕΣ ΒΑΣΕΙΣ ΣΤΗΝ ΤΕΧΝΙΚΗ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ’’, εφημ. Αυγή, 6.5.65, σελ.3, ‘’ΝΕΑ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 9.5.65, σελ.9. 
735 Η Αριστερά ελέγχει πλέον την Ε.Φ.Ε.Ε., το Κέντρο τη Δ.Ε.Σ.Π.Α, ενώ στη συμπρωτεύουσα το αντίστοιχο 

της Δ.Ε.Σ.Π.Α., η Φοιτητική Ένωσις Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης (Φ.Ε.Α.Π.Θ.) γίνεται 

πόλος αντιπολίτευσης έναντι της Ε.Κ. (Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.19). 
736 Πρόκειται για τους Τοπικούς Σπουδαστικούς – Φοιτητικούς Συλλόγους Αθήνας και Θεσσαλονίκης, οι 

οποίοι είχαν δημιουργήσει την Ομοσπονδία Τοπικών Σπουδαστικών Συλλόγων Ελλάδος (ΟΤΣΣΕ), τους 

Συλλόγους Εργαζομένων Φοιτητών και Μαθητών, στο χώρο της Αριστεράς δραστηριοποιούνται οι «Φίλοι 

Νέων Χωρών – Κίνηση Αντιαποικιακής Αλληλεγγύης, ΦΝΧ», η «Αναγέννηση», η φιλοκινεζική οργάνωση, οι 

«Φραξιονιστές», η «Ανανεωτική Ομάδα Δημοκρατικής Αριστεράς, ΑΟΔΑ», η «Ενωτική Κίνηση 

Δημοκρατικής Αριστεράς, ΕΚΔΑ», στο Κέντρο ο Γ. Παπανδρέου, αρχηγός της Ε.Κ. και πρωθυπουργός πλέον, 

διαλύει την ΟΝΕΚ διαγράφει ηγετικά της στελέχη και ιδρύει την Ελληνική Δημοκρατική Νεολαία (Ε.Δ.Η.Ν.), 

ενώ και στο χώρο της Δεξιάς κινούνται μετά το 1965 δυνάμεις ανανεωτικές που εμφορούνται από τη 

«γλώσσα» και τη σκέψη του ηγέτη της παράταξής τους, Π. Κανελλόπουλου (Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, 

ό.π., σσ.195-197, Κιάος Ν, ‘’Η νεολαία…’’, ό.π., σελ.19).  
737 Δελαστίκ Γ, ‘’Από τα Ιουλιανά στη Δικτατορία’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1965-1970, ό.π., σελ.8. 
738 Σύμφωνα με τους Βερναρδάκη & Μαυρή: «στο διάστημα των 40 ημερών μετά το πραξικόπημα (ενν. την 15η 

Ιουλίου), πραγματοποιούνται 400 λαϊκές συγκεντρώσεις σε ανοικτό χώρο. Σε δύο από αυτές, την κάθοδο του Γ. 

Παπανδρέου από το Καστρί στο κέντρο της Αθήνας και την κηδεία του Σ. Πέτρουλα είναι της τάξης των 

εκατοντάδων χιλιάδων» (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.160). 
739 Η συμμετοχή της νεολαίας στις λαϊκές αυτές εκδηλώσεις είχε χαρακτηρισθεί ως «νεωτερισμός» στην 

πολιτική ζωή της χώρας όταν «μια νέα γενιά κατέβηκε στους δρόμους και στις πλατείες» (Meynaud J, 

Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.565-566). 
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ιδιαίτερη βαρύτητα για το φοιτητικό κίνημα να αποκτά η απώλεια της ζωής του Σωτήρη 

Πέτρουλα, φοιτητή της Ανώτατης Σχολής Οικονομικών και Εμπορικών Επιστημών 

(Α.Σ.Ο.Ε.Ε.)740, και η κηδεία του που έγινε στην Αθήνα στις 22.7.1965 σε συνδυασμό με τη 

δυναμική που είχε αναπτυχθεί στους κόλπους των αγροτών, εργατών, υπαλλήλων και των 

άλλων εργαζομένων αποτέλεσε έναυσμα για ακόμα μεγαλύτερη ένταση και μαζικοποίηση 

των πολιτικών κινητοποιήσεων που οδήγησαν στην γενική πολιτική απεργία της 27ης 

Ιουλίου741. 

Οι απεργίες θα συνεχιστούν και θα ενταθούν τα επόμενα δύο χρόνια742 μέχρι και την 

κατάλυση της δημοκρατίας με τις όποιες διαφοροποιήσεις έχουν καταγραφεί στη 

βιβλιογραφία743. Το Φεβρουάριο του ’66 λαμβάνουν χώρα μεγάλης έκτασης επεισόδια σε 

συγκεντρώσεις744 των φοιτητών σε Αθήνα και Θεσσαλονίκη και το καλοκαίρι του 1966 

(10.7) μετά από επεισόδια στη Θεσσαλονίκη μεταξύ αστυνομικών και αγροτών 

επιρρίπτονται ευθύνες για υποκίνησή τους στη Δ.Ν.Λ. και η κυβέρνηση αναλαμβάνει 

πρωτοβουλία σε νομοθετικό επίπεδο745. Το φθινόπωρο του ίδιου χρόνου απεργεί η Δ.Ο.Ε. 

                                                 
740 Μάλιστα δημιουργήθηκε και ομάδα φοιτητών που έφερε το όνομα του, «Πανφοιτητική Δημοκρατική 

Κίνηση Σωτήρης Πέτρουλας» (ΠΑΝΔΗΚ) (Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.197). 
741 Όταν για πρώτη φορά μετά το 1946 πραγματοποιείται γενική πολιτική απεργία στην οποία πήραν μέρος 

περίπου 350.000 εργαζόμενοι (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σσ.160-161). 
742 Το 1966 από τις αρχές (Ιανουάριος) η κυβέρνηση αντιμετωπίζει απεργιακό κύμα στις συγκοινωνίες, από 

τους αρτεργάτες, τους δημοτικούς υπάλληλους και τους εκπαιδευτικούς ενώ το Μάρτιο ξεσπούν απεργίες 

αγροτών και επαγγελματιών (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, ό.π., σελ.327). 
743 Με διαφοροποιήσεις που έχουν να κάνουν με τη διάρκεια των απεργιών, τον «τρόπο» λύσης τους αλλά και 

την κλαδική διάρθρωση των απεργών (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σσ.153-

161). 
744 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, ό.π., σσ.327-328, συγκεντρώσεις όπου μαζί με αυτές του Μάρτη 

του ’67 ουσιαστικά αποτελούν: «εκρήξεις σε μία κατά τα άλλα κάμψη του νεολαιίστικου κινήματος που θα 

συνοδεύσει τη συνολική ύφεση του λαϊκού κινήματος στη φάση αυτή, και που είχε να κάνει με την προσμονή των 

εκλογών του Μάη του ’67», εκλογές που όμως δεν έγιναν ποτέ (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και 

Κοινωνικές..., ό.π., σελ.161). 
745 Επωφελούμενη από την κατάσταση η κυβέρνηση Στεφανόπουλου καταθέτει στη Βουλή στις 20.7.1966 

νομοσχέδιο που εξουσιοδοτούσε τα δικαστήρια να κηρύσσουν τη διάλυση κάθε οργάνωσης ή ένωσης 

προσώπων εφόσον θα έκριναν ότι «παρεξέκλινε» από τους επίσημους σκοπούς της (Meynaud J, Οι Πολιτικές 

Δυνάμεις...τ. B’, ό.π., σελ.116), με στόχο να προετοιμάσει το έδαφος για διάλυση της Δ.Ν.Λ.• το νομοσχέδιο 

θα αρχίσει, τελικά, να συζητείται στη Βουλή το Δεκέμβριο, λίγο πριν την ανατροπή του Στεφανόπουλου 

(Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, ό.π., σελ.349). Βέβαια, σκληρά μέτρα εναντίον των μαθητών με 

αποβολές σε όσους έδειχναν τη συμπάθειά τους στην οργάνωση και βίαιες επεμβάσεις της αστυνομίας είχε 
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για πτυχές που αφορούσαν το ενιαίο μισθολόγιο των δημοσίων υπαλλήλων και την 

αντιμετώπισή τους από την κυβέρνηση746, και ενώ εξελίσσονται αλλαγές στη διοίκησή της 

με τη διατύπωση νέων αιτημάτων και την αίσια εξέλιξη κάποιων από αυτών θα έρθει η 

στρατιωτική δικτατορία, η οποία και μετά από μία μικρή περίοδο αναμονής, από το 

Σεπτέμβριο του ’67, θα επιβάλλει δοτή διοίκηση στη Δ.Ο.Ε.747.  

Στις πρώτες ενέργειες των πραξικοπηματιών στο χώρο των πανεπιστημίων, πέρα από 

τις πρώτες συλλήψεις και εκτοπίσεις περιλαμβάνονται, η διάλυση της Ε.Φ.Ε.Ε., η 

καθαίρεση όλων των εκλεγμένων διοικητικών συμβουλίων των φοιτητικών συλλόγων των 

πανεπιστημιακών σχολών, ο διορισμός εγκάθετων του καθεστώτος και η παρουσία 

κυβερνητικών επιτροπών με στόχο τον καθημερινό έλεγχο τόσο των φοιτητών όσο και του 

εκπαιδευτικού προσωπικού748. 

 

3. Πολιτικές Συνθήκες της περιόδου  
 

3.1. Εισαγωγή 

 

Με τις πρώτες εκλογές που πραγματοποιούνται μετά τη λήξη του εμφυλίου πολέμου 

στις 5.3.1950 και μέχρι αυτές της 16ης.11.1952, αν και κανένα κόμμα δεν εξασφάλιζε 

αυτοδύναμη πλειοψηφία749 αλλά υπήρχε μέσα στις συνθήκες της εποχής μία διαρκής 

                                                                                                                                            
πάρει νωρίτερα και η κυβέρνηση Παπανδρέου• χαρακτηριστικά αναφέρονται οι αποβολές «διά παντός» δύο 

μαθητών της Ηπείρου γιατί το Νοέμβριο του ’64 είχαν πάρει μέρος στην υποδοχή του Μ. Θεοδωράκη στα 

Γιάννινα και η εγκύκλιος 1010 του πρωθυπουργού και υπουργού Παιδείας, σύμφωνα με την οποία 

απαγορευόταν η συμμετοχή μαθητών σε οργανώσεις και εκδηλώσεις (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, 

ό.π., σσ.172-173). 
746 Πρόκειται για τις απεργίες από 29-30.9.1966 και από 18-21.10.1966 που οδήγησαν στην έκτακτη γενική 

Συνέλευση της Δ.Ο.Ε. στις 23.10.1966 με τη συμμετοχή των προέδρων από 133 διδασκαλικούς συλλόγους και 

την έγκριση ψηφίσματος που απαιτούσε την άμεση χορήγηση και στους δασκάλους - είχε προηγηθεί σε 

εφοριακούς και ταμειακούς υπαλλήλους - του επιδόματος των 600 δραχμών, ειδάλλως ο κλάδος θα 

κηρυσσόταν σε διωγμό (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.291). 
747 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.292. 
748 Μητροφάνης Γ, Το Φοιτητικό Κίνημα…, ό.π., σσ.145-146. 
749 Με βάση τα αποτελέσματα των εκλογών από τους είκοσι εννέα εκλογικούς σχηματισμούς που συμμετείχαν 

μόνο οι δέκα εξασφάλισαν κοινοβουλευτική εκπροσώπηση, χωρίς πάντως κανένα κόμμα να υπερβεί το 20% 

των εγκύρων ψηφοδελτίων. Πιο συγκεκριμένα από το χώρο της Δεξιάς σημαντικότερος κομματικός 
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«ταλάντευση» μεταξύ δύο συμμαχιών, διαφορετικών και αντιθετικών750, εντούτοις 

αναδείχθηκαν δυνάμεις751 στην κυβέρνηση της χώρας που ανήκαν, κυρίως752, στο χώρο του 

Κέντρου753. 

                                                                                                                                            
σχηματισμός παραμένει το Λαϊκό Κόμμα (Λ.Κ) υπό τον Κ. Τσαλδάρη που συγκεντρώνει το 18,8% των 

ψήφων και 62 έδρες, στο χώρο του Κέντρου το Δημοκρατικό Σοσιαλιστικό Κόμμα (Δ.Σ.Κ.) – πρόκειται για το 

Κόμμα Γεωργίου Παπανδρέου που στην κοινοβουλευτική του παρουσία διατηρούσε τον παραπάνω τίτλο- 

συγκεντρώνει το 10,7% των ψήφων και 35 έδρες, το Κόμμα Φιλελευθέρων (Κ.Φ.) με αρχηγό τον Σοφοκλή 

Βενιζέλο το 17,2% και 56 έδρες και η Εθνική Προοδευτική Ένωσις Κέντρου (Ε.Π.Ε.Κ.) – που τυπικά 

αποτελούσε συνασπισμό κομμάτων με επικεφαλής τον Νικόλαο Πλαστήρα (Προοδευτικοί Φιλελεύθεροι) και 

τον Εμμανουήλ Τσουδερό (Δημοκρατικό Προοδευτικό Κόμμα) – το 16,4% των ψήφων και 45 έδρες. Τέλος, η 

Αριστερά εκπροσωπήθηκε από τη Δημοκρατική Παράταξις (Δ.Π.) που συγκέντρωσε το 9,7% των ψήφων και 

18 έδρες (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.11). 
750 Με βάση το συσχετισμό των δυνάμεων που προέκυψε από τις εκλογές της 5ης.3.1950, από τη μία ήταν η 

συμμαχία των τριών κομμάτων του Κέντρου (Ε.Π.Ε.Κ., Κ.Φ. και Δ.Σ.Κ.) που συνολικά διέθεταν άνετη 

κοινοβουλευτική πλειοψηφία (136 στις 250 έδρες) και από την άλλη τα δύο ιστορικά κόμματα (Κ.Φ. και Λ.Κ.) 

τα οποία, αν και είχαν περιοριστεί στο 36% των ψήφων, είχαν εντούτοις εξασφαλίσει το 47% των 

βουλευτικών εδρών. Όσον αφορά στις συνθήκες της εποχής αυτές είχαν να κάνουν με τις συχνές και έντονες 

παρεμβάσεις των Ανακτόρων και της αμερικανικής πρεσβείας, τις αλλεπάλληλες μετατροπές στις συμμαχίες 

των κομμάτων που συγκροτούσαν κάθε φορά την κοινοβουλευτική πλειοψηφία και τις συνεχείς μεταβολές 

στη σύνθεση της κυβέρνησης (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.125), αλλά και τις 

Επιτροπές Ασφαλείας να προβαίνουν συνεχώς σε συλλήψεις και εκτοπίσεις (Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, 

Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σελ.324). 
751 Πρόκειται για την Ε.Π.Ε.Κ. και τον ιδρυτή της, Ν. Πλαστήρα, που θεωρήθηκε ο μεγάλος νικητής των 

εκλογών της 5ης Μαρτίου 1950 αφού το κόμμα του εμφανίστηκε ουσιαστικά ισοδύναμο με τα δύο 

παραδοσιακά κόμματα, Λ.Κ., και Κ.Φ., και σχημάτισε κυβέρνηση με τη συνεργασία και των άλλων δύο 

κομμάτων του Κέντρου στις 15 Απριλίου 1950 (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σσ.11-

12). 
752 Λέμε, κυρίως, γιατί ναι μεν στις εκλογές της 9ης Σεπτεμβρίου 1951 πλειοψήφησε ο Ε.Σ. τελικά όμως 

σχηματίστηκε συμμαχική κυβέρνηση της Ε.Π.Ε.Κ. και του Κ.Φ. με πρωθυπουργό τον Ν. Πλαστήρα στις 27 

Οκτωβρίου 1951 που παρέμεινε στην εξουσία περίπου για ένα χρόνο (11.10.1952) (Νικολακόπουλος Η, Η 

Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.154). Πιο συγκεκριμένα, ο Ε.Σ., που είχε ιδρυθεί από τον Αλέξανδρο 

Παπάγο στις 6.8.1951 και στον οποίο προσχώρησαν αυτοδιαλυόμενα το Λαϊκό Ενωτικό Κόμμα (Λ.Ε.Κ.) και 

το Νέο Κόμμα του Σπ. Μαρκεζίνη αναδείχθηκε πρώτο κόμμα με 36,5% των ψήφων και 114 έδρες, ενώ τα δύο 

κόμματα του Κέντρου κατορθώνουν και εξασφαλίζουν οριακή αυτοδυναμία (131 έδρες) με την Ε.Π.Ε.Κ. να 

καταγράφει σημαντική άνοδο και να συγκεντρώνει 23,5% και 74 έδρες και το Κ.Φ. 19% και 57 έδρες. Στις 

εκλογές αυτές συμμετέχει για πρώτη φορά η Ε.Δ.Α., η οποία και αποσπά το 10,6% των ψήφων και 10 έδρες 

(Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.15). 
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3.2. Το «κεντρώο διάλειμμα» 

 

Παρά λοιπόν το γεγονός πως στην εξουσία βρίσκονταν συνασπισμός κεντρώων 

κομμάτων και τις προσπάθειες που έγιναν για «ειρήνευση» και «αλλαγή», οι διαμάχες στο 

εσωτερικό του συνασπισμού, ήδη από την αρχή της θητείας του754, οι δυσχέρειες και οι 

αντιφάσεις της κυβερνητικής πολιτικής αλλά και η οξύτατη αντιπολίτευση του Ε.Σ.755 στη 

συνέχεια, δεν άφηναν περιθώρια για να ευοδώσουν οι συμφωνίες756 και τα μέτρα που 

ψηφίστηκαν με το ν.2058/1952 «περί μέτρων ειρηνεύσεως» με βάση τον οποίο 

μετατράπηκαν σε ισόβια περίπου 2.000 θανατικές καταδίκες και απολύθηκαν από τις 

φυλακές (οριστικά και προσωρινά) οι περισσότεροι πολιτικοί κρατούμενοι757 και όχι μόνο 

αυτό αλλά οδήγησαν και σε δύο γεγονότα που σκίασαν ακόμα περισσότερο τη θητεία των 

κεντρώων αυτών κυβερνήσεων. 

                                                                                                                                            
753 Γενικά στη βιβλιογραφία γίνεται λόγος για «κεντρώο διάλειμμα» μεταξύ του 1950-1952 (Νικολακόπουλος 

Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.95), (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., 

σελ.199). Ο Τσουκαλάς αναφέρεται σε κυβερνήσεις που είχαν επικεφαλής μετριοπαθείς φιλελεύθερους και 

δημοκράτες (Τσουκαλάς Κ, ‘’Ιδεολογική Επίδραση του Εμφυλίου’’ στο Αλεξάντερ Τ, Αλιβιζάτος Ν, κ.ά, Η 

Ελλάδα στη Δεκαετία…, ό.π., σελ.568) και ο Πετρίδης μιλά για φιλελεύθερη παρένθεση Πλαστήρα στη 

μετεμφυλιακή πολιτική σκηνή που έληξε με τις εκλογές του 1952 για να ανοίξει ο κύκλος της αδιατάρακτης 

κυριαρχίας της Δεξιάς στην πολιτική εξουσία για μια ολόκληρη δεκαετία (Πετρίδης Π, ‘’Η Μετεμφυλιακή 

Συγκυρία’’, Ιστορικά, τχ. 60, 2000, σελ.12). 
754 Είναι χαρακτηριστικό ότι η πρώτη κυβέρνηση Πλαστήρα παρέμεινε στην εξουσία μόνο για τέσσερις μήνες 

και αυτό γιατί, εξαιτίας των «μέτρων ειρηνεύσεως» που προωθούσε και αφορούσαν τη δυνατότητα 

αναθεώρησης των αποφάσεων των Εκτάκτων Στρατοδικείων, την κατάργηση του «Οργανισμού 

Αναμορφωτηρίου Μακρονήσου», κ.ά. και με αφορμή μία δήλωση του πρωθυπουργού Ν. Πλαστήρα εναντίον 

της θανατικής ποινής, το Κ.Φ. απέσυρε την υποστήριξή του και ο Ν. Πλαστήρας παραιτήθηκε στις 18 

Αυγούστου 1950 (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.12). 
755 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.17. 
756 Πρόκειται για τη συμφωνία για τη λήψη μέτρων «επιείκειας», τον Οκτώβριο του ’51 από την κυβέρνηση 

Πλαστήρα-Βενιζέλου και όπως έχει καταγραφεί από την εφημερίδα Ακρόπολις, «3.10 Επετεύχθη συμφωνία 

Φιλελευθέρων και ΕΠΕΚ δια τα μέτρα επιείκειας» (Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία 

Ελλάδος…, ό.π., σελ.324). 
757 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.16. 
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Πρόκειται για την εκτέλεση του Νίκου Μπελογιάννη και των συντρόφων του758, 

μετά από δύο δίκες και μέσα σε γενική κατακραυγή και για τη «δίκη των αεροπόρων», ενώ 

και σε θεσμικό επίπεδο όπως είδαμε και πιο πάνω ο ν.2058/1952 συζητήθηκε και 

ψηφίστηκε από τον συνασπισμό των κεντρώων κομμάτων στη Βουλή σε μια μόνο 

συνεδρίαση759, από την οποία απουσίασαν οι εκπρόσωποι της αντιπολίτευσης760 και 

περιλάμβανε πέρα των ευνοϊκών, για τους πολιτικούς κρατούμενους, ρυθμίσεων και 

άλλες761 με τις οποίες διατηρούνταν όλα τα έκτακτα νομοθετικά κείμενα762 της περιόδου 

1946-1949, με ανώτερη τυπική ισχύ σε σχέση με τους κοινούς νόμους763 ενώ με τη 

διατήρηση του ν.509/47764 συνεχίστηκε η απαγόρευση του Κομμουνιστικού Κόμματος.  

                                                 
758 Οι Ηλίας Αργυριάδης, Νίκος Καλούμενος και Δημήτρης Μπάτσης εκτελούνται τα ξημερώματα της 29ης 

προς την 30η Μαρτίου του ’52 στο Γουδί (Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., 

σσ.504-520). 
759 Πρόκειται για την Συνεδρίαση ΞΗ’ της 1ης.4.1952 (Πρακτικά Βουλής, Συνεδριάσεις ΝΑ’-ИΒ’, 25.2.1952-

30.5.1952, σσ.892-903). 
760 Μόνο το κόμμα της Ε.Δ.Α. αντιτάχθηκε επισημαίνοντας τον κίνδυνο που υπήρχε να κατοχυρωθεί η 

λεγόμενη «έκτακτη νομοθεσία» παρά τη συνταγματική νομιμότητα και αυτό έπ’ αόριστο. Βεβαίως, η Ε.Δ.Α. 

είχε τους λόγους της να εναντιωθεί καθώς με το βούλευμα του Συμβουλίου Εφετών στις 4.1.1951 έκλεισε η 

εφημερίδα «Δημοκρατικός» και επανέρχονταν σε ισχύ τα άρθρα 22, 23, 26, 29 και 30 του Γ’ ψηφίσματος της 

18/25 Ιουνίου 1946 «περί εκτάκτων μέτρων ασφαλείας» (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί Θεσμοί..., ό.π., 

σελ.540&541& 556-557), (Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.82-84). 
761 Από την υιοθέτηση των ρυθμίσεων αυτών νομίζουμε ότι διαφαίνεται έντονα αυτό που ο Νικολακόπουλος 

ονομάζει «αντιφάσεις» από τη στιγμή που ο ίδιος ν.2058/1952 προέβλεπε ανακούφιση και μετριασμό ποινών 

και από την άλλη επανέφερε μέτρα και ρυθμίσεις που διαιώνιζαν τις διαιρέσεις του Εμφυλίου Πολέμου. 
762 Αφορά μία σειρά νομοθετικών κειμένων που επανέφεραν, πριν το 1952, το θεσμό της προληπτικής 

διοικητικής εκτόπισης, το «πιστοποιητικό κοινωνικών φρονημάτων» εξαιτίας του οποίου επιτεύχθηκε μαζική 

εκκαθάριση της δημόσιας διοίκησης και των επιχειρήσεων δημόσιας ωφέλειας, τη διαδικασία δήμευσης 

περιουσιών και τη στέρηση της ιθαγένειας των υπόπτων για αντεθνική δράση (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί 

Θεσμοί..., ό.π., σελ.458). 
763 Τα δικαστήρια δέχονταν ως το 1962 πως ο εμφύλιος πόλεμος – η ανταρσία, όπως τον έλεγαν – 

συνεχιζόταν, αφού ποτέ δεν είχε επίσημα και με νόμο απαγγελθεί η λήξη του, οπότε τα έκτακτα μέτρα 

καταργήθηκαν ουσιαστικά με τη νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε. τον Σεπτέμβριο του 1974 και την τυπική 

κατάργησή τους τον Δεκέμβριο του ’75 από την πρώτη μεταδικτατορική Βουλή (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί 

Θεσμοί..., ό.π., σελ.538), (Αλιβιζάτος Ν, ‘’Καθεστώς «Έκτακτης Ανάγκης» και Πολιτικές Ελευθερίες’’, στο 

Αλεξάντερ Τ, Αλιβιζάτος Ν, κ.ά, Η Ελλάδα στη Δεκαετία…, ό.π., σσ.393-394). 
764 Αναγκαστικός Νόμος υπ’ αριθ. 509 «Περί μέτρων ασφαλείας του Κράτους, του πολιτεύματος, του 

κοινωνικού καθεστώτος και προστασίας των ελευθεριών των πολιτών» (Φ.Ε.Κ. 293/27-12-1947, σ.1603). 
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Με τον ίδιο νόμο στις αρχές Σεπτεμβρίου του ’52 με απόφαση της Επιτροπής 

Ασφαλείας της Αττικής διαλύεται η οργάνωση νεολαίας της Ε.Δ.Α., Ε.Δ.Ν.Ε., ο 

γραμματέας της Π. Παρασκευόπουλος όπως και αρκετά ακόμα στελέχη της 

συλλαμβάνονται και εκτοπίζονται765. 

Όλο αυτό το νομοθετικό σώμα της περιόδου καθώς και η εφαρμογή του έχει 

οδηγήσει στο χαρακτηρισμό της νομιμότητας αυτής, ως παράλληλης «παρά - αν όχι 

αντισυνταγματικής»766 και του Συντάγματος767 όχι ως το θεμελιώδη κανόνα του νομικού 

οικοδομήματος της χώρας768, αλλά έναν από τους κανόνες του, που ρύθμιζε στην ουσία 

μόνο το επιφανειακό μέρος των σχέσεων των πολιτών με το κράτος769 ενώ και οι 

κυβερνήσεις να χαρακτηρίζονται «μόνο κατ’ όνομα φιλελεύθερες», αφού στην 

                                                 
765 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.520, Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία 

Ελλάδος…, ό.π., σσ.619-625. 
766 Μάνεσης Α, Η Εξέλιξη των Πολιτικών Θεσμών στην Ελλάδα. Αναζητώντας μια Δύσκολη Νομιμοποίηση, 

Σάκκουλα, Αθήνα, 1987, σσ.23-24. 
767 Η κυβέρνηση Πλαστήρα υποβάλει στις 7 Νοεμβρίου 1951 Σχέδιο Ψηφίσματος για τη συνολική επικύρωση 

του Σχεδίου Συντάγματος που είχε εκπονήσει η Επιτροπή του ΞΗ΄ Ψηφίσματος, το οποίο και τελικά θα 

ψηφιστεί, παρά την αντίθεση Ε.Σ. και Ε.Δ.Α. και θα αποτελέσει το οριστικό Σύνταγμα της Ελλάδος, το οποίο 

και δημοσιεύτηκε την 1η Ιανουαρίου 1952 (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σσ.154-

155). 
768 Με εκφάνσεις αυτής της «νομιμότητας» που έπαιρνε σάρκα και οστά μέσω του «παράλληλου» κράτους και 

έτσι, ενώ το πολίτευμα μέχρι το 1963 παρέμενε Βασιλευόμενη Κοινοβουλευτική Δημοκρατία, θεωρείται ότι η 

εξουσία πέρασε στα χέρια εξωκοινοβουλευτικών δυνάμεων που κατέληξαν να συγκροτήσουν μία πραγματική 

παράλληλη κυβέρνηση που υπερσκέλιζε κάθε επίσημη κυβέρνηση. Αυτές οι εξωκοινοβουλευτικές δυνάμεις 

αποτελούνταν από τον βασιλιά και το περιβάλλον του, τον στρατό που τελούσε από το 1952 σε άμεση 

εξάρτηση από το Ν.Α.Τ.Ο. και από τις Ηνωμένες Πολιτείες και διοικούνταν στην πραγματικότητα από μια 

μυστική οργάνωση, τον Ι.Δ.Ε.Α., τις μυστικές υπηρεσίες (Κ.Υ.Π.), όπου η C.I.A. είχε τοποθετήσει τους 

ανθρώπους της, και τέλος την αστυνομία και τις παραστρατιωτικές δυνάμεις, δηλαδή τα σώματα 

πολιτοφυλακής, τα Τάγματα Εθνοφυλακής Αμύνης (Τ.Ε.Α.) που δρούσαν στην ύπαιθρο (Σβορώνος Ν, 

Επισκόπηση..., ό.π.,  σσ.144-145). 
769 Μπορεί οι «δηλώσεις μετανοίας» ή τα «πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων» να ήταν ασυμβίβαστα με 

τις φιλελεύθερες διατάξεις του συντάγματος, εντούτοις αποτελούσαν και αυτά εκφάνσεις της κυρίαρχης 

ιδεολογίας του μεταπολεμικού κράτους με κύρια χαρακτηριστικά αυτής της ιδεολογίας που επικαθόριζαν και 

τον πολιτικό χαρακτήρα του κράτους το συστηματικό και ανυποχώρητο αντικομμουνισμό και την 

εθνικοφροσύνη (Δημητράκος Δ, ‘’Η Ιδεολογία των Κομμάτων...’’, ό.π., σελ.233), (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί 

Θεσμοί..., ό.π., σσ.447-448&542). 
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πραγματικότητα η πραγματική εξουσία συγκεντρωνόταν στους «κατασταλτικούς και 

ιδεολογικούς κρατικούς μηχανισμούς»770. 

 

3.3. Οι εκλογικές αναμετρήσεις της περιόδου 

 

3.3.1. Οι εκλογές της 16ης Νοεμβρίου 1952 – η επικράτηση του Συναγερμού 

 

Με τις εκλογές της 16ης Νοεμβρίου 1952771 τερματίζεται η διακυβέρνηση της χώρας 

από κεντρώους σχηματισμούς και διαμορφώνεται ένας νέος συσχετισμός δυνάμεων για μία 

περίπου δεκαετία772 με την άνοδο στην εξουσία κομμάτων της Δεξιάς, πρώτα ως Ελληνικός 

Συναγερμός - που πάντως κατάφερε, τουλάχιστον, στην αρχή να προσελκύσει στις τάξεις 

του και «φιλελεύθερους» πολιτευτές όπως ο Εμμ. Τσουδερός και συνεργαζόμενους, όπως ο 

Γ. Παπανδρέου και οι πολιτευτές του κόμματός του773- και κατόπιν ως Ε.Ρ.Ε.  

Στο νέο αυτό καθεστώς της πρώτης μονοκομματικής κυβέρνησης στη μεταπολεμική 

Ελλάδα, η κυβέρνηση του Συναγερμού ακολούθησε απέναντι στην Αριστερά μια πολιτική 

έντασης των διώξεων, με συλλήψεις, εκτοπίσεις και με απολύσεις ανεπιθύμητων προσώπων 

από χώρους, όπως της τοπικής αυτοδιοίκησης και της εκπαίδευσης774 και με τον μηχανισμό 

της καταπίεσης775 να συνεχίζει να διατηρείται776, με κορυφαίο ίσως παράδειγμα αυτού του 

                                                 
770 Τσουκαλάς Κ, ‘’Ιδεολογική…’’, ό.π., σελ.568. 
771 Στις εκλογές της 16ης Νοεμβρίου 1952 ο Ε.Σ. συγκέντρωσε 49,22% των ψήφων και 247/300 έδρες, η 

Ένωση Κομμάτων Ε.Π.Ε.Κ. – Κ.Φ. και διάφοροι ανεξάρτητοι συνεργαζόμενοι το 38,61 και 53/300 έδρες, ενώ 

η Ε.Δ.Α. και οι συνδυασμοί της δημοκρατικής συνεργασίας 11,28% και καμία έδρα, αποτέλεσμα της 

μεταβολής του εκλογικού συστήματος και καθιέρωσης του πλειοψηφικού (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική 

Δημοκρατία...., ό.π., σελ.159). 
772 Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και Κομματικοί Σχηματισμοί στην Ελλάδα (1952-1967), Παρατηρητής, 

Θεσσαλονίκη, 1991, σελ.25. 
773 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σσ.17-18. 
774 ‘’Η Ε.Δ.Α. κατήγγειλε τις απολύσεις δημοδιδασκάλων’’, εφημ. Αυγή, 20.3.53, σελ.6, ‘’Με διάταγμα του 

υπουργείου Παιδείας απολύονται ως μη εθνικόφρονες 21 δημοδιδάσκαλοι’’, εφημ. Αυγή, 28.4.54, σελ.4.  
775 Σύμφωνα με το Μητροφάνη: «Οι πολιτικές διώξεις αποτελούν ένα από τα κύρια μέσα καταπίεσης που 

χρησιμοποιούνται στην περίοδο 1950-1967 στην προσπάθεια να εμποδιστεί η ανασυγκρότηση του αριστερού 

λαϊκού κινήματος» (Μητροφάνης Γ, Πολιτικοί Κρατούμενοι, Μετεμφυλιακό Κράτος, Δικτατορία, Ιστορία του 

Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π.,  σελ.121), ενώ ο Μουζέλης κάνει λόγο για επιβολή από τη Δεξιά ενός ημι-

κοινοβουλευτικού καθεστώτος με κύρια χαρακτηριστικά το καθολικό, μεν, εκλογικό δικαίωμα (από τις 

εκλογές του ’56) από τη μία αλλά και από την άλλη, το συστηματικό ταξικό αποκλεισμό, τη δημιουργία μιας 
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κλίματος την εκτέλεση του Ν. Πλουμπίδη στις 14 Αυγούστου 1954, την τελευταία θανατική 

εκτέλεση στην Ελλάδα για πολιτικούς λόγους777. 

Όπως το μεταφέρει ο Λιναρδάτος, στις αρχές του 1955 και σύμφωνα με ανακοίνωση 

του τότε υπουργού Δικαιοσύνης Κ. Θεοφανοπούλου βρίσκονταν στις φυλακές «3.985 

αμετανόητοι κομμουνισταί και 1.097 δηλωσίαι»778. Εκτός, όμως από τους φυλακισμένους 

υπήρχαν και οι πολιτικοί κρατούμενοι779 που βρίσκονταν υπό διοικητική εκτόπιση, θεσμός 

που επαναφέρθηκε σε ισχύ με νόμο μετά το 1946, στις φυλακές Αβέρωφ, στη Μακρόνησο, 

το στρατόπεδο «αναμόρφωσης», στη Χίο για τις γυναίκες πολιτικούς κρατούμενους και 

αργότερα στον Αϊ – Στράτη για άντρες και γυναίκες780.  

Ο μηχανισμός καταπίεσης και ελέγχου εκδηλωνόταν και σε πολλές άλλες όψεις της 

καθημερινής ζωής από το «πιστοποιητικό κοινωνικών φρονημάτων»781 που ήταν 

απαραίτητο για κάθε δραστηριότητα που απαιτούσε άδεια από την δημόσια διοίκηση και όχι 

                                                                                                                                            
σειράς νόμιμων και παράνομων μηχανισμών καταπίεσης με στόχο τον αποκλεισμό της πολιτικής 

δραστηριότητας των αριστερών δυνάμεων, τη διασφάλιση του καθεστώτος από το στρατό και ειδικά από μια 

πανίσχυρη ομάδα αντικομουνιστών αξιωματικών που έπαιζαν κύριο ρόλο στη διατήρηση και λειτουργία 

ολόκληρου του μηχανισμού (Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σσ.269-270).  
776 Από το τέλος του 1951 όπου σύμφωνα με επίσημα στοιχεία υπήρχαν 13.472 φυλακισμένοι για πολιτικά 

αδικήματα και 10.369 για αδικήματα της περιόδου του Εμφυλίου Πολέμου μέχρι την τελική λύση που δόθηκε 

το καλοκαίρι του ’66 οπότε και απολύθηκαν μαζικά από τις φυλακές όλοι οι πολιτικοί κρατούμενοι εκτός από 

λίγες εξαιρέσεις ανθρώπων που παρέμειναν στις φυλακές μέχρι και το ’74 εξαιτίας κενών στη νομοθεσία 

(Μητροφάνης Γ, Πολιτικοί Κρατούμενοι,…, ό.π., σελ.122). 
777 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.181. 
778 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Β’, ό.π., σελ.296. 
779 Από στοιχεία που κατέθεσαν οι εκπρόσωποι της δικτατορίας και ο Διοικητής Γενικής Ασφαλείας Αθηνών 

στο Συμβούλιο της Ευρώπης το 1968 (και γι’ αυτό τα λαμβάνουμε υπόψη με επιφύλαξη) όπως τα μεταφέρει ο 

Αλιβιζάτος και συμφωνεί και ο Μητροφάνης, προκύπτει ότι απαγγέλθηκαν συνολικά 1.722 εκτοπίσεις υπό το 

Σύνταγμα του ’52 ως την επιβολή της δικτατορίας των συνταγματαρχών και ο αριθμός των εκτοπισθέντων 

κατά τη διάρκεια του εμφυλίου πολέμου που παρέμειναν εξόριστοι την περίοδο 1950-1967 κυμάνθηκε από 

2.815 (το 1950) μέχρι και 158 (το 1962) (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί Θεσμοί..., ό.π., σσ.579-581). Επιπλέον, 

σύμφωνα με τον Μητροφάνη από το 1951 μέχρι και το 1962, εκτός από τις παλαιές εκτοπίσεις του Εμφυλίου, 

υπήρξαν και νέες εκτοπίσεις 1.382 πολιτών. Σε διάστημα 12 ετών (1950-1962) εκτοπίστηκαν συνολικά 4.197 

στελέχη και μέλη της Αριστεράς, με την επισήμανση ότι οι αριθμοί δίνουν τη γενική εικόνα και οι 

πραγματικοί αριθμοί είναι ακόμη μεγαλύτεροι (Μητροφάνης Γ, Πολιτικοί Κρατούμενοι,…, ό.π., σσ.123-124). 
780 Μητροφάνης Γ, Πολιτικοί Κρατούμενοι,…, ό.π., σελ.122-124. 
781 ‘’Πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων ζητούνται και από τους σεισμόπληκτους φοιτητάς του Βόλου’’, 

εφημ. Αυγή, 2.2.57, ‘’Τα πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων’’, εφημ. Αυγή, 19.2.57. 
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μόνο782 μέχρι τον έλεγχο των εργατικών σωματείων, το δικαίωμα για «πολιτική 

επιστράτευση» από την κυβέρνηση για την αντιμετώπιση των απεργιών και τις 

«ασυνήθιστες» διαστάσεις που πήραν οι δυνάμεις ασφαλείας σε προσωπικό και σε διάθεση 

κονδυλίων783. 

Στο γενικό πολιτικό πλαίσιο από τη συγκρότηση του Ε.Σ. και για τις επόμενες τρεις 

εκλογικές αναμετρήσεις που ακολούθησαν, το Φεβρουάριο του ’56, το Μάιο του ’58 και 

τον Οκτώβριο του ’61, τα κυριότερα χαρακτηριστικά που έχουν καταγραφεί είναι η 

σταθερότητα της εκλογικής βάσης της Δεξιάς και «η αξιοσημείωτη σταθερότητα της 

εκλογικής επιρροής της Ε.Δ.Α.»784. 

 

3.3.2. Οι εκλογές της 19ης Φεβρουαρίου 1956 – η «πόλωση» 

 

Στις εκλογές της 19ης.2.1956 αποδίδεται ο προσδιορισμός «τομή» στη μετεμφυλιακή 

πολιτική σκηνή για την πόλωση που δημιουργήθηκε μεταξύ των δύο πολιτικών 

σχηματισμών, της Ε.Ρ.Ε και της Δημοκρατικής Ένωσης (Δ.Ε.) που αθροιστικά 

συγκέντρωσαν το 95,5% των ψήφων785. 

Οι εξελίξεις που οδήγησαν στη μετωπική αυτή αντιπαράθεση, όσον αφορά την 

παράταξη της Δεξιάς, σχετίζονται με το μεγαλύτερο ίσως θέμα που απασχολούσε την 

                                                 
782 Από την εξασφάλιση εργασίας, κυρίως μισθωτής, μέχρι και την άσκηση δικαιωμάτων, όπως την απόκτηση 

διαβατηρίου, διπλώματος οδήγησης, εγγραφή στο Πανεπιστήμιο και άλλα που ευνόητο είναι πόσες δυσκολίες 

και προβλήματα δημιουργούσαν στους «χαρακτηρισμένους κομμουνιστές» της εποχής εκείνης, στις 

οικογένειες τους και ακόμα στο φιλικό και συγγενικό τους περίγυρο. 
783 Με το σύστημα αντιπροσώπευσης να είναι οργανωμένο με τέτοιο τρόπο ώστε κάθε σωματείο ανεξάρτητα 

από τον αριθμό των μελών του να εκλέγει αντιπρόσωπο για την Εργατική Συνομοσπονδία. Έτσι, 

κατασκευάστηκαν «σωματεία-σφραγίδες» με δέκα μόνο μέλη, που μπορούσαν να εξουδετερώσουν τη δύναμη 

των σωματείων με χιλιάδες μέλη. Με τον τρόπο αυτό εξασφαλίστηκε ο έλεγχος της Γ.Σ.Ε.Ε., της επίσημης 

συνδικαλιστικής οργάνωσης. Περαιτέρω, στις απεργίες εφαρμοζόταν συχνά ένας μεταξικός νόμος που παρείχε 

στην κυβέρνηση το δικαίωμα της «πολιτικής επιστράτευσης» των απεργών. Επίσης, ένας άλλος νόμος 

απαγόρευε την απεργία, εφόσον το υπουργείο Εργασίας αποφάσιζε να μεσολαβήσει μεταξύ εργαζομένων και 

εργοδοτών. Τέλος, η αστυνομία, η χωροφυλακή, η εθνοφυλακή και οι υπηρεσίες πληροφοριών απέκτησαν 

ασυνήθιστες διαστάσεις. Τεράστια ποσά, εκτός του κανονικού προϋπολογισμού και εκτός ελέγχου, 

χορηγούνταν στις υπηρεσίες ασφαλείας, οι οποίες, κατά έναν υπολογισμό, απασχολούσαν το 1962 πάνω από 

60 χιλ. έμμισθους υπαλλήλους (Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σσ.133-135). 
784 Νικολακόπουλος Η, Κόμματα και Εκλογές στην Ελλάδα, ΕΚΚΕ, Αθήνα, 1985, σσ.80-82. 
785 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.217. 
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πολιτική ζωή της χώρας, το Κυπριακό786, επιτείνονται με το θάνατο του Αλ. Παπάγου και 

τους τριγμούς που προκάλεσε η ανάδειξη στην ηγεσία του Ε.Σ. αλλά και στην 

πρωθυπουργία του Κωνσταντίνου Καραμανλή787 και εκτονώνονται τελικά με την ίδρυση 

(4.1.1956) από τον ίδιο της Ε.Ρ.Ε., που είχε ως κύριο κορμό τη μεγάλη πλειοψηφία των 

βουλευτών του Ε.Σ. που αυτόματα έπαψε να υπάρχει788. 

Τα κόμματα του Κέντρου και μπροστά στον κίνδυνο να περιοριστούν στην τρίτη 

θέση789, από τη στιγμή που ο εκλογικός νόμος790 θα λειτουργούσε αποκλειστικά σε βάρος 

τους εκμηδενίζοντας την κοινοβουλευτική τους παρουσία, αποφάσισαν να προχωρήσουν σε 

διαπραγματεύσεις με την Ε.Δ.Α. και μέσα σε τρεις μέρες (17.1) κατέληξαν στη δημιουργία 

ενός συνασπισμού με την επωνυμία Δημοκρατική Ένωσις (Δ.Ε.) στον οποίο συμμετείχαν 

σχεδόν όλα τα κόμματα της αντιπολίτευσης, συμπεριλαμβανομένης και της Ε.Δ.Α.791. 

Η συνεργασία με την Ε.Δ.Α. ήταν αυστηρά και μόνον εκλογική και είναι 

χαρακτηριστικό ότι η Δ.Ε. είχε συγκροτηθεί με μοναδικό σκοπό σε περίπτωση επιτυχίας όχι 

                                                 
786 Το κυπριακό που ήδη από τις αρχές του ’54 είχε αρχίσει να κυριαρχεί στην εσωτερική ζωή της χώρας, με 

γεγονότα όπως την πρώτη μυστική αποστολή όπλων στο νησί (Μάρτιος του ’54), την απόφαση της 

κυβέρνησης Παπάγου να φέρει το θέμα της Κύπρου στον Ο.Η.Ε. (Απρίλιος του ’54) και την απόρριψη του 

αιτήματος από τη Γ.Σ. του Ο.Η.Ε. να το εγγράψει στην ημερήσια διάταξη (Δεκέμβριος του ’54). Η 

διαφοροποίηση του Καραμανλή από την κυβερνητική πολιτική θα εκδηλωθεί αμέσως μετά τα γνωστά 

γεγονότα της Κωνσταντινούπολης (6.9) εναντίον της ελληνικής μειονότητας και του Πατριαρχείου και αφού 

σχεδόν ταυτόχρονα διεξαγόταν η Τριμελής Διάσκεψη (Ελλάδα – Τουρκία – Μ. Βρετανία) στο Λονδίνο με 

πρωτοβουλία της βρετανικής κυβέρνησης για την αντιμετώπιση της ένοπλης δράσης του Ε.Ο.Κ.Α. στην 

Κύπρο με δηλώσεις του αλλά και με την απουσία του από την τελευταία, όπως αποδείχτηκε, συνεδρίαση από 

το Υπουργικό Συμβούλιο (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σσ.19-22). 
787 Ανάδειξη που έγινε με πρωτοβουλία του βασιλιά Παύλου σε βάρος του έτερου αντιπροέδρου του Ε.Σ., Στ. 

Στεφανόπουλου, όταν του ανάθεσε το σχηματισμό κυβέρνησης, κίνηση που δημιούργησε τριγμούς τόσο στο 

εσωτερικό του Ε.Σ. όσο και αντιδράσεις στην αντιπολίτευση (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη 

Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.23). 
788 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.24. 
789 Κατόπιν ενεργειών της Ε.Δ.Α. είχε ανακοινωθεί η διακήρυξη της Κίνησης Εθνικής Δημοκρατικής 

Πρωτοβουλίας (Ε.Δ.Π.) και η κίνηση αυτή πήρε επίσημη μορφή αμέσως μετά την προκήρυξη των εκλογών με 

την ίδρυση στις 14.1.1956 της Εθνικής Κίνησης Αλλαγής (Ε.Κ.Α.), από την Ε.Δ.Α., το Δημοκρατικό Κόμμα 

Εργαζόμενου Λαού (Δ.Κ.Ε.Λ.) και την Ε.Δ.Π. (Νικολακόπουλος Η, ‘’Η ΕΔΑ στις εκλογές του 1956’’, 

Αρχειοτάξιο, τχ. 3, 2001, σσ.38-39). 
790 Ο λεγόμενος από την αντιπολίτευση και ως «τριφασικός» λόγω των τριών διαφορετικών τρόπων που 

προέβλεπε για την κατανομή των βουλευτικών εδρών (Νικολακόπουλος Η, ‘’Η ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.37). 
791 Νικολακόπουλος Η, ‘’Η ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.40. 
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τη δημιουργία κοινού κυβερνητικού σχήματος αλλά τον προγραμματισμό διεξαγωγής νέων 

εκλογών με το σύστημα της αναλογικής792. Πέραν της πόλωσης, που στη δημιουργία της 

συντέλεσε και η συγκρότηση των δύο αντίπαλων πολιτικών σχηματισμών, το δεύτερο 

ιδιαίτερο χαρακτηριστικό των εκλογών αυτών αποτελεί η - έστω και βραχύβια και με 

συγκεκριμένο σκοπό - συμμαχία των κομμάτων του Κέντρου με την Ε.Δ.Α.793.  

Τα τελικά αποτελέσματα των εκλογών της 19ης Φεβρουαρίου οδήγησαν σε άνετη 

κοινοβουλευτική πλειοψηφία της Ε.Ρ.Ε., παρά το γεγονός ότι συγκέντρωσε ελαφρώς 

λιγότερες ψήφους από την Δ.Ε.794, ενώ οι έδρες της Ε.Δ.Α. μετά από την κατανομή των 132 

εδρών της Δ.Ε. ήταν 18 και το ποσοστό της στις εκλογές αυτές εκτιμήθηκε περίπου στο 

18%795. 

 

3.3.3. Οι εκλογές της 11ης Μαΐου 1958 – η «έκπληξη» της Ε.Δ.Α. 

                                                 
792 Διαμαντόπουλος Θ, Κόμματα και..., ό.π., σελ.188. 
793 Μία συμμαχία που αφενός έβγαζε την Αριστερά από την πολιτική απομόνωση• χαρακτηριστικά ο Δαφνής 

μιλά για έξοδο από την ηθική απομόνωση: «το σπουδαιότερον, η άκρα αριστερά, διά της εκλογικής αυτής 

συμπράξεως, επέτυχε να εξέλθη της ηθικής απομονώσεως εις την οποίαν ευρίσκετο» (Δαφνής Γ, Τα Ελληνικά 

Πολιτικά Κόμματα, Γαλαξίας, Αθήνα, 1961, σελ.160), ενώ και ο Κούσουλας, παρόλο που γράφει ως 

αντικομμουνιστής, παραδέχεται πως η Αριστερά μετά από μια μεγάλη περίοδο πολιτικής απομόνωσης είχε 

πετύχει τελικά την είσοδό της στη σφαίρα της πολιτικής αποδοχής (Kousoulas G, Revolution and Defeat, 

Oxford University Press, London, 1965, σελ.281), σε μια χώρα που μόλις πριν από εξήμισι χρόνια 

ταλαιπωρούσε ο εμφύλιος πόλεμος, αφετέρου έτεινε να εμπεδώσει μια νέα διαχωριστική τομή ανάμεσα στη 

Δεξιά και το σύνολο των αντιδεξιών δυνάμεων, ενώ στη σύμπραξη αυτή αποδίδεται και μία πρωτιά όσον 

αφορά «το πρώτο, μετά τον πόλεμο, εκλογικό μέτωπο αστικών κομμάτων με την Αριστερά σε χώρα της σφαίρας 

επιρροής των Δυτικών» (Meynaud J, Πολιτικές Δυνάμεις…, ό.π., σελ.99). Από την άλλη βέβαια πλευρά και 

σύμφωνα με τον Παπακωνσταντίνου «αυτή η συνεργασία έδωσε στη Δεξιά ουρανόπεμπτη ευκαιρία να 

εξαπολύσει κατά παντός φιλελεύθερου τον κεραυνό του ‘’βενιζελο-κομμουνιστή’’, του ‘’συνοδοιπόρου’’» και 

τελικά το αποτέλεσμα δεν δικαίωσε τη συνεργασία αφού «το αποτέλεσμα ήταν να χάσουν τις εκλογές και να 

πληρώσουν αυτήν την συνεργασία για πολλά χρόνια. Είχε καταντήσει να βλέπουμε Κεντρώους που σε κάθε 

περίσταση φρόντιζαν να δίνουν αποδείξεις της ‘’εθνικοφροσύνης τους’’. Μ’ αυτή τη ψυχολογία εξυπηρετήθηκαν 

τα σχέδια των συντηρητικών δυνάμεων» (Παπακωνσταντίνου Μ, Η Ταραγμένη Εξαετία (1961-1967), Τόμος Α’ 

Η Ένωση Κέντρου στην Εξουσία, Προσκήνιο, Αθήνα, 1997, σελ.71). 
794 Εξαιτίας του γεγονότος ότι είχε κρατήσει σχεδόν ανέπαφη την εκλογική επιρροή που είχε διαμορφώσει ως 

Ε.Σ., αλλά και με την ιδιαίτερη συμβολή και της στρεβλωτικής επίδρασης του εκλογικού συστήματος η Ε.Ρ.Ε. 

έλαβε ποσοστό 47,38% των ψήφων και 165/300 έδρες και η Δ.Ε. 48,15% των ψήφων και 132/300 έδρες 

(Νικολακόπουλος Η, ‘’Η ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.42). 
795 Νικολακόπουλος Η, Κόμματα και…, ό.π., σσ.228-229. 
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Οι όροι που διαμορφώθηκαν στις εκλογές του 1958 και αφορούσαν κυρίως την 

κρίση που ξέσπασε στην κυβέρνηση Καραμανλή με την απώλεια της κοινοβουλευτικής 

πλειοψηφίας μετά την παραίτηση κορυφαίων στελεχών και βουλευτών του κόμματος με 

αφορμή τον νέο εκλογικό νόμο της «ενισχυμένης αναλογικής» που είχε εισηγηθεί ο 

πρωθυπουργός σε συμφωνία με το συναρχηγό του Κ.Φ., Γ. Παπανδρέου796, επέτειναν την 

εμπέδωση ενός συστήματος με κύριους κομματικούς άξονες την Ε.Ρ.Ε. και την Ε.Δ.Α., 

«πόλωση» σύμφωνα με την ορολογία της εποχής797. Γεγονός που τελικά επιβεβαιώθηκε με 

τα αποτελέσματα των εκλογών της 11ης.5.1958, όπου η Ε.Ρ.Ε. με 41,16% των ψήφων 

αποσπά 171/300 έδρες, η Ε.Δ.Α. έρχεται δεύτερο κόμμα με 24,42% των ψήφων και 79/300 

έδρες ενώ το Κ.Φ. περιορίστηκε στην τρίτη θέση με 20,67% των ψήφων και 36 έδρες798. Οι 

ερμηνείες για την επιτυχία αυτή της Ε.Δ.Α. είναι πολλές και θα τις δούμε πιο κάτω, ωστόσο 

το αποτέλεσμα προκάλεσε μεγάλη έκπληξη για τους ίδιους τους ανθρώπους της Ε.Δ.Α.799, 

για πολιτικούς της αντιπάλους800 και πάντως θεωρήθηκε μεγάλη επιτυχία ακόμα και σε 

ευρωπαϊκό επίπεδο801. 

                                                 
796 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.26. 
797 Νικολακόπουλος Η, Κόμματα και…, ό.π., σελ.82. 
798 Τα υπόλοιπα κόμματα κινήθηκαν σε χαμηλότερα ποσοστά, με την Προοδευτική Αγροτική Δημοκρατική 

Ένωσις (Π.Α.Δ.Ε.) έναν συνασπισμό τεσσάρων μικρών κομμάτων να καταλαμβάνει το 10,62% των ψήφων 

και 10 έδρες και την Ένωσις Λαϊκών Κομμάτων (Ε.Λ.Κ.) το 2,94% και 4 έδρες (Νικολακόπουλος Η, Η 

Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.231). 
799 Αναφέρει χαρακτηριστικά ο Λ. Κύρκος: «Η κατάπληξη ήταν διεθνής. Όλοι παρακολουθούσαν και ήθελαν να 

διδαχθούν από το ελληνικό πείραμα. Μόλις 10 χρόνια μετά από έναν αιματηρότατο εμφύλιο και μια συντριπτική 

στρατιωτική ήττα της αριστεράς, η Ε.Δ.Α. έφτασε σε εκλογικά αποτελέσματα απίστευτα» (Επιτροπή για τα 

50χρονα της Ε.Δ.Α., ‘’Κοινή Συνέντευξη τύπου...’’, ό.π., σελ.5). 
800 «Εις ουδεμίαν στιγμήν προεβλέψαμε την ΕΔΑ ως δεύτερον κόμμα και η ευθύνη βαραίνει όλους μας», Σοφ. 

Βενιζέλος προς το βασιλιά Παύλο, 1.7.58 (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.225). 
801 Η επίδοση της Ε.Δ.Α. θεωρήθηκε μεγάλη επιτυχία, και μάλιστα το γεγονός ότι επιτεύχθηκε μέσα σε 

λιγότερο από δέκα χρόνια μετά το τέλος του εμφυλίου πολέμου ήταν αρκετό, για να χαρακτηρισθεί εφάμιλλη 

επιτυχιών άλλων ομοειδών, προς την Ε.Δ.Α., κομμάτων στην Ευρώπη, όπως αυτή του Ιταλικού 

Κομμουνιστικού Κόμματος (Tzannatos Z, Socialism in Greece: Τhe First Four Years, Aldershot, Hants, 

England, 1986. σελ.9). 
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Οι λόγοι της εκλογικής ανόδου της Ε.Δ.Α., εντοπίζονται στις συνθήκες διεξαγωγής 

των εκλογών802 αλλά και στο ίδιο το εκλογικό σύστημα803, στο γεγονός ότι η Ε.Δ.Α. 

κατόρθωσε να απορροφήσει, έστω και συγκυριακά, την πολιτική εκπροσώπηση εκείνου του 

τμήματος του εαμικού μπλοκ, ιδιαίτερα του σκληρού πυρήνα που είχε εναποθέσει τις 

ελπίδες του στην Ε.Π.Ε.Κ., όταν για παράδειγμα, στην περιφέρεια της πρωτεύουσας η 

Ε.Δ.Α. απορρόφησε, κατά προσέγγιση, περίπου τα 4/5 της εκλογικής επιρροής που διέθετε 

η Ε.Π.Ε.Κ. το 1951804, στη διάσπαση του κέντρου και στην έμπρακτη διαμαρτυρία ενός 

μεγάλου αριθμού φιλελευθέρων που στρεφόταν εναντίον της διάσπασης, στην προηγούμενη 

συνεργασία του 1956 που είχε πείσει ότι η Ε.Δ.Α. ήταν κόμμα κοινοβουλευτικό που 

αγωνιζόταν για ομαλές εξελίξεις, προασπιζόταν τα συμφέροντα των εργαζομένων 

καταγγέλλοντας τις αυξανόμενες εισοδηματικές ανισότητες805 καθώς και στις διεθνείς 

συγκυρίες της εποχής, τόσο στο εξωτερικό όσο και στο εσωτερικό806.  

Μετά τα αποτελέσματα των εκλογών ο Κ. Καραμανλής σχηματίζει την τρίτη 

διαδοχικά κυβέρνησή του και προχωράει στην εφαρμογή του προγράμματός της με 

βασικότερες προτεραιότητες την αντιμετώπιση του κυπριακού με τις συμφωνίες της 

Ζυρίχης και του Λονδίνου και τη σύνδεση της Ελλάδας με την Ε.Ο.Κ.807 

                                                 
802 Η υπηρεσιακή κυβέρνηση Γεωργακόπουλου που σχηματίστηκε δημιούργησε τις καλύτερες ως τότε 

συνθήκες μετά τον πόλεμο για τα αντικυβερνητικά κόμματα στην Ελλάδα. Ένα από τα μέτρα που πήρε, 

ικανοποιώντας σχετικό αίτημα των αριστερών και κεντρώων κομμάτων, ήταν να αφοπλιστούν τα Τ.Ε.Α. σε 

ολόκληρη την Ελλάδα εκτός από τις παραμεθόριες περιοχές, την ημέρα των εκλογών. Οι εκπρόσωποι όλων 

των κομμάτων είχαν τη δυνατότητα να επισκεφθούν οποιαδήποτε περιφέρεια και να μιλήσουν σε δημόσιες 

συγκεντρώσεις (Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σελ.156), (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., 

σσ.322-323), με «κραυγαλέα παραφωνία στο σχετικά ήπιο κλίμα τη δολοφονία με πέτρες από «αντιφρονούντες» 

του εκλογικού αντιπροσώπου της Ε.Δ.Α. Γιάννη Θωμόπουλου» (Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., 

σελ.32). 
803 Είχε να κάνει κυρίως με τη συμμετοχή των κομμάτων στη β’ κατανομή που τελικά λειτούργησε υπέρ της 

Ε.Δ.Α. και όχι υπέρ του Κ.Φ. (Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.33). 
804 Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.220. 
805 Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σελ.156, Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.322-323. 
806 Αναστασιάδης Γ, Σύγχρονη Ελληνική..., ό.π., σελ.37. Η περίοδος τότε έχει χαρακτηρισθεί ως το απόγειο της 

κρίσης του Κυπριακού, όπου έβγαινε στην επιφάνεια ο παραδοσιακός αντιδυτικισμός των Ελλήνων ως 

αποτέλεσμα της στάσης των δυτικών συμμάχων στο Κυπριακό (Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σελ.156). 
807 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σσ.252-254. 
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Ο χώρος του Κέντρου περνάει μία βαθύτατη κρίση που θα ολοκληρωθεί μερικούς 

μήνες μετά τις εκλογές με την τριχοτόμησή του808, η Ε.Δ.Α., που βρίσκεται στη θέση της 

αξιωματικής αντιπολίτευσης, προβαίνει, ιδιαίτερα προς το τέλος του ’58, σε καταγγελίες για 

εκτοπίσεις και βιαιότητες εναντίον οπαδών και στελεχών της, με αποκορύφωμα τη σύλληψη 

του Μ. Γλέζου, γραμματέα της Εκτελεστικής Επιτροπής της Ε.Δ.Α. και διευθυντή της 

Αυγής809, γεγονότα που δεν είναι άσχετα με μία σειρά κινήσεων της κυβέρνησης810, και 

άλλων υπηρεσιών811 που οδηγούν σε γενικότερη επιδείνωση της κατάστασης σε βάρος της 

Αριστεράς812, τέτοια που να γίνεται λόγος για «σκλήρυνση» της εξουσίας και ακόμα 

περισσότερο για τελειοποίηση του «παρακράτους» της Δεξιάς μετά τις εκλογές του 1958 με 

                                                 
808 Τον Νοέμβριο του ’58 το Κ.Φ. διασπάται σε τρεις σχηματισμούς, ένα Φιλελεύθερο Δημοκρατικό Κόμμα 

υπό τον Γ. Παπανδρέου, από άλλη πτέρυγα, ορισμένοι φιλελεύθεροι βουλευτές θα ιδρύσουν μία 

κοινοβουλευτική ομάδα με την επωνυμία Νέα Πολιτική Κίνησις, όσο για τα πιστά στοιχεία στο Κόμμα των 

Φιλελευθέρων αναγνωρίζουν για ηγέτη τον Σοφ. Βενιζέλο (Meynaud J, Πολιτικές Δυνάμεις…, ό.π., σελ.106). 
809 Στα μέσα Νοεμβρίου η Ε.Δ.Α. διαμαρτύρεται έντονα όταν σε ομιλία της βουλευτού της Β. Θανασέκου 

κάποιοι αποπειράθηκαν να την σκοτώσουν, στις 2 Δεκεμβρίου σε επερώτηση των βουλευτών της για διώξεις 

εναντίον οπαδών της Αριστεράς ο Η. Ηλιού καταγγέλλει ότι από τις εκλογές του Μαΐου μέχρι τον Δεκέμβριο 

είχαν εκτοπιστεί 175 άτομα, από τη στιγμή που από το 1953 μέχρι το 1958 είχαν εκτοπιστεί μόλις 81 και λίγες 

μέρες αργότερα στις 5 Δεκεμβρίου όργανα της Γενικής Ασφάλειας Αθηνών συνέλαβαν τον Μανόλη Γλέζο 

(Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σελ.375). 
810 Την 1η Νοεμβρίου 1958 η κυβέρνηση εξαγγέλλει την ίδρυση της ‘’Γενικής Διεύθυνσης Εθνικής 

Ασφαλείας’’ (Γ.Δ.Ε.Α.) (Πετρίδης Π, Εξουσία και Παραεξουσία στην Ελλάδα (1957-1967), Απόρρητα 

ντοκουμέντα, Προσκήνιο, Αθήνα, 2000, σελ.28) και την πραγματοποιεί τον Ιούλιο του ’59 (Νικολακόπουλος 

Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.28). Σύμφωνα με το Λιναρδάτο η διεύθυνση αυτή που υπαγόταν 

απευθείας στο υπουργείο Εσωτερικών συντόνιζε τις ενέργειες της Αστυνομίας, της Χωροφυλακής και των 

διαφόρων υπηρεσιών στη δίωξη του κομμουνισμού και γενικά της Αριστεράς (Λιναρδάτος Σ, Από τον 

Εμφύλιο..., τ. Γ’, ό.π., σσ.374-375). Επίσης, σύμφωνα με τον Γρηγοριάδη (που το υιοθετεί και ο 

Νικολακόπουλος) το καλοκαίρι του ’58 συγκροτήθηκε μία άτυπη επιτροπή, με έγκριση του Καραμανλή, και 

που συμμετείχαν διάφοροι μεταξύ των οποίων ο Γ. Παπαδόπουλος, Γ. Γεωργαλάς κ.ά. με στόχο την 

αντιμετώπιση του «κομμουνιστικού προβλήματος» (Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου..., ό.π., σελ.285), 

(Νικολακόπουλος Η, ‘’Η Καραμανλική Οκταετία’’, Αφιέρωμα – 1950-2000 Πρόσωπα 21ος Αιώνας, εφημ. Τα 

Νέα, 8.4.2000, σελ.18). 
811 Στο βιβλίο του Πετρίδη υπάρχουν πλήθος εγγράφων, ήδη από το 1956, με τη μορφή εισηγήσεων, εκθέσεων 

που μαρτυρούν ακόμα και σε ανώτερο επίπεδο το έργο του ασφυκτικού ελέγχου και των παρακολουθήσεων 

σε βάρος στελεχών, βουλευτών και πολιτευτών της Ε.Δ.Α. (Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σσ.32-38). 
812 Αναφέρεται εκτεταμένη προεκλογική βία, ιδιαίτερα στην επαρχία, στις δημοτικές εκλογές που 

πραγματοποιήθηκαν στις 5 Απριλίου 1959 (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.28). 
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«ανοχή»813 αν όχι «ευθύνη του πρωθυπουργού»814, αλλά και για ευθύνες του Κ.Κ.Ε. για την 

κατάσταση αυτή815. Τον Ιούλιο του ’59 η απόφαση στη δίκη του Γλέζου και άλλων 

στελεχών του Κ.Κ.Ε. και μελών της οικογένειάς του για κατασκοπεία είναι καταδίκη του 

ίδιου σε πέντε (5) χρόνια φυλάκιση816 και τέσσερα (4) εκτόπιση ενώ στα άλλα στελέχη 

επιβάλλονται βαρύτερες ποινές και από το τέλος του ’60 και με την επίσπευση των εκλογών 

να θεωρείται πιθανή πληθαίνουν οι παρεμβάσεις της αστυνομίας και οι εκδηλώσεις βίας 

από οργανωμένες ομάδες της Δεξιάς817. 

 

3.3.4. Οι εκλογές της 29ης Οκτωβρίου 1961 – οι εκλογές της «βίας και νοθείας» 

και ο «ανένδοτος αγώνας» 

 

Στις εκλογές του ’61 στο κέντρο του πολιτικού αγώνα βρίσκεται για μία φορά ακόμα 

ο εκλογικός νόμος τόσο ως προς τα χαρακτηριστικά του με την υιοθέτηση ενός συστήματος 

ενισχυμένης αναλογικής με κάποιες τροποποιήσεις προς το αναλογικότερο818 όσο και ως 

προς τις συζητήσεις και προσεγγίσεις που προκάλεσε ο νόμος αυτός μεταξύ του 

κυβερνώντος κόμματος και των κομμάτων του Κέντρου με κυριότερη επιδίωξη και των δύο 

τον εκλογικό περιορισμό της Ε.Δ.Α. ούτως ώστε να πάψει να αποτελεί ρυθμιστικό 

παράγοντα των πολιτικών εξελίξεων819.  

Πράγματι και μετά την ψήφιση του εκλογικού νόμου το καλοκαίρι του 1961 οι 

διαδικασίες επισπεύδονται με την προκήρυξη των εκλογών για τις 29 Οκτωβρίου 1961, ενώ 

ένα μήνα πριν (19.9) είχαν ολοκληρωθεί οι διαδικασίες ενοποίησης των κομμάτων του 

Κέντρου με τη συγκρότηση της Ενώσεως Κέντρου820, γεγονός που άλλαζε τα δεδομένα για 

                                                 
813 Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί & Πολιτική (70 Χρόνια Αναμνήσεις-Αγώνες-Ντοκουμέντα), Προσκήνιο, Αθήνα, 

1999, σελ.182. 
814 Τσουκαλάς Κ, Η Ελληνική..., ό.π., σελ.157. 
815 Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σελ.189. 
816 Θα απελευθερωθεί τελικά τον Δεκέμβριο του 1962 (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., 

σελ.297). 
817 Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σελ.185&189. 
818 Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. Α’, ό.π., σσ.140-141. 
819 Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σσ.28-29. 
820 Για περισσότερες λεπτομέρειες σχετικά με την ίδρυση της Ε.Κ. βλ. Λαμπρούλιας Σ, ‘’Η Ίδρυση της 

Ένωσης Κέντρου – 1961’’, Σύγχρονα Θέματα, τχ. 30, 1987, σσ.49-59 και Διαμαντόπουλος Θ, ‘’Η Ένωση 

Κέντρου’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1960-1965, ό.π., σσ.14-17. 
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το αποτέλεσμα των εκλογών, τουλάχιστον για τη θέση του μείζονος κόμματος της 

αξιωματικής αντιπολίτευσης, αφού η Ε.Ρ.Ε. φαινόταν ότι θα εξασφάλιζε άνετη 

κοινοβουλευτική πλειοψηφία821. 

Τελικά οι τρεις κομματικοί σχηματισμοί που συμμετείχαν στις εκλογές της 

29ης.10.1961 είναι η Ε.Ρ.Ε., ένας συνασπισμός της Ε.Κ. και του κόμματος των 

Προοδευτικών (Κ.Π.), και το Πανδημοκρατικό Αγροτικό Μέτωπο Ελλάδος (Π.Α.Μ.Ε.) που 

αποτελούσε συνασπισμό της Ε.Δ.Α. και του Εθνικού Αγροτικού Κόμματος (Ε.Α.Κ.) και 

συγκέντρωνε και πολιτευτές συνεργαζόμενους με την Ε.Δ.Α.822 

Τα κύρια χαρακτηριστικά της πολιτικής συγκυρίας είναι όλα εκείνα τα γεγονότα που 

διαδραματίστηκαν και έχουν οδηγήσει στο χαρακτηρισμό των εκλογών αυτών ως εκλογές 

«βίας και νοθείας»823, η επεισοδιακή και αιματηρή όπως αποδείχθηκε προεκλογική περίοδος 

για τους υποψήφιους του Π.Α.Μ.Ε. με επεισόδια, συλλήψεις και εκτοπίσεις στελεχών της 

Ε.Δ.Α. που θα κορυφωθούν δραματικά με τη δολοφονία δύο νεολαίων της Ε.Δ.Α. του Στ. 

Βελδεμίρη στον Επτάλοφο Θεσσαλονίκης και του Διον. Κερπινιώτη στην Αρκαδία824 αλλά 

και το πώς η διεξαγωγή, το γενικότερο κλίμα και τα αποτελέσματα των εκλογών επηρέασαν 

τις πολιτικές εξελίξεις στα επόμενα χρόνια825.  

                                                 
821 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σσ.264-268. 
822 Η Ε.Κ. δημιουργήθηκε από τη σύμπραξη οκτώ (8) κομματικών σχηματισμών και πήρε τυπικά τη μορφή 

ενιαίου κόμματος που διοικούνταν από 8μελή επιτροπή με πρόεδρο τον Γ. Παπανδρέου (Αναστασιάδης Γ, 

Πολίτευμα και…, ό.π., σσ.34-35). 
823 Με αυτόν τον τρόπο κατήγγειλαν το αποτέλεσμα των εκλογών τόσο η Ε.Κ. όσο και η Ε.Δ.Α. Για αυτό 

αλλά και για την εφαρμογή από κρατικούς και «παρακρατικούς» μηχανισμούς ενός οργανωμένου σχεδίου με 

την επωνυμία «Περικλής» με στόχο την άσκηση βίας για τη μείωση της εκλογικής επιρροής της Ε.Δ.Α. καθώς 

και για τις ευθύνες που αναλογούν ή όχι στον Κ. Καραμανλή, στον Γ. Παπανδρέου και σε όλους εκείνους τους 

παράγοντες που οργάνωσαν και ανέχτηκαν αυτό που ονομάστηκε «εκλογικό πραξικόπημα», βλ. 

Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.37 και του ίδιου, ‘’Η Δεξιά, το Κέντρο, η ΕΔΑ’’, Ιστορικά, τχ. 

225, 2004, σελ.23, Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.222, Λιναρδάτος Σ, 

Πολιτικοί…, ό.π., σελ.200, Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.29, Νικολακόπουλος Η, Κόμματα και…, ό.π., 

σσ.258-261 και του ίδιου, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σσ.268-282, ‘’Η Καραμανλική…’’, ό.π., σελ.19. 
824 Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σελ.200. 
825 Για πλήρη μεταλλαγή του πολιτικού κλίματος κάνει λόγο ο Νικολακόπουλος (Νικολακόπουλος Η, Η 

Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.282), με την απονομιμοποίηση της Δεξιάς και του κράτους και (με τις 

εκλογές ) να γίνονται το σημείο από όπου πυροδοτήθηκαν οι κοινωνικοί αγώνες στη δεκαετία του ’60 και 

οξύνθηκε η ταξική πάλη (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ, Κόμματα και Κοινωνικές..., ό.π., σελ.223).  
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Με τα αποτελέσματα των εκλογών η Ε.Ρ.Ε. εξασφάλισε την απόλυτη πλειοψηφία 

τόσο σε ψήφους όσο και βουλευτές με 50,81% και 176 έδρες, ο συνασπισμός της Ε.Κ. και 

του Κ.Π. αναδείχτηκε στη δεύτερη θέση με 33,65% και 100 έδρες και το Π.Α.Μ.Ε. 

περιορίστηκε στην τρίτη θέση με 14,62% και 24 έδρες. Το ζήτημα που προέκυψε αμέσως 

την επόμενη των εκλογών δεν ήταν η μεγάλη εκλογική επιτυχία της Ε.Ρ.Ε. αλλά οι 

καταγγελίες826 των κομμάτων της αντιπολίτευσης για την αξιοπιστία και εγκυρότητα των 

αποτελεσμάτων827 που οδήγησαν τον Γ. Παπανδρέου στην κήρυξη του «ανένδοτου αγώνα» 

κίνηση που «έμελλε να προκαλέσει τόσους σεισμούς στην Ελλάδα του 1961-1965 και να βάλει 

βαριά την σφραγίδα του στις κατοπινές πολιτικές εξελίξεις»828. 

Πράγματι και όλη την επόμενη χρονιά ο «ανένδοτος αγώνας» ξέφυγε από τα στενά 

κοινοβουλευτικά όρια και έλαβε τη μορφή ευρύτερης ανοιχτής αντιπαράθεσης με την 

οργάνωση ανοιχτών συγκεντρώσεων από την Ε.Κ.829 σε διάφορες πόλεις, οι οποίες σε 

συνδυασμό, κυρίως, με τις κινητοποιήσεις του φοιτητικού κινήματος δημιουργούσαν νέους 

όρους στην πολιτική σκηνή που είχαν να κάνουν με τη διέξοδο που προσέφεραν στη 

συμπιεσμένη κοινωνική δυσαρέσκεια και στην παγίωση του χάσματος μεταξύ Δεξιάς και 

αντιδεξιών δυνάμεων από τη στιγμή που η λαϊκή βάση του Κέντρου και της Αριστεράς 

συμμετείχε, πολλές φορές, από κοινού στις εκδηλώσεις αυτές830. Η οξεία αυτή πολιτική 

αντιπαράθεση και η αυξανόμενη επιδείνωση  των σχέσεων μεταξύ του πρωθυπουργού και 

των ανακτόρων πήραν τη μορφή πολιτικής κρίσης με αφορμή ένα ταξίδι του βασιλικού 

ζεύγους στο Λονδίνο και κυρίως μετά τη δολοφονία του Γρ. Λαμπράκη και οδήγησαν στην 

παραίτηση της κυβέρνησης Καραμανλή στις 11.6.1963 και την αναχώρηση του ίδιου από 

την Ελλάδα χωρίς να διευκρινίσει τα μελλοντικά του σχέδια831. 

 

3.3.5. Οι εκλογές της 3ης Νοεμβρίου 1963 – η Ε.Κ. στην εξουσία 

                                                 
826 Οι καταγγελίες αφορούσαν στη μαζική και παράνομη μετεγγραφή ετεροδημοτών στις εκλογικές 

περιφέρειες της πρωτεύουσας, στο διαβλητό αποτέλεσμα της ψηφοφορίας στρατιωτικών και δημοσίων 

υπαλλήλων και στην βία που ασκήθηκε κυρίως στην επαρχία και είχε ως συνέπεια την μετατόπιση ψήφων από 

την Ε.Δ.Α. και την Ε.Κ. προς την Ε.Ρ.Ε. (Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σσ.38-39). 
827 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.274. 
828 Γρηγοριάδης Σ, Ιστορία της Σύγχρονου..., ό.π., σελ.287. 
829 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο στη Χούντα, τ. Δ’ 1961-1964, Παπαζήση, Αθήνα, 1986, σσ.167&176&182-

184. 
830 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.295. 
831 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.88. 
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Ο Καραμανλής επέστρεψε για να ηγηθεί της Ε.Ρ.Ε. στον προεκλογικό αγώνα που 

μετά από ένα σύντομο διάστημα αντιπαραθέσεων για το ποια κυβέρνηση θα διενεργούσε τις 

εκλογές832 προσδιορίστηκε οριστικά η ημερομηνία τους για τις 3.11.1963 με τη συμμετοχή 

της Ε.Ρ.Ε., της Ε.Κ., του Κ.Π. και της Ε.Δ.Α. Στις εκλογές θα έρθει πρώτο κόμμα η Ε.Κ. με 

σχετική πλειοψηφία, 42,4% των ψήφων και 138 έδρες, η Ε.Ρ.Ε. θα λάβει 39,37% των 

ψήφων και 132 έδρες, η Ε.Δ.Α. 14,34% και 28 έδρες και το Κ.Π. 3,73% και 2 έδρες, παρόλα 

αυτά ο βασιλιάς Παύλος θα αναθέσει στις 6 Νοεμβρίου 1963 το σχηματισμό κυβέρνησης 

στον Γ. Παπανδρέου γεγονός που προκάλεσε επικρίσεις833.  

Η κυβέρνηση Παπανδρέου αφού παρουσιάστηκε και έλαβε ψήφο εμπιστοσύνης από 

τους βουλευτές της Ε.Κ. και της Ε.Δ.Α. υπέβαλε αμέσως την παραίτησή της και ζήτησε τη 

διενέργεια νέων εκλογών, αποκλείοντας ουσιαστικά το ενδεχόμενο να συμμετάσχει σε 

οποιαδήποτε συμμαχική κυβέρνηση και αρνούμενη να στηριχτεί στις ψήφους της Ε.Δ.Α.834 

Το πολιτικό πλαίσιο καθοριζόταν από τις πρώτες κινήσεις της κυβερνήσεως 

Παπανδρέου στο μικρό διάστημα που έμεινε στην εξουσία835, την αναχώρηση στο 

εξωτερικό του Κ. Καραμανλή στις 9 Δεκεμβρίου 1963 και την εγκατάλειψη της αρχηγίας 

                                                 
832 Μετά την παραίτηση της κυβέρνησης Καραμανλή την είχε διαδεχθεί «πολιτικο-υπηρεσιακή» με 

πρωθυπουργό τον Π. Πιπινέλη, στέλεχος της Ε.Ρ.Ε., η οποία δύο μέρες μετά την διάλυση της Βουλής και την 

προκήρυξη εκλογών παραχώρησε τη θέση της σε υπηρεσιακή με πρωθυπουργό τον πρόεδρο του Αρείου 

Πάγου Στ. Μαυρομιχάλη (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.33). Τα κυριότερα μέτρα 

που έλαβε ήταν ο τμηματικός αφοπλισμός των Τ.Ε.Α., η αντικατάσταση των νομαρχών από εισαγγελείς κ.ά. 

(Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.42). 
833 Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.79 και Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., 

σελ.324. Χαρακτηριστικές είναι οι δηλώσεις του Καραμανλή σύμφωνα με τις οποίες «η υπ’ αυτού (ενν. τον Γ. 

Παπανδρέου) σχηματισθείσα Κυβέρνησις μειοψηφίας σημειώνει παράδοξον σταθμόν εις την ιστορίαν των 

παραβάσεων της κοινοβουλευτικής παραδόσεως και των δημοκρατικών αρχών» (Σβολόπουλος Κ (επιμ.), 

Κωνσταντίνος Καραμανλής Αρχείο Γεγονότα & Κείμενα, τ.6, Ίδρυμα Κωνσταντίνος Καραμανλής, Εκδοτική 

Αθηνών, Αθήνα, 1994, σελ.99). 
834 Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.80 και Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., 

σελ.326. 
835 Για τη δημιουργία ενός άλλου πολιτικού κλίματος και προόδου, αν και όχι πάντα ικανοποιητικού, σε 

θέματα δημοκρατικών ελευθεριών και ανθρωπίνων δικαιωμάτων κάνει λόγο ο Λιναρδάτος (Λιναρδάτος Σ, 

Πολιτικοί…, ό.π., σελ.219). Τα μέτρα αφορούσαν αυξήσεις μισθών, ρυθμίσεις αγροτικών χρεών, καθιέρωση 

δωρεάν παιδείας και απελευθέρωση πολιτικών κρατουμένων, παρά το γεγονός ότι όσοι ήταν καταδικασμένοι 

με τον α.ν. 375/1936 απλά μειώθηκαν οι ποινές τους και παρέμειναν στις φυλακές (Λιναρδάτος Σ, Από τον 

Εμφύλιο..., τ. Δ’, ό.π., σελ.339). 
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της Ε.Ρ.Ε.836, το διορισμό της υπηρεσιακής κυβέρνησης Παρασκευόπουλου που διαλύει τη 

Βουλή και προκηρύσσει εκλογές για τις 16.2.1964837, το θάνατο του Σοφ. Βενιζέλου με 

συνέπεια την αδιαμφισβήτητη πλέον κυριαρχία του Γ. Παπανδρέου με στόχο πλέον την 

εξασφάλιση αυτοδύναμης κοινοβουλευτικής πλειοψηφίας και την απόφαση της Ε.Δ.Α. να 

μην κατεβάσει εκλογικούς συνδυασμούς σε είκοσι τέσσερις (24) εκλογικές περιφέρειες838. 

 

3.3.6. Οι εκλογές της 16ης Φεβρουαρίου 1964 – η Ε.Κ. επιβεβαιώνει την 

κυριαρχία της 

 

Το εκλογικό αποτέλεσμα που έδωσε στο κόμμα του Γ. Παπανδρέου το 52,72% των 

ψήφων και 171 έδρες, στο συνασπισμό της Ε.Ρ.Ε. του Παναγιώτη Κανελλόπουλου, πλέον 

μετά τη φυγή του Κ. Καραμανλή, και του Κ.Π. του Σπ. Μαρκεζίνη το 35,26% και 107 έδρες 

και στην Ε.Δ.Α. το 11,80% και 22 έδρες αποτέλεσε «περιφανή»839 νίκη για την Ε.Κ. ή 

αλλιώς «τη μαζικότερη εκλογική μεταστροφή που παρατηρήθηκε κατά τη μεταπολεμική 

περίοδο, σε τόσο σύντομο χρονικό διάστημα και χωρίς κανένα είδους παράλληλη μετατόπιση 

πολιτευτών»840 που είχε ως αποτέλεσμα και την ανανέωση του πολιτικού προσωπικού της 

Ε.Κ., αφού στις δύο τελευταίες εκλογικές αναμετρήσεις εξελέγησαν για πρώτη φορά 74 νέοι 

βουλευτές841. 

Παρά όμως την ευρεία εκλογική νίκη της Ε.Κ. και την νομιμοποίηση που είχε λάβει 

με τη ψήφο του λαού ήδη από την αρχή της θητείας της έκαναν την εμφάνισή τους 

«κρούσματα» πρώιμων ενδοκυβερνητικών αντιπαραθέσεων με εναρκτήριο την καταψήφιση 

του Γ. Νόβα από 30 βουλευτές της Ε.Κ. παρά το γεγονός ότι τον είχε υποδείξει η 

κυβέρνηση για πρόεδρο της Βουλής842. Το επόμενο διάστημα κυριαρχείται από το θάνατο 

του βασιλιά Παύλου και τη διαδοχή του από τον γιο του Κωνσταντίνο, τις εξελίξεις στο 

κυπριακό με το σχέδιο Άτσεσον και τις αποτυχημένες συνομιλίες της Γενεύης843 και την 

εφαρμογή της πολιτικής της Ε.Κ. σε όλους τους τομείς της δημόσιας ζωής, με 

                                                 
836 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.99. 
837 Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.250. 
838 Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σσ.44-45. 
839 Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.250. 
840 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.328. 
841 Αναστασιάδης Γ, Πολίτευμα και…, ό.π., σελ.45. 
842 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.340. 
843 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σσ.109-139. 
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προεξάρχοντες αυτούς της εκπαίδευσης, της οικονομίας και του εκδημοκρατισμού της 

δημόσιας ζωής844.  

Ταυτόχρονα όμως με την εφαρμογή της πολιτικής της εκδηλωνόταν και η κρίση 

στην Ε.Κ., που σημαδεύτηκε από την παραίτηση του Α. Παπανδρέου από τη θέση του 

υπουργού Προεδρίας στις 15.11.1964 κάτω από την πίεση έντονων δημοσιογραφικών 

επιθέσεων845 και τον θόρυβο που ξέσπασε μετά από έκρηξη βόμβας στις εκδηλώσεις για την 

επέτειο της ανατίναξης της γέφυρας του Γοργοποτάμου από αντιστασιακές οργανώσεις846 

και με αφορμή τις πιέσεις που δεχόταν η κυβέρνηση για να λάβει αυστηρά μέτρα κατά της 

Αριστεράς847, οδήγησε τον Γ. Παπανδρέου σε ριζικό ανασχηματισμό στις 6 Ιανουαρίου 

1965848.  

 

3.3.7. Η πολιτική κρίση του 1965 – τα «Ιουλιανά» 

 

Ως αποτέλεσμα του ανασχηματισμού ήταν η τοποθέτηση του Ηλ. Τσιριμώκου ως 

υπουργού του Εσωτερικών που όπως φαίνεται προκάλεσε την ανησυχία τόσο του 

αμερικανού παράγοντα όσο και του παλατιού849 και με αφορμή την επίσκεψη του Γ. 

Παπανδρέου στο Βελιγράδι που είχε οδηγήσει τον αντιπολιτευτικό τύπο να προωθεί ένα 

κλίμα κινδυνολογίας για την εξάπλωση του «κομμουνιστικού κινδύνου» οδήγησε τον Π. 

Κανελλόπουλο, τον Φεβρουάριο του ’65, στην έναρξη αγώνα για την ανατροπή της 

κυβέρνησης Παπανδρέου850. Αντιδρώντας851 ο Γ. Παπανδρέου συντάσσεται με πρόταση της 

                                                 
844 Γιούργος Κ, Σταματάκης Ν, ‘’Η Κυβέρνηση Κέντρου’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1960-1965, ό.π., σελ.20. 
845 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.348. 
846 Σύμφωνα με τον Λιναρδάτο η υπόθεση αυτή οδήγησε σε οξύτατες συγκρούσεις στη Βουλή με τον Π. 

Κανελλόπουλο να επιτίθεται εναντίον του Η. Ηλιού (κοινοβουλευτικού εκπροσώπου της Ε.Δ.Α.) αλλά με 

ευθύνες να καταλογίζονται και στις αριστερές οργανώσεις και τα στελέχη της από τη στιγμή που έκαναν 

ακρότητες με συνθήματα και ενέργειες που «κάθε άλλο παρά διευκόλυναν την πορεία της χώρας προς 

βαθύτερο και ευρύτερο εκδημοκρατισμό» (Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σελ.229). 
847 Η πίεση αυτή είχε προέλθει εξαιτίας της ανόδου της Ε.Δ.Α. στις δημοτικές εκλογές αλλά και της 

οργανωτικής ισχυροποίησης και επιρροής της Δ.Ν.Λ. (Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής 

Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.147). 
848 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σσ.151-153. 
849 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σσ.154-158. 
850 Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.250. 
851 Σύμφωνα με τον Πετρίδη (Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.250) ή «περνώντας στην αντεπίθεση» 

σύμφωνα με τον Λιναρδάτο (Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σελ.233). 
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Ε.Δ.Α. για σύσταση ανακριτικής επιτροπής από τη Βουλή για την παραπομπή στο Ειδικό 

Δικαστήριο του Κ. Καραμανλή για διαχειριστικές ανωμαλίες στη Δ.Ε.Η. και αποκαλύπτει 

το ‘’Σχέδιο Περικλής’’ με το οποίο είχε γίνει η βία και νοθεία στις εκλογές του ’61, η 

δημοσιοποίηση του οποίου προκάλεσε την αντίδραση της ηγεσίας του στρατεύματος και 

ουσιαστικά οδηγεί σε ανοιχτή ρήξη με τα Ανάκτορα με κύριο σημείο τριβής τις 

πιθανολογούμενες αλλαγές στο στράτευμα που θα κορυφωθεί με την κρίση της 15ης 

Ιουλίου852.  

Τον Απρίλιο του ’65 (στις 29.4.65) ο Γ. Παπανδρέου ανακαλεί853 το γιο του στην 

κυβέρνηση και του αναθέτει τη θέση του αναπληρωτή υπουργού Συντονισμού ταυτόχρονα 

όμως ξεσπά και η επίθεση εναντίον του Α. Παπανδρέου για εμπλοκή του στην οργάνωση 

«ΑΣΠΙΔΑ»854 καθώς και επίρριψη ευθυνών στον πρωθυπουργό ο οποίος κατηγορήθηκε ότι 

προσπαθούσε να συγκαλύψει το θέμα. Το γεγονός αυτό σε συνδυασμό με τις επιστολές του 

βασιλιά (8 και 10 Ιουνίου) προς τον πρωθυπουργό με τις οποίες τον καλούσε να 

εκκαθαρίσει το στράτευμα από τον «Ασπίδα» και το ψευτοσαμποτάζ στον Έβρο (10 

Ιουνίου) που κατήγγειλε ο συνταγματάρχης Γ. Παπαδόπουλος, και που όπως αποδείχτηκε 

αργότερα η δολιοφθορά ήταν έργο του ίδιου, αποκαλύπτει τις αγωνιώδεις προσπάθειες όλων 

των παραγόντων της εποχής εκείνης για τον έλεγχο του στρατεύματος855.  

Μέσα σε αυτό το φορτισμένο κλίμα η κυβέρνηση ζητάει και λαμβάνει στα τέλη 

Ιουνίου (25.6) ψήφο εμπιστοσύνης και αμέσως μετά ο Γ. Παπανδρέου αποφασίζει την 

αντικατάσταση του υπουργού Εθνικής Άμυνας, Π. Γαρουφαλιά και την ανάληψη του 

                                                 
852 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.350. 
853 Κίνηση που σύμφωνα με τον Μεϋνώ έκανε ο Γ. Παπανδρέου με στόχο να διαφυλάξει την ενότητα του 

κόμματός του επειδή φοβόταν διάσπαση της αριστερής του πτέρυγας που άνηκε ο γιος του (Meynaud J, Οι 

Πολιτικές Δυνάμεις...τ. B’, ό.π., σελ.64). 
854 Σύντομα να αναφέρουμε ότι το πρώτο δημοσίευμα για τον «Ασπίδα» δημοσιεύεται στις 19 Μαΐου σε 

αντιπολιτευόμενη επαρχιακή εφημερίδα. Είχε προηγηθεί υπόμνημα του Γ. Γρίβα στο βασιλιά και στον 

υπουργό Άμυνας, με το οποίο κατήγγειλε κρούσματα απειθαρχίας στην ελληνική δύναμη της Κύπρου μετά 

την επίσκεψη του Α. Παπανδρέου στο νησί. Τις επόμενες μέρες διατυπώνονται σε αντιπολιτευόμενες 

εφημερίδες κατηγορίες για ανάμειξη του Α. Παπανδρέου στην οργάνωση, με την ολοκλήρωση του 

ανακριτικού έργου θα επιβληθούν ποινές σε αξιωματικούς ενώ για τον Α. Παπανδρέου θα ζητηθεί από την 

Εισαγγελία η άρση της βουλευτικής του ασυλίας και τελικά θα προφυλακιστεί για την υπόθεση αυτή στις 10 

Μαΐου του επόμενου χρόνου και θα παραμείνει μέχρι τον Ιανουάριο του ’68 οπότε και ύστερα από διεθνείς 

πιέσεις, η χούντα του χορηγεί διαβατήριο και αναχωρεί για το εξωτερικό (Σταματάκης Ν, ‘’Χρονολόγιο’’, Η 

Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1965-1970, ό.π., σσ.3-6). 
855 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σσ.350-351. 
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υπουργείου από τον ίδιο, η οποία όμως συναντά την άρνηση του βασιλιά να υπογράψει το 

σχετικό διάταγμα, σε συνάντηση των δύο ανδρών στην Κέρκυρα στις 11 Ιουλίου. Αμέσως 

με την επιστροφή του στην Αθήνα ο αρχηγός της Ε.Κ. συγκαλεί Υπουργικό Συμβούλιο 

όπου και αποφασίζεται η διαγραφή από το κόμμα του Π. Γαρουφαλιά856.  

Η τελευταία από τις τρεις ανταλλαγές επιστολών του βασιλιά προς τον πρωθυπουργό 

ουσιαστικά σφραγίζει την ανοικτή σύγκρουση που οδηγείται στο αποκορύφωμά της με την 

ανατροπή στις 15 Ιουλίου της κυβερνήσεως Παπανδρέου, με επακόλουθο όλα εκείνα τα 

γεγονότα (συγκεντρώσεις, διαδηλώσεις, πορείες, επεισόδια εντός και εκτός της Βουλής) που 

έχουν προσδώσει το χαρακτηρισμό «Ιουλιανά» και θεωρούνται ως η «έναρξη της τελικής 

φάσης προς την ολοκληρωτική κατάλυση της Δημοκρατίας»857 που θα επιτελεστεί δύο χρόνια 

αργότερα. 

Η πορεία προς την τελική αυτή φάση διαμορφώνεται σε κοινοβουλευτικό επίπεδο με 

τον σχηματισμό της κυβέρνησης Στ. Στεφανόπουλου με ελάχιστη πλειοψηφία (μόλις δύο 

βουλευτών) τον Σεπτέμβριο του ’65 και μετά από δύο αποτυχημένες προσπάθειες (με Γ. 

Νόβα και Ηλ. Τσιριμώκο), το σχηματισμό (μετά από μυστική συμφωνία Κανελλόπουλου-

Παπανδρέου)858 μεταβατικής κυβέρνησης με πρωθυπουργό τον Ι. Παρασκευόπουλο που 

είχε στόχο να οδηγήσει τη χώρα σε εκλογές στα τέλη Μαΐου, την ανατροπή της859 και τη 

διαδοχή της στις 3.4.1967 από την αμιγής κυβέρνηση της Ε.Ρ.Ε. του Π. Κανελλόπουλου, η 

οποία διέλυσε τη Βουλή και προκήρυξε εκλογές για τις 28 Μαΐου860. 

Σε επίπεδο ηγεσίας του στρατού οι αλλαγές στις οποίες προχώρησε η κυβέρνηση 

Στεφανόπουλου, με κυριότερες την τοποθέτηση του στρατηγού Γρ. Σπαντιδάκη στη θέση 

του Αρχηγού του Στρατού και οι μεταθέσεις και τοποθετήσεις αξιωματικών, ουσιαστικά 

άνοιξαν διάπλατα το δρόμο σε όλους εκείνους που θα έχουν καθοριστικό ρόλο στο 

πραξικόπημα της 21ης Απριλίου861 που ως μια σχετική μικρή ομάδα μεσαίων αξιωματικών 

                                                 
856 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.182. 
857 Δελαστίκ Γ, ‘’Από τα Ιουλιανά…’’, ό.π., σελ.8. 
858 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.362. 
859 Ανατροπή που οφειλόταν στο γεγονός ότι η Ε.Ρ.Ε. αίρει την εμπιστοσύνη της στην κυβέρνηση 

Παρασκευόπουλου καθώς η Ε.Κ. αρνείται την άρση της ασυλίας του Α. Παπανδρέου (‘’Χρονολόγιο’’, 

Ιστορικά, τχ. 142, 2002, σελ.21). 
860 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.371. 
861 Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.227. 
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αποτελούμενης ως επί το πλείστον από συνταγματάρχες862 θα καταλύσουν την δημοκρατία 

επιβεβαιώνοντας από τη μία τους φόβους ή ανατρέποντας από την άλλη σχέδια και 

εκτιμήσεις πολιτικών, πολιτειακών, στρατιωτικών παραγόντων και μη863. 

 

4. Εκπαιδευτικές Συνθήκες της περιόδου 

 
4.1. Εισαγωγή 

 

Τη μεταπολεμική και προδικτατορική ιστορία της ελληνικής εκπαίδευσης 

αναμφίβολα σφραγίζουν η εκπαιδευτική πολιτική των κυβερνήσεων Καραμανλή από τα 

μέσα της δεκαετίας του ’50 μέχρι τις αρχές της δεκαετίας του ’60, των κυβερνήσεων 

Παπανδρέου, όπως διαμορφώθηκαν μετά τις εκλογές του ’63 και κυρίως μετά την εκλογική 

νίκη της Ε.Κ. τον Φεβρουάριο του ’64 μέχρι την κατάλυση της δημοκρατίας τον Απρίλιο 

του ’67864.  

                                                 
862 Τσουνάκος Ο, ‘’Το Πραξικόπημα της 21ης Απριλίου 1967’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1965-1970, ό.π., 

σελ.12. 
863 «Στις αρχές του 1967 ούτε ο Ανδρέας Παπανδρέου, ούτε ο Σπ. Μαρκεζίνης έβλεπαν επικείμενη 

δικτατορία…Οι ανησυχίες μου για εκτροπή άρχισαν να δυναμώνουν κατά τα τέλη του Μάρτη…Το βράδυ της 20ης 

Απριλίου…ο Π. Κανελλόπουλος δεν έδειχνε σημάδια ανησυχίας…» (Λιναρδάτος Σ, Πολιτικοί…, ό.π., σσ.254-

255). Συμφωνεί και ο Μεϋνώ ότι «από τις τελευταίες μέρες του Μάρτη κυκλοφορούσε στους αθηναϊκούς 

κύκλους με επιτεινόμενη εμμονή ο ψίθυρος για την προετοιμαζόμενη ανατροπή της πολιτειακής τάξης» 

(Meynaud J, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. B’, ό.π., σελ.292). Όσον αφορά στο ρόλο του βασιλιά και των 

στρατιωτικών γίνεται λόγος για δύο συνωμοτικές ομάδες: τη «μεγάλη» χούντα και τη «μικρή» χούντα, με την 

τελευταία να αποφασίζει το πραξικόπημα λίγο πριν την ημέρα που είχε οριστεί για το πραξικόπημα της 

«μεγάλης» χούντας (24 Απριλίου) εν γνώσει και με ενέργειες του βασιλιά που παρόλα αυτά δίσταζε, και να τη 

φέρει έτσι και αυτήν και το βασιλιά, προ τετελεσμένου γεγονότος (Σβορώνος Ν, Επισκόπηση..., ό.π., σελ.152), 

(Μουζέλης Ν, Νεοελληνική Κοινωνία:…, ό.π., σελ.287), (Παπαχελάς Α, Ο Βιασμός της Ελληνικής 

Δημοκρατίας,…ό.π., σελ.313), (Πετρίδης Π, Εξουσία και…, ό.π., σελ.406), (Νικολακόπουλος Η, Ελεγχόμενη 

Δημοκρατία,…, ό.π., σελ.45), (Διαμαντόπουλος Θ, Το Απριλιανό Καθεστώς, Ιστορία του Ελληνικού Έθνους… 

τ. ΙΣΤ, ό.π., σσ.267-268), (Ριζάς Σ, Η Δικτατορία, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.48), 

(Σακελλαρόπουλος Τ, Αντίσταση 1967-1974, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.135), (Meynaud 

J, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. B’, ό.π., σσ.458-459). 
864 Από τους μελετητές της ελληνικής εκπαίδευσης είτε αναγνωρίζονται και οι δύο πολιτικές με τα μέτρα τους 

και τα νομοθετήματά τους ως «μεταρρυθμιστικά επεισόδια» ή «μεταρρυθμιστικές προσπάθειες» (Καζαμίας Α, 

‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.416 και του ίδιου, ‘’Η Κατάρα του...’’, ό.π., σελ.41 και ‘’Εκπαιδευτικές 



 188

 

4.2. Το Σύνταγμα του ’52 και το νομοθετικό πλαίσιο για την εκπαίδευση  

 

Στο διάστημα που μεσολαβεί τα πρώτα χρόνια μετά την Απελευθέρωση και στις 

αρχές της δεκαετίας του ’50 με κυβερνήσεις Κέντρου και στη συνέχεια με την κυβέρνηση 

Παπάγου και παρά το γεγονός ότι στις περισσότερες χώρες, νικήτριες και ηττημένες του β΄ 

παγκοσμίου πολέμου, ανατολικού865 και δυτικού μπλοκ επιχειρούνται καίριες μεταβολές 

των εκπαιδευτικών συστημάτων866, στην Ελλάδα οι εξελίξεις είναι αργές, 

                                                                                                                                            
μεταρρυθμίσεις…’’, ό.π., σελ.9), (Κασσωτάκης Μ, ‘’Η Προσπάθεια Ανάπτυξης της Μέσης Τεχνικής – 

Επαγγελματικής Εκπαίδευσης κατά την περίοδο 1950-1980 και η Αποτυχία της: Μια Ερμηνευτική 

Προσέγγιση’’ στο Πρακτικά Πανελληνίου Παιδαγωγικού…, ό.π., σελ.20), ή αλλιώς «κορυφαίες εκδηλώσεις 

μεταρρύθμισης του σχολείου» (Μελετιάδης Χ, ‘’Η Πολιτισμική Διάσταση της Εκπαιδευτικής Πολιτικής στην 

Ελλάδα κατά την Πρώτη Μεταπολεμική Περίοδο 1945-1967’’, σελ.442, στο 40 Επιστημονικό Συνέδριο…, 

ό.π., σελ.442) είτε δέχονται ότι η μεταρρύθμιση του ’64 αποτελεί «ένα μείζον και ολοκληρωμένο σχέδιο 

συντονισμένων αλλαγών στο εκπαιδευτικό σύστημα» (Δημαράς Α, Η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, Η Ελλάδα 

τον 20ό Αιώνα 1960-1965, ό.π., σελ.23 και του ίδιου, Σχολική Εκπαίδευση, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 

9ος, ό.π., σελ.178), (Τζανή Μ. Παμούκτσογλου Τ, Το Ελληνικό Εκπαιδευτικό Σύστημα «Ταυτόν και 

Αλλοτριομορφοδίαιτον», Ερωδιός, Θεσσαλονίκη, 2002 (γ’ έκδοση), σελ.163), με «την μεταρρύθμιση του 1964 

να αποτελεί την πιο ολοκληρωμένη και πειστική πρόταση αστικού εκσυγχρονισμού της ελληνικής εκπαίδευσης» 

(Μπουζάκης Σ, Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1985), Gutenberg, Αθήνα, 1986, σελ.108). Το ίδιο δε 

συμβαίνει με αυτήν του ’59 που ήταν «δειλή» (Φραγκουδάκη Α, ‘’Η Τεχνική Εκπαίδευση…’’, ό.π., σελ.12), 

(Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης..., ό.π., σελ.268), (Βώρος Φ, Η Εκπαιδευτική Πραγματικότητα στη Χώρα 

μας κατά την περίοδο 1944-1960 και η Διαμόρφωση της Εκπαιδευτικής Πολιτικής του Ε.Π. Παπανούτσου’’ 

στο Πρακτικά του Συμποσίου «Ε.Π. Παπανούτσος: Ο Παιδαγωγός και ο Φιλόσοφος», Ιωάννινα, 1987, σελ.25), 

(Μπουζάκης Σ, Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις στην Ελλάδα, τ. Β’, Gutenberg, Αθήνα, 1995, σελ.16), «μισή» 

(Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., ό.π. σελ.179) με «περιορισμένη έκταση» (Δημαράς Α, Η 

Εκπαιδευτική…, ό.π., σελ.22) που «δεν ανταποκρινόταν με κανένα τρόπο στις προσδοκίες της επιτροπής (ενν. 

την Επιτροπή Παιδείας) και δεν κάλυπτε τις ανάγκες της ελληνικής κοινωνίας» (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική 

Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.186). 
865 Από το τέλος της δεκαετίας του ’40 η εκπαιδευτική πολιτική των περισσότερων ανατολικοευρωπαϊκών 

χωρών είχε στραφεί για την ανοικοδόμηση «σοσιαλιστικών εκπαιδευτικών συστημάτων» κατά το «σοβιετικό 

πρότυπο» (Mitter W, ‘’Το Εκπαιδευτικό Σύστημα…’’, ό.π., σελ.64). 
866 Χαρακτηριστικά ο Δημαράς αναφέρει τις «ριζικές μεταρρυθμίσεις» στην Αγγλία (1944) και στη Γαλλία 

(1947), στις Η.Π.Α. με πρωτοβουλίες της ομοσπονδιακής κυβέρνησης σε θέματα κυρίως προγραμμάτων αλλά 

και αλλού όπως στη Σοβιετική Ένωση το 1947 και στη Σουηδία το 1950 (Δημαράς Α, Η Εκπαιδευτική…, ό.π., 

σελ.22). 
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αποσπασματικές867 και πολλές φορές χωρίς αποτέλεσμα868, με εξαίρεση ίσως την ανώτατη 

εκπαίδευση με την ίδρυση σχολών και τμημάτων869 αλλά και την ίδρυση το 1951 του 

Ιδρύματος Κρατικών Υποτροφιών (Ι.Κ.Υ.) με πρωτοβουλία του Γ. Παπανδρέου, τότε 

υπουργού Παιδείας870. 

Το νομικό πλαίσιο μέσα στο οποίο επισυμβαίνει η οργάνωση, διοίκηση και 

λειτουργία της εκπαίδευσης καθορίζεται από το Σύνταγμα και ειδικότερα με το «Σύνταγμα 

της Ελλάδος» της 1ης Ιανουαρίου 1952. Νέα στοιχεία σχετικά με την εκπαίδευση 

περιέχονται στο άρθρο 16 και αναφέρονται στην αυτοδιοίκηση των ανώτατων 

εκπαιδευτικών ιδρυμάτων και στην επαγγελματική κατοχύρωση των καθηγητών τους, στον 

σκοπό της παιδείας και στην ιδεολογική κατεύθυνσή της, όπου για πρώτη φορά σε άρθρο 

σχετικά με την εκπαίδευση αναφέρεται ότι σκοπός της παιδείας, για τη στοιχειώδη και 

μέση, είναι «η ηθική και πνευματική αγωγή και η ανάπτυξις της εθνικής συνειδήσεως των 

                                                 
867 Αποσπασματικές με την έννοια ότι δεν υπάρχει ένα σχέδιο για όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, όταν για 

παράδειγμα η στοιχειώδη εκπαίδευση ουσιαστικά λειτουργούσε με το ν.4397/1929 και το πρόγραμμα του 

1913 (Μπουρίτσας Γ, Κωστόπουλος Δ, Κλωνάρη Α, ‘’Οι Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις κατά την πρώτη 

Μεταπολεμική Περίοδο’’, στο 40 Επιστημονικό Συνέδριο…, ό.π., σελ.429) και ακόμη περισσότερο όταν 

σύμφωνα με στοιχεία που παραθέτει ο Δημαράς απεικονίζεται η δραματική κατάσταση των πραγμάτων (ενν. 

για τη στοιχειώδη εκπαίδευση) από τη στιγμή που το κρατικό ενδιαφέρον είχε επικεντρωθεί στη μέση βαθμίδα 

(Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.172) με αποτέλεσμα να μένει εκτός ενδιαφέροντος η πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση (Τζανή Μ, Παμούκτσογλου Τ, Το Ελληνικό…, ό.π., σελ.150). 
868 Νομοσχέδια τα οποία εγκαταλείφθηκαν προτού φτάσουν στη Βουλή είναι αυτό του 1949 με κυβέρνηση 

συνασπισμού υπό τον Α. Διομήδη και υπουργό Παιδείας τον Κ. Τσάτσο που καθιέρωνε δύο κύκλους και 

κατάργηση των εισαγωγικών εξετάσεων στα Πανεπιστήμια (Κυπριανός Π, Συγκριτική Ιστορία της Ελληνικής 

Εκπαίδευσης, Βιβλιόραμα, Αθήνα, 2004, σελ.240) και το νομοσχέδιο για τη Μέση Εκπαίδευση που είχε 

συνταχθεί την άνοιξη του 1952 με υπουργό Παιδείας τον Ι. Μιχαήλ που όμως πολιτικές εξελίξεις εμπόδισαν 

τελικά την υποβολή του (Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, ό.π., σελ.222). 
869 Από το 1950 που ιδρύεται στο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης Κτηνιατρική Σχολή μέχρι και το 1955 οπότε 

και ιδρύεται η Ανωτέρα Σχολή Βιομηχανικών Σπουδών του Πειραιά Τμήμα Στατιστικής, μια σειρά από νέα 

τμήματα δημιουργούνται στα Πανεπιστήμια Αθηνών και Θεσσαλονίκης (Κυπριανός Π, Συγκριτική Ιστορία…, 

ό.π., σελ.241). 
870 Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία και Έρευνα, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.155. Σύμφωνα 

με τον Μπουζάκη η ίδρυση του Ι.Κ.Υ. αποτελεί «ίσως, το σημαντικότερο νομοθέτημα κοινωνικής και 

εκπαιδευτικής πολιτικής αυτόν τον αιώνα» (Μπουζάκης Σ, Γεώργιος Α. Παπανδρέου 1888-1968, Ο Πολιτικός 

της Παιδείας, τ. Β’: 1933-1968, Gutenberg, Αθήνα, 1999, σελ.28). 
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νέων», ενώ η πραγματοποίηση του σκοπού αυτού θα βασίζεται «επί των ιδεολογικών 

κατευθύνσεων του ελληνοχριστιανικού πολιτισμού»871.  

Με τη διατήρηση και ενίσχυση του νομοθετικού πλαισίου από το 1945 και μετά, 

πέρα από τις απομακρύνσεις «αντιφρονούντων» από τα Πανεπιστήμια, κυρίως από τα μέσα 

και προς τα τέλη της δεκαετίας του ’40872, και στο χώρο της στοιχειώδους εκπαίδευσης 

επιχειρούνται εκκαθαρίσεις με απολύσεις, όπως είδαμε και πιο πάνω, ενώ για το σημαντικό 

ζήτημα της γλώσσας, που σχετίζεται βέβαια με τον γενικότερο προσανατολισμό της 

εκπαίδευσης, το Σύνταγμα του ’52 θεωρείται ότι ενισχύει τον παραδοσιακό 

προσανατολισμό873, παρά τις όποιες εξελίξεις οι οποίες διαμορφώνονται κυρίως προς τα 

τέλη της δεκαετίας του ’50874, από τη στιγμή που το άρθρο 107 επαναλαμβάνει τις 

γλωσσικές δεσμεύσεις του 1911 προστατεύοντας την καθαρεύουσα875. 

 

4.3. Η κατάσταση της εκπαίδευσης την περίοδο – τι «μαρτυρούν» οι αριθμοί 

 

Τα αριθμητικά δεδομένα της περιόδου επιβεβαιώνουν την έκταση των προβλημάτων 

σε πολλούς τομείς της ελληνικής δημόσιας εκπαίδευσης876.  

Σύμφωνα με στοιχεία της απογραφής του 1951 το ¼ του ενήλικου πληθυσμού ήταν 

αναλφάβητοι και το 1955 η Στατιστική Επετηρίδα Ελλάδος (Σ.Ε.Ε.) καταγράφει στο σύνολο 

του πληθυσμού της χώρας, 5.118.541 εγγράμματους κατοίκους (67,58%) και αγράμματους, 

2.455.676 κατοίκους ή αλλιώς το 32,42% του συνολικού πληθυσμού877. 

Η διάρκεια υποχρεωτικής εκπαίδευσης στη χώρα ήταν 6 χρόνια, όπως και στην 

Τουρκία και Πορτογαλία, ενώ ήταν 7 χρόνια στο Βέλγιο και στη Δανία, 8 χρόνια στην 

                                                 
871 Τζανίμης Α, ‘’Τα Ελληνικά Συντάγματα και η Εκπαίδευση’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ. 28, 

1976, σελ.350&356. 
872 Σημαντικοί επιστήμονες μεταξύ των οποίων ο μαθηματικός Νίκος Κρητικός, ο γεωλόγος Γεώργιος 

Γεωργαλάς, ο καθηγητής του Πολυτεχνείου Νικόλαος Κιτσίκης και άλλοι βρίσκονται μεταξύ αυτών που 

απομακρύνθηκαν από τις πανεπιστημιακές τους θέσεις (Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σσ.154-155). 
873 Τερζής Ν, ‘’Εκπαίδευση και…’’, ό.π., σελ.17. 
874 Τερζής Ν, ‘’Η Εκπαιδευτική…’’, ό.π., σελ.24.  
875 Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.173. 
876 Από συγκριτικά στοιχεία της περιόδου 1939-1940 και 1954-1955 ο Δημαράς συμπεραίνει την ουσιαστική 

αναβάθμιση του ρόλου της ιδιωτικής εκπαίδευσης, «η οποία προσέφερε καλύτερες συνθήκες σε όσους είχαν τη 

δυνατότητα να αντιμετωπίσουν τη δαπάνη αλλά κάλυπτε και τις ανάγκες του συστήματος σε κλάδους όπου η 

παρουσία του δημοσίου δεν ήταν επαρκής» (Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.172). 
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Αγγλία και Γιουγκοσλαβία, 9 χρόνια στη Γαλλία, Ελβετία, Ρουμανία και Σουηδία, 10 

χρόνια στη Σοβιετική Ένωση και από 9-12 στις Η.Π.Α.878 

Το 1956, τα παιδιά μέχρι 5 χρονών ήταν περίπου 720 χιλ. και υπήρχαν 55 ειδικοί 

παιδικοί σταθμοί σε αστικά κέντρα στους οποίους πήγαιναν τα παιδιά τους 4.625 μητέρες 

και 31 εθνικά αγροτικά νηπιοτροφεία σε αγροτικούς συνοικισμούς στα οποία πήγαν τα 

μωρά τους 2.236 μητέρες. Τα παιδιά ηλικίας 5-6 χρονών ήταν 290 χιλ. και τα νηπιαγωγεία 

που λειτούργησαν το 1954, δημόσια και ιδιωτικά, ήταν 1.069 με 1.146 νηπιαγωγούς και 

30.655 παιδιά879. Τα στοιχεία της Στατιστικής Επετηρίδας επιβεβαιώνονται και από τα 

πορίσματα της Επιτροπής Παιδείας σύμφωνα με τα οποία από ένα συνολικό πληθυσμό 

περίπου 300 χιλ. παιδιών στην προσχολική αγωγή φοιτούσαν περίπου 26 χιλ. ή αλλιώς το 

8% περίπου (πίν.1)880. 

Από συγκριτική ανάλυση των δεδομένων και για τουλάχιστον μέχρι το 1958 

βλέπουμε ότι στην Ελλάδα, συγκριτικά προς άλλες χώρες, ευρωπαϊκές και όχι μόνο, 

αντιστοιχούσαν περισσότεροι μαθητές ανά δάσκαλο (1/51), ανά καθηγητή μέσης 

εκπαίδευσης (1/33) και φοιτητές ανά καθηγητή ανώτατης εκπαίδευσης (1/32), ενώ η χώρα 

παρά την πρόοδο ως προς το ποσοστό του συνόλου των σπουδαστών προς τον πληθυσμό 

μεταξύ 1956 και 1958 (από 0,15% σε 0,25%), εντούτοις υπολειπόταν σε σχέση με τις άλλες 

ευρωπαϊκές χώρες πλην της Τουρκίας (πίν.2&2α). 

Σύμφωνα με την Επιτροπή Παιδείας στο δημοτικό σχολείο κάθε χρόνο εισέρχονταν 

γύρω στις 180 χιλ. παιδιά κατά μέσο όρο και τελείωναν γύρω στις 120 χιλ. δηλ το 67% 

περίπου (πίν.1). Το σημαντικότερο στοιχείο που ίσως προκύπτει είναι ότι από το ποσοστό 

διαρροής, της τάξεως του 35% (κυρίως από τη Γ’ δημοτικού και μετά), γύρω στο 65-70% 

επί του συνόλου παρατηρούνταν στην επαρχία881. Ακόμη μεγαλύτερο ήταν το ποσοστό 

διαρροής από την πρώτη μέχρι την έκτη τάξη του γυμνασίου που έφθανε και ξεπερνούσε το 

                                                                                                                                            
877 ‘’Από την Ελληνική Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 11ος (έτος ΙΑ’), 1957, σ.495-496. 
878 Μπεσιώτης Γ, ‘’Μερικοί αριθμοί απ’ την παιδεία μας’’, Η Νέα Οικονομία, τ.12ος (έτος ΙΒ’), 1958, σ. 376. 
879 Μπεσιώτης Γ, ‘’Μερικοί…’’, ό.π., σελ.374. 
880 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση που δεν Έγινε’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 13ος (έτος ΙΓ’), 

1959, σελ.709. 
881 ‘’Οι Συνταγματικές Υποχρεώσεις του Κράτους για τη Λαϊκή Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 14ος (έτος 

ΙΔ’), 1960, σελ.227. 
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50%. Έτσι από ένα συνολικό πληθυσμό 160 χιλ. περίπου ηλικίας 18 ετών, οι απόφοιτοι 

γυμνασίου αποτελούσαν μόλις το 13% αυτού του πληθυσμού (πίν.1)882. 

Τα δεδομένα για την ανώτατη εκπαίδευση μαρτυρούν μια αριθμητική αύξηση του 

αριθμού των φοιτητών883, αλλά ταυτόχρονα και έναν προσανατολισμό προς πανεπιστήμια 

του εξωτερικού (πίν.3). Φαίνεται λοιπόν ότι κατά την περίοδο από 1.10.1956-31.12.1957 

έφυγαν για το εξωτερικό 2.619 απόφοιτοι γυμνασίου. Για τα επόμενα χρόνια μέχρι και τις 

αρχές της δεκαετίας του ’60 οι ερευνητές φαίνεται να συμφωνούν σε έναν αριθμό που 

κυμαίνεται από 9 χιλ. έως 10-12 χιλ.884 Επίσης σύμφωνα με την Σ.Ε.Ε. το 1956 το ποσοστό 

των πτυχιούχων των Ανωτάτων Σχολών στη χώρα μας έφθανε το 1,11% του συνολικού 

πληθυσμού (83.893), ενώ ο αριθμός των σπουδαστών όπως είδαμε και πιο πάνω ήταν 

περίπου 0,15% του πληθυσμού (12.066)885.  

Οι δαπάνες του ελληνικού κράτους για την παιδεία συγκριτικά με τις άλλες 

ευρωπαϊκές χώρες παρουσίαζαν τα χαμηλότερα ποσοστά σε όλους τους επιμέρους δείκτες, 

με εξαίρεση τη δαπάνη ανά κάτοικο, όπου προηγούμασταν μόνο της Πορτογαλίας (3,4 δολ. 

έναντι 2,5, με στοιχεία βέβαια του ’56 για την Ελλάδα και του ’54 για την Πορτογαλία) 

(πίν.4&4α)886. 

Αν δούμε από κοντά τις επιβαρύνσεις στις οποίες επιβάλλονταν οι φοιτητές ανά 

τμήμα παρατηρούμε ότι στη Θεολογική Σχολή οι φοιτητές πλήρωναν ετησίως 2.710 δρχ., 

στη Νομική και Φιλοσοφική Σχολή 2.740 δρχ., στη Φυσικομαθηματική Σχολή 3.260 δρχ., 

στην Ιατρική Σχολή 3.290 δρχ. και στο Οδοντιατρικό Τμήμα 3.540 δρχ. Έτσι, αν λάβουμε 

υπόψη ότι το μηνιαίο εργατικό εισόδημα ήταν 1.187,50 δρχ. χρειάζονταν ημερομίσθια 2,5 

μηνών για να καταβληθούν αυτά τα ποσά. Αν αντί για το εργατικό εισόδημα υπολογιστεί το 

                                                 
882 Μπεσιώτης Γ, ‘’Μερικοί Εύγλωττοι Αριθμοί για την Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 12ος (έτος ΙΒ’), 1958, 

σ. 441. 
883 Σύμφωνα με τον Κριμπά ο ρυθμός αύξησης μεγαλώνει τη δεκαετία του ’60 και μέχρι το 1968, χρονιά κατά 

την οποία σταθεροποιείται – τη χρονιά εκείνη ο αριθμός των φοιτητών στην Ελλάδα φθάνει τις 75 χιλ.- μέχρι 

και το 1972 και μετά πάλι η αύξηση είναι ραγδαία (Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σελ.156). 
884 Για το 1961 ο αριθμός των Ελλήνων που σπούδαζε στο εξωτερικό ήταν της τάξεως των 9.000 (Meynaud J, 

Πολιτικές Δυνάμεις…, ό.π., σελ.479), στις 8.500 σύμφωνα με τον Κριμπά (Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, 

ό.π., σελ.156), ενώ για τον Μπεσιώτη «ανεπίσημες πηγές ανεβάζουν το συνολικόν αριθμό των ελλήνων 

σπουδαστών του εξωτερικού σε 10.000 και άλλοι σε 12.000» (Μπεσιώτης Γ, ‘’Οι Έλληνες Σπουδαστές στα 

Ξένα Πανεπιστήμια και η Ίδρυση Τρίτου Πανεπιστημίου’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 12ος (έτος ΙΒ’), 1958, σ.645).  
885 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Κρίση…’’, ό.π., σελ.427. 
886 ‘’Από την Ελληνική Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 11ος (έτος ΙΑ’), 1957, σελ.557. 
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ετήσιο αγροτικό εισόδημα που ήταν 2.500 δρχ. χρειάζονταν έσοδα 14 ½ μηνών περίπου για 

να πληρωθούν τα ποσά αυτά887.  

Το 1957 ήταν εκείνη η χρονιά στην οποία η κυβέρνηση Καραμανλή αποφάσισε την 

αύξηση των εκπαιδευτικών εισφορών και των εκπαιδευτικών τελών σε όλες τις βαθμίδες 

της εκπαίδευσης. Έτσι στα δημοτικά σχολεία επιβλήθηκαν εισφορές 30-50 δρχ. στην αρχή 

του σχολικού έτους, μηνιαία εισφορά 15-30 δρχ. σε πολλά σχολεία και εισφορά με το τέλος 

της σχολικής χρονιάς888. Στη μέση εκπαίδευση το ύψος της αύξησης των εκπαιδευτικών 

τελών και εισφορών στις τρεις κατώτερες τάξεις έφθασε το 230%, και στις τρεις ανώτερες 

το 250%. Επίσης σε κάθε μαθητή των ιδιωτικών σχολείων επιβλήθηκε εισφορά 500 

δραχμές. Στην ανώτατη εκπαίδευση τα δίδακτρα θα αυξηθούν από 80-100%889. 

Όσον αφορά τις κτιριακές ανάγκες της εκπαίδευσης το Μάιο του ίδιου χρόνου 

(1957) έγινε απογραφή των διδακτηρίων και των κτιριακών αναγκών της δημοτικής και 

μέσης εκπαίδευσης. Τα αποτελέσματα λοιπόν έδειχναν ότι χρειάζονταν άμεσα 6.268 νέες 

αίθουσες με συνολικό κόστος κατασκευής 750 εκατ. δρχ. για τη δημοτική εκπαίδευση, ενώ 

αντίστοιχα στη μέση εκπαίδευση χρειάζονταν 2.694 νέες αίθουσες με συνολικό κόστος 404 

εκατ. δρχ.890 

 

4.4. Η εκπαιδευτική πολιτική των κυβερνήσεων Κ. Καραμανλή 

 

4.4.1. Η Επιτροπή Παιδείας και τα πορίσματά της 

 

Στο πλαίσιο του ιδεολογικού και επιστημολογικού προβληματισμού για το ρόλο του 

σχολείου θεωρήθηκε ότι το σχολείο είχε τη δυνατότητα να συμβάλει στην κοινωνική και 

οικονομική ανάπτυξη της κοινωνίας, μία θέση η οποία φαίνεται να κυριαρχεί891 σε όλους 

                                                 
887 ‘’Ανώτατη Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 14ος (έτος ΙΔ’), 1960, σελ.151. 
888 ‘’Από την Ελληνική…’’, ό.π., σελ.556. 
889 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Κρίση…’’, ό.π., σελ.427. 
890 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Το Κτιριακό Πρόβλημα της Ελληνικής Παιδείας’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 12ος (έτος ΙΒ’), 

1958, σελ.49. 
891 Και ο Μπουζάκης συμφωνεί στην ύπαρξη συναίνεσης των κομμάτων αναφορικά με τον οικονομικό-

αναπτυξιακό ρόλο της εκπαίδευσης (Μπουζάκης Σ, Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις…, ό.π., σελ.18). 
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τους χώρους, από την Ε.Δ.Α. και τους εκπροσώπους της892 μέχρι τα πορίσματα της 

Επιτροπής Παιδείας893 και την εγχώρια αρθρογραφία894. 

Μέσα σε αυτό το πλαίσιο των αντιλήψεων και ύστερα από εντολή του τότε 

πρωθυπουργού Κ. Καραμανλή συστήνεται με την υπ’ αριθμό απόφαση 42400 της 

Κυβερνήσεως με ημερομηνία 14.6.1957, Επιτροπής Παιδείας895, με στόχο να εντοπίσει τα 

προβλήματα της ελληνικής εκπαίδευσης και να προτείνει μέτρα αντιμετώπισής της. Η 

επιτροπή παρέδωσε την έκθεσή της στον πρωθυπουργό στις 11.1.1958896, στην οποία 

                                                 
892 Γράφει σε μία σειρά άρθρων του στην Αυγή ο Ηλιού: «χρειάζεται ακόμα να εμπνέη η Παιδεία την πίστιν εις 

την επιστημονικήν γνώσιν με την βοήθειαν της οποίας και με την εργασίαν του ο άνθρωπος...καλυτερεύη 

σταθερά την ζωήν του, αυξάνη το ιδικόν του και το κοινωνικό εισόδημα και συμβάλλη εις μίαν ανάπτυξιν της 

οικονομίας που ημπορεί...να πάρη θυελλώδεις ρυθμούς…όταν καταλάβη το κράτος - και αυτό μόνον κάτω από 

προοδευτική ηγεσίαν που επιμελείται της οικονομικής αναπτύξεως της χώρας ημπορεί να συμβή - ότι υποτροφία 

δεν σημαίνει ούτε φιλανθρωπίαν ούτε ρουσφέτι, αλλά την πλέον παραγωγικήν επένδυσιν την πλέον 

αποφασιστικήν συμβολήν εις την οικονομικήν ανάπτυξιν της χώρας, εις την αξιοποίησιν του ανθρωπίνου 

παραγόντος σαν του πολυτιμότερου κεφαλαίου» (Ηλιού Η, ‘’Οι νέοι της Ελλάδος’’, εφημ. Αυγή, 28, 29, 

30.6.57). 
893 «Εκ της καλής και αποδοτικής λειτουργίας των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων μας εξαρτάται όχι μόνον η 

προαγωγή του πνευματικού πολιτισμού αλλά και η οικονομική ανόρθωσις της χώρας. Άνευ καλής εκπαιδεύσεως 

δεν είναι δυνατόν ούτε το εθνικόν μας εισόδημα να αυξηθεί ούτε να εξασφαλισθεί η κοινωνική μας ευημερία και 

ευστάθεια» (Καζαμίας Α, ‘’Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις…’’, ό.π., σελ.11). 
894 «Η επιστήμη και η τεχνική υπόσχονται απεριόριστη ανάπτυξη του πολιτισμού και χωρίς όριο άνοδο της 

υλικής ευημερίας των λαών. Για να πραγματοποιηθεί αυτό αναγκαία η τήρηση κάποιων προϋποθέσεων: εθνική, 

κοινωνική, πολιτική χειραφέτηση των λαών, ειρηνική συνύπαρξη των δύο αντίθετων κοινωνικών συστημάτων. 

Το μέσο είναι η παιδεία που θα βοηθήσει τη χώρα στην προσπάθειά της για οικονομική πρόοδο και ανάπτυξη 

του πολιτισμού. Οι ανάγκες της κοινωνίας είναι αυτές που καθορίζουν την οργάνωση της παιδείας και τα είδη 

των σχολείων» (Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση…’’, ό.π., σελ.708). 
895 Αρχείο της Ε.Δ.Α., ‘’Υπουργείο Προεδρίας - Υπηρεσία πληροφοριών, Σεπτέμβριος 1963. αριθ.3’’, κ.469, 

σελ.1. Η κυβέρνηση προχώρησε στη σύσταση της Επιτροπής παρά το γεγονός ότι είχε γίνει αποδεκτή 

προηγούμενη πρόταση του Γ. Παπανδρέου για τη σύσταση διακομματικής επιτροπής για τη μελέτη των 

εκπαιδευτικών προβλημάτων (Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., ό.π. σελ.141), «πρόταση που 

υποβάλλεται για πρώτη φορά στην ελληνική Βουλή» σύμφωνα με το Μπουζάκη (Μπουζάκης Σ, Γεώργιος 

Παπανδρέου…, ό.π., σελ.129). 
896 Την Επιτροπή αποτελούσαν οι Α. Γερωκοστόπουλος - υπουργός Παιδείας και πρόεδρος της επιτροπής, Χ. 

Φραγκίστας - καθηγητής του πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης, Α. Λαιμός - βουλευτής Χίου, Ν. Λούρος, Α. 

Τσιριντάνης, Λ. Ζέρβας, Ι. Θεοδωρακόπουλος, Κ. Μπόνης - καθηγητές του πανεπιστημίου Αθηνών, Δ. 

Πίππας – καθηγητής Εθνικού Μετσόβειου Πολυτεχνείου, Θ. Παρασκευόπουλος - επίτιμο μέλος του 

Εκπαιδευτικού Συμβουλίου, Γ. Παλαιολόγος - γενικός διευθυντής Μαρασλείου Παιδαγωγικής Ακαδημίας και 
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διατυπώνονταν βασικές αρχές και προτείνονταν ορισμένα μέτρα για την αναδιοργάνωση της 

ελληνικής παιδείας. 

Στις γενικές αρχές αναγνωριζόταν ότι: «πρέπει να δοθεί απόλυτος προτεραιότης στο 

εκπαιδευτικό θέμα», με στόχους αφενός την προαγωγή του πνευματικού πολιτισμού 

αφετέρου την οικονομική ανόρθωση της χώρας. Περαιτέρω, υπογραμμιζόταν το καθήκον 

της πολιτείας να ενισχύσει οικονομικά την παιδεία897 και επισημαίνονταν οι καθυστερήσεις 

του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος και η ανάγκη για μεταρρύθμιση898. Όσον αφορά 

στο περιεχόμενο της παιδείας τονιζόταν ότι: «το ελληνικόν σχολείον πρέπει να δίδει εις το 

πρόγραμμά του εξέχουσαν θέσιν εις τα αγαθά της κλασσικής παιδείας»899 και να φροντίσει το 

σχολείο: «να γίνη συνειδητή η αρραγής ενότης του έθνους κατά την μακράν ιστορικήν 

σταδιοδρομίαν του». Στον τομέα της γλώσσας το σχολείο υποχρεωνόταν να: «δώση εις τους 

μαθητάς την πεποίθησιν ότι τόσον η κοινή όσον και η λογία μας γλώσσα είναι ισότιμος 

κλάδος του αυτού Εθνικού κορμού». Η στροφή προς την επαγγελματική και τεχνική 

εκπαίδευση ήταν απαραίτητη900, ενώ διατυπωνόταν και η αρχή ότι: «η παιδεία πρέπει να 

είναι κοινόν αγαθόν και όχι προνόμιον των ολίγων, των εχόντων τα οικονομικά μέσα δια 

μακράς σπουδάς». Τέλος, ζητούσαν από τον πολιτικό κόσμο: «να χαράξη δια κοινής 

συνεννοήσεως ενιαίαν εκπαιδευτικήν πολιτικήν προοριζομένην να τηρηθεί σταθερώς επί 

μακρόν»901. 

                                                                                                                                            
Ε. Παπανούτσος - τέως γενικός διευθυντής του υπουργείου Παιδείας (Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, 

ό.π., σελ.229). 
897 «δια της γενναίας προσφοράς όλων των απαραιτήτων δια την ανόρθωσιν αυτής οικονομικών μέσων» 

(Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Πορίσματα της Ειδικής Επιτροπής για την Εκπαίδευση’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 12ος 

(έτος ΙΒ’), 1958, σελ.113). 
898 «ενδείκνυται αναπροσαρμογή συνεπαγομένη κατά το μάλλον ή ήττον βαθείας μεταρρυθμίσεις και 

αναθεωρήσεις» (Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Πορίσματα της…’’, ό.π., σελ.113). 
899 με την έννοια ότι κλασσική παιδεία: «δεν είναι μόνον τα ανεκτίμητα δια τους πνευματικούς θησαυρούς των 

κείμενα των αρχαίων Ελλήνων συγγραφέων», αλλά και τα μαθηματικά, «επιστήμη εις την οποίαν διέπρεψε το 

ελληνικό πνεύμα» (Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, ό.π., σελ.231). 
900 «όχι μόνον αι αδίρηται βιωτικαί ανάγκαι μιας χώρας μικράς και πτωχής, ως η Ελλάς, και αι επιτακτικαί 

απαιτήσεις μιας οικονομίας, ως η ελληνική, η οποία ευρίσκεται εν πλήρει εξελίξει και χρειάζεται διαρκώς εις 

μεγαλύτερην κλίμακαν τεχνικούς όλων των βαθμίδων, αλλά και η αντίληψις ότι το επάγγελμα είναι σημαντικός 

παράγων μορφωτικός, διασφαλίζων μετά της υλικής και την ηθικήν αυθυπαρξίαν του ανθρώπου, επιβάλλουν την 

ορθήν θεμελίωσιν και την επιμελή ανάπτυξιν της επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, ιδία της τεχνικής, εις την χώραν 

μας» (Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, ό.π., σελ.232). 
901 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Πορίσματα της…’’, ό.π., σελ.114. 
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Τα προτεινόμενα μέτρα σχετίζονταν με την προσχολική αγωγή, τη δημοτική παιδεία, 

τη μέση παιδεία και την επαγγελματική εκπαίδευση. Όσον αφορά στην προσχολική αγωγή 

οι προτάσεις περιλάμβαναν τη σύσταση ειδικού γραφείου στο υπουργείο για τα νηπιαγωγεία 

και ίδρυση νηπιαγωγείων με χρηματοδότηση ιδιωτική και δημόσια τόσο στις μεγάλες 

πόλεις902 όσο και στα χωριά καθώς και στους απομακρυσμένους οικισμούς903. Ζητούσαν 

αύξηση του αριθμού των νηπιαγωγείων στις ακριτικές περιοχές, όπου η στελέχωσή τους θα 

γινόταν από «κορίτσια της υπαίθρου, τα οποία θα καταρτισθούν επαγγελματικώς επί διετίαν 

εις επί τούτω ιδρυθησόμενα Ειδικά Κέντρα Νηπιαγωγικής Εκπαιδεύσεως», ενώ το προσωπικό 

των νηπιαγωγείων αστικού τύπου θα φοιτούσε στο Διδασκαλείο νηπιαγωγών Καλλιθέας904 

Η δημοτική παιδεία και, πιο συγκεκριμένα, το 6χρονο δημοτικό σχολείο αντιμετωπίστηκε 

από την επιτροπή ως μεγάλη κατάκτηση, ωστόσο δεν προτάθηκε η αύξηση της 

υποχρεωτικής παιδείας, γιατί «η παράταση σημαίνει δυσβάστακτα βάρη για το κράτος και την 

ιδιωτικήν οικονομίαν»905. Για τη λήψη πλήρους 6χρονης εκπαίδευσης προτάθηκαν διάφορα 

μέτρα, όπως η ίδρυση νέων σχολείων, το χτίσιμο διδακτηρίων, η άμεση συμπλήρωση των 

κενών στις θέσεις των δασκάλων, η επιβολή κυρώσεων στους γονείς που απέσυραν πρόωρα 

τα παιδιά τους καθώς και η ίδρυση Οργανισμού Μαθητικής Πρόνοιας για τα άπορα παιδιά. 

Οι προτάσεις για το περιεχόμενο του προγράμματος του δημοτικού σχολείου αναφέρονταν 

στον προσανατολισμό της γνώσης σε ουσιαστικό και πρακτικό χαρακτήρα που θα 

αποκτιόταν με αυτενέργεια και κρίση, στην επαφή του σχολείου με το άμεσο περιβάλλον 

του παιδιού και το λαϊκό πολιτισμό και, τέλος, με την αντιπροσώπευση στο πρόγραμμα, 

επαρκώς, των τεχνικών γνώσεων του σύγχρονου πολιτισμού906.  

Το κυριότερο από τα προτεινόμενα μέτρα για τη μέση παιδεία ήταν η διαίρεση της 

γυμνασιακής εκπαίδευσης σε δύο τριετείς κύκλους: τον κατώτερο (προγυμνάσιο) και τον 

                                                 
902 «δι’ ιδιωτικής πρωτοβουλίας ή δαπάνης ευαγών ιδρυμάτων (ενδεχομένως και του κράτους)» (Κοσπεντάρης 

Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα για την Εκπαίδευση’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 12ος (έτος ΙΒ’), 1958, σελ.176.) 
903 «να παρακληθούν εκκλησιαστικαί αρχαί, εύποροι κοινότητες, συνεταιρισμοί και ευαγή ιδρύματα να 

αναλάβουν τα έξοδα στεγάσεως και εγκαταστάσεως, ως και τους μισθούς προσωπικού των νηπιαγωγείων 

τούτων» (Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.176). 
904 «ενδεχομένως και δεύτερον με έδραν την Θεσσαλονίκην» (Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, 

ό.π., σελ.176). 
905 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.177. 
906 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.177. 



 197

ανώτερο (γυμνάσιο)907. Σκοπός του πρώτου κύκλου ήταν «να δώση την αναγκαίαν 

προπαιδείαν (θεωρητικήν και πρακτικήν) είτε δια να συνεχίσουν τας σπουδάς τους εις 

ανώτερα σχολεία είτε δια να επιδοθούν εις επαγγέλματα». Για το δεύτερο κύκλο σπουδών η 

πρόταση ήταν ο χωρισμός του σε 4 τύπους σχολείων908, το κλασσικό γυμνάσιο με 

«περισσότερον ενισχυμένην την διδασκαλίαν των φιλολογικών και ιστορικών μαθημάτων», το 

κλασσικό γυμνάσιο «με ενισχυμένην την διδασκαλίαν των μαθηματικών και των φυσικών», 

το λύκειο γενικής μόρφωσης «με ενισχυμένην την διδασκαλίαν των ξένων γλωσσών» και το 

γυμνάσιο και λύκειο εσπερινής μόρφωσης. Η έκθεση πρότεινε περιορισμένο αριθμό 

σχολείων του δεύτερου τύπου και αυστηρό έλεγχο των προσόντων των μαθητών που θα 

φοιτούσαν σ’ αυτά με στόχο: «να τυγχάνουν απολυτηρίου κατ’ έτος 10.000 μαθηταί εις 

ολόκληρον την χώραν»909. 

Για την επαγγελματική εκπαίδευση προτάθηκε η ίδρυση δημόσιων επαγγελματικών 

σχολείων τριών τύπων: ανώτερα, μέσα, κατώτερα. Τα ανώτερα θα δέχονταν αποφοίτους 

γυμνασίου ή λυκείου και θα περιελάμβαναν τις σχολές βιομηχανικών σπουδών, 

ραδιοτεχνικών, λογιστών, μαιών, νοσοκόμων. Τα μέσα θα στηρίζονταν στη μόρφωση του 

προγυμνασίου ή των κατωτέρων επαγγελματικών σχολείων και θα προετοίμαζαν για 

επαγγέλματα, όπως εμποροϋπάλληλοι, εργοδηγοί, υφαντουργοί, ηλεκτροτεχνίτες. Τα 

κατώτερα θα στηρίζονταν στη μόρφωση του 6χρονου δημοτικού σχολείου και θα 

κατάρτιζαν εργάτες, τεχνίτες και επαγγελματίες, όπως οικοδόμους, ξυλουργούς, 

μεταλλουργούς, μαγείρους, ράφτες κλπ. Προτάθηκε επίσης η υπαγωγή όλων των σχετικών 

αυτών υπηρεσιών στο υπουργείο Παιδείας καθώς και η ίδρυση μονίμου Γνωμοδοτικού 

Συμβουλίου Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως910. 

 

4.4.2. Τα νομοσχέδια του ’59  

 

Μετά την υποβολή της έκθεσης της Επιτροπής Παιδείας, τον Ιανουάριο του ’58, και 

τη διεξαγωγή των εκλογών το Μάη του ίδιου χρόνου, στη νέα κυβέρνηση Καραμανλή το 

                                                 
907 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα για την Εκπαίδευση, ΙΙΙ Μέση Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 

12ος (έτος ΙΒ’), 1958, σελ.311. 
908 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.312. 
909 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.312. 
910 Κοσπεντάρης Γ, ‘’Τα Προτεινόμενα Μέτρα…’’, ό.π., σελ.313. 
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υπουργείο Παιδείας ανέλαβε καινούριος υπουργός, ο πολιτικός μηχανικός Γ. Βογιατζής911. 

Μέσα σε αυτό το κλίμα λοιπόν και στη συνέχεια των δραστηριοτήτων της κυβέρνησης 

Καραμανλή στο χώρο της παιδείας έχουμε την εξαγγελία μέτρων για τη «μεταρρύθμιση της 

παιδείας» το Μάρτιο του 1959912. 

Οι προβλεπόμενες μεταρρυθμίσεις - κατά την κυβερνητική ανακοίνωση - απέβλεπαν 

στην προσαρμογή της παιδείας: «εις τας σημερινάς κοινωνικάς ανάγκας της χώρας», πράγμα 

που θα γινόταν: «δια της αποφασιστικής στροφής ενός μέρους της παιδείας προς την 

οικονομοτεχνικήν κατάρτισην των νέων». Η στροφή θα πραγματοποιούταν αρχικά, με τη 

μετατροπή ορισμένων κλασσικών γυμνασίων: «εις γυμνάσια τεχνικής εκπαιδεύσεως» 

δηλαδή σε τεχνικά γυμνάσια, σε γεωργικά και σε γυμνάσια οικονομικά. Επίσης, θα 

ιδρύονταν και ειδικά γυμνάσια, όπως 2-3 αλιευτικά, 3-4 ναυτικά και 1-2 τουρισμού και 

ξένων γλωσσών. Όλα τα γυμνάσια θα ήταν ισότιμα και οι απόφοιτοι τους θα μπορούσαν να 

συνεχίζουν τις σπουδές τους σε όλες τις ανώτατες σχολές. Επίσης, προβλεπόταν η 

διχοτόμηση του εξαταξίου γυμνασίου σε δύο τριετείς κύκλους. Στη συνέχεια προβλεπόταν η 

ίδρυση μέσων τεχνικών σχολών και η ίδρυση δύο σχολών υπομηχανικών στην Αθήνα και 

στη Θεσσαλονίκη. Άλλα μέτρα αφορούσαν την κατάργηση των εισαγωγικών εξετάσεων στα 

πανεπιστήμια και στις ανώτατες σχολές για τους τελειόφοιτους του γυμνασίου που είχαν 

βαθμό «λίαν καλώς» και «άριστα». Επίσης, προβλεπόταν η δημιουργία νέων διοικητικών 

οργάνων στο υπουργείο παιδείας, όπως του «Εθνικού Συμβουλίου Παιδείας» που θα 

απαρτιζόταν από αντιπροσώπους των υπουργείων, των ανωτάτων ιδρυμάτων, των 

οργανώσεων των παραγωγικών τάξεων, των εκπαιδευτικών και των γονέων με σκοπό: «την 

παρακολούθησιν του έργου της παιδείας και διατύπωσιν παρατηρήσεων», της «Γενικής 

Διεύθυνσης Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» με σκοπό: «να υπαχθούν υπό την εποπτείαν του 

υπουργείου παιδείας κατά τρόπον ενιαίον και οργανωτικόν όλαι αι σχολαί επαγγελματικής 

εκπαιδεύσεως» καθώς και του «Συντονιστικού Συμβουλίου δια τον ενγένει συντονισμόν της 

τεχνικής και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως» για τις σχολές που «λειτουργούν ευδοκίμως με 

βάσιν την ιδιωτικήν πρωτοβουλίαν». Προβλεπόταν επίσης η ίδρυση σχολών παιδαγωγικής 

επιμορφώσεως των καθηγητών που δίδασκαν στα επαγγελματικά σχολεία, ο διορισμός 1600 

δασκάλων και 500 καθηγητών, η ανέγερση 150 μονοταξίων σχολείων, η ανέγερση 500 

                                                 
911 Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.174. 
912 ‘’Στροφή της Παιδείας προς την οικοκονομοτεχνική κατάρτισιν των νέων εξαγέλλει ο κ. Καραμανλής’’, 

εφημ. Αυγή, 22.3.59, σελ.8, ‘’Τίποτα δεν αναφέρεται για αύξησιν των αποδοχών των εκπαιδευτικών ή για την 

διάθεσιν πιστώσεων στα καταρτισθέντα νομοσχέδια για την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 24.3.59, σελ.6. 
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αιθουσών διδασκαλίας, η αναδιοργάνωση του Εκπαιδευτικού Συμβουλίου και η προσθήκη 

νέων εδρών στο πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης913.  

Το πλαίσιο μέσα στο οποίο ανακοινώνονται οι κυβερνητικές εξαγγελίες 

διαμορφώνεται και από το ενδιαφέρον παραγόντων, ελλήνων και ξένων, για την ελληνική 

εκπαίδευση προς την κατεύθυνση της τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης914 αλλά και 

από τη θεωρία του «ανθρώπινου κεφαλαίου», όψεις της θεωρίας του οποίου, εκείνη την 

εποχή, υποστηρίζουν πολλοί Έλληνες οικονομολόγοι, εκπαιδευτικοί προγραμματιστές και 

μεταρρυθμιστές προβάλλοντας ιδέες για την έξοδο της χώρας από μια χρόνια μεταπολεμική 

κατάσταση κρίσης915. Ένας από αυτούς είναι και ο Ξ. Ζολώτας916, οικονομολόγος, 

ακαδημαϊκός, διοικητής της Τράπεζας της Ελλάδος και σημαίνων εκπρόσωπος της 

μεταρρυθμιστικής κίνησης στην Ελλάδα μετά το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο, όπου σε μια 

ομιλία-μελέτη με τίτλο «Οικονομική Ανάπτυξις και Τεχνική Εκπαίδευσις» το 1959 αποδίδει 

τη χαμηλή παραγωγικότητα της εργασίας στη βιομηχανία και την κατώτερη αποδοτικότητα 

του Έλληνα εργάτη, σε σύγκριση με εκείνη του εργάτη στις οικονομικά ανεπτυγμένες 

χώρες, στην «ανεπαρκή ειδίκευση και τεχνικήν κατάρτιση του εργατικού δυναμικού». Ο 

Ζολώτας πιστεύει ότι η κατάσταση αυτή μπορεί να θεραπευθεί «διά της συστηματικής 

εκπαιδεύσεως σε τεχνικάς σχολάς και συνεργεία», γιατί «αι δαπάναι διά την τεχνικήν και 

επαγγελματικήν εκπαίδευσιν δεν είναι καταναλωτικαί, αλλά αντιθέτως αποτελούν δαπάνας 

επενδύσεως υψηλότατης αποδοτικότητας, καθόσον δημιουργούν τις προϋποθέσεις διά μίαν 

ταχείαν αύξησιν της παραγωγικότητας». Η άποψη αυτή, χωρίς ουσιαστικές παραλλαγές 

                                                 
913 Μπεσιώτης Γ, ‘’Τα Κυβερνητικά Μέτρα για την Παιδεία’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 13ος (έτος ΙΓ’), 1959, 

σελ.218. 
914 Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σσ.117-118. 
915 Στο εννοιολογικό πλαίσιο της θεωρίας του ανθρωπίνου κεφαλαίου (όπου ένας από τους πατέρες της 

θεωρίας αυτής είναι ο Τ. Schultz), η εκπαίδευση θεωρείται ως ένα είδος επένδυσης που συμβάλλει στην 

οικονομική ανάπτυξη, όπως αυτή μετριέται με βάση μακροοικονομικά ποσοτικά κριτήρια π.χ. την αύξηση του 

εθνικού εισοδήματος. Οι οπαδοί της θεωρίας αυτής υποστηρίζουν ότι οι δαπάνες για την εκπαίδευση έχουν 

υψηλή ατομική και κοινωνική αποδοτικότητα, ενώ προτάσσουν τη σημασία της τεχνικής και επαγγελματικής 

εκπαίδευσης και γενικότερα τον οικονομικό και αναπτυξιακό ρόλο του επαγγελματισμού στην εκπαίδευση 

(Καζαμίας A, ‘’H παγκόσμια κρίση...’’, ό.π., σελ.23), όπου οι αναφορές μέσα σε εισαγωγικά από την ομιλία 

του Ξ. Ζολώτα υπομνηματίζονται από: Ζολώτας Ξ, ‘’Οικονομική Ανάπτυξις και Τεχνική Εκπαίδευσις’’, 

Αρχείον Μελετών και Ομιλιών, Τράπεζα της Ελλάδος, Αθήνα, αρ. 4, 1954, σσ.38-39. 
916 Όπου η επίδρασή του από τη θεωρία του ανθρωπίνου κεφαλαίου, σύμφωνα και με τον Πυργιωτάκη είναι 

σαφής (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική εκπαιδευτική κρίση...’’, ό.π., σελ.186).  
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διατυπώνεται επανειλημμένα σε όλη τη δεκαετία του 1960 και του 1970, τουλάχιστον στην 

ελληνική εκπαίδευση μέχρι και το 1976-1977917. 

Μετά τις εξαγγελίες του Μαρτίου, ο υπουργός Παιδείας καταθέτει τον Ιούνιο του 

’59 στην Ειδική Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως της Βουλής οκτώ (8) εκπαιδευτικά 

νομοσχέδια918. Το «Περί τεχνικής και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της 

Μέσης Εκπαιδεύσεως και διοικήσεως της Παιδείας» και το «Περί ενοποιήσεως και 

συντονισμού της διοικήσεως της επαγγελματικής εκπαιδεύσεως» είναι αυτά που ήδη από τις 

πρώτες μέρες συζητήσεων των νομοσχεδίων θεωρήθηκαν τα πιο σημαντικά919. Το γεγονός 

αυτό  αναγνωρίζεται και από τους σύγχρονους ερευνητές920, κυρίως γιατί ρυθμίζονταν 

ζητήματα τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης που εκκρεμούσαν και για τα οποία 

                                                 
917 Καζαμίας A, ‘’H παγκόσμια κρίση..., ό.π., σσ.24-25. 
918 «Περί τεχνικής και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και διοικήσεως 

της Παιδείας», «Περί τροποποιήσεως και συμπληρώσεως των περί Ανωτάτων Εκπαιδευτικών Ιδρυμάτων 

ισχυουσών διατάξεων», «Περί Σχολής Νηπιαγωγών», «Περί ιδρύσεως αστρονομικού σταθμού, γραφείου και 

κέντρου επιστημονικών ερευνών και τροποποιήσεως και συμπληρώσεως των περί Γεωδαιτικής και 

Γεωφυσικής Επιτροπής του Κράτους κείμενων διατάξεων», «Περί αυξήσεως του διδακτικού και εποπτικού 

προσωπικού της στοιχειώδους, μέσης και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως», «Περί τροποποιήσεως και 

συμπληρώσεως των περί Παιδαγωγικών Ακαδημιών και Διδασκαλείου Μέσης Εκπαιδεύσεως διατάξεων», 

«Περί των αποδοχών του βοηθητικού διδακτικού προσωπικού των ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων και 

του βοηθητικού επιστημονικού προσωπικού του Εθνικού Αστεροσκοπείου» και «Περί ενοποιήσεως και 

συντονισμού της διοικήσεως της επαγγελματικής εκπαιδεύσεως», (‘’Η Αναδιοργάνωσις της Παιδείας 

καταργείται ακόμη και στα χαρτιά’’, εφημ. Αυγή, 12.6.59, σελ.5). 
919 Ενδεικτικά αναφέρουμε: Μπεσιώτης Γ, ‘’Τα Εκπαιδευτικά Νομοσχέδια’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 13ος (έτος 

ΙΓ’), 1959, σελ.445, Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση…’’, ό.π., σελ.709, Κοσπεντάρης Γ, 

‘’Εκπαιδευτική Επισκόπηση του 1959’’, Η Νέα Οικονομία, τ. 14ος (έτος ΙΔ’), 1960, σελ.75, Παπαμαύρος Μ, 

‘’Τα Νέα Νομοσχέδια περί Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 23.6.59, σελ.1, Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, ό.π., 

σελ.353. 
920 Καζαμίας Α, ‘’Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις…’’, ό.π., σελ.9, Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., 

ό.π. σελ.172, Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σελ.120, Κυπριανός Π, Συγκριτική Ιστορία…, ό.π., 

σελ.242, ενώ σύμφωνα με τον Κασσωτάκη «παρά το γεγονός ότι επιχειρήθηκε στροφή προς την τεχνική-

επαγγελματική εκπαίδευση, εφαρμογή ουσιαστικά των πορισμάτων της Επιτροπής Παιδείας…οι προσπάθειες 

αυτές δεν απέδωσαν πολλά πράγματα εξαιτίας της αντίδρασης που προκλήθηκε, έλλειψης προσωπικού και 

άλλων μέσων υποδομής» (Κασσωτάκης Μ, ‘’Η Προσπάθεια Ανάπτυξης…’’, ό.π., σσ.21-22). 
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υπήρχε κοινή αντίληψη921, σε αντίθεση με άλλα που παρά τις όποιες αλλαγές και 

βελτιώσεις922 έχουν θεωρηθεί «ήσσονος σημασίας»923.  

Με το Ν.Δ.3971/1959, «Περί Τεχνικής και Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως, 

Οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και Διοικήσεως της Παιδείας», ιδρύονται δύο 

σχολές Υπομηχανικών στην Αθήνα και στη Θεσσαλονίκη, 4ετούς φοίτησης, για αποφοίτους 

Γυμνασίου, Μέσης Εμπορικής Σχολής, μέσων τεχνικών σχολών ή ισότιμών τους, κατόπιν 

εξετάσεων. Οι πτυχιούχοι των σχολών αυτών: «αποκτώσι προσόντα διορισμού ως 

διδακτικού προσωπικού Τεχνικής και Επαγγελματικής Εκπαδεύσεως»924. Ιδρύθηκαν επίσης 6 

μέσες τεχνικές σχολές και γίνονταν δεκτοί όσοι είχαν ενδεικτικό Ε’ τάξεως οκταταξίου 

Γυμνασίου ή Γ’ τάξεως εξαταξίου Γυμνασίου, Εμπορικής Σχολής ή απολυτήριο σχολείων 

κατώτερης επαγγελματικής εκπαίδευσης τριετούς τουλάχιστον φοίτησης• η φοίτηση ήταν 

τριετής ή τετραετής ανάλογα με την ειδικότητα925 και οι απόφοιτοι «δύνανται να 

                                                 
921 Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.174, και για «αναδιοργάνωση του τεχνικο-επαγγελματικού κλάδου» κάνει 

λόγο ο ίδιος, Η Εκπαιδευτική…, ό.π., σελ.23. 
922 Για παράδειγμα στην εισηγητική έκθεση του Ν.Δ. «Περί αυξήσεως του διδακτικού και εποπτικού 

προσωπικού της στοιχειώδους, μέσης και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως» προβλεπόταν η ίδρυση 1600 νέων 

θέσεων δασκάλων και 500 θέσεις καθηγητών μέσης παιδείας παρά το γεγονός ότι σύμφωνα με τα πορίσματα 

της Επιτροπής Παιδείας οι ελλείψεις σε προσωπικό στη Δημοτική Παιδεία ήταν 4.586 (Μπεσιώτης Γ, ‘’Τα 

Εκπαιδευτικά…’’, ό.π.. σελ.447), ενώ τον Οκτώβριο του ’59 ψηφίζεται το Ν.Δ.3997 «Περί Σχολής 

Νηπιαγωγών», με το οποίο το Διδασκαλείο Νηπιαγωγών της Καλλιθέας αναβαθμίζεται σε ανώτερο διετές 

μεταγυμνασιακό ίδρυμα, ισότιμο με τις Παιδαγωγικές Ακαδημίες και μετονομάζεται σε Σχολή Νηπιαγωγών 

(Κυπριανός Π, Συγκριτική Ιστορία…, ό.π., σελ.244). 
923 Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σελ.158, που αναφέρεται στο Ν.Δ.3974/1959, «Περί τροποποιήσεως 

και συμπληρώσεως των περί των Ανωτάτων Εκπαιδευτικών Ιδρυμάτων ισχυουσών διατάξεων») με το οποίο 

δημιουργήθηκαν νέες έδρες στα Πανεπιστήμια Αθηνών, Θεσσαλονίκης και στο Μετσόβειο Πολυτεχνείο 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1546 (Άρθρον 1), αύξηση που συνοδεύτηκε και από προσθήκες 

βοηθητικού διδακτικού και υπαλληλικού προσωπικού (Άρθρα 5,6,7,8,9,10), σελ.1547) με παράλληλη 

μισθολογική τους βελτίωση (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1555, «Περί των αποδοχών του 

Βοηθητικού διδακτικού προσωπικού των Ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων και του Βοηθητικού 

επιστημονικού προσωπικού του Εθν. Αστεροσκοπείου», Άρθρα 1,2,3). Για το ίδιο Ν.Δ.3974/1959 αλλά και 

για το Ν.Δ.3837/1958 ο Παπαδάκης αναφέρει ότι «αξιοποιούσαν τα πορίσματα της Επιτροπής, ρύθμιζαν 

παλιότερες εκκρεμότητες, απαντούσαν σε ανάγκες οι οποίες γίνονταν πλέον ασφυκτικές λόγω των νέων 

εξελίξεων αλλά δεν έθιγαν το πνεύμα και την ουσία του Ν.5343/1932» (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη 

Εξουσία,…, ό.π., σελ.306). 
924 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, 11.8.1959, σελ.1536 (Άρθρον 3). 
925Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1538 (Άρθρον 17). 
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καταλαμβάνουν θέσεις εις δημοσίας υπηρεσίας, οργανισμούς ή επιχειρήσεις και να εξασκώσι 

το ελεύθερον επάγγελμα της εν τω πτυχίω αναγραφομένης ειδικότητος επί δημοσίων και 

ιδιωτικών κατασκευών ή εγκαταστάσεων, εν τη περιπτώσει δε ταύτη άνευ δικαιώματος 

αυτοδυνάμου υπογραφής μελέτης ή αυτοδυνάμου ασκήσεως επιβλέψεως»926. Το νομοσχέδιο 

προέβλεπε επίσης την ίδρυση δημοσίων τεχνικών ή άλλων επαγγελματικών σχολείων 

«Κατωτέρας Επαγγελματικής εκπαιδεύσεως διαφόρων ειδικοτήτων, μονοετούς μέχρι 

τετραετούς φοιτήσεως», στα οποία θα φοιτούσαν οι απόφοιτοι του δημοτικού σχολείου927.  

Τα οκτατάξια γυμνάσια μετονομάζονται σε εξατάξια928 και καθιερώνεται το 

απολυτήριο του πρώτου κύκλου για όσους τελείωναν την τρίτη τάξη του γυμνασίου και δεν 

ήθελαν να συνεχίσουν τις σπουδές929. Το πρόγραμμα του κύκλου αυτού παρέμενε το ίδιο 

και γινόταν ενιαίο, δηλαδή ίσχυε και για τις εμπορικές σχολές. Η μορφωτική βάση της 

μέσης εκπαίδευσης παρέμενε «η γενική ανθρωπιστική παιδεία», εντούτοις σε μερικά 

γυμνάσια μπορούσαν να οργανωθούν περισσότερες κατευθύνσεις, πέρα δηλαδή από την 

κλασσική και την πρακτική, όπως τεχνική, αγροτική, οικονομική, ναυτική, ξένων γλωσσών 

και οικιακής οικονομίας930. Τέλος, οι εμπορικές σχολές μετατρέπονταν σε γυμνάσια 

οικονομικής κατευθύνσεως ή γυμνάσια ξένων γλωσσών931. Επίσης ιδρύθηκαν το Ζάνειο 

Πειραματικό Τεχνικό Γυμνάσιο932 και η Σχολή Εκπαιδευτικών Λειτουργών Επαγγελματικής 

και Τεχνικής Εκπαιδεύσεως (Σ.Ε.Λ.Ε.Τ.Ε.)933.  

Με τις διατάξεις του τρίτου και τέταρτου κεφαλαίου του Ν.Δ., συγκροτούνται και 

αναδιοργανώνονται τα όργανα διοικήσεως και συντονισμού. Έτσι ιδρύονται δύο Γενικές 

Διευθύνσεις, η «Γενική Διεύθυνσις Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως»934 και η «Γενική 

Διεύθυνσις Γενικής Εκπαιδεύσεως»935, ενώ όσον αφορά τα Συμβούλια, ιδρύεται «Εθνικόν 

                                                 
926 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1539 (Άρθρον 23). 
927 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1539 (Άρθρον 20). 
928 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1540 (Άρθρον 27). 
929 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1541 (Άρθρον 30). 
930 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1540 (Άρθρον 27). 
931 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1541 (Άρθρον 28). 
932 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1541 (Άρθρον 31). 
933 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ. 1540 (Άρθρον 24). 
934 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1542 (Άρθρον 33). 
935 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1542 (Άρθρον 34). 
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Συμβούλιον Εκπαίδευσης, (Ε.Σ.Ε.)» για να γνωμοδοτεί σχετικά με τον προγραμματισμό της 

εκπαίδευσης ανάλογα «προς τας εκάστοτε εθνικάς και οικονομικάς συνθήκας της Χώρας»936, 

ενώ αναδιοργανώνεται937 το «Ανώτατον Εκπαιδευτικόν Συμβούλιον, (Α.Ε.Σ.)»938 το οποίο 

αποτελείται από δύο ειδικά συμβούλια που το ένα ασχολείται με τον «Προγραμματισμόν 

της Παιδείας»939, το «Ανώτατον Συμβούλιον Εκπαιδευτικού Προγράμματος, (Α.Σ.Ε.Π.)»940 

και «έν έτερον τμήμα ασχολούμενον με την διοίκησιν του εκπαιδευτικού προσωπικού»941, το 

«Ανώτατον Συμβούλιον Διοικήσεως Εκπαιδευτικού Προσωπικού, (Α.Σ.Δ.Ε.Π.)»942. 

Με το Ν.Δ.3973/1959, «Περί Ενοποιήσεως και Συντονισμού της Διοικήσεως της 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» η τεχνική και επαγγελματική εκπαίδευση υπάγεται πλέον 

στο υπουργείο Παιδείας πλην των σχολών Εμπορικής Ναυτιλίας και ιδρύεται 

«Συντονιστικόν Συμβούλιον Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» (Σ.Σ.Ε.Ε.) με σκοπό τη 

μελέτη των προβλημάτων της επαγγελματικής εκπαίδευσης και τη λήψη αποφάσεων943. 

Ήδη από τις εξαγγελίες της κυβέρνησης, κατά τη διάρκεια και μετά την ψήφιση των 

νομοσχεδίων, διάφοροι φορείς και πρόσωπα της εκπαίδευσης τοποθετούνται υπέρ944 ή κατά 

των νομοσχεδίων945, συνολικά ή επισημαίνοντας επιμέρους στοιχεία946, με την 

                                                 
936 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1543 (Άρθρον 36). 
937 Βογιατζής Γ, Η Ελληνική Εκπαίδευσις, Κείμενα και Ομιλίαι, Εθν. Τυπογραφείο, Αθήναι, 1961, σελ.17. 
938 Το Α.Ε.Σ. είχε ιδρυθεί το 1930 (Ν.4653/1930) με σκοπό να καθορίζει τις γενικές κατευθύνσεις της 

εκπαίδευσης και είχε διοικητικές και εποπτικές αρμοδιότητες (Ανδρέου Α, Παπακωνσταντίνου Γ, Οργάνωση 

και Διοίκηση…, ό.π., σελ.71). 
939 Βογιατζής Γ, Η Ελληνική Εκπαίδευσις…, ό.π., σελ.9. 
940 Το οποίο κατανεμόταν σε δύο ειδικότερα Συμβούλια, το Α.Σ.Ε.Π. Γενικής Εκπαιδεύσεως και το Α.Σ.Ε.Π. 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως με τις διακλαδώσεις τους σε τμήματα (δύο για το γενικής εκπαίδευσης, 

στοιχειώδους και μέσης και τρία για το επαγγελματικής, τεχνικής, ναυτικής και σχολών κοινωνικών 

υπηρεσιών (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1544 (Άρθρον 41&43). 
941 Βογιατζής Γ, Η Ελληνική Εκπαίδευσις…, ό.π., σελ.9. 
942 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1543 (Άρθρον 37). 
943 Βογιατζής Γ, Η Ελληνική Εκπαίδευσις…, ό.π., σσ.20-21. 
944 ‘’Πρόκλησιν θεωρεί η Ανώτατη Συνομοσπονδία Γονέων Μαθητών την αύξησιν των ετών σπουδών’’, 

εφημ. Αυγή, 29.3.59, σελ.8. 
945 ‘’Εκπαιδευτικά Ιδρύματα και Οργανώσεις επικρίνουν τα μέτρα για την Παιδεία, Ανακοινώσεις της 

Φιλοσοφικής Σχολής και της ΟΛΜΕ’’, εφημ. Αυγή, 27.3.59, σελ.1, ‘’Η Σύγκλητος του Πανεπιστημίου δεν 

δέχεται ούτε την μερική κατάργησιν των εισιτηρίων εξετάσεων’’, εφημ. Αυγή, 1.4.59, σελ.6, ‘’Η 

Πανεπιστημιακή Σύγκλητος απεφάσισε να διακόψη κάθε σχέσιν με τον Υπουργό Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 
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αντιπολίτευση να επικρίνει τα μέτρα947, τον υπουργό Παιδείας να τα υποστηρίζει948 και την 

κυβέρνηση με μία σειρά άλλων διαταγμάτων949 και μέτρων σχετικά με την ανώτατη 

εκπαίδευση950 και με την ίδρυση ερευνητικών κέντρων951 να ολοκληρώνει την εκπαιδευτική 

πολιτική της Καραμανλικής οκταετίας.  

 

4.5. Η εκπαιδευτική πολιτική των κυβερνήσεων Γ. Παπανδρέου 

                                                                                                                                            
12.5.59, σελ.6, Παπαμαύρος Μ, ‘’Τα Νέα…’’, ό.π., σελ.1, Κοσπεντάρης Γ, ‘’Η Ανώτατη Παιδεία και τα 

αιτήματα των σπουδαστών’’, εφημ. Αυγή, 30.7.59, σελ.1,  
946 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Τα Μέτρα για την Παιδεία, Πρωτεία και Πρωτεία’’, εφημ. Αυγή, 8.4.59, σελ.1, ‘’Τα 

Νομοσχέδια για την εκπαίδευσιν’’, εφημ. Αυγή, 21.5.59, σελ.6,  
947 ‘’Τα Κυβερνητικά Νομοσχέδια δεν μεταβάλλουν την άθλια κατάστασιν στην Παιδεία, Οι αγορεύσεις των 

εισηγητών της μειοψηφίας κ.κ. Κιτσίκη και Κοθρή στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως’’, εφημ. Αυγή, 24.6.59, 

σελ.1, ‘’Επιφανειακή η «Πρόοδος» των Νομοσχεδίων περί Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 25.6.59, σελ.1, ‘’Δεν 

δίδονται λύσεις στο πρόβλημα της Παιδείας ετονίσθη χθες στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως’’, εφημ. Αυγή, 

26.6.59, σελ.6, ‘’ΤΟ ΠΡΟΒΛΗΜΑ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΜΟΝΟ ΜΕ ΤΗ ΔΙΑΘΕΣΗ ΣΟΒΑΡΩΝ ΠΙΣΤΩΣΕΩΝ 

ΔΙΑ ΤΗΣ ΠΕΡΙΚΟΠΗΣ ΤΩΝ ΣΤΡΑΤΙΩΤΙΚΩΝ ΔΑΠΑΝΩΝ ΜΠΟΡΕΙ ΝΑ ΕΠΙΛΥΘΗ, ΥΠΕΓΡΑΜΜΙΣΕ 

ΧΘΕΣ Η ΑΝΤΙΠΟΛΙΤΕΥΣΙΣ’’, εφημ. Αυγή, 13.8.59, σελ.6. 
948 Βογιατζής Γ, Η Ελληνική Εκπαίδευσις…, ό.π., σελ.5&8&11, ‘’Η Ίδρυσις Επαγγελματικοτεχνικών 

Γυμνασίων, Δηλώσεις του υπουργού της Παιδείας κ. Βογιατζή’’, εφημ. Αυγή, 16.7.59, σελ.6. 
949 Διατάγματα που τροποποιούσαν τα ωρολόγια προγράμματα των κλασικών γυμνασίων (Τζανή Μ, 

Παμούκτσογλου Τ, Το Ελληνικό…, ό.π., σελ.155) ή όπως το Β.Δ.494/1962 που όριζε το αναλυτικό πρόγραμμα 

των Νηπιαγωγείων (Μπουρίτσας Γ, Κωστόπουλος Δ, Κλωνάρη Α, ‘’Οι Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις…’’, 

ό.π., σελ.430). 
950 «Ίδρυση της Πολυτεχνικής Σχολής της Θεσσαλονίκης, με τμήματα Πολιτικών Μηχανικών, Αρχιτεκτόνων και 

Αγρονόμων με ταυτόχρονη λειτουργία του Οδοντιατρικού Τμήματος στην Ιατρική Σχολή και του Φαρμακευτικού 

τμήματος στη Φυσικομαθηματική Σχολή. Ίδρυση Μεταπτυχιακών Σπουδών στη σχολή Νομικών, Οικονομικών 

και Πολιτικών Επιστημών, με ειδίκευση κυρίως σε κάποιους κλάδους του Δικαίου. Ίδρυση Αστρονομικού 

Σταθμού στη Πεντέλη, και Γραφεία Ερευνών και υπολογισμών στην Ακαδημία Αθηνών. Αναδιοργάνωση του 

Εθνικού Αστεροσκοπείου Αθηνών και της Παντείου Ανώτατης Σχολής επιστημών με αύξηση των ετών φοίτησης 

σε τέσσερα (4)». Πρόκειται για στοιχεία από το Τμήμα Πληροφοριών του Υπουργείου Προεδρίας, το 

Σεπτέμβριο του 1963, όπως βρέθηκαν στο Αρχείο της Ε.Δ.Α. (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469, ‘’Υπουργείο 

Προεδρίας - Υπηρεσία πληροφοριών, ό.π.,  σσ.7-8). 
951 Ίδρυση μίας σειράς νέων ερευνητικών κέντρων όπως, του Βασιλικού (μετέπειτα Εθνικού) Ιδρύματος 

Ερευνών (1958), της Ελληνικής Επιτροπής Ατομικής Ενέργειας (1958), του Εθνικού Κέντρου Κοινωνικών 

Ερευνών (1959), του Κέντρου Οικονομικών Ερευνών (1961) (Κριμπάς Κ, ‘’Ανώτατη Παιδεία…’’, ό.π., 

σελ.159), του Οργανισμού Σχολικών Κτιρίων (Ο.Σ.Κ.), «η μόνη ουσιαστικά σημαντική ενέργεια των 

κυβερνήσεων της εποχής», σύμφωνα με το Δημαρά (Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.177). 
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4.5.1. Μεταξύ εξαγγελιών και μέτρων 

 

Από τις εκλογές της 29ης.10.1961 και με την κήρυξη του «ανένδοτου αγώνα» από 

τον Γ. Παπανδρέου και μέσα στις συνθήκες έντασης που δημιουργήθηκαν (διαδηλώσεις, 

καταλήψεις, συγκεντρώσεις, πορείες, απεργίες πείνας, κ.λ.π.) το μαθητικό και φοιτητικό 

κίνημα επιβάλλει την «εκπαίδευση» στο επίκεντρο των συζητήσεων και προβληματισμών 

κινητοποιώντας ευρύτατα την κοινή γνώμη με συνέπεια αυτή να αποτελέσει ένα από τα 

κορυφαία διακυβεύματα των εκλογών του ’63 και του ’64952. 

Πράγματι μετά τις εκλογές953, της 3ης.11.1963, ο Γ. Παπανδρέου με μία σειρά 

ανακοινώσεων954 καθιστά σαφείς τις βασικές συνιστώσες της πολιτικής που σχεδίαζε να 

ακολουθήσει στην εκπαίδευση και στις προγραμματικές δηλώσεις της κυβέρνησής του, στις 

20.12.1963, τις συμπυκνώνει με αναφορά στη δωρεάν παιδεία και στη διάθεση αυξημένων 

κονδυλίων για το Ίδρυμα Κρατικών Υποτροφιών και για την ικανοποίηση των αιτημάτων 

του εκπαιδευτικού κόσμου955. Στις νέες προγραμματικές δηλώσεις της Ε.Κ., στις 30.3.1964, 

ο Γ. Παπανδρέου θα αναφερθεί ξανά στα θέματα παιδείας για να τονίσει τη δέσμευσή του 

για παροχή δωρεάν παιδείας στο λαό, για καθιέρωση εννεαετούς υποχρεωτικής εκπαίδευσης 

στο πλαίσιο εισόδου πλέον στην Κοινή Αγορά και για συγχρονισμό της Ανώτατης Παιδείας 

και όλα αυτά με την επεξεργασία και κατάθεση νομοσχεδίων σε ένα πλαίσιο 

μεταρρυθμίσεων956. Με την ανάληψη των καθηκόντων της νέας κυβέρνησης υπουργός 

                                                 
952 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική..., ό.π., σσ.203-206. Δείγμα της θέσης που είχε πάρει το 

εκπαιδευτικό στην κοινή αντίληψη της εποχής είναι και το σύνθημα «Ψήφισε Ένωση Κέντρου για το παιδί 

σου», που χρησιμοποιήθηκε ευρύτατα κατά τον προεκλογικό αγώνα, το Νοέμβριο του 1963 (Δημαράς Α, 

Σχολική…, ό.π., σελ.177). 
953 Ωστόσο, πριν ακόμα από την ανάληψη της διακυβέρνησης της χώρας, η Ε.Κ. είχε διαμορφώσει ήδη 

πρόταση παιδείας, την επεξεργασία της οποίας είχε αναλάβει υποεπιτροπή παιδείας αποτελούμενη από τον Ι. 

Ζίγδη (πρόεδρο) και μέλη τους Ε. Παπανούτσο, Α. Παππά και Γ. Θεοτοκά (Μπουζάκης Σ, Γεώργιος 

Παπανδρέου…, ό.π., σελ.39). 
954 «Εφημ. Το Βήμα, 9-11-1963, σελ.5 (Δηλώσεις Γ. Παπανδρέου για την εκπαίδευση), Εφημ. Το Βήμα, 17-11-

1963, σελ.1» και συνεδρίαση του Υπουργικού Συμβουλίου στις 15-11-1963 (Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική 

Πολιτική..., ό.π., σελ.237), ‘’ΤΟ ΕΞΑΓΓΕΛΘΕΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΝΑΔΙΟΡΓΑΝΩΣΕΩΣ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ, 

ΔΩΡΕΑΝ Σ’ ΟΛΑ ΤΑ ΣΤΑΔΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ’’, εφημ. Αυγή, 17.11.63, σελ.1. 
955 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ε’, 20.12.1963, σελ.12. 
956 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Δ’, 30.3.1964, σσ.17-18. 
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Παιδείας θα αναλάβει ο ίδιος ο Γ. Παπανδρέου με υφυπουργό τον Λ. Ακρίτα και γενικό 

γραμματέα του υπουργείου Παιδείας τον Ε. Παπανούτσο957. 

Πράγματι ο Γ. Παπανδρέου, στις 11 Απριλίου, εξαγγέλλει την κατάθεση τριών 

νομοσχεδίων, του νομοσχεδίου για την αναδιοργάνωση της γενικής εκπαιδεύσεως 

(στοιχειώδους και μέσης), του νομοσχεδίου για τη διάρθρωση και τους τύπους των 

σχολείων της επαγγελματικής και τεχνικής εκπαίδευσης και του νομοσχεδίου για την 

ανώτατη εκπαίδευση, σύμφωνα με τα οποία εξυπηρετείται η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση958. 

Τα βασικά σημεία των εξαγγελιών περιλαμβάνουν: 

• 9χρονη υποχρεωτική εκπαίδευση. 

• Χωρισμό του Γυμνασίου σε δύο αυτοτελείς κύκλους («Γυμνάσιο» και 

«Λύκειο»). 

• Ακαδημαϊκό Απολυτήριο959. 

• Δημοτική γλώσσα στο δημοτικό και στη μέση εκπαίδευση παράλληλα με την 

καθαρεύουσα. 

• Αύξηση της φοίτησης στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες από δύο σε τρία χρόνια 

με παράλληλη αναβάθμιση του επιπέδου σπουδών τους. 

• Ίδρυση του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Π.Ι.)960. 

 

4.5.2. Τα νομοσχέδια του ’64  

 

Η πορεία των τριών νομοσχεδίων δεν θα είναι κοινή. Μπορεί και τα τρία να 

κατατέθηκαν προς συζήτηση στη Βουλή, με διαφορά ενός χρόνου του πρώτου από τα άλλα 

δύο961, ψηφίστηκε το πρώτο, το Ν.Δ.4379/1964 «Περί Οργανώσεως και Διοικήσεως της 

Γενικής Εκπαιδεύσεως (Στοιχειώδους και Μέσης)», στις αρχές Οκτωβρίου του ’64, όχι 

όμως και τα άλλα λόγω των πολιτικών εξελίξεων, από τον Ιούλιο του ’65 και μετά, που 

επηρέασαν και την εκπαίδευση όταν και παραιτείται ο Ευ. Παπανούτσος από τη θέση του 

                                                 
957 Αργότερα (Φεβρουάριος του ’65) μετά το θάνατο του Λ. Ακρίτα θα αναλάβει ο Γ. Μυλωνάς (Μπουζάκης 

Σ, Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σελ.40). 
958 ‘’ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.1&11. 
959 ‘’ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.1. 
960 ‘’ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.11. 
961 Το «Περί της Τεχνικής Εκπαιδεύσεως» και «Περί ιδρύσεως Πανεπιστημίων» κατατέθηκαν ως σχέδια 

νόμου στη Γραμματεία της Βουλής το Μάιο του ’65 (Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, ό.π., σελ.349&367). 
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γενικού γραμματέα του υπουργείου Παιδείας πριν ακόμα αναλάβει ο νέος υπουργός 

Παιδείας, Ε. Σαββόπουλος, ενώ κορυφώνονται και οι αντιδράσεις εναντίον του με αφορμή 

τις δηλώσεις του κατά των νέων βιβλίων που ετοιμάζονταν από το Π.Ι. και από τον 

Οργανισμό Έκδοσης Διδακτικών Βιβλίων (Ο.Ε.Δ.Β.) τόσο από το Γ. Παπανδρέου όσο και 

από τον Ε. Παπανούτσο962.  

Μπορεί εξαιτίας των πολιτικών εξελίξεων τα νομοθετήματα να μην ψηφίστηκαν και 

όλα όσα ακολούθησαν να ανέστειλαν και την ολοκλήρωση των μέτρων για τη «Γενική 

Εκπαίδευση»963, ωστόσο τόσο από το Ν.Δ. 4379/1964 όσο και από μία σειρά άλλων 

νομοθετημάτων964, από τις εισηγητικές εκθέσεις που τους συνόδευαν αλλά και από τις 

υπόλοιπες ενέργειες και δράσεις προκύπτει, παρά τις επιμέρους διαφοροποιήσεις και 

παρατηρήσεις965, ένα ολοκληρωμένο σχέδιο αλλαγών ως προς το σύνολο του εκπαιδευτικού 

συστήματος της χώρας966 που βασίζονταν, πέρα των βασικών σημείων που είδαμε πιο πάνω, 

σε αύξηση του ποσοστού του Α.Ε.Π. που δινόταν για την εκπαίδευση ιδιαίτερα τα έτη 1964-

1965967, σε αποκέντρωση στην ανώτατη εκπαίδευση με ίδρυση του Πανεπιστημίου 

                                                 
962 Μπουζάκης Σ, Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σσ.115-117. 
963 Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.178. 
964 Όσα έχουν να κάνουν με την ανώτατη εκπαίδευση, όπως τα Ν.Δ.4401/1964 «Περί μέτρων προς τήρησιν 

των προθεσμιών διά την εκλογήν καθηγητών των Ανωτάτων Σχολών και προς εξασφάλισιν της ευρύθμου 

λειτουργίας των σχολών τούτων», Ν.Δ.4417/1964 «Περί των διά Β. Διατάγματος ιδρυόμενων τμημάτων των 

Ανωτάτων Σχολών», Ν.Δ.4425/1964 «Περί ιδρύσεως Πανεπιστημίου εν Πάτραις», Β.Δ.735/1964 «Περί 

ιδρύσεως Τμήματος της Φιλοσοφικής Σχολής Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης εν Ιωαννίνοις» 

(Μπουζάκης Σ, Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σσ.205-206). 
965 Σύμφωνα με τον Πυργιωτάκη «η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964 έθεσε σε εφαρμογή μέρος μόνο των 

εκπαιδευτικών μέτρων της πολιτικής του Κράτους Πρόνοιας. Παρά το γεγονός αυτό τα αποτελέσματα υπήρξαν 

πολύ θετικά…» (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’, ό.π., σελ.103), ενώ ο Παπαδάκης κάνει λόγο και σε 

ό,τι αφορά την Ανώτατη Εκπαίδευση για την μεταρρύθμιση να παραμένει ως «αναπόφευκτη εκκρεμότητα ενός 

ιστορικού υποκειμένου» (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σελ.318). 
966 Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.178 και του ίδιου, Εκπαιδευτική…, ό.π., σελ.23, Μπουζάκης Σ, 

Νεοελληνική Εκπαίδευση…, ό.π., σελ. 109 και του ίδιου, Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σελ.133, Τζανή Μ, 

Παμούκτσογλου Τ, Το Ελληνικό…, ό.π., σελ.174, Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σελ.231, 

Kazamias A, ‘’The Politics of Educational Reform in Greece: Law 309/1976’’, Comparative Education 

Review, vol.22 (1), 1978, p.23, ο οποίος εντάσσει τις αλλαγές αυτές στο βασικό θεωρητικό και ιδεολογικό 

πλαίσιο του «εκσυγχρονισμού» ή αλλιώς του «φιλελεύθερου λειτουργικού μοντέλου/παραδείγματος 

μεταρρύθμισης» (Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.435). 
967 Δρεττάκης Μ, ‘’Τρέχουσες Δαπάνες του Δημοσίου για την Εκπαίδευση’’, Επιθεώρησις Κοινωνικών 

Ερευνών, τχ. 25, 1975, σελ.461&468, και «για συνεχή άνοδο στην ποσοστιαία συμμετοχή των δημοσίων 
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Πατρών968 και Σχολών (Φιλοσοφική και Φυσικομαθηματική, αρχικά και μέχρι το 1970, ως 

παραρτήματα του Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης) στα Ιωάννινα969 και με ιδέες για αύξηση 

του αριθμού των φοιτητών, σύσταση νέου κανονισμού στα πανεπιστήμια, κατανομή των 

μαθημάτων σε δύο κύκλους σπουδών με το πρώτο έτος σπουδών σε όλες τις σχολές να έχει 

ανθρωπιστική κατεύθυνση, καθιέρωση και επέκταση του θεσμού των μεταπτυχιακών 

σπουδών970 και με πρόβλεψη για ίδρυση Πανεπιστημίου στην Κρήτη, στα Ιωάννινα, Ιονίου 

Ακαδημίας στην Κέρκυρα, Πολυτεχνείου στη Λάρισα και Αττικού Πανεπιστημίου στην 

Αθήνα971. 

Η τροποποίηση του προγράμματος σπουδών στη μέση εκπαίδευση με την εισαγωγή 

νέων μαθημάτων όπως «Στοιχεία του Δημοκρατικού Πολιτεύματος», «Στοιχεία Οικιακής 

Οικονομίας», «Στοιχεία Φιλοσοφίας» και «Εισαγωγή εις την Κοινωνιολογίαν», διδασκαλίας 

των αρχαίων ελληνικών από μεταφράσεις, καθορισμού επιλεγόμενων μαθημάτων σε ένα 

ενιαίο Λύκειο972 ήταν απαραίτητη «εις την μόρφωσιν των νέων, των προοριζόμενων να 

ζήσουν εις εποχήν μεγάλων οικονομικών και πολιτικών μεταβολών του κοινωνικού 

σώματος»973. 

Όσον αφορά στη δομή και διάρθρωση της τεχνικής εκπαίδευσης αυτή θα 

περιλάμβανε τέσσερις βαθμίδες (πρώτη – μέση – ανωτέρα - ανωτάτη) ώστε μετά το τέλος 

                                                                                                                                            
εκπαιδευτικών δαπανών στο σύνολο των καταναλωτικών δαπανών που φθάνει στο μέγιστο το 1966 (16,2%)» 

κάνει λόγο ο Πυργιωτάκης, βασιζόμενος σε στοιχεία από τον Στ. Πεσμαζόγλου (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Ισότητα 

Ευκαιριών…’’, ό.π., σελ.163). 
968 Η πορεία ίδρυσης του Πανεπιστημίου Πατρών ξεκινάει όταν ο Κ. Καραμανλής ζητά από τον Ο.Ο.Σ.Α. 

έκθεση για την ίδρυση τρίτου Ελληνικού Πανεπιστημίου και μέσα σε διαμάχες μεταξύ εμπειρογνωμόνων για 

το χαρακτήρα και την οργάνωσή του εξελίσσεται μέχρι και το 1966 (Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., 

σελ.160). 
969 Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σελ.161. 
970 Ιδέες για την αναμόρφωση των Ιδρυμάτων της Ανώτατης Παιδείας, όπως δημοσιεύεται στο (Μπουζάκης Σ, 

Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σσ.412-415). 
971 Εισηγητική Έκθεσις επί του Σχεδίου Νόμου «Περί ιδρύσεως Πανεπιστημίων», στο (Παπανούτσος Ε, 

Αγώνες και…, ό.π., σελ.368). 
972 Νομοθετικόν Διάταγμα 4379/1964, «Περί Οργανώσεως και Διοικήσεως της Γενικής Εκπαιδεύσεως 

(Στοιχειώδους και Μέσης), άρθρα 8, 10, στο (Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, ό.π., σσ.271-272). 
973 Εισηγητική Έκθεσις του Νομοθετικού Διατάγματος 4379/1964 «Περί οργανώσεως και διοικήσεως της 

Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) Εκπαιδεύσεως, στο (Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, ό.π., σελ.339). 
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φοίτησης σε κάθε κύκλο σπουδών ο απόφοιτος να μπορεί να βγει στην αγορά εργασίας974. 

Πιο συγκεκριμένα, στην πρώτη βαθμίδα προβλεπόταν η δημιουργία Τεχνικού (ή Γεωργικού, 

ανάλογα με τις τοπικές ανάγκες) Γυμνασίου975, ισότιμου προς το κοινό Γυμνάσιο τόσο σε 

επίπεδο σπουδών όσο και στη δυνατότητα συνέχισης των σπουδών στην επόμενη βαθμίδα, 

με την προσθήκη μόνο κάποιων ωρών στοιχειωδών τεχνικών γνώσεων, θεωρητικών και 

πρακτικών, οι απόφοιτοι του οποίου μπορούσαν να γραφούν χωρίς εξετάσεις στις «Σχολαί 

Εξειδικεύσεως Τεχνιτών» ή κατόπιν εξετάσεων στο «Τεχνικόν Λύκειο» (μέση βαθμίδα)976. 

Το Τεχνικό Λύκειο το οποίο προετοίμαζε τον «τεχνικόν εφαρμογής» περιλάμβανε τρεις 

τάξεις και σ’ αυτό εγγράφονταν οι απόφοιτου του κοινού ή Τεχνικού Γυμνασίου και οι 

απόφοιτοί του γίνονταν δεκτοί στη Β’ τάξη των Σχολών Υπομηχανικών (ανώτερη 

βαθμίδα)977. Τέλος, στην ανώτατη βαθμίδα ήταν το Πολυτεχνείο, ενώ υπήρχε η πρόβλεψη 

για ίδρυση «Διδασκαλείου Τεχνικής Εκπαιδεύσεως» για την προετοιμασία του διδακτικού 

προσωπικού των τεχνικών σχολείων και συγκρότηση σώματος Επιθεωρητών 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως, «Κεντρικού Υπηρεσιακού Συμβουλίου Τεχνικής και 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» και «διά Β.Δ. σύστασις περιφερειακών Υπηρεσιακών 

Συμβουλίων»978.  

Οι αντιδράσεις σε αυτό το πλαίσιο αλλαγών όπως έχουν καταγραφεί στη 

βιβλιογραφία κωδικοποιούνται σχηματικά σε αυτό που έχει επικρατήσει ως «κριτική των 

συντηρητικών δυνάμεων» - «κριτική των αριστερών δυνάμεων»979 ή ακόμα περισσότερο ως 

                                                 
974 Εισηγητική Έκθεσις επί του Σχεδίου Νόμου «Περί της Τεχνικής Εκπαιδεύσεως», στο (Παπανούτσος Ε, 

Αγώνες και…, ό.π., σελ.355). 
975 Με ταυτόχρονη κατάργηση των γυμνασίων των κατευθύνσεων όπως προέβλεπε το Ν.Δ.3971/1959 

(Εισηγητική Έκθεσις του Νομοθετικού Διατάγματος 4379/1964 «Περί οργανώσεως και διοικήσεως της 

Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) Εκπαιδεύσεως, στο (Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, ό.π., σελ.338). 
976 Εισηγητική Έκθεσις επί του Σχεδίου Νόμου «Περί της Τεχνικής Εκπαιδεύσεως», στο (Παπανούτσος Ε, 

Αγώνες και…, ό.π., σσ.356-358). 
977 Αντίθετα οι απόφοιτοι του κοινού Λυκείου έπρεπε να δώσουν εισιτήριες εξετάσεις για την εισαγωγή τους 

στις σχολές αυτές (Εισηγητική Έκθεσις επί του Σχεδίου Νόμου «Περί της Τεχνικής Εκπαιδεύσεως», στο 

(Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, ό.π., σελ.358). 
978 Εισηγητική Έκθεσις επί του Σχεδίου Νόμου «Περί της Τεχνικής Εκπαιδεύσεως», στο (Παπανούτσος Ε, 

Αγώνες και…, ό.π., σελ.358&364). 
979 Ηλιού Μ, ‘’Δυναμική και…’’, ό.π., σελ.36, Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.215-226, 

Προβατά Α, Ιδεολογικά Ρεύματα..., ό.π., σσ.168-177, Τζανή Μ, Παμούκτσογλου Τ, Το Ελληνικό…, ό.π., 

σσ.167-173, Γερογιάννης Κ, ‘’Στόχοι και Αντιδράσεις στην Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση του 1964’’, Νέα 

Παιδεία, τχ. 105, 2003, σσ.164-166.  
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πολεμική από τους «ίδιους αντιφρονούντες κύκλους και φορείς» που είχαν πολεμήσει και τα 

«προηγούμενα επεισόδια εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης με τα ίδια επιχειρήματα»980, χωρίς 

βέβαια να παραγνωρίζεται και το γεγονός της ευρείας συναίνεσης και αποδοχής που είχαν 

τα μέτρα και οι προτάσεις αυτές σε ένα μεγάλο κομμάτι, κυρίως981, του εκπαιδευτικού 

κόσμου982. 

 

4.6. «Η αντιμεταρρύθμιση μαίνεται και πάλι» 

 

Με την πτώση της κυβέρνησης Παπανδρέου και από τα διάφορα διάδοχα σχήματα 

που εμφανίστηκαν στη Βουλή διεκδικώντας την ψήφο εμπιστοσύνης του κοινοβουλίου 

αξίζει να σταθούμε στην κυβέρνηση Στ. Στεφανόπουλου983 και στο λεγόμενο ‘’νομοσχέδιο 

Μητσοτάκη-Αλλαμανή’’984, το οποίο κατατέθηκε στη Νομοθετική Επιτροπή τον Ιούλιο του 

1966 και σε γενικές γραμμές προέβλεπε τη δημιουργία ανώτατου συντονιστικού οργάνου, 

του «Εθνικού Συμβουλίου Ανώτατης Παιδείας και Ερεύνης» (Ε.Σ.Α.Π.Ε.) και τη 

δημιουργία νέων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων985, που τελικά όμως μέσα σε διαφωνίες τόσο σε 

                                                 
980 Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., σελ.446, Δημαράς Α, Σχολική…, ό.π., σελ.179 και του 

ίδιου, Εκπαιδευτική…, ό.π., σελ.23. 
981 Για συναίνεση κάνει λόγο ο Καζαμίας όταν «γύρω από τη μεταρρύθμιση αυτή συσπειρώθηκε το πιο ευρύ 

φάσμα πολιτικών δυνάμεων και άλλων παραγόντων από το τέλος του μεγάλου πολέμου» που παρόλα αυτά 

«εμπεριείχε και στοιχεία διάβρωσης και αποσύνθεσή της» (Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., 

σελ.435&446), ενώ για ενδείξεις συναινετικής εκπαιδευτικής πολιτικής ως προς το αίτημα της εκπαιδευτικής 

μεταρρύθμισης κάνει λόγο και ο Χαραλάμπους, μεταξύ της Ε.Ρ.Ε. και της Ε.Κ., από το 1961 και μετά, που 

εξαιτίας όμως των ιδεολογικών διαφόρων μεταξύ των δύο κομμάτων φανέρωσαν τελικά το ανέφικτο της 

σχέσης (Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.226-229). 
982 Μπουζάκης Σ, Γεώργιος Παπανδρέου…, ό.π., σσ.102-112. 
983 Όπως μεταφέρονται οι προγραμματικές της δηλώσεις από τον Χαραλάμπους οι προσανατολισμοί της είχαν 

να κάνουν με έναν έντονα αναπτυξιακό χαρακτήρα και ευρωπαϊκό προσανατολισμό (Χαραλάμπους Δ, 

Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.233). 
984 Πρόκειται για το «Σχέδιον Νομοθετικού Διατάγματος περί οργανώσεως της Ανωτάτης Παιδείας και 

Επιστημονικής Ερεύνης και Συστάσεως Νέων Ιδρυμάτων Ανωτάτης Παιδείας» (Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη 

Εξουσία,…, ό.π., σελ.319). 
985 Του Πανεπιστημίου Κρήτης με σχολές Θετικών Επιστημών, Ιατρικής, Τεχνολογίας, Οικονομικών και 

Κοινωνικών Επιστημών και Σχολή Φιλοσοφικών και Φιλολογικών Σπουδών, του Πανεπιστημίου Ιωαννίνων 

με Φιλοσοφική και Μαθηματική Σχολή, Ινστιτούτου Μεταπτυχιακών Σπουδών και την Ιατρική Σχολή 

Καβάλας. Επίσης με άλλες διατάξεις ρυθμίζονταν θέματα διδακτικού προσωπικού καθώς και η σχέση αριθμού 
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επίπεδο πολιτικό όσο και στο χώρο των πανεπιστημιακών δεν ψηφίστηκε986. Επίσης, το 

νομοσχέδιο «Περί της επαγγελματικής και τεχνικής εκπαιδεύσεως» (Σεπτέμβριος του ’66), 

το οποίο προέβλεπε τη σύσταση Συντονιστικού Συμβουλίου Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως 

(ΣΣΕΕ), την καθιέρωση τριών βαθμίδων τεχνικής εκπαιδεύσεως, τη βασική, μέση και 

ανωτέρα, την καθιέρωση δύο βαθμίδων στην οικονομική και εμπορική εκπαίδευση, τον 

καθορισμό της λειτουργίας της Σ.Ε.Λ.Ε.Τ.Ε. και μία σειρά άλλων διατάξεων με τις οποίες 

«καθορίζονται τα του εποπτικού, διδακτικού και υπηρετικού προσωπικού της επαγγελματικής 

και τεχνικής εκπαιδεύσεως, τα της ιδιωτικής, επαγγελματικής και τεχνικής εκπαιδεύσεως, τα 

των σχολών ξένων γλωσσών και ελευθέρων σπουδών στις οποίες απαγορεύεται στο εξής να 

χρησιμοποιούν τους τίτλους «ακαδημία», «ακαδημαϊκόν», «πανεπιστήμιον», «πολυτεχνείον» 

κλπ.»987  καθώς και οι αλλαγές στο ωρολόγιο πρόγραμμα του Γυμνασίου όχι μόνο δεν 

ολοκληρώθηκαν988, αλλά οδήγησαν στην ανατροπή της μεταρρύθμισης του ’64989, την 

αντιμεταρρύθμιση990, πριν την οριστική ακύρωσή της αμέσως την επομένη του 

πραξικοπήματος της 21ης Απριλίου 1967. 

                                                                                                                                            
φοιτητών προς τον αριθμό διδακτικού προσωπικού (ΟΙ ΚΥΡΙΩΤΕΡΕΣ ΔΙΑΤΑΞΕΙΣ ΤΟΥ ΝΟΜΟΘ. 

ΔΙΑΤΑΓΜΑΤΟΣ ΠΕΡΙ ΑΝΩΤΑΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 5.7.66, σελ.7). 
986 Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σελ.161, Παπαδάκης Ν, Η Παλίμψηστη Εξουσία,…, ό.π., σελ.345. 
987 ‘’Η τεχνική και επαγγελματική παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 21.9.66, σελ.5. 
988 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.235, Νούτσος Χ, Προγράμματα Μέσης..., ό.π., σελ.280. 
989 Μπουζάκης Σ, Μπουζάκης Σ, Εκπαιδευτικές Μεταρρυθμίσεις…, ό.π., σελ.26, Φραγκουδάκη Α, ‘’Η Τεχνική 

Εκπαίδευση…’’, ό.π., σελ.17. 
990 ‘’Η αντιμεταρρύθμιση μαίνεται και πάλι’’, Επιθεώρηση Τέχνης, τχ.139-140, 1966, σσ.82-86. 



 212

ΠΙΝΑΚΑΣ 1 

 

 

 

ΠΗΓΗ: Σ.Ε.Ε. 1957-1958, Πορίσματα Επιτροπής Παιδείας (1958), Δελτίον Ο.Λ.Μ.Ε. (1958) 

 
 
 
 

                                                 
** Το ποσοστό είναι επί του συνόλου του πληθυσμού των μαθητών μέσης εκπαίδευσης. 

ΒΑΘΜΙΔΕΣ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 

ΠΛΗΘΥΣΜΟΣ ΦΟΙΤΟΥΣΑΝ ΑΠΟΛΥΤΗΡΙΟ

ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΑΓΩΓΗ 300 χιλ. (5-6 ετών) 26 χιλ. (8%) 

 

 

ΔΗΜΟΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ  180 χιλ. 120 χιλ. (67%) 

 

ΜΕΣΗ ΕΚΠ/ΣΗ 960 χιλ. (12-18 ετών)

 

 

 

160 χιλ. (18 ετών) 

 

250 χιλ. (26%) 

50 χιλ. (31%) 

 

 

 

 

 

20-22 χιλ. (14%)**
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ΠΙΝΑΚΑΣ 2 
 
 

 
ΧΩΡΕΣ 

 
ΔΗΜ. ΕΚΠ/ΣΗ 

(*) 
 

δ/μ                 δ/π
 

ΜΕΣΗ ΕΚΠ/ΣΗ (*)
 
 

κ/μ 

ΑΝΩΤ.ΕΚΠ/ΣΗ 
(**) 

 
κ/φ 

ΣΥΝΟΛΟ 
ΣΠΟΥΔΑΣΤΩΝ

/ 
ΠΛΗΘ (%) 

ΕΛΛΑΔΑ 
 

1/51 1/387 1/33 1/32 0,15 (1956) 
 

0,25 (1958) 
ΙΤΑΛΙΑ 

 
1/26  1/12   

ΝΟΡΒΗΓΙΑ 
 

1/26 1/226 1/16   

ΤΟΥΡΚΙΑ 
 

   1/22 0,18 (1958) 

ΔΑΝΙΑ 
 

 1/236  1/15 0,30 (1956) 

ΕΛΒΕΤΙΑ 
 

1/25    0,34 (1956) 

ΑΥΣΤΡΙΑ 
 

ΒΕΛΓΙΟ 
 

ΓΑΛΛΙΑ 
 

ΣΟΥΗΔΙΑ 
 

 
 
 
 
1/23 

 
 
 
 

 
 
 
 

1/22 

1/8,5 
 
 
 
 
 

1/12 

 
 
 
 

0,27 (1956) 
 

0,41 (1958) 

ΟΛΛΑΝΔΙΑ 
 

 1/170   0,35 (1956) 

Δ. ΓΕΡΜΑΝΙΑ 
 

  1/25   

Η.Π.Α. 
 

  1/18   

ΓΙΟΥΓΚΟΣΛΑΒΙΑ
 

    0,30 (1956) 
 

0,43 (1958) 
ΒΟΥΛΓΑΡΙΑ 

 
    0,44 (1958) 

ΡΟΥΜΑΝΙΑ 
 

    0,35 (1958) 
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0 0,05 0,1 0,15 0,2 0,25 0,3 0,35 0,4 0,45

ΕΛΛΑΔΑ

ΤΟΥΡΚΙΑ

ΔΑΝΙΑ

ΕΛΒΕΤΙΑ

ΓΑΛΛΙΑ

ΣΟΥΗΔΙΑ

ΟΛΛΑΝΔΙΑ

ΓΙΟΥΓΚΟΣΛΑΒΙΑ

ΒΟΥΛΓΑΡΙΑ

ΡΟΥΜΑΝΙΑ

ΠΙΝΑΚΑΣ 2α

Σύνολο σπουδ/πληθ(%) 1958
Σύνολο σπουδ/πληθ(%) 1956

ΠΗΓΗ: * Σ.Ε.Ε. (1957) : στοιχεία για το 1954, ** Σ.Ε.Ε. (1956) : στοιχεία για το 1956, 

Σ.Ε.Ε. (1957) : στοιχεία για το 1957, Σ.Ε. Ο.Η.Ε. (1966) : στοιχεία για το 1958. 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ 3 

 

 

ΕΤΗ ΑΡΙΘΜΟΣ ΦΟΙΤΗΤΩΝ 

ΕΛΛΑΔΑ                           ΕΞΩΤΕΡΙΚΟ 

1955-1956 20.885  

1956-1957 21.227 2.619 

1958-1959 22.530   

1961-1962 28.000  

 

ΠΗΓΗ: Βερναρδάκης & Μαυρής (1991), περιοδικό Η Νέα Οικονομία (1959). 
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ΠΙΝΑΚΑΣ 4 

 

ΧΩΡΕΣ δαπ/κατ  
(δολ.)* 

δημ. δαπ/ιδιωτ. 
καταν (%)** 

δαπ/Εθνικού 
Εισοδήματος 

(Ε.Ε.)  
(%)*** 

δαπ/Ακαθάριστου 
Εγχώριου 

Εισοδήματος  
(Α.Ε.Ε.)  
(%)**** 

ΕΛΛΑΔΑ 3,4 1,6 1,8 1,4 

ΠΟΡΤΟΓΑΛΙΑ 2,5    

ΙΣΠΑΝΙΑ 5,3    

ΤΟΥΡΚΙΑ 5,7    

Δ. ΓΕΡΜΑΝΙΑ 16,1  3,2 2,8 

ΒΕΛΓΙΟ 18,2 3,9   

Η.Π.Α. 56,3  3,4  

Ε.Σ.Σ.Δ. 80,3    

ΣΟΥΗΔΙΑ  6,5 3,1  

ΙΤΑΛΙΑ  4,9  3,2 

ΑΓΓΛΙΑ  3,6 2,9  

ΙΡΛΑΝΔΙΑ  3,2   

ΙΑΠΩΝΙΑ   3,3  

ΓΑΛΛΙΑ    3,1 

ΟΛΛΑΝΔΙΑ    4,2 
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ΠΙΝΑΚΑΣ 4α
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ΣΟ
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Α

ΙΤ
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ΙΑ

ΑΓ
ΓΛ
ΙΑ

ΙΡΛ
ΑΝ
ΔΙ
Α

ΙΑ
ΠΩ
ΝΙ
Α

ΓΑ
ΛΛ
ΙΑ

ΟΛ
ΛΑ
ΝΔ
ΙΑ

ΧΩΡΕΣ

Δ
Α
Π
Α
Ν
ΕΣ

ΕΣ δαπ/κατ (δολ.)
δημ.δαπ/ιδιωτ.καταν (%)
δαπ/ΕΕ (%)
δαπ/ΑΕΕ (%)

 

*ΠΗΓΗ: Επετηρίδα Διεθνούς Γραφείου Αγωγής (1955), ** Οικονομική Επετηρίδα 

Ευρώπης (1958), *** περιοδικό Η Νέα Οικονομία (1960), **** Ευρωπαϊκός 

Οργανισμός Ανάπτυξης (1961). 



ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΚΡΗΤΗΣ 
ΣΧΟΛΗ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΑΓΩΓΗΣ 

ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΤΜΗΜΑ ΔΗΜΟΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 
 
 
 
 

 
 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΚΑΙ ΑΡΙΣΤΕΡΑ ΣΤΗ 
ΜΕΤΑΠΟΛΕΜΙΚΗ ΕΛΛΑΔΑ.  

Η ΠΕΡΙΠΤΩΣΗ ΤΗΣ ΠΡΟΔΙΚΤΑΤΟΡΙΚΗΣ Ε.Δ.Α. (1950-1967) 
 
 
 
 

 
 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΗ ΔΙΑΤΡΙΒΗ 
 
 

ΜΙΧΑΛΗΣ Π. ΜΕΛΑΧΡΟΙΝΟΥΔΗΣ 
 
 
 

 
 

 
Επόπτης Καθηγητής : Γιάννης Πυργιωτάκης 

Συνεπόπτες Καθηγητές : Αντώνης Χουρδάκης – Σήφης Μπουζάκης 
 
 
 

 
 
 

Β’ ΤΟΜΟΣ 
 
 

 
 

ΡΕΘΥΜΝΟ 2006 



ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΚΡΗΤΗΣ 
ΣΧΟΛΗ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΑΓΩΓΗΣ 

ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΤΜΗΜΑ ΔΗΜΟΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 
 
 
 
 

 
 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΚΑΙ ΑΡΙΣΤΕΡΑ ΣΤΗ 
ΜΕΤΑΠΟΛΕΜΙΚΗ ΕΛΛΑΔΑ.  

Η ΠΕΡΙΠΤΩΣΗ ΤΗΣ ΠΡΟΔΙΚΤΑΤΟΡΙΚΗΣ Ε.Δ.Α. (1950-1967) 
 
 
 
 

 
 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΗ ΔΙΑΤΡΙΒΗ 
 
 

ΜΙΧΑΛΗΣ Π. ΜΕΛΑΧΡΟΙΝΟΥΔΗΣ 
 
 
 

 
 

 
Επόπτης Καθηγητής : Γιάννης Πυργιωτάκης 

Συνεπόπτες Καθηγητές : Αντώνης Χουρδάκης – Σήφης Μπουζάκης 
 
 
 

 
 
 

Β’ ΤΟΜΟΣ 
 
 

 
 

ΡΕΘΥΜΝΟ 2006 
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Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΤΗΣ Ε.Δ.Α. ΜΕΣΑ ΑΠΟ ΤΟ ΑΡΧΕΙΟ 

ΤΗΣ ΚΑΙ ΑΠΟ ΤΑ ΠΡΑΚΤΙΚΑ ΤΗΣ ΒΟΥΛΗΣ 

 

1. Εισαγωγή 

 
Θα ξεκινήσουμε τώρα την εξέταση της ε.π του κόμματος της Ε.Δ.Α., με την οποία 

θα προσπαθήσουμε να παρουσιάσουμε τα πρωτότυπα κείμενα ύστερα από την 

κατηγοριοποίηση και την ταξινόμηση που τους έχουμε κάνει και στη συνέχεια να 

ακολουθήσει η ανάλυση και η ερμηνεία τους. Σε κάθε ενότητα πριν από την παρουσίαση 

των κειμένων υπάρχει μία εισαγωγή με την οποία επιδιώκουμε να συνδέσουμε την όλη 

προβληματική, γεγονότα της περιόδου, ιδεολογικές καταβολές, συγγένειες κ.λ.π. με τα 

κείμενα και την ανάλυσή τους που έπονται. Η ανάλυση αυτή θα επικεντρωθεί, πρώτα απ’ 

όλα, στα κείμενα της περιόδου, όπως αυτά γράφτηκαν είτε για να ανακοινωθούν είτε 

προέκυψαν κατά τη διάρκεια ή το τέλος των διαδικασιών μέσα στα θεσμικά όργανα του 

κόμματος, από την ίδρυση της Ε.Δ.Α., την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη, το Α’ & Β’ 

Συνέδριο και τα κείμενα προετοιμασίας για το Γ’ Συνέδριο. Ταυτόχρονα εξετάζονται και τα 

πρακτικά της Βουλής της περιόδου Ιούνιος-Αύγουστος του ’59 και Αύγουστος-Οκτώβριος 

του ’64 με περιεχόμενο τις συζητήσεις πάνω στα εκπαιδευτικά νομοσχέδια των 

κυβερνήσεων Καραμανλή και Παπανδρέου αντίστοιχα, ενώ στο τέλος της ενότητας 

περιλάβαμε και ένα επίμετρο με τον τίτλο: Το διδακτικό βιβλίο και η διοίκηση της παιδείας. 

Η έρευνα αυτή βασίζεται κυρίως στα έγγραφα που βρέθηκαν στο αρχείο της Ε.Δ.Α. 

και στα πρακτικά της Βουλής, για την περίοδο που μόλις αναφέραμε, όμως αξιοποιούνται 

και άλλα κείμενα, κυρίως, από την Αυγή, στην οποία πολλές φορές δημοσιεύονταν τα 

κείμενα των εισηγήσεων, των αποφάσεων κ.ά., των θεσμικών οργάνων του κόμματος, και 

από το υλικό των εκδόσεων της Ε.Δ.Α. Στο σημείο αυτό να αναφέρουμε τον τρόπο με τον 

οποίο βοήθησαν τα αποσπάσματα από την Αυγή και από τις εκδόσεις της Ε.Δ.Α. 

Όπως θα δούμε και στη συνέχεια, ήδη, από την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη και 

μετά στην Ε.Δ.Α. συγκροτείται μία βοηθητική επιτροπή για την επεξεργασία θέσεων και 

προτάσεων σχετικών με εκπαιδευτικά θέματα. Από τη μελέτη του συγκεκριμένου κουτιού 

(κ.469), διαπιστώσαμε πράγματι αυτό που αναφέρει η Παπαθανασίου ότι δηλαδή παρά τις 

διάφορες επεξεργασίες για τα ζητήματα της εκπαίδευσης δεν εντόπισε ίχνη της 

συγκεκριμένης επιτροπής, όπως προτάσεις προς τη Διοικούσα ή την Εκτελεστική Επιτροπή, 



 218

απολογισμούς, συσκέψεις και ακόμα περισσότερο ούτε φακέλους, περιβλήματα ή άλλες 

ενδείξεις στα έγγραφα991, αφού τις περισσότερες φορές δεν είχαμε καμία ένδειξη για την 

ημερομηνία, τον παραγωγό, το διαχειριστή, τον παραλήπτη και οποιαδήποτε άλλη χρήσιμη 

πληροφορία για την ταυτότητα του εγγράφου και προσπαθούσαμε, κάτι που δεν το 

καταφέραμε πάντα, να ανακαλύπτουμε τα στοιχεία αυτά είτε από το συνολικό περιεχόμενο 

και ύφος των εγγράφων και κάποιες φορές από τα συμφραζόμενα (από μία λέξη, φράση, 

αναφορά σε γεγονός, κ.ά.) είτε, αν αυτά είχαν δημοσιευθεί σε κάποια από τις εκδόσεις της 

Ε.Δ.Α. ή κάπου άλλου, π.χ. στην Αυγή, να ταυτοποιούμε ημερομηνία γραφής τους, 

συγγραφέα και πιθανόν σκοπό για τον οποίο γράφτηκαν. Για αυτό το λόγο λοιπόν 

αναφερόμαστε συνολικά στα έγγραφα της «Επιτροπής Παιδείας» και μόνο σε μερικές 

έκτακτες περιπτώσεις, όπου ήταν δυνατό, σε συντάκτη και επιπλέον λεπτομέρειες. 

Τέλος, έχοντας υπόψη ότι η Ε.Δ.Α. ιδρύθηκε τον Αύγουστο του 1951, η ανάλυσή 

μας καλύπτει μία περίοδο δεκαέξι χρόνων κομματικής ζωής μέχρι τον Απρίλιο του 1967. 

Κατά την περίοδο αυτή, η Ε.Δ.Α. ήταν εκτός Βουλής για το διάστημα από την ίδρυσή της 

έως και τις εκλογές του ’56, στις οποίες με τη συμμετοχή της ως εταίρος στη Δ.Ε. βρέθηκε 

στην αξιωματική αντιπολίτευση, στη συνέχεια από το Μάιο του ’58 μέχρι και τον Οκτώβριο 

του ’61 αναδείχθηκε στη θέση της μείζονος αξιωματικής αντιπολίτευσης, ενώ από τις 

εκλογές του ’63 και μέχρι το απριλιανό πραξικόπημα του ’67 περιορίστηκε στη θέση της 

ελάσσονος αντιπολίτευσης. Είναι λογικό λοιπόν καλύπτοντας όλη αυτή την περίοδο να 

εξετάσουμε και τις εξελίξεις σε διάφορα επίπεδα που λάβαιναν χώρα καθώς και την επιρροή 

των τελευταίων στην πολιτική ταυτότητα του κόμματος. 

 

2. Η εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. μέσα από τα ιδρυτικά της κείμενα 

 

2.1. Εισαγωγή 

 

Με τη σύσταση της πρώτης Διοικούσας Επιτροπής992 ξεκινάει η προσπάθεια για την 

οργανωτική συγκρότηση του κόμματος993 που θα οδηγήσει στην οριστικοποίηση των 

                                                 
991 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σσ.73-74. 
992 «Η πρώτη Διοικούσα Επιτροπή της ΕΔΑ αποτελέσθηκε από τους: Γιάννη Πασαλίδη, πρόεδρο, Μιχάλη 

Κύρκο, Σταμάτη Χατζήμπεη, το στρατηγό Μάντακα, τον Μιχάλη Βουρνά, τον Διον. Χριστάκο, τον Μήτσο 

Μαριόλη και τον Γιάννη Κοκορέλη» κατά τον Παρασκευόπουλο, ο οποίος μεταφέρει δημοσίευμα του Τ. 

Βουρνά από την Αυγή που στηρίζεται στα ‘’ανέκδοτα’’ απομνημονεύματα του Κ. Μπασιάκου που 
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«Προγραμματικών αρχών» τον Οκτώβριο του 1952994 και με αυτόν τον τρόπο 

ολοκληρώνεται ένας πρώτος κύκλος στη ζωή του νεοσύστατου κομματικού οργανισμού που 

συμπίπτει με το πρώτο έτος από την ίδρυσή του.  

Ο ισχυρισμός περί ενός κύκλου φαίνεται να στέκει, αν αναλογιστεί κανείς ότι σε 

αυτόν τον πρώτο χρόνο η Ε.Δ.Α., αν και νεοσύστατος πολιτικός σχηματισμός, παίρνει μέρος 

στις εκλογές στις 9.9.1951 λαμβάνοντας περίπου το 10% των ψήφων εκλέγοντας 10 

βουλευτές, ζει την πρώτη της εσωκομματική κρίση που κορυφώνεται με την αποχώρηση 

των πρώτων στελεχών της ύστερα από τα γεγονότα τα σχετικά με την ανακάλυψη των 

ασυρμάτων995 και η οποία εξελίσσεται σε διάσπαση με την αποχώρηση και 

ανεξαρτητοποίηση του κόμματος των Αριστερών Φιλελευθέρων και του Ριζοσπαστικού 

Κόμματος, το Δεκέμβριο του 1951996, έρχεται αντιμέτωπη με την κρατική πίεση με τη 

μορφή συλλήψεων και εκτοπίσεων στελεχών της, το κλείσιμο των εφημερίδων της997, τη 

διάλυση της νεολαίας της, το Σεπτέμβριο του 1952, ακόμα και με το ενδεχόμενο 

κατάργησής της998.  

Σ’ αυτό το πλαίσιο διαμορφώνεται το πρώτο καταστατικό του κόμματος και οι 

θέσεις του, όπως διατυπώνονται στο έγγραφο ‘’Προγραμματικές Αρχές’’, ωστόσο η 

αναλυτική-ερμηνευτική προσέγγιση των αρχών της Ε.Δ.Α. δεν θα είναι πλήρης, αν δεν 

αναφερθούμε στο ρόλο που παίζει η ηγεσία του Κ.Κ.Ε. και ο παράνομος μηχανισμός του 

στην προσπάθεια ελέγχου της Ε.Δ.Α. Η προσπάθεια αυτή ξεκινάει ήδη από την περίοδο 

                                                                                                                                            
εκπροσωπούσε το Κ.Κ.Ε. στο «Δημοκρατικό Συναγερμό» (Παρασκευόπουλος Π, Φιλελεύθερα Ανοίγματα στην 

Ελλάδα μετά τον Εμφύλιο (Η Άνοδος και η Πτώση του Πλαστήρα), Φυτράκης/Ο Τύπος Α.Ε., Αθήνα, 1987, 

σελ.146). 
993 Με την ‘’Απόφασις της Δ.Ε. της ΕΔΑ επί της εξελίξεως της Πολιτικής Καταστάσεως’’, εφημ. Η 

Δημοκρατική, 2.10.1951, αναγγέλλεται η «σύγκληση γενικής διασκέψεως των στελεχών προς την εκπόνηση 

προγράμματος οργανικής διαρθρώσεως του κόμματος», σελ.4.  
994 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.29. 
995 Πρόκειται για την αποχώρηση του Μιχάλη Κύρκου και του Λεωνίδα Καραμαούνα μετά τα γεγονότα που 

διαδραματίστηκαν τον Νοέμβριο του 1951 όταν και ύστερα από έφοδο της Γενικής Ασφάλειας στην Καλλιθέα 

και στη Γλυφάδα ανακαλύπτονται ασύρματοι, από το λεγόμενο παράνομο Κέντρο του Πλουμπίδη, και 

γίνονται συλλήψεις αρκετών μελών τόσο της Ε.Δ.Α. όσο και του παράνομου μηχανισμού του Κ.Κ.Ε. 

(Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.337-339). 
996 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.342. 
997 Τον Ιανουάριο του 1952 η Ασφάλεια επιβάλλει το κλείσιμο των εφημερίδων Δημοκρατική και Φρουροί της 

Ειρήνης (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.30). 
998 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.381. 
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πριν από την ίδρυσή της, εξελίσσεται κατά τις διαδικασίες ανάδειξης των υποψηφιοτήτων999 

και διαμόρφωσης του προγράμματος1000 για τις εκλογές της 9ης.9.1951 και σε όλη την 

προεκλογική περίοδο1001, συνεχίζεται μετά τις εκλογές μέσα σε μία αδιάκοπη και συνεχή 

πάλη μεταξύ διαφορετικών, παράλληλων και αλληλοϋποβλέποντων παράνομων κέντρων1002 

με κοινό στόχο την επιβολή της κομματικής γραμμής του παράνομου μηχανισμού στην 

Ε.Δ.Α.1003 Επίσης, οι αποφάσεις της ηγεσίας του Κ.Κ.Ε. για την επαναστατική κατάσταση 

στην Ελλάδα και τη διείσδυση στελεχών στο εσωτερικό της χώρας για την ανασυγκρότηση 

των παράνομων κομματικών οργανώσεων και μηχανισμών1004, αλλά και οι εκπομπές του 

Ραδιοφωνικού Σταθμού (Ρ/Σ) «Ελεύθερη Ελλάδα» με το περιέχομενο, τις οδηγίες και τις 

                                                 
999 Είναι χαρακτηριστική η μαρτυρία του Γλέζου ότι «τις δικές μας υποψηφιότητες», εννοώντας τη δική του 

και του Τσιμπουκίδη στην Αθήνα, του Αμπατιέλου, Κεπέση στον Πειραιά, «πρότεινε απ’ ευθείας το ΚΚΕ απ’ 

έξω» (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές…, ό.π., σελ.24). 
1000 Σύμφωνα με τον Π. Παρασκευόπουλο: «οι συζητήσεις για τις προγραμματικές αρχές είναι έντονες και 

πολυήμερες και περνούν από διάφορες φάσεις, ώσπου τελικά επιβάλλονται σχεδόν στο σύνολό τους οι θέσεις του 

ΚΚΕ που τις παρουσίαζε και τις υποστήριζε ο ‘’Δημοκρατικός Συναγερμός’’» (Παρασκευόπουλος Π, 

Φιλελεύθερα Ανοίγματα…, ό.π., σελ.146). 
1001 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σσ.271-276. Χαρακτηριστικά στην προεκλογική διακήρυξη 

της Ε.Δ.Ν.Ε. δίνεται γραμμή, ώστε «Η νεολαία θα μαυρίσει όλους τους σημαδεμένους εχθρούς της, όλους τους 

παλαιοκομματικούς φαυλοκράτες, τον υποψήφιο δικτάτορα και εμπρηστή που τολμά να εμφανίζεται με τη μάσκα 

του ‘’σωτήρα’’ και του ‘’αναγεννητή’’ τους ψευτοδημοκράτες και ψευτοσοσιαλιστές που ξεπούλησαν την ψήφο 

μας στις περασμένες εκλογές, όλους τους Σοσιαλιστές και προδότες του δημοκρατικού αγώνα» (Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σελ.243). 
1002 Το «Κέντρο» του Νίκου Πλουμπίδη, ο οποίος έχει την πλήρη ευθύνη της συγκρότησης της Ε.Δ.Α., το 

«Κέντρο» των φυλακών «Αβέρωφ» με επικεφαλής τον Νίκανδρο Κεπέση και τον Νίκο Αντωνόπουλο, το 

«Νέο Κέντρο Μακρονησιωτών Νέων» που δημιουργείται με τη συγκρότηση της Ε.Δ.Α. και το Ρ/Σ «Ελεύθερη 

Ελλάδα» που είναι εγκατεστημένος στο Βουκουρέστι και αποτελεί το καθοριστικό κέντρο καθοδήγησης των 

σκόρπιων κομμουνιστών, αυτών που δεν είχαν επαφή με τον παράνομο μηχανισμό (Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.174-176&210). 
1003 Ίχνη της επιβολής αυτής βρήκαμε στο έγγραφο ‘’Σχέδιο καταστατικού της Ε.Δ.Α. (1.6.1952)’’, όπως 

προτάθηκε από τον παράνομο μηχανισμό πάνω στη βάση του καταστατικού του Κ.Κ.Ε. (Αρχείο της Ε.Δ.Α., 

κ.1/3 Καταστατικά (Ιούνιος 1952, Ιούλιος 1956, Δεκέμβριος 1959, Ιούλιος 1962, 1964), ‘’Σχέδιο 

καταστατικού της ΕΔΑ στη βάση του καταστατικού του ΚΚΕ’’) επιβεβαιώνοντας κατά κάποιο τρόπο τον 

ισχυρισμό «για δάνεια από την κομμουνιστική αντίληψη όσον αφορά στην οργανωτική δομή της Ε.Δ.Α. του 

1952 και σε επίπεδο, τουλάχιστον βάσης» (Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.31). 
1004 Πρόκειται για τις αποφάσεις της 3ης Συνδιάσκεψης του Κ.Κ.Ε. τον Οκτώβριο του 1950 (Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σελ.33). 
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επιθέσεις του1005 επιτείνουν και τροφοδοτούν το πολεμικό κλίμα, αφού σχεδόν στο σύνολο 

τους συλλαμβάνονται όσα στελέχη δραστηριοποιούνται και οι οργανώσεις εξαρθρώνονται 

γεμίζοντας ακόμη περισσότερο τις φυλακές και τις εξορίες με νέους πολιτικούς 

κρατούμενους1006. 

 

2.2. Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Δ.Α. όπως 

προκύπτει από τις προγραμματικές της διακηρύξεις 

 

Οι προγραμματικές αρχές της Ε.Δ.Α. περιλαμβάνονται στην ‘’Ιδρυτική 

Προγραμματική Διακήρυξη προς τον Ελληνικό Λαό’’ (1951)1007 και στις ‘’Προγραμματικές 

Αρχές’’, όπως βρέθηκαν στο αρχείο της Ε.Δ.Α. και όπως συντάχθηκαν και εκδόθηκαν σε 

έντυπη μορφή το 1952. Οι αρχές αυτές συμπληρώθηκαν από τη Δ.Ε., το Γενικό Συμβούλιο 

                                                 
1005 Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σελ.156&177-178&193&194. 
1006 Από δημοσιεύματα της εφημερίδας Ακρόπολις (1950), «17.1. Στη Χαλικιδική συνελήφθη ο ταξίαρχος 

Παπαγεωργίου επικεκηρυγμένος αντί 50 εκατ. δραχμών, 21.1. Απολογούνται δικαζόμενοι οι ηγέται του ΕΑΜ 

Πελοποννήσου Μίχος, Κωνσταντόπουλος κ.ά., 17.3. ΔΙΚΗ ΚΟΜΜΟΥΝΙΣΤΩΝ ΔΙΑ ΤΑΣ ΣΚΗΝΑΣ ΤΟΥ 

ΚΕΝΤΡΟΥ ΧΙΤΩΝ ΑΓ. ΜΕΛΕΤΙΟΥ, 7.4. ΛΑΜΙΑ: Δι’ αποφάσεως του εκτάκτου στρατοδικείου Λαμίας 

κατεδικάσθη εις θάνατον δια ψήφων 3 κατά 2 ο Συμβολαιογράφος Δημ. Τσέλιος επί εσχάτη προδοσία, και εις 

φυλάκισιν 20 ετών δια παράβασιν του Γ’ Ψηφίσματος, 2.5. Συνελήφθησαν εις τον Πειραιά οι Αντ. Ζαρούδης 

ετών 21 και η Αικατερίνη Ζούλα, διότι προέκυψαν στοιχεία κατ’ αυτών ότι διεσκόρπισαν προκηρύξεις 

κομμουνιστικού περιεχομένου, επ’ ευκαιρία της Πρωτομογιάς, 18.7. Εκδικάζεται ενώπιον του εκτάκτου 

στρατοδικείου Αθηνών η σοβαρώτερα υπόθεσις η αφορώσα την δράσιν της κομμουνιστικής οργανώσεως 

«Στενή Αυτοάμυνα» ή «Δημοκρατικός Στρατός Αθήνας», με κατηγορούμενους 61 ανώτατα και ανώτερα 

στελέχη του ΚΚΕ, 15.8. Εις την μεγάλην αίθουσαν του εκτάκτου στρατοδικείου Αθηνών, επί της οδού 

Σανταρόζα, ήρχισε η δίκη των συνδικαλιστικών στελεχών μελών του ΚΚΕ Αθηνών, 20.8. Κατεδικάσθησαν 13 

εις θάνατον εκ των κομμουνιστών της «9ης Αχτίδας», 13.9. Το περιοδεύον έκτακτον στρατοδικείον 

κατεδίκασεν εις θάνατον δια ψήφων 3 κατά 2 τον ιατρόν Δ. Ψαρομύταν, 14.9. Ο υπουργός της Δικαιοσύνης κ. 

Ηλ. Λαγάκος εδήλωσεν ότι εκ των 6.896 κρατουμένων εις τας φυλακάς της Γιάρου, μόνον 29 πάσχουν εκ 

φυματιώσεως, 13.12. Συλλήψεις κομμουνιστών οι οποίοι απετέλουν τρομοκρατικήν ομάδα (Κουσίδου Ν, 

Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.40-79). 
1007 Τον Αύγουστο του 1951, 28.8.1951, δημοσιεύται στην εφημερίδα Η Δημοκρατική (σσ.1-3) η ‘’Διακήρυξις 

της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς προς τον Ελληνικόν Λαόν’’ που την υπογράφει η Διοικούσα Επιτροπή 

της Ε.Δ.Α. με ημερομηνία 20.8.1951 και λίγες μέρες αργότερα, 8.9.1951, η ‘’Διακήρυξις της Ενιαίας 

Δημοκρατικής Νεολαίας της Ελλάδος – ΕΔΝΕ’’, σελ.3. 
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και την Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη του κόμματος1008. Στις ‘’Προγραμματικές Αρχές του 

Κόμματος της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (ΕΔΑ)’’1009, διατυπώνονται οι γενικές 

αρχές της Ε.Δ.Α. για την παιδεία και αναφέρονται: 

• στην Παιδεία ως «κτήμα του Λαού και όχι των ολίγων», 

• στο Ενιαίο Σχολείο «για όλο τον κόσμο με τις διακλαδώσεις του σύμφωνα με 

τις τοπικές συνήθειες και τις κλίσεις» και 

• στην ίδρυση προσχολικής παιδείας, στη δωρεάν υποχρεωτική και 8χρονη 

δημοτική εκπαίδευση, στη μέση παιδεία 4χρονη, υποχρεωτική για ικανούς και 

προσαρμοσμένη στη ζωή και τις ανάγκες της και για την ανώτατη «ώστε να ‘ναι προσιτή στο 

Λαό και όχι μόνο στους πλούσιους» ζητείται η ενίσχυση της με μισθούς για τους 

σπουδαστές, συσσίτια, λέσχες, βιβλία, στέγαση και εργαστήρια. Επιδιώκεται: 

«αναδιοργάνωση» γενικότερα για την Παιδεία αλλά και ειδικότερα σε επιμέρους τομείς, με 

την «ίδρυση επιμορφωτικών σχολείων, αναδιοργάνωση σχολιατρικής υπηρεσίας και 

συστηματική ενίσχυση της σωματική αγωγής, ψυχαγωγίας κ.λ.π.», ενώ όσον αφορά στη 

νεολαία, «μαθητιώσα αλλά και τη Νεολαία γενικά, ιδιαίτερη οικονομική προστασία και 

ενίσχυση». Τέλος, για το διδακτικό προσωπικό να δοθεί στο σύνολό του «προσοχή, 

προστασία και ενίσχυση»1010. 

Η φιλοσοφία της Ε.Δ.Α. για την παιδεία, όπως εκφράζεται στις γενικές της αρχές 

που γίνεται λόγος για μία παιδεία «του Λαού και όχι των ολίγων» στηριγμένη πάνω στο 

πνεύμα της «Ελευθερίας, της Δημοκρατίας και της Δικαιοσύνης», αποτυπώνεται με πολλά 

κοινά στοιχεία σε κείμενα του Δ. Γληνού και πιο συγκεκριμένα στο ‘’Εκπαιδευτικό 

Πρόγραμμα’’ που δημοσιεύεται στο περιοδικό Αναγέννηση (1926), όταν αναφερόμενος στις 

αρχές της παιδείας γράφει για μία «παιδεία που πρέπει να είναι δημοκρατική, δηλαδή α’) 

όλοι οι έλληνες, άντρες και γυναίκες, πρέπει να μορφώνωνται για να γίνουν συνειδητοί και 

άξιοι πολίτες μιας εξωτερικά και εσωτερικά ελεύθερης και δίκαιης και ισόνομης Δημοκρατίας 

β) όλοι οι έλληνες, άντρες και γυναίκες, ανεξάρτητα από την κοινωνική και οικονομική τους 

θέση, πρέπει να έχουν τα μέσα να μορφωθούν ανάλογα με την εσωτερική τους δυναμικότητα 

                                                 
1008 Όπου σύμφωνα με το άρθρο 26 είχε όλες τις αρμοδιότητες Συνεδρίου (‘’Σχέδιο Καταστατικού της Ενιαίας 

Δημοκρατικής Αριστεράς’’, εφημ. Αυγή, 5.7.56, σελ.4).  
1009 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 

‘’Προγραμματικές Αρχές του Κόμματος της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (ΕΔΑ)’’, σελ.3. 
1010 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 

‘’Προγραμματικές Αρχές του Κόμματος…’’, ό.π., σελ.3. 
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έτσι, που και ο καθένας να τείνη στην τέλεια ανάπτυξη της προσωπικότητάς του και το σύνολο 

να υψώνεται από την αρμονική συνεργασία όλων των ικανοτήτων προς τον ιδανικό σκοπό να 

δημιουργηθή ολοένα ανώτερος πολιτισμός και γ) η παιδεία από ταξική, που είναι σήμερα, 

υπηρετώντας το συμφέρο της ολιγαρχίας, πρέπει να γίνη κοινωνική και αληθινά εθνική, 

δηλαδή υπηρετική όλου του έθνους»1011.  

Οι διαφορές μεταξύ των αρχών των δύο αυτών «προγραμματικών» κειμένων είναι 

ελάχιστες, αν εξαιρέσει κανείς την ξεκάθαρη αναφορά του Γληνού σε «ταξική παιδεία»1012 

που υπηρετεί συμφέροντα της ολιγαρχίας σε σχέση με την ανάγκη για «αναδιοργάνωση της 

παιδείας» όπως διατυπώθηκε στις ‘’Προγραμματικές Αρχές’’ ή για την «ανάγκη για 

μεταρρύθμιση»1013.  

Σε αυτά τα κείμενα απουσιάζουν αναφορές τόσο σε «ταξικούς αντιπάλους» όσο και 

χρησιμοποίηση της παιδείας για εξυπηρέτηση «ταξικών» σκοπών και περιορίζονται μόνο 

στην αναζήτηση ευθυνών στα ανώτερα κοινωνικά στρώματα που με τη στάση τους μέσα 

στην κατοχή έθεσαν σε αμφισβήτηση την μορφωτική αξία της παιδείας, «αποδείχτηκε 

αμφίβολη κι η μορφωτική της αξία»1014. Άλλωστε μέσα στο κλίμα της εποχής δεν θα 

μπορούσε να υπάρξει οποιαδήποτε αναφορά σε ορολογία που παρέπεμπε σε κομμουνιστική 

ή φιλοκομμουνιστική ιδεολογία. Ως αποτέλεσμα της αντίληψης αυτής και της δεδομένης 

κατάστασης προκύπτει η ανάγκη για «αναδιοργάνωση» και «μεταρρύθμιση» της παιδείας 

και όχι ριζικής ανατροπής της ισχύουσας πραγματικότητας. Η ανάγκη για μεταρρύθμιση, 

την οποία η Ε.Δ.Α. αντιμετωπίζει ως μία πορεία συνεχή και γεμάτη αλλαγές, «Βέβαια 

πολλές αλλαγές θα χρειασθούν που θα γίνουν καθ’ όσον θα προχωρεί η εφαρμογή της 

μεταρρύθμισης», επανέρχεται στο χωρίο όπου προσδιορίζονται οι βασικοί άξονες για την 

ανώτατη παιδεία1015. 

Τα τρία στηρίγματα πάνω στα οποία θέλει η Ε.Δ.Α. να στηριχθεί η «Παιδεία» είναι 

«το πνεύμα της ΕΛΕΥΘΕΡΙΑΣ και της ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ που το επιβάλλουν οι κοινωνικές 

εξελίξεις και οι τεράστιες θυσίες του Ελληνικού Λαού» και η «Δικαιοσύνη με το νόημα ότι 

όλα τα παιδιά της Πατρίδας έχουν ίσα δικαιώματα πάνω στην εκπαίδευση» με στόχο «την 

                                                 
1011 Γληνός Δ, ‘’Δημοκρατία και Παιδεία, Το Εκπαιδευτικό μας Πρόγραμμα’’, Αναγέννηση, φυλλ.4, 1926, 

σσ.182-183. 
1012 Από το 1926 στον πυρήνα της διαμάχης είναι η ταξικότητα της παιδείας (Ειδικό Θέμα, ‘’Δημήτρης 

Γληνός, Θέματα Παιδείας, τχ. 15-16, 2004, σελ.61). 
1013 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές Αρχές της Ε.Δ.Α., Αθήναι, 1952, σελ.23. 
1014 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.23. 
1015 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.20. 
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ατομική και εθνική πρόοδο»1016. Η αναφορά στην 

«Ειρήνη…Λευτεριά…Δημοκρατία…Ανεξαρτησία» ως ««ιδανικά της Εθνικής Αντίστασης» 

που «συγκινούν και εμψυχώνουν όλη τη νέα γενιά» συναντάται και σε άλλα κείμενα της 

περιόδου που σχετίζονται με την Ε.Δ.Α., όπως για παράδειγμα στην προεκλογική διακήρυξη 

της Ε.Δ.Ν.Ε., στις 8.9.1951, στην οποία περιγράφεται η κατάσταση της εργαζόμενης και 

σπουδάζουσας νεολαίας που «Σήμερα η ανεργία, η πείνα, οι αρρώστειες μαστίζουν τη 

νεολαία. Οι εργαζόμενοι νέοι της πόλης και του χωριού δέχονται ανελέητα το απάνθρωπο 

ξεζούμισμα των εργοδοτών…Σαν τα όρνια πέφτουν πάνω στους απροστάτευτους 

μαθητευόμενους νέους και τους εκμεταλλεύονται αισχρά. Τα συσσίτια, οι παιδικές 

κατασκηνώσεις και η ιατρική περίθαλψη για τα φτωχά παιδιά βρίσκονται σε υποτυπώδη 

κατάσταση. Τα δίδακτρα για τους μαθητές και σπουδαστές είναι τεράστια και τους κλείνουν 

μαζύ με τα πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων τις πόρτες των εκπαιδευτικών 

ιδρυμάτων»1017. 

Στις ‘’Προγραμματικές Αρχές’’ και στο χωρίο η «Γενική οργάνωση της Παιδείας» 

προτείνεται σχολείο ενιαίο, το οποίο θα είναι «ένα και μοναδικό, αφού ένας είναι κι ο Λαός, 

από το Νηπιαγωγείο ως τις Ανώτατες Σχολές που θα αγκαλιάζει όλα τα παιδιά από 2 έως 22 

χρόνων», ενώ οι όποιες διαφοροποιήσεις θα γίνονται «μόνο για ν’ ανταποκριθεί στις βασικές 

ανάγκες της χώρας, υλικές και πνευματικές και στις πολυποίκιλες κλίσεις των παιδιών …από 

ωρισμένη ηλικία κι’ απάνω σε διαφορετικούς τύπους σχολείων»1018. Η σημασία που 

αποδίδεται στις αρχές του «Ενιαίου Σχολείου» εκφράζεται συμπυκνωμένα στο αίτημα «ένας 

λαός μια παιδεία» που αποτέλεσε τη βασική αρχή της παιδείας στο «Σχέδιο μιας λαϊκής 

Παιδείας», όπως το είχαν επεξεργαστεί κατά την κατοχή δύο επιτροπές, η μία κοντά στο 

Ε.Α.Μ. και η άλλη κοντά στην Ε.Π.Ο.Ν. με εμπνευστή όλου του έργου το Δ. Γληνό1019, και 

υποβλήθηκε ως εισήγηση στη Γραμματεία Παιδείας της Π.Ε.Ε.Α. το Μάιο του 19441020. Η 

μνεία στο Ενιαίο Σχολείο μας υποχρεώνει να αναφερθούμε σύντομα σε αυτό 

επισημαίνοντας: 

                                                 
1016 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σσ.23-24. 
1017 Κουσίδου Ν, Σταυρόπουλος Σ, Αριστερή Νεολαία Ελλάδος…, ό.π., σσ.242-243. 
1018 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.24. 
1019 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.37. 
1020 Αρχείο της Πολιτικής Επιτροπής Εθνικής Απελευθέρωσης (Π.Ε.Ε.Α), Πρακτικά Συνεδριάσεων, Σύγχρονη 

Εποχή, Αθήνα, 1990, σελ.22. Μάλιστα η εισήγηση του αναπληρωτή Γραμματέα Παιδείας της ΠΕΕΑ, Π. 

Κόκκαλη, εγκρίθηκε παμψηφεί από το Εθνικό Συμβούλιο στις 24.5.1944 (Λάμπρου Ε, ‘’Η Πολιτική Επιτροπή 

Εθνικής Απελευθέρωσης και το Έργο της’’, Τα Εκπαιδευτικά, τχ. 15, 1989, σελ.80). 
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α) τη μορφή που πήρε το Ενιαίο Σχολείο στην Αμερική κάτω από την επίδραση του 

J. Dewey, των συστημάτων Dalton-Plan και Winnetka, στην Ευρώπη κάτω από την 

επίδραση των αντιλήψεων των Kerschensteiner, Gaudig, Decroly, Claparede, Montessori 

κ.ά. και πώς οι ιδέες αυτές επηρέασαν τις εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις στις Ηνωμένες 

Πολιτείες, τη Γαλλία, το Βέλγιο και την Αγγλία1021,  

β) τη σοβιετική εκδοχή του «Ενιαίου Εργατικού Σχολείου» που συστάθηκε με το 

διάταγμα της 16ης.10.1918 και το οποίο, πολύ σύντομα, αφορούσε το συγκερασμό δύο 

τάσεων, της «Σχολής της Πετρούπολης» με τους εκπρόσωπους της τάσης αυτής να είναι 

επηρεασμένοι από τις εκπαιδευτικές καινοτομίες του κινήματος της Νέας Αγωγής και του 

Dewey και της «Ομάδας της Μόσχας», η οποία εκτιμούσε ότι η εκπαίδευση έπρεπε να 

περάσει μέσα από την ίδια τη ζωή, υποστήριζε την ενότητα της γνώσης με την εργασία, 

έδινε βαρύτητα στην χειρωνακτική εργασία και πρότεινε την οργάνωση του σχολείου ως 

παραγωγικής κομμούνας. Αποτέλεσμα του συγκερασμού αυτού ήταν ο Νόμος για το Ενιαίο 

Σχολείο Εργασίας της Ρωσίας και την ίδια χρονιά η δημοσιοποίηση του κανονισμού του 

μοναδικού σχολείου εργασίας που εδραίωνε ένα θεσμό εργασίας και μελέτης προορισμένο 

να δώσει μια πολυτεχνική μόρφωση και μια κομμουνιστική συνείδηση1022 και 

γ) πώς το «Σχολείο Εργασίας» προβάλλεται και στην Ελλάδα από τον Εκπαιδευτικό 

Όμιλο, τη Διδασκαλική Ομοσπονδία1023 και τον Αλ. Δελμούζο με την ίδρυση στο Βόλο ενός 

πρωτοποριακού σχολείου που διαπνέεται από τις αρχές της νέας Αγωγής, το «Ανώτερο 

Παρθεναγωγείο Βόλου»1024. 

Την προσαρμογή της εκπαίδευσης, τουλάχιστον ως προς τη μέση παιδεία, στις 

ανάγκες της χώρας και στις κλίσεις των μαθητών, όπως εκφράζεται στις προγραμματικές 

αρχές της Ε.Δ.Α., υποστήριζε και στα «Αιτήματα» του ‘’Εκπαιδευτικού Προγράμματος’’ ο 

Γληνός: «Η οργάνωση των σχολείων πρέπει να βασίζεται στην ψυχική εξέλιξη των παιδιών, 

                                                 
1021 Husson J, Gallien G, Fonteyne L, Claret A, Degand J (μετ. Γ. Βασδέκη), Το Σχολείο με τη Ζωή για τη Ζωή, 

Το Παιδαγωγικό Σύστημα Decroly, Αρχές – Πρόγραμμα – Μέθοδος, Δίπτυχο, Αθήναι, 1962, σσ.13-14 και 

Τσίριμπα Α, Διδακτική, Α’ Γενική, Αθήναι, χχ, σσ.146-158.  
1022 Γρόλλιος Γ, Πολιτική, μόρφωση και εκπαιδευτικοί μετασχηματισμοί: η συμβολή του Lenin, 1917-1923, 

Διδακτορική Διατριβή, Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης, Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο 

Θεσσαλονίκης, Θεσσαλονίκη, 1994, σσ.200-201. 
1023 Με προεξάρχοντα το Μ. Παπαμαύρο, ο οποίος «επιστρατεύεται από τη διοίκηση της Ομοσπονδίας για να 

δώσει πρακτικές οδηγίες σε σχέση με τη διδακτική του Σχολείου Εργασίας» και δημοσιεύει μία σειρά άρθρων 

πάνω στο θέμα (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σσ.103-107). 
1024 Πυργιωτάκης Ι, Εισαγωγή…, ό.π., σελ.92. 
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στις διάφορες ψυχοσυστάσεις και τα ενδιαφέροντά των, καθώς και στις ανάγκες των 

επαγγελμάτων»1025, ενώ η προτεραιότητα που δίνεται από τις προγραμματικές αρχές στην 

προώθηση και εξέλιξη του «ικανού» τόσο στη μέση όσο και στην ανώτατη παιδεία ορίζεται 

σαφώς από τον Γληνό στο ίδιο χωρίο όπου μιλά για «επιλογή των ικανών και των ειδικά 

προικισμένων παιδιών» που «πρέπει να γίνη το μόνο κριτήριο για την κατάταξή τους στα 

διάφορα είδη των σχολείων»1026.  

 

2.3. Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος  

 

Όσον αφορά στη δομή και διάρθρωση της εκπαίδευσης αυτή θα περιλαμβάνει: 

«Προσχολική Παιδεία, Δημοτική εκπαίδευση, Μέση Παιδεία, Επιμορφωτικά Σχολεία και 

Ανώτατη Παιδεία». Πιο συγκεκριμένα, για την Ε.Δ.Α.: 

• η ίδρυση παιδικών σταθμών και νηπιαγωγείων αποτελεί έργο «μεγίστης 

εθνικής ανάγκης» για να εξασφαλίσει σωματική και ψυχική υγεία στα παιδιά, ξεκούραση 

στην εργαζόμενη γυναίκα, να αποτελέσουν τις πρώτες εστίες πολιτισμού και θα αφορά 

παιδιά από 2 έως 6 ετών, «συμπληρωμένα»1027. 

• Η «Δημοτική εκπαίδευση» είναι η βάση πάνω στην οποία θα αναπτυχθεί 

ολόκληρη η «Παιδεία». Η φοίτηση θα είναι οκτάχρονη, υποχρεωτική και δωρεάν, γιατί με 

την ισχύουσα κατάσταση που «ως τώρα στην ουσία ήταν τετράχρονη και δεν έδινε παρά λίγη 

ανάγνωση, λίγη γραφή, λίγη αριθμητική και φτωχότατες γνώσεις του φυσικού κόσμου…μ’ 

αυτή τη μόρφωση έμειναν σ’ όλη τους τη ζωή τα 90% του Λαού» με αποτέλεσμα «η 

στατιστική να παρουσιάζει τους Έλληνες κατά το 1/3 εγγράμματους κατά το 1/3 αγράμματους 

και το 1/3 αναλφάβητους». Στο δημοτικό «από όπου οργανικά θ’ αναπτυχθεί ολόκληρη η 

Παιδεία» το παιδί πρέπει να «πρωτογνωρίζει τη φύση και την ανθρώπινη κοινωνία, να 

πρωτοσυνδέσει την πραχτική εργασία με την επιστημονική γνώση…εδώ θα πρωτοριζώσει το 

συναίσθημα της Ελευθερίας και της Δημοκρατίας, της αγάπης στη δική του πατρική γη και του 

σεβασμού προς τους άλλους Λαούς. Εδώ θα γίνει επαγγελματικός προσανατολισμός»1028. 

• Τη «Μέση Παιδεία πρέπει ο Λαός να τη κατακτήσει από προνόμιο των λίγων 

που ήταν ως τώρα». Γι’ αυτό το λόγο: «η ΕΔΑ ζητεί τη Μέση Παιδεία τετράχρονη και 

                                                 
1025 Γληνός Δ, ‘’Δημοκρατία και Παιδεία,’’, ό.π., σελ.183. 
1026 Γληνός Δ, ‘’Δημοκρατία και Παιδεία,’’, ό.π., σελ.183. 
1027 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.24. 
1028 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σσ.24-25. 
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υποχρεωτική για τους ικανούς». Για να ανταποκριθεί στους εθνικούς σκοπούς για τους 

οποίους προοριζόταν έπρεπε «να είναι επιστημονικά επαγγελματική που θα ολοκληρώνει και 

ολοκληρώνεται μέσα από γερή γενική μόρφωση», ώστε με αυτόν τον τρόπο να «συμφιλιωθεί 

με τη ζωή και τις ανάγκες της, με την παραγωγή και την επιστήμη». Αυτό δε συνέβαινε 

σύμφωνα με την Ε.Δ.Α., διότι «στη σημερινή Ελλάδα διακηρύσσεται πως μόνον ένα είδος 

Παιδείας, τα Αρχαία Ελληνικά και τα Λατινικά σαν γραμματικές και συνταχτικές γνώσεις 

έχουν τη μαγική ικανότητα να φτιάχνουν ανθρώπους», την οποία χαρακτηρίζει «πρόληψη» 

που δεν έχει καμία σχέση με την «άμεση ζωντανή πραγματικότητα» αλλά αντίθετα διέπεται 

από έναν «σχολαστικό ιστορικισμό». Από την άλλη πλευρά, αναγνωρίζεται ότι αξίες όπως 

ελευθερία, αξιοπρέπεια, δίκαιο, ωραίο, αληθινό γεννήθηκαν στην Αρχαία Ελλάδα και 

επειδή με αυτές τις αξίες γαλουχήθηκε ολόκληρος ο κατοπινός ανθρώπινος πολιτισμός, αξία 

δεν έχει μόνο η μελέτη των εννοιών αυτής της εποχής αλλά και τα επιτεύγματα, τα 

«φανερώματά του, έχουν εξ ίσου μορφωτική αξία». Επίσης, τετράχρονη μέση παιδεία 

σημαίνει ότι «μέσα σε 4 χρόνια θα δίνεται ειδική βασική μόρφωση, αγροτική, βιομηχανική, 

επαγγελματική, καλλιτεχνική, υγειονολογική, νεοελληνική και κλασσικού τύπου». Στον 

τελευταίο χρόνο, τον τέταρτο, «θα φοιτούν μόνο όσοι έχουν ικανότητες για τέτοιες σπουδές». 

Όλοι οι υπόλοιποι: «θα διδάσκωνται τα γόνιμα στοιχεία του αρχαίου πολιτισμού από 

μεταφράσεις και θα τα βρίσκουν κατανεμημένα στην ιστορία, τέχνη, φιλοσοφία, λογική, 

κοινωνιολογία, βιολογία, φυσική, κ.λ.π.»1029. 

• Για την Ε.Δ.Α.: «η Ανώτατη Παιδεία είναι από τη φύση της επαγγελματική και 

μαζί πρέπει να έχει δυνατότητες πρακτικής εφαρμογής. Η ΕΔΑ ζητεί κι’ εδώ, να πνέει άνεμος 

ελευθερίας, δικαιοσύνης και επιστημοσύνης»1030.  

• Το σχήμα αυτό συμπληρώνεται με τα «Επιμορφωτικά Σχολεία», για «τα 

παιδιά που θα διακόπτουν τις σπουδές τους μετά το Δημοτικό, γιατί δεν έχουν τις πνευματικές 

δυνατότητες θα πηγαίνουν υποχρεωτικά στα σχολεία αυτά. Εδώ θα συμπληρώνουν την τεχνική 

μα και τη γενική τους μόρφωση ως τα 18 χρόνια»1031. 

Στα ιδιαίτερα σημεία του εκπαιδευτικού συστήματος της Ε.Δ.Α., όπως προτείνονται 

από τις ‘’Προγραμματικές Αρχές’’, εκφράζεται σχεδόν εξ’ ολοκλήρου το εκπαιδευτικό 

σύστημα όπως αυτό είχε εκπονηθεί και συμπεριληφθεί στο «Σχέδιο μιας λαϊκής Παιδείας», 

                                                 
1029 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.25. 
1030 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.25. 
1031 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.25. 
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τόσο ως προς τη διάρθρωσή1032 όσο και ως προς τις βασικές κατευθύνσεις της 

προσχολικής1033, δημοτικής1034 και μέσης παιδείας1035, συμπεριλαμβανομένων και των 

επιμορφωτικών σχολείων1036 και φυσικά τη γενική αναγνώριση αποκλειστικά της δημοτικής 

γλώσσας1037.  

                                                 
1032 Όπως περιλαμβάνεται στην «Εισαγωγή» του «Σχεδίου μιας λαϊκής Παιδείας» και αφορά στην «α) Την 

προσχολική περίοδο που περιλαμβάνει την πρώτη παιδική ηλικία από 0-6 χρονών β) την περίοδο ως την ήβη 7-

14 χρονών γ) την περίοδο της ήβης 15-18 χρονών και δ) την περίοδο 19-22 χρονών» (Επιτροπή Παιδείας της 

Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.42). 
1033 «8. Οι παιδικοί σταθμοί και τα νηπιαγωγεία πρέπει να γίνουν υποχρεωτικά σε όλα τα χωριά και τις πόλεις 

που φοιτούν τα παιδιά από 2-6 ετών…Η σημασία του παιδικού σταθμού είναι εξαιρετικά μεγάλη για τη ζωή ενός 

τόπου όπου η μητέρα είναι αναγκασμένη να εργάζεται έξω από το σπίτι τον περισσότερο καιρό. Όμως η σημασία 

του μεγαλώνει αν συλλογιστούμε, ότι γίνεται εστία εκπολιτιστική και μαζί διατήρησης της λαϊκής υγείας» 

(Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σσ.44-45). 
1034 Έτσι και στους «Γενικούς Χαρακτηρισμούς της Δημοτικής Εκπαίδευσης…Γ) Η Παιδεία Α’ βαθμού θα είναι 

ενιαία, αυτοτελή, υποχρεωτική, θα δίδεται δωρεάν και θα είναι οκτάχρονη… Ε) Το νέο αναλυτικό πρόγραμμα θα 

δίδει στο παιδί μια εικόνα της φύσης και της ανθρώπινης κοινωνίας, θα συνδέει την επιστημονική γνώση με την 

τεχνική εργασία, και θα προάγει τα ιδανικά της ειρήνης, της δημοκρατίας, της λευτεριάς και ανεξαρτησίας της 

Πατρίδας, της αλληλοβοήθειας, της συνεργασίας ανάμεσα στους λαούς της γης» (Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., 

Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.50). 
1035 «Στηριγμένος στον οχτάχρονο 1ο βαθμό, που είναι κοινός για όλους, θα είναι κι αυτός υποχρεωτικά ενιαίος, 

αυτότελος, τετράχρονος, ανοιχτός σε όλους εκείνους που έχουν ανάλογα πνευματικά εφόδια με την ανάλογη 

οικονομική υποστήριξη από το Κράτος και θα δώσει ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗ ΜΟΡΦΩΣΗ. Θα διακλαδίζεται 

ανάλογα με τις ανάγκες του λαού και με τα ενδιαφέροντα των παιδιών. Μόνο οι ανάγκες της χώρας για την 

επιστημονική ανάπτυξη της βιομηχανίας, της τέχνης, της γεωργίας, της ναυτιλίας, του εμπορίου, όπως και η 

διατήρηση και η εξέλιξη του πνευματικού πολιτισμού θα καθορίζουν τη διαφοροποίησή του…Ζητούμε ο 2ος 

βαθμός της παιδείας να μας δώσει επαγγελματική μόρφωση, που δε θα είναι στενά τεχνική παρά επιστημονική» 

(Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.61&69). 
1036 «Πολλών παιδιών η πνευματική κατάσταση είναι τέτια που δεν επιτρέπει να εξακολουθήσουν σπουδές στο 2ο 

βαθμό της παιδείας. Όμως αυτό δε θα πει, ότι πρέπει να μείνουν από 14 χρονών χωρίς μορφωτική επίδραση. 

Για το σκοπό αυτό μέσα στα ίδια τα σχολεία της περιφέρειας, με τους ίδιους καθηγητές και τα ίδια μορφωτικά 

μέσα θα λειτουργήσουν τα επιμορφωτικά σχολεία. Κάθε απογευματινό που θα είναι λεύτερα τα παιδιά από τη 

δουλειά τους – θα φροντίσουμε να είναι πεντάωρη η δουλειά των εφήβων – θα έρχονται υποχρεωτικά να 

ακούσουν μαθήματα πραχτικά και θεωρητικά που θα γίνονται επίτηδες για αυτά. Έτσι θα μάθουν επιστημονικά 

την τέχνη που διάλεξαν και θα μορφωθούν γενικά» (Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική 

Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σελ.74). 
1037 Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο, Η εκπαιδευτική πολιτική στην Ελλάδα: 1944-1946, 

Βιβλιόραμα, Αθήνα, 2003, σελ.27. 
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Το ζήτημα της καθιέρωσης του οκτάχρονου δημοτικού σχολείου απασχολούσε τον 

εκπαιδευτικό κόσμο ήδη αρκετά χρόνια πιο πριν, αφού η Διδασκαλική Ομοσπονδία, και όχι 

μόνο1038, είχε ζητήσει από το 1930 την καθιέρωσή του1039, ωστόσο το οργανωτικό σχήμα 

της εκπαίδευσης όπως αυτό θα οριστικοποιηθεί μετά την απελευθέρωση της χώρας από τις 

δυνάμεις κατοχής1040 θα περιλάβει 6 έτη στοιχειώδους και 6 έτη μέσης εκπαίδευσης1041. 

Εξάλλου, το αίτημα για «επιστημονικά επαγγελματική» μέση παιδεία με διαφοροποίηση 

στους τύπους μόρφωσης (αγροτική, βιομηχανική κ.λ.π.) που διατυπώνει στις 

προγραμματικές αρχές της η Ε.Δ.Α., είχε διατυπωθεί από τον Κ. Σωτηρίου ως 

«διαφοροποιημένη επαγγελματική μέση παιδεία»1042 και αποτελούσε την απάντηση στον 

προτεινόμενο διαφορισμό της μέσης παιδείας1043, όπως περιλαμβανόταν το φθινόπωρο του 

1944 στις εξαγγελίες της κυβέρνησης Παπανδρέου1044.  

                                                 
1038 Θέση που σύμφωνα με το Νούτσο είχε ο κλάδος προπολεμικά και φυσικά η Εαμική Αριστερά αλλά και 

γενικότερα «η προοπτική για την καθιέρωση του οκτάχρονου δημοτικού σχολείου ξεπερνούσε κατά πολύ τα 

στενά συντεχνιακά συμφέροντα των δασκάλων αυτήν την περίοδο» (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και 

το Σχολείο…, ό.π., σελ.101). 
1039 Στην ΙΓ’ Γενική Συνέλευση της Δ.Ο.Ε. (1930) ο εισηγητής της διοίκησης της Ομοσπονδίας γενικός 

γραμματέας Β. Παπάς ζητά την καθιέρωση του «οκτάχρονου Λαϊκού Σχολείου ζωής και εργασίας», πρόταση 

που ήδη είχε κάνει ο Γληνός το 1927 και την επαναδιατυπώνει το 1928, όταν πλέον ηγείται του νέου 

Εκπαιδευτικού Ομίλου, ενώ το οκτάχρονο δημοτικό σχολείο με γενική μόρφωση σε όλες τις τάξεις του και με 

γενικό επαγγελματικό προσανατολισμό ανάλογα με τις ανάγκες των διαφόρων περιφερειών θα αποτελέσει 

ψήφισμα και της ΙΖ’ Γενικής Συνέλευσης της Δ.Ο.Ε. (1934) (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., 

σσ.100-101). 
1040 Για τις διεργασίες των συζητήσεων της επιτροπής «υπό την προεδρίαν του Υπουργού κ. Δ. Σ. Μπαλάνου» 

τον Μάιο του 1945 και τις τριβές μεταξύ των δημοτικιστών και των θιασωτών των μεταξικών εκδοχών της 

σχολικής δομής βλ. Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., σσ.88-92. 
1041 Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., σελ.91. 
1042 Πρόκειται για απόσπασμα από άρθρο του Κ. Σωτηρίου, που όπως το μεταφέρει ο Νούτσος – τα 

εισαγωγικά είναι δικά του - δημοσιεύτηκε στην εφημερίδα Ελεύθερη Ελλάδα στις 26.11.1944 με τίτλο ‘’Για 

μια πραγματική εκπαιδευτική αναγέννηση’’ (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., 

σελ.37). 
1043 Σύμφωνα με το Νούτσο: «Η μέση παιδεία θα κατανεμηθεί σε δύο κύκλους: Τέσσερα χρόνια το «γυμνάσιον» 

και δυο χρόνια το «κλασσικόν ή πρακτικόν λύκειον» (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, 

ό.π., σελ.34). 
1044 Η κυβέρνηση «Εθνικής Ενώσεως», η οποία με πρωθυπουργό τον Γ. Παπανδρέου φτάνει στην 

απευλευθερωμένη Αθήνα στις 18.10.1944 (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., 

σελ.23). 
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2.4. Τα μέτρα κοινωνικής προστασίας  

 

1. Για τα παιδιά και από τη στιγμή που «η Παιδεία θεμελιώνεται στη σωματική υγεία 

των παιδιών»1045, η Ε.Δ.Α. ζητά: 

• Κατάλληλα διδακτήρια με όχι πάνω από 40 μαθητές ανά τάξη. 

• Αναδιοργάνωση των συσσιτίων και της σχολιατρικής υπηρεσίας. 

• Ιατροφαρμακευτική περίθαλψη, γυμναστήρια, παιδικές εξοχές, λουτρά, 

σπίτια για ξενιτεμένους μαθητές, αθλοπαιδιές, εκδρομές. 

• Αναδιοργάνωση αναμορφωτηρίων, ασύλων, παιδικών δικαστηρίων. 

• Ίδρυση ορφανοτροφείων για τα ορφανά του πολέμου, της Εθνικής 

Αντίστασης και του «εμφυλίου σπαραγμού». 

• Σχολεία για τα ανάπηρα, ψυχικά και σωματικά παιδιά. 

2. Για την ανώτατη παιδεία που η φοίτηση σ’ αυτήν αφορά: «υποχρεωτικά όλους 

τους ικανούς» απαιτούνται μία σειρά από «προστατευτικά μέτρα: σπουδαστικό μισθό, 

εγγραφές δωρεάν, συσσίτια, λέσχες, εργαστήρια, βιβλία δωρεάν, σπίτια του φοιτητή»1046. 

3. Για τη μόρφωση των ενηλίκων το σκεπτικό της Ε.Δ.Α. είναι ότι δεν μπορεί να 

παραμένει το 90% του λαού χωρίς μόρφωση, αλλά αντίθετα πρέπει να μπορεί ο Έλληνας 

πολίτης να συμπληρώνει τις ελλείψεις του με φοίτηση στις «ώρες της σχολής τους» σε 

ειδικά μαθήματα, νυχτερινές σχολές, διαλέξεις• σημαντικό ρόλο στην προσπάθεια αυτή 

πρέπει να έχουν οι λαϊκές βιβλιοθήκες, το ραδιόφωνο και το θέατρο με στόχο να 

καταστήσουν τον πολιτισμό «κτήμα του Λαού»1047. 

4. Για την Ε.Δ.Α. η παιδεία είναι παράγοντας εθνικής προκοπής και για το λόγο αυτό 

κάθε δαπάνη είναι «χρέος του Κράτους», δαπάνη που αποτελεί «κεφάλαιο που φέρνει 

πλούσιους τόκους». Με το σκεπτικό αυτό και επειδή «όλα τα πολιτισμένα κράτη δαπανούν 

από 12-18% του προϋπολογισμού τους γι’ αυτήν», ενώ εμείς (ενν. τη χώρα) «δεν δαπανούμε 

ούτε το 5%, ενώ για στρατιωτικές προπαρασκευές ξοδεύουμε το 52%, η Ε.Δ.Α. υποστηρίζει 

τουλάχιστον τον διπλασιασμό του ποσοστού των δαπανών»1048. 

                                                 
1045 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σσ.26-27. 
1046 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.26. 
1047 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.26. 
1048 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σελ.26. 
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Η εποχή που συντάσσονται οι προγραμματικές αρχές είναι λίγο μετά το τέλος του 

εμφυλίου πολέμου που στη διάρκεια του η χαμηλότερη εκτίμηση για τον αριθμό αυτών που 

είχαν εκτελεσθεί από το 1946 μέχρι το 1949 ήταν 3.500 άτομα περίπου1049, οι ανάπηροι, οι 

συνταξιούχοι, οι άποροι, τα απροστάτευτα παιδιά, όλοι εκείνοι δηλαδή που είχαν ανάγκη 

από κρατική περίθαλψη υπολογίζονταν σε δυόμισυ εκατομμύρια, περίπου στο ένα τρίτο του 

πληθυσμού1050, ενώ ο συνολικός αριθμός των φυλακισμένων και των εξορίστων μετά το 

κλείσιμο των στρατοπέδων της Μακρονήσου1051 άγγιζε τους 27.0001052. Σε επίπεδο 

διακυβέρνησης η κυβέρνηση Πλαστήρα επιχειρούσε να εφαρμόσει το πρόγραμμα της 

επιείκειας και του εκδημοκρατισμού για την ειρήνευση της χώρας1053 με την κατάθεση από 

τον υπουργό Δικαιοσύνης νομοσχεδίου που περιελάμβανε τα «μέτρα επιείκειας»1054 και τη 

σταδιακή μείωση του αριθμού των κρατουμένων1055, ειδικά ύστερα από τις εκτελέσεις του 

Ν. Μπελογιάννη και των συγκρατουμένων του και την επίδραση που είχαν αυτές στην 

                                                 
1049 Βόγλης Π, ‘’Ανάμεσα στην άρνηση και στην αυτοάρνηση: Πολιτικοί κρατούμενοι στην Ελλάδα, 1945-

50’’, στο Mazower M (επιμ), Μετά τον Πόλεμο, Η Ανασυγκρότηση της Οικογένειας, του Έθνους και του 

Κράτους στην Ελλάδα, 1943-1960, Αλεξάνδρεια, Αθήνα, 2003, σελ.96. 
1050 Σύμφωνα με το Λιναρδάτο και σε στοιχεία που επικαλείται από έκδοση του 1953 της αμερικάνικης 

αποστολής Μάρσαλ στην Ελλάδα (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.21). 
1051 Σύμφωνα με το άρθρο 12 του αναγκαστικού νόμου 1504/9.10.1950 (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί Θεσμοί..., 

ό.π., σελ.578). 
1052 Βόγλης Π, ‘’Ανάμεσα στην άρνηση και στην αυτοάρνηση:…’’, ό.π., σελ.88. 
1053 Στεφανίδης Γ, Από τον Εμφύλιο στον Ψυχρό Πόλεμο, Η Ελλάδα και ο Συμμαχικός Παράγοντας, Προσκήνιο, 

Αθήνα, 1999, σελ.122. 
1054 Το πρόγραμμα προέβλεπε την κατάργηση των έκτακτων στρατοδικείων και τα αδικήματα τα 

προβλεπόμενα από τον Α.Ν.509 θα εκδικάζονταν από πενταμελή εφετεία, οι θανατικές ποινές θα 

μετατρέπονταν σε ισόβια δεσμά, απόλυση από τις φυλακές όλων όσων είχαν καταδικαστεί σε ποινές ως πέντε 

χρόνια ύστερα από κρίση ειδικής επιτροπής και η απόλυση θα έχει τον χαρακτήρα αναστολής της ποινής, ενώ 

για μεγαλύτερες ποινές οι καταδικασμένοι θα είχαν δικαίωμα να ζητήσουν αναθεώρηση της δίκης τους, 

κατάργηση των στρατοπέδων και διατήρηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων για τις περιπτώσεις 

διορισμών σε θέσεις του Δημοσίου, των Νομικών Προσώπων Ιδιωτικού Δικαίου, οργανισμούς κοινής 

ωφέλειας και κρατικά ιδρύματα (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.302&343). 
1055 Έτσι στις 14 Ιανουαρίου (σύμφωνα με τον υπουργό Εσωτερικών) παρέμεναν στο στρατόπεδο του Αϊ - 

Στράτη 1.600 πολιτικοί εξόριστοι από τους 2.830 που ήταν στις αρχές Νοεμβρίου 1951 και στο Τρίκερι 

έμεναν 210 εκτοπισμένες γυναίκες από τις 460 που είχε βρει η νέα κυβέρνηση Πλαστήρα (Λιναρδάτος Σ, Από 

τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.379). 
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κοινή γνώμη και σε όλους τους πολιτικούς κύκλους1056. Ως απόρροια του εμφυλίου πολέμου 

νοούνται επίσης και όλα εκείνα τα γεγονότα που σχετίζονται με τη ζωή των γυναικών που 

για πολιτικούς λόγους κλείνονταν στις φυλακές1057 και μαζί μ’ αυτές ζούσαν και μεγάλωναν 

τα παιδιά τους ή όπως διαμορφώνονταν αναγκαστικά οι συνθήκες γι’ αυτά τα παιδιά σε ένα 

περιβάλλον αναγκαστικού χωρισμού1058.  

Σε αυτό το πλαίσιο, λοιπόν, εντάσσονται όλα όσα στην περιγραφική μας αναφορά 

κωδικοποιήσαμε στα μέτρα κοινωνικής προστασίας που προτείνει η Ε.Δ.Α. και 

περιλαμβάνουν τα συσσίτια, την ιατροφαρμακευτική περίθαλψη των παιδιών, την ίδρυση 

ορφανοτροφείων και άλλων ιδρυμάτων για τα παιδιά που και η ίδια τα χαρακτηρίζει 

«προστατευτικά μέτρα». Σε επίπεδο δαπανών μπορεί οι εκτιμήσεις της Ε.Δ.Α. για τις 

στρατιωτικές δαπάνες να αναφέρονται σε ποσοστό 52% επί του συνολικού 

προϋπολογισμού, ωστόσο δεν απέχουν πολύ και από τους πραγματικούς αριθμούς, αφού το 

1952 το ελληνικό κράτος δαπανούσε περίπου το 9% του Α.Ε.Π. ή ή το 47% επί του 

προϋπολογισμού στην άμυνα και στις στρατιωτικές δαπάνες1059. 

 

2.5. Ο δάσκαλος και το ζήτημα της «γλώσσας» 

 

Για τους εκπαιδευτικούς η Ε.Δ.Α. αναφέρεται στο «Δάσκαλο…οδηγό του Λαού με 

πολύπλευρη πραχτική και επιστημονική κατάρτιση» και επειδή «σαν κόμμα» τον θέλει 

απερίσπαστο στο έργο του ζητά την εξασφάλιση μιας ζωής ελεύθερης, αδέσμευτης από 

καταναγκασμούς κάθε είδους, οικονομικούς, πνευματικούς και ηθικούς. Επιπλέον, ζητά το 

                                                 
1056 Από την αρχή της εφαρμογής των «μέτρων ειρηνεύσεως» (Απρίλιος του ’52) ως τις αρχές Ιουλίου του 

1952 είχαν απολυθεί από τις φυλακές περίπου 1.500 πολιτικοί κρατούμενοι, οι περισσότεροι «ανανήψαντες» 

και συνολικά το καλοκαίρι του 1952 παρέμεναν εξόριστοι 1.200 άντρες στο στρατόπεδο του Αγίου 

Ευστρατίου και 105 γυναίκες στο Τρίκερι (Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.442&483). 
1057 Τον Απρίλιο του 1949, 1.200 πολιτικές εξόριστες μεταφέρθηκαν από τη Χίο στο Τρίκερι ενώ μέχρι το 

φθινόπωρο στο νησί βρίσκονταν περίπου 4.700-5.000 άτομα. Τον Ιανουάριο του 1950 περίπου 1.300 γυναίκες 

και παιδιά στάλθηκαν στη Μακρόνησο (Βερβενιώτη Τ, ‘’Οι γυναίκες της Αριστεράς μπροστά στο δίλημμα: 

πολιτική ή οικογένεια;’’, στο Mazower M (επιμ), Μετά τον Πόλεμο,…ό.π., σελ.132).  
1058 Δαλιάνη Μ, Μazower M, ‘’Παιδιά στη δίνη του Εμφυλίου πολέμου: Οι ενήλικες του σήμερα’’, στο 

Mazower M (επιμ), Μετά τον Πόλεμο,…ό.π., σελ.112,  
1059 Στεφανίδης Γ, Από τον Εμφύλιο…, ό.π., σελ.235 ή κατά τον καθηγητή Αγγελόπουλο και όπως το 

παραθέτει ο Λιναρδάτος σε 47% του προϋπολογισμού και σε 9,4% του ΑΕΠ για την περίοδο 1948-1952 

(Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Α’, ό.π., σελ.450). 
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διορισμό των αδιόριστων, επαναφορά των εξυγιανθέντων και την έντονη ετοιμασία νέων 

δασκάλων, ώστε «να λειτουργήσουν σχολεία παντού»1060.  

Είναι σαφές ότι ο βαθύς διχασμός του εμφυλίου πολέμου είχε επηρεάσει και το 

διδασκαλικό κλάδο, όταν κατά τη διάρκειά του τα μέλη του εντάσσονται είτε στις τάξεις του 

εθνικού στρατού είτε σε αυτές του Ε.Α.Μ. – Ε.Λ.Α.Σ.1061 και στη συνέχεια πολώνεται η 

διαδικασία ανασυγκρότησης των διδασκαλικών συλλόγων – το καλοκαίρι του 1945 - κάτι 

που εκφράζεται στα καταστατικά ίδρυσης συλλόγων με αναφορές σε δασκάλους με «εθνικά 

φρονήματα» και σε πολλές περιπτώσεις στην ίδρυση δύο διδασκαλικών συλλόγων σε 

επίπεδο νομού1062.  

Επίσης αρκετά μέλη του κλάδου βρίσκονται απολυμένοι1063 ή εξόριστοι1064 χωρίς τη 

δυνατότητα επαναφοράς στη θέση τους1065, ή όποιοι επανέρχονται στην εκπαιδευτική 

υπηρεσία, την περίοδο 1951-19521066, είναι κάτω από το «ανακριτικό και καχύποπτο βλέμμα 

της εθνικόφρονης εξουσίας»1067. Το αίτημα λοιπόν της Ε.Δ.Α. για «επαναφορά των 

εξυγιανθέντων» καλείται να βρει «ευήκοα ώτα» σε τέτοιες δύσκολες συνθήκες που 

παραμένουν ίδιες και μερικά χρόνια μετά, όταν η Ρ. Ιμβριώτη στις εργασίες της Α’ 

Πανελλαδικής Συνδιασκέψης της Ε.Δ.Α. αναφέρεται σε 3.500 εκπαιδευτικούς που 

                                                 
1060 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σσ.26-27. 
1061 Σύμφωνα με το Νούτσο «η μεγάλη πλειοψηφία είχε ενταχθεί στο στελεχικό δυναμικό του ΕΑΜ-ΕΛΑΣ» 

(Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., σελ.140). 
1062 Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., σσ.143-144. 
1063 Βάσεις για τα νομικά πλαίσια των διώξεων αποτέλεσαν τα Ψηφίσματα Γ’ και Θ’ και διάφορες συντακτικές 

πράξεις, όπως για παράδειγμα η 25/21.3.1945, 59/1945 (Βώρος Φ, ‘’Από την Ιστορία της Νεοελληνικής 

Εκπαίδευσης: Ένα κεφάλαιο μεγαλείου και οδύνης’’, Τα Εκπαιδευτικά, τχ. 14, 1989, σελ.118). 
1064 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.268. Μάλιστα όπως αναφέρει η Δήμου η νέα διοίκηση 

που προέκυψε από την ΙΘ’ Γενική Συνέλευση του κλάδου τον Ιούλιο του 1947 δημοσίευσε στο Διδασκαλικό 

Βήμα υπόμνημα σαράντα εξορίστων δασκάλων από τον Αϊ - Στράτη, οι οποίοι ζητούσαν ανάκληση της 

περικοπής της μισθοδοσίας τους και επάνοδο στις εστίες τους (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., 

σελ.276). 
1065 Σύμφωνα με τη Συντακτική Πράξη αρ.89/31.12.1945 οι εκπαιδευτικοί που είχαν τεθεί σε διαθεσιμότητα 

εξαιρούνται από το γενικό μέτρο επαναφοράς στη θέση τους (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το 

Σχολείο…, ό.π., σελ.167). 
1066 Η επαναφορά τους μάλλον σχετίζεται με όλο το κλίμα που είχε διαμορφωθεί το καλοκαίρι του ’52 που 

όπως αποκάλυπτε ο υπουργός Εσωτερικών Κ. Ρέντης πρόθεση του βασιλιά ήταν να υπογράψει τα διατάγματα 

για την αποκατάσταση των διωχθέντων δημοσίων υπαλλήλων (Στεφανίδης Γ, Από τον Εμφύλιο…, ό.π., 

σελ.172). 
1067 Βώρος Φ, ‘’Από την Ιστορία της Νεοελληνικής Εκπαίδευσης:…’’, ό.π., σελ.116. 
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απολύθηκαν την περίοδο 1946-47, από τους οποίους οι 2.000 να παραμένουν μέχρι το 1956 

εκτός υπηρεσίας, άλλους 500 να βρίσκονται σε ειδική παρακολούθηση, ενώ για την περίοδο 

1953-1956 κάνει λόγο για απολύσεις περίπου 1.300 για τα πολιτικά τους φρονήματα χωρίς 

να έχουν το δικαίωμα προσφυγής στο Συμβούλιο Επικρατείας1068. Επιπλέον, είναι ανάγκη 

να ληφθεί υπόψη το γεγονός ότι οι «εξυγιανθέντες» ή αλλιώς «ανανήψαντες» είχαν να 

αντιμετωπίσουν και τις συνέπειες αυτής της αλλαγής σχεδόν σε όλες τις εκφάνσεις της ζωής 

τους και κυρίως σε ό,τι είχε να κάνει στη σχέση τους με το κόμμα από το οποίο θεωρούνταν 

«αποστάτες και προδότες»1069.  

Ακόμα στο σύνολο των «εκτάκτων μέτρων», τα οποία θεσμοθέτησε η κυβέρνηση 

στη διάρκεια του εμφυλίου και περιλαμβάνονταν και οι δηλώσεις μετανοίας που είδαμε πιο 

πάνω, ήταν και η καθιέρωση της συλλογικής ευθύνης των μελών της οικογένειας που 

εκτεινόταν μέχρι τα πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων1070, που ήδη χρησιμοποιούνταν 

από τη μεταξική περίοδο, και τα οποία έπρεπε να παρουσιάσει κανείς για την εισαγωγή του 

στο πανεπιστήμιο1071 και επιπρόσθετα αποδείκνυαν την «εθνικοφροσύνη» του υποψήφιου 

«λειτουργού της στοιχειώδους εκπαιδεύσεως»1072.  

Τέλος, για τη γλώσσα η «Ε.Δ.Α. θα πρωτοστατήσει να γίνει η γλώσσα του Λαού, 

γλώσσα όλης της Παιδείας από το Νηπιαγωγείο ως και τα Πανεπιστήμια», ενώ για τα 

σχολικά εγχειρίδια, τα «διδακτικά» ζητά «να φύγουν όλα τα μεταξικά απομεινάρια και να 

δοθεί η πρέπουσα θέση στην Εθνική Αντίσταση»1073. 

 

                                                 
1068 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία μας’’, εφημ. Αυγή, 5.8.56, 

σελ.4. 
1069 Οι ανανήψαντες από το 7ο Συνέδριο του Κ.Κ.Ε. (1945) θεωρούνταν «αποστάτες και προδότες» και 

αποφασίστηκε ότι οι «δηλωσίες δεν γίνονται ξανά δεκτοί στο ΚΚΕ» (Βόγλης Π, ‘’Ανάμεσα στην άρνηση…’’, 

ό.π., σελ.93 & Βερβενιώτη Τ, ‘’Οι γυναίκες της Αριστεράς μπροστά στο δίλημμα:…’’, ό.π., σελ.126). 
1070 Η πρακτική του ελέγχου της νομιμοφροσύνης των πολιτών και των πιστοποιητικών κοινωνικών 

φρονημάτων κορυφώθηκε υπό του συντάγματος του 1952 (Αλιβιζάτος Ν, Οι Πολιτικοί Θεσμοί..., ό.π., 

σελ.591). 
1071 Βερβενιώτη Τ, ‘’Οι γυναίκες της Αριστεράς μπροστά στο δίλημμα:…’’, ό.π., σελ.127. 
1072 Με τη Διδασκαλική Ομοσπονδία να συντάσσεται πλήρως με την πολιτική ηγεσία αποκηρύσσοντας 

οποιαδήποτε κομμουνιστική ιδέα, υποταγμένη στο πνεύμα του Θ’ Ψηφίσματος της Βουλής και να καλεί τα 

μέλη της να κάνουν δήλωση νομιμοφροσύνης (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.268&276) 

κάτι που ουσιαστικά σημαίνει ότι η Ομοσπονδία περιέρχεται στα χέρια των «εθνικοφρόνων» και την ήττα των 

αριστερών συνδικαλιστών δασκάλων (Νούτσος Χ, «Ο Δρόμος της Καμήλας» και το Σχολείο…, ό.π., σελ.150). 
1073 Ε.Δ.Α., Προγραμματικές…, ό.π., σσ.26-27. 
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2.6. Συμπεράσματα 

 

Στην κριτική για τις προγραμματικές αρχές της Ε.Δ.Α. για την παιδεία μπορεί να 

σταθεί ο ισχυρισμός για χαλαρότητα ή έλλειψη συνοχής, βερμπαλισμό και έλλειψη 

ρεαλισμού, πράγμα που εν μέρει να δικαιολογείται από την ίδια τη φύση του λόγου, αφού 

πρόκειται για προγραμματικές αρχές και όχι για κάποιο εξειδικευμένο και ρητά 

διατυπωμένο πρόγραμμα παιδείας, εντούτοις στις θέσεις της για την ίδρυση παιδικών 

σταθμών και νηπιαγωγείων που θα αποτελέσουν τις πρώτες εστίες πολιτισμού, ο θεσμός 

των «Επιμορφωτικών Σχολείων» για αυτούς που θα εγκατέλειπαν το δημοτικό σχολείο, το 

αίτημα για μία σειρά από «προστατευτικά μέτρα» για τους φοιτητές και όλο το σκεπτικό για 

τη μόρφωση των ενηλίκων με την κινητοποίηση μίας σειράς παραγόντων και θεσμών όπως 

των νυχτερινών σχολών, των διαλέξεων, των βιβλιοθηκών, του ραδιοφώνου και του 

θεάτρου με στόχο να καταστήσουν τον πολιτισμό «κτήμα του Λαού», όλα αυτά αποτελούν 

ρυθμίσεις που σήμερα κωδικοποιούνται και στοιχίζονται σε ένα ευρύτερο πλαίσιο λόγου και 

δράσης που συνδέεται άμεσα με το κράτος πρόνοιας και τις πολιτικές του με τα λεγόμενα 

προγράμματα «αντισταθμιστικής αγωγής»1074 ή αλλιώς εξωσυστημικών και 

ενδοσυστημικών παρεμβάσεων με στόχο τη γενική ανάπτυξη και ευημερία1075.  

Στη θέση της Ε.Δ.Α. ότι η παιδεία είναι παράγοντας εθνικής προκοπής και για το 

λόγο αυτό κάθε δαπάνη είναι «χρέος του Κράτους» και αποτελεί «κεφάλαιο που φέρνει 

πλούσιους τόκους» ανιχνεύονται ψήγματα χαρακτηριστικών που συγκρότησαν την θεωρία 

του ανθρώπινου κεφαλαίου σύμφωνα με την οποία η εκπαίδευση θεωρείται ως ένα είδος 

επένδυσης που συμβάλλει στην οικονομική ανάπτυξη1076 και επηρέασαν προς την 

                                                 
1074 Πυργιωτάκης Ι, Κοινωνικοποίηση και Εκπαιδευτικές Ανισότητες, Γρηγόρης, Αθήνα, 1984, σελ.162, & του 

ίδιου, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’ ό.π., σελ.87, όπου αναφέρει ότι τα προγράμματα «αντισταθμιστικής ή 

εξισωτικής αγωγής» εφαρμόστηκαν κυρίως τις δεκαετίες ’60-’70. 
1075 Οι ενδοσυστημικές παρεμβάσεις είναι αυτές που αναφέρονται στο εσωτερικό πεδίο του ίδιου συστήματος 

και περιλαμβάνουν παρεμβάσεις στην οικογένεια και στο σχολείο ενώ οι εξωσυστημικές είναι αυτές που 

αναφέρονται σε παράγοντες έξω από το εκπαιδευτικό σύστημα, όπως τις οικονομικές ελαφρύνσεις και άλλα 

μέτρα (πχ. την επέκταση και γενίκευση του εκπαιδευτικού συστήματος), αλλά που εμπλέκονται έμμεσα μαζί 

του και επηρεάζουν τον τρόπο λειτουργίας του (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’ ό.π., σσ.84-88). 
1076 Μάλιστα, οι οπαδοί της θεωρίας αυτής υποστηρίζουν ότι δαπάνες για την εκπαίδευση έχουν υψηλή 

ατομική και κοινωνική αποδοτικότητα και συμβάλλουν στη «μείωση της φτώχειας, στην πιο ίση κατανομή 

του εισοδήματος και στη βελτίωση του κοινωνικού περιβάλλοντος». Σε θεωρητικά κείμενα και σε 

προγράμματα και μέτρα εκπαιδευτικής πολιτικής για τη βέλτιστη αξιοποίηση των ανθρωπίνων πόρων, με 
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κατεύθυνση της σύγκλισης απόψεων την σκέψη και τις αναλύσεις προσώπων και οργάνων 

ένθεν1077 και ένθεν1078 των πολιτικών παρατάξεων. 

Από την άλλη πλευρά και σε ένα άλλο επίπεδο ανάλυσης που χρησιμοποιεί κριτήρια 

για την αποτελεσματικότητα ενός εκπαιδευτικού συστήματος στο πνεύμα του μαρξισμού-

λενινισμού1079, οι θέσεις της Ε.Δ.Α. για την ύπαρξη π.χ. του ενιαίου σχολείου, ως «ένα και 

μοναδικό, αφού ένας είναι κι ο Λαός, από το Νηπιαγωγείο ως τις Ανώτατες Σχολές που θα 

αγκαλιάζει όλα τα παιδιά από 2 έως 22 χρόνων», με τις όποιες διαφοροποιήσεις που θα 

γίνονται, ώστε να αναπτυχθούν όλες οι ικανότητες των παιδιών, «μόνο για ν’ ανταποκριθεί 

στις βασικές ανάγκες της Χώρας, υλικές και πνευματικές και στις πολυποίκιλες κλίσεις των 

παιδιών…από ωρισμένη ηλικία κι’ απάνω σε διαφορετικούς τύπους σχολείων», η έμφαση 

που δίνεται στην παρουσία της γενικής εκπαίδευσης ως βάση για την επαγγελματική 

εκπαίδευση, «να είναι επιστημονικά επαγγελματική που θα ολοκληρώνει και ολοκληρώνεται 

μέσα από γερή γενική μόρφωση», ώστε με αυτόν τον τρόπο να «συμφιλιωθεί με τη ζωή και 

τις ανάγκες της, με την παραγωγή και την επιστήμη» και το ίδιο και για την ανώτατη παιδεία, 

«η Ανώτατη Παιδεία είναι από τη φύση της επαγγελματική και μαζί πρέπει να έχει 

δυνατότητες πρακτικής εφαρμογής» αλλά και όλη η φιλοσοφία για τη μόρφωση των 

ενηλίκων ως μία δια βίου και συνεχιζόμενης κατάρτισης και επιμόρφωσης ικανοποιούν 

μερικά από τα παραπάνω κριτήρια1080.  

                                                                                                                                            
στόχο την οικονομική ανάπτυξη, προτάσσεται η σημασία της τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης, και 

γενικότερα ο οικονομικός-αναπτυξιακός ρόλος του «επαγγελματισμού» στην εκπαίδευση (Καζαμίας A, ‘’H 

παγκόσμια κρίση...’’, ό.π., σελ.23). 
1077 Όπως αναφέρει ο Καζαμίας για τις τεχνικοοικονομικές διαστάσεις και ιδιαίτερα για τα επενδυτικά οφέλη 

της εκπαίδευσης, οι απόψεις/παραδοχές της Επιτροπής Παιδείας του 1958 συγκλίνουν προς ορισμένες βασικές 

πτυχές/παραδοχές της οικονομιστικής «θεωρίας του ανθρωπίνου κεφαλαίου» (Καζαμίας Α, ‘’Η Εκπαιδευτική 

Κρίση...’’, ό.π., σελ.423). 
1078 Σε μία σειρά άρθρων στην Αυγή το καλοκαίρι του 1957 (28, 29 & 30 Ιουνίου) ο Η. Ηλιού υποστήριζε 

μεταξύ άλλων: «όταν καταλάβη το κράτος - και αυτό μόνον κάτω από προοδευτική ηγεσίαν που επιμελείται της 

οικονομικής αναπτύξεως της χώρας ημπορεί να συμβή - ότι υποτροφία δεν σημαίνει ούτε φιλανθρωπίαν ούτε 

ρουσφέτι, αλλά την πλέον παραγωγικήν επένδυσιν την πλέον αποφασιστικήν συμβολήν εις την οικονομικήν 

ανάπτυξιν της χώρας, εις την αξιοποίησιν του ανθρωπίνου παραγόντος σαν του πολυτιμότερου κεφαλαίου». 
1079 Πρόκειται για την έρευνα που έκανε η Sussanne Shafer το 1978 για να αξιολογήσει την επιτυχία της 

εκπαίδευσης στην Ανατολική Γερμανία (Shafer S, ‘’How Successful Is Socialist Education’’, Comparative 

Education Review, vol. 22 (1), 1978, σσ.99-114). 
1080 Στο πνεύμα του μαρξισμού-λενινισμού, η ανατολικογερμανική εκπαιδευτική θεωρία έδινε έμφαση: 1) 

στην ανάγκη ενός ενιαίου εκπαιδευτικού συστήματος που να εγγυάται την ισότητα, 2) στην ύπαρξη της 
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Αυτή την κινητοποίηση ενός ολόκληρου δικτύου που θα τεθεί στη διάθεση του 

λαού, αλλά και την προσήλωση στη γλώσσα του λαού, τα βρίσκουμε τόσο στο πρόγραμμα 

της «Λαϊκής Δημοκρατίας», όπως εγκρίθηκε από το Πολιτικό Γραφείο της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. 

και προτάθηκε στον πολιτικό συνασπισμό κομμάτων του Ε.Α.Μ., το καλοκαίρι του 1945, 

όταν και αναφέρεται στο κεφάλαιο «ΙΧ. ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ – ΤΕΧΝΗ – ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ» ότι: 

«Λογοτεχνία, θέατρο, κινηματογράφος, ραδιόφωνο, μουσική, χορός, ποίηση, ζωγραφική, όλες 

οι καλές τέχνες θα τεθούν στη διάθεση του λαού. Μια γλώσσα θα υπάρχει, η γλώσσα του 

λαού»1081 όσο και αργότερα, 7.7.1951, στο «Λαϊκό Εκλογικό Πρόγραμμα  - Πρόταση του 

ΑΚΕ και του ΚΚΕ για τις εκλογές» που αναφέρεται ότι «η τέχνη, η επιστήμη, τα γράμματα , 

τα σχολεία, ο πολιτισμός για το λαό. Ολοκληρωτική καθιέρωση της γλώσσας του λαού»1082. 

Στο βραχύ χρόνο των δύο πρώτων ετών από την ίδρυση της Ε.Δ.Α. και τη 

διατύπωση των προγραμματικών της αρχών εξελίσσεται η συγκρότηση της εκπαιδευτικής 

πολιτικής της εντός των δεδομένων κοινωνικών και ιδεολογικών δομών, του πλαισίου που 

συγκροτείται σε σχέση με τις κεντρικές κατευθύνσεις και της διαπάλης ατόμων, ιδεών και 

πρακτικών. Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω και σε σχέση με την ηλικία, τη βαθμίδα και 

τις βασικές κατευθύνσεις για κάθε μία από τις βαθμίδες εκπαίδευσης, η δομική διάρθρωση 

του εκπαιδευτικού συστήματος, όπως προκύπτει από τις προγραμματικές διακηρύξεις της 

Ε.Δ.Α. την περίοδο 1951-1952 διαμορφώνεται ως εξής:  

 

Ηλικία Βαθμίδα Βασικές κατευθύνσεις 

                                                                                                                                            
γενικής εκπαίδευσης για ισότητα αλλά και για να λειτουργήσει ως βάση για την επαγγελματική εκπαίδευση, 3) 

στην ευθύνη του σχολείου για την ολοκληρωμένη ανάπτυξη της σοσιαλιστικής προσωπικότητας του κάθε 

παιδιού, 4) στην ανάγκη της επαγγελματικής εκπαίδευσης και της εκπαίδευσης για παραγωγική απασχόληση, 

ώστε να διασφαλιστεί η ομαλή μετάβαση του μαθητή από το σχολείο στην εργασία, 5) στην ανάγκη 

διαφοροποίησης μέσα στο σχολείο, ώστε να αναπτυχθούν όλες οι ικανότητες των παιδιών, 6) στην διαλεκτική 

ενοποίηση εντός της εκπαιδευτικής διαδικασίας του περιεχομένου του αναλυτικού προγράμματος και των 

πραγματικών εμπειριών των παιδιών με την μαρξιστική-λενινιστική σκέψη, 7) στην προσεκτική οργάνωση 

του παραπάνω υλικού με τέτοιο τρόπο, ώστε να αντικατοπτρίζει την πραγματικότητα, 8) στη συνέχιση και 

επέκταση της εκπαίδευσης διά βίου, 9) στην ανάγκη να συντελέσει η εκπαίδευση στην ενεργητική συμμετοχή 

στην κοινωνία και 10) στη συνεχή στήριξη της κολεκτίβας, ώστε να πετύχει τους στόχους του Μαρξισμού-

Λενινισμού και να συνεχίσει στον αγώνα της πάλης της εργατικής τάξης (Shafer S, ‘’How Successful Is…’’, 

ό.π., σσ.100-101). 
1081 ΔΕΚΑ ΧΡΟΝΙΑ ΑΓΩΝΕΣ 1935-1945, Το ΚΚΕ στις αποφάσεις των συνεδρίων, των συνδιασκέψεων και 

των ολομελειών της Κεντρικής Επιτροπή, Πορεία, Αθήνα, 1977, σελ.263. 
1082 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σελ.163. 
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2-6 ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΗΛΙΚΙΑ 
Παιδικοί σταθμοί 
Νηπιαγωγεία 

 

Σωματική και ψυχική υγεία στα παιδιά, ξεκούραση 
στην εργαζόμενη γυναίκα, εστίες πολιτισμού. 

6-14 ΔΗΜΟΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 
8χρονη 
Ενιαία 
Δωρεάν 

Υποχρεωτική 
 
 
 
 

ΜΕΣΗ ΠΑΙΔΕΙΑ 

Πρωτογνωρίζει τη φύση και την ανθρώπινη 
κοινωνία, πρωτοσυνδέει την πραχτική εργασία με 
την επιστημονική γνώση, πρωτοριζώνει το 
συναίσθημα της Ελευθερίας και της Δημοκρατίας, 
της αγάπης στη δική του πατρική γη και του 
σεβασμού προς τους άλλους Λαούς. 
Επαγγελματικός προσανατολισμός. 

14-18 
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4χρονη 
Υποχρεωτική για 

ικανούς 
 

Προσαρμοσμένη στη ζωή και τις ανάγκες της, 
επιστημονικά επαγγελματική που θα ολοκληρώνει 
και ολοκληρώνεται μέσα από γερή γενική 
μόρφωση, και θα δίνεται ειδική βασική μόρφωση, 
αγροτική, βιομηχανική, επαγγελματική, 
καλλιτεχνική, υγειονολογική, νεοελληνική και 
κλασσικού τύπου. 

18-22 ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ 
Υποχρεωτική για όλους τους 

ικανούς 

Από τη φύση της επαγγελματική. Παροχές: 
σπουδαστικός μισθός, εγγραφές δωρεάν, συσσίτια, 
λέσχες, εργαστήρια, βιβλία δωρεάν, σπίτια του 
φοιτητή. 

Πηγή: Ε.Δ.Α., Προγραμματικές Αρχές της Ε.Δ.Α., Αθήναι, 1952 & Αρχείο της 
Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 
‘’Προγραμματικές Αρχές του Κόμματος της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (ΕΔΑ)’’. 

 

Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος συμπληρώνεται από τα μέτρα 

κοινωνικής προστασίας και όλα τα υπόλοιπα ζητήματα που περιλαμβάνονται στις 

προτεραιότητες της Ε.Δ.Α., δηλαδή τις θέσεις της για το δάσκαλο, τη χρηματοδότηση της 

παιδείας, το γλωσσικό ζήτημα, τα σχολικά βιβλία και τη μόρφωση των ενηλίκων. 
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Πηγή: Ε.Δ.Α., Προγραμματικές Αρχές της Ε.Δ.Α., Αθήναι, 1952 & Αρχείο της 

Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 

‘’Προγραμματικές Αρχές του Κόμματος της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς (ΕΔΑ)’’. 

 

3. Η εκπαιδευτική πολιτική της Ε.Δ.Α. μέσα από τα Συνέδρια, τις 
Συνδιασκέψεις της και τη Βουλή 

 

3.1. Εισαγωγή  

 

Από την πρώτη συμμετοχή της Ε.Δ.Α. στις βουλευτικές εκλογές της 9ης Σεπτεμβρίου 

1951, τη διατύπωση των θέσεων και του πρώτου καταστατικού της (άνοιξη - φθινόπωρο του 

’52) και μέχρι τη διεξαγωγή της Α’ Συνδιάσκεψης, τον Ιούλιο του 1956, έχει μεσολαβήσει 

μία περίοδος περίπου πέντε ετών. Στην περίοδο αυτή έχουμε δύο εκλογικές αναμετρήσεις, 

στις 16.11.1952 και 19.2.1956, με τα αποτελέσματα που διαμορφώνονται στην πρώτη 

Για τα παιδιά Κατάλληλα διδακτήρια με όχι πάνω από 40 μαθητές 
ανά τάξη. Αναδιοργάνωση των συσσιτίων και της 
σχολιατρικής υπηρεσίας. Ιατροφαρμακευτική 
περίθαλψη, γυμναστήρια, παιδικές εξοχές, λουτρά, 
σπίτια για ξενιτεμένους μαθητές, αθλοπαιδιές, 
εκδρομές. Αναδιοργάνωση αναμορφωτηρίων, 
ασύλων, παιδικών δικαστηρίων. Ίδρυση 
ορφανοτροφείων για τα ορφανά του πολέμου, της 
Εθνικής Αντίστασης και του «εμφυλίου 
σπαραγμού». 
Σχολεία για τα ανάπηρα, ψυχικά και σωματικά 
παιδιά. 

Για το δάσκαλο «Οδηγός του λαού με πολύπλευρη πραχτική και 
επιστημονική κατάρτιση», διορισμούς, επαναφορά 
«εξυγιανθέντων», σχολεία παντού. 

Χρηματοδότηση της παιδείας Διπλασιασμός του ποσοστού των δαπανών. Επίσης, 
κάθε δαπάνη είναι «χρέος του Κράτους» και 
αποτελεί «κεφάλαιο που φέρνει πλούσιους τόκους». 

Γλωσσικό ζήτημα «Η γλώσσα του λαού, γλώσσα όλης της Παιδείας», 
στη μέση παιδεία μεταφράσεις των γόνιμων 
στοιχείων του αρχαίου πολιτισμού. 

Σχολικά βιβλία Απαλοιφή όλων των μεταξικών απομειναριών, 
«πρέπουσα θέση στην Εθνική Αντίσταση». 

Μόρφωση ενηλίκων Ειδικά μαθήματα, νυχτερινές σχολές, διαλέξεις με 
ρόλο σ’ αυτά στις λαϊκές βιβλιοθήκες, το 
ραδιόφωνο και το θέατρο. 
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εκλογική αναμέτρηση να αφήνουν την Ε.Δ.Α. εκτός Βουλής, ενώ στη δεύτερη η Ε.Δ.Α. ως 

μέλος, πλέον, της Δημοκρατικής Ένωσης εξασφαλίζει την κοινοβουλευτική της 

εκπροσώπηση αποσπώντας σημαντικό ποσοστό επί των ψήφων και 18 έδρες στη Βουλή. 

Επιπλέον με την εμπειρία που έχει αποκτήσει η Ε.Δ.Α. από τη συνεργασία με τα κόμματα 

του Κέντρου και τις ανεξάρτητες προσωπικότητες στις δημοτικές εκλογές του 1954 και στις 

εκλογές για τα Νομαρχιακά Συμβούλια τον Οκτώβριο του 1955, με τα ερείσματα που σιγά 

σιγά κατορθώνει να κερδίζει εντός του φοιτητικού και συνδικαλιστικού κινήματος1083 και με 

τη συμμετοχή στη συγκρότηση της Δημοκρατικής Ένωσης κατορθώνει να πετύχει όχι μόνο 

την κοινοβουλευτική της αντιπροσώπευση αλλά και κατά κάποιο τρόπο να κάνει διακριτή 

την παρουσία της ανάμεσα στις άλλες πολιτικές δυνάμεις ως ένας ακόμα εταίρος στην 

πολιτική ζωή της χώρας1084.  

Από αυτή την κοινοβουλευτική της παρουσία είναι το παρακάτω ‘’Υπόμνημα’’ που 

είχε κατατεθεί στη γραμματεία της Βουλής για τον υπουργό Παιδείας και αποτελεί κριτική 

για το σχέδιο νόμου (Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως – Αύγουστος του ’56) «Περί ενοποιήσεως 

των υπό των διατάξεων του Α.Ν.1556/1950 και του Ν.Δ.2663/1953 προβλεπομένων 

τελών», όπως προκύπτει από την τελευταία πρόταση του παραπάνω εγγράφου στην οποία 

ζητείται: «Δι’ όλους τους ανωτέρω λόγους να αποσυρθή το σχέδιον Νόμου περί αυξήσεως 

των εισφορών κλπ. εις την Μέσην Εκπαίδευσιν και να ακυρωθή η απόφασις του κ. Υπουργού 

Παιδείας περί αυξήσεως των διδάκτρων των Ανωτάτων Σχολών»1085. 

Το έγγραφο χωρίζεται ουσιαστικά σε δύο μέρη, το πρώτο σχετίζεται με την αύξηση 

των εισφορών για τους μαθητές της μέσης παιδείας και το άλλο με την αύξηση των 

διδάκτρων στην ανώτατη παιδεία. Όσον αφορά στους μαθητές της μέσης παιδείας (Ι) και τις 

εισφορές που υποχρεώνονταν να καταβάλλουν προκύπτει από το εισερχόμενο νομοσχέδιο 

ότι οι «ποικιλώνυμοι υποχρεωτικαί εισφοραί Σχολικού Ταμείου, Εκπαιδευτικών Τελών, 

Εκπαιδευτικής προνοίας και υποχρεωτική εισφορά…αυξάνονται υπερόγκως τα οικονομικά 

                                                 
1083 Το Μάιο του 1955 ιδρύεται το Δημοκρατικό Συνδικαλιστικό Κίνημα (ΔΣΚ) με επικεφαλής τον Δ. Στρατή, 

παλαίμαχο συνδικαλιστή και ηγετικό στέλεχος του ΔΚΕΛ που αποτέλεσε μέχρι το 1962 τη μοναδική 

οργανωμένη έκφραση της αριστερής συνδιακαλιστικής αντιπολίτευσης συσπειρώνοντας κομμουνιστές και 

σοσιαλιστές (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.184). 
1084 Αυτή τη συνεργασία της Ε.Δ.Α. με τα κεντρώα κόμματα για τη συγκρότηση της Δ.Ε. τη χαρακτηρίζει 

«πολιτικό γεγονός καθοριστικής σημασίας» ο Νικολακόπουλος παρά το στενά εκλογικό της χαρακτήρα και τη 

διάλυσή της μετά το πέρας των εκλογών (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.201). 
1085 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.4. 
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βάρη των μαθητών των Σχολείων της Μέσης Παιδείας, ώστε να γίνεται προβληματική η 

εγγραφή και παρακολούθησις μαθημάτων Μέσης Εκπαιδεύσεως διά την μεγίστην πλειονότητα 

των παιδιών του Ελληνικού Λαού». Στη συνέχεια παρατίθενται ακριβώς τα ποσά ξεχωριστά 

για κάθε τάξη του γυμνασίου με την επισήμανση ότι «εις τα ανωτέρω ποσά δεν 

συμπεριλαμβάνονται τα τέλη ενδεικτικού, απολυτηρίων». Επίσης, «εκτός των ανωτέρω» και 

για τους 25.000 μαθητές των ιδιωτικών γυμνασίων επιβάλλεται «εις έκαστον μαθητήν ετέρα 

500 δραχμός υποχρεωτική εισφορά». Αναφορικά με τις δηλώσεις του υπουργού 

Οικονομικών που προσπάθησε να απαντήσει έναντι των «δυσμενών σχολίων κατά του 

Νομοσχεδίου τούτου» φαίνεται ότι κατά τους συντάκτες «δεν αποκρύπτει την προσπάθειαν 

της Κυβερνήσεως να μεταθέση τα βάρη του Κρατικού Προϋπολογισμού διά την Μέσην 

Παιδείαν εις τους ώμους των ασθενεστέρων οικονομικώς γονέων των μαθητών και εις τους 

έχοντας κενά ταμεία Δήμους και Κοινότητας» και «προσπαθεί να παρουσιάση ως μη έχουσας 

βάσιν τας διαμαρτυρίας γονέων και κηδεμόνων, με τον ισχυρισμόν ότι προπολεμικώς τα 

έσοδα εκ των εκπαιδευτικών τελών εκάλυπτον τα 39% των δαπανών του Κράτους διά την 

Μέσην εκπαίδευσιν, ενώ σήμερον καλύπτουν μόνον τα 9,5%». 

Ως απάντηση στο παραπάνω επιχείρημα, που δεν «ευσταθεί…και οι παρουσιαζόμενοι 

αριθμοί δεν ανταποκρίνονται εις την πραγματικότητα διά τους εξής λόγους», προβάλλονται οι 

παρακάτω λόγοι: 

• οι μορφωτικές ανάγκες του λαού που «είναι σήμερον μεγαλύτεραι ή προ μιας 

εικοσαετίας και μάλιστα με τας προβαλλόμενας απαιτήσεις διά την ανασυγκρότησιν και 

ανοικοδόμησιν εις μίαν κατεστραμμένην εκ του πολέμου και των ανωμαλιών χώραν ως η δική 

μας»,  

• η αύξηση του πληθυσμού «εις την χώραν μας, ενώ το βιοτικόν επίπεδον του 

λαού γίνεται ολοένα χαμηλότερον, αυξάνει τας εις Σχολεία Μέσης Εκπαιδεύσεως ανάγκας του 

λαού και ταύτας το Κράτος έχει υποχρέωσιν να τας ικανοποιήση»,  

• το γεγονός ότι ο «Υπουργός των Οικονομικών παρασιωπά τα εξής δύο 

γεγονότα ομιλών περί ελαττώσεως των εσόδων εξ εκπαιδευτικών τελών, εισφορών κλπ.: Ότι 

διά την πλήρωσιν των κενών θέσεων εις τα Σχολεία της Μέσης Εκπαιδεύσεως υπηρετούν 

σήμερον περί τους 700 δημοσυντήρητους λειτουργούς της Μέσης Εκπαιδεύσεως, οίτινες 

ονομαστικώς μόνον πληρώνονται υπό των Δήμων και Κοινοτήτων, ενώ πραγματικώς 

μισθοδοτούνται εξ υποχρεωτικών εισφορών των μαθητών, έκαστος των οποίων καταβάλλει 

50-100 δραχμάς μηνιαίως. Και ότι κατά τον αυτόν τρόπον επιβαρύνονται δι’ εισφορών 
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μαθηταί προς πληρωμήν επιδομάτων υπερωριών καθηγητών εν ενεργεία αποσπούμενων και 

εργαζομένων εκτός Σχολείου και εις άλλα έχοντα έλλειψιν προσωπικού»1086,  

• η συντήρηση και η επισκευή των «Διδακτηρίων εισφέρουσι σήμερον κατά 

τόπους πολλάς οι γονείς των μαθητών, επιβαρύνονται δηλαδή με ετέρας δαπάνες αίτινες 

προπολεμικώς εβάρυνον το Κράτος» και τέλος  

• οι «25.000 μαθηταί των ιδιωτικών Σχολείων» οι οποίοι «δεν είναι εύποροι, 

ως τους χαρακτηρίζει ο κ. Υπουργός των Οικονομικών. Μόνον 15% εξ αυτών δύνανται να 

θεωρηθούν εύποροι. Οι γονείς των υπολοίπων με χιλίας στερήσεις προτιμούν διά τα τέκνα 

των τα ιδιωτικά Σχολεία, επειδή τα Δημόσια λειτουργούν υπό αθλιώτατας συνθήκας», όπως 

«το φοβερόν φαινόμενον της υπερπληθώρας των μαθητών εις τας κατωτέρας τάξεις των 

Γυμνασίων, όπου οι καθηγηταί κατά την διάρκειαν ολόκληρου εξαμήνου δεν προφθάνουν να 

εξετάσουν έστω και άπαξ έκαστον μαθητήν. Ως να μη ήρκει λοιπόν η επιβάρυνσις των γονέων 

των μαθητών τούτων με δίδακτρα, ελλείψει τελών Δημοσίων Σχολείων, επιβάλλεται διά του 

Νομοσχεδίου εκτός των άλλων και ετέρα 500δραχμος ειφορά».  

Τέλος, και ολοκληρώνοντας την ανασκευή του επιχειρήματος, «Ανεξαρτήτως του εάν 

τυπικώς αι επιβαρύνσεις αύται των γονέων διά δαπάνας Μέσης Εκπαιδεύσεως εισέρχονται ή 

όχι εις τα έσοδα του προϋπολογισμού, αυταί καταβάλλονται και επομένως δεν είναι ορθός ο 

ισχυρισμός ότι τα εξ εκπαιδευτικών τελών και εισφορών έσοδα είναι σήμερον 9,5% των 

δαπανών Μ. Εκπαιδεύσεως, ενώ προπολεμικώς έφθανον τα 39%»1087. 

Ελέγχεται, επίσης, η «πρόθεσις της Κυβερνήσεως να απαλλάξη βαθμηδόν τον 

Κρατικόν προϋπολογισμόν από τας δαπάνας της Μέσης Εκπαιδεύσεως» και χαρακτηρίζεται 

«απαράδεκτος και αποκρουστέα». Έναντι των επιχειρημάτων «‘’περί εγκαταλείψεως της 

υπαίθρου υπό των τελειοφοίτων των Γυμνασίων’’ και ‘’περί αυξήσεως του πνευματικού 

προλεταριάτου’’ εις την Ελλάδα» προτάσσεται το «χαμηλόν πνευματικόν επίπεδον του λαού», 

αφού «μόνον 8% των νέων ηλικίας 20 ετών και άνω έχουν απολυτήριον Σχολείου Μέσης 

Παιδείας» και οι «τρομεράς ελλείψεις εις διδακτικόν προσωπικόν» από τη στιγμή που 

«υπηρετούν 5.000 περίπου καθηγηταί Μέσης Εκπαιδεύσεως, ενώ χρειάζονται 2.500 ακόμη 

εκπαιδευτικοί διά την πλήρωσιν των στοιχειωδών αναγκών του». Η κατάσταση αυτή έχει ως 

αποτέλεσμα: «το ποσοστόν τούτο είναι χαμηλότερον όχι μόνον των προηγμένων χωρών του 

                                                 
1086 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.1. 
1087 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.2. 
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κόσμου, αλλά και εκείνου των γειτονικών μας βαλκανικών χωρών» και «να μετακαλώμεν εκ 

του εξωτερικού μεσαία και κατώτερα ειδικευμένα στελέχη διά την πλήρωσιν των αναγκών της 

ανασυγκροτήσεως της χώρας μας»1088.  

Το δεύτερο μέρος του εγγράφου (ΙΙ) ξεκινάει με την παρατήρηση ότι «Δι’ 

αποφάσεως του κ. Υπουργού Παιδείας αυξάνονται και τα δίδακτρα και αι λοιπαί επιβαρύνσεις 

των σπουδαστών των Ανωτάτων Σχολών από 80-100%» και ακολουθούν αναλυτικά οι 

αυξήσεις στο Πανεπιστήμιο Αθηνών, το Πολυτεχνείο, ενώ για τις άλλες σχολές «ανάλογος 

αύξησις προβλέπεται». Όπως προκύπτει από το «άρθρον 3 του Σχεδίου Νόμου…διαλαμβάνει 

ότι τα έσοδα εκ της αυξήσεως των διδάκτρων και λοιπών δικαιωμάτων των Ανωτάτων 

Σχολών μειοί ισοπόσως την υπό του Δημοσίου παρεχομένην εις αυτάς επιχορήγησιν. Και εάν 

Ιδρύματα τινά δεν επιχορηγούνται η αύξησις αποτελεί δημόσιον έσοδον». Άρα, «Ομολογείται, 

λοιπόν, ωμώς ο σκοπός της αυξήσεως: Φορολογούνται αγρίως πτωχοί σπουδασταί, ουχί έστω 

διά την βελτίωσιν, επαύξησιν κλπ. εργαστηρίων και εγκαταστάσεων των Σχολών των, αλλά 

διά να ελαφρυνθή ο κρατικός προϋπολογισμός, διά να εξευρεθή ακόμη νέα πηγή δημοσίων 

εσόδων». 

Σχετικά με το ποσοστό των Ελλήνων: «εχόντων πτυχίον Ανωτάτης Σχολής» μόνο «το 

2% των κατοίκων ηλικίας 25 ετών και άνω» με αποτέλεσμα και πάλι να μας «αναγκάζει να 

καλούμεν ξένους διά τας ανάγκας της ανασυγκροτήσεως και της αναπτύξεως της Εθνικής 

Οικονομίας της χώρας», ανάγκες «αίτινες προβλέπονται μεγαλύτεραι διά τα αμέσως προσεχή 

έτη». Η αύξηση στα δίδακτρα της ανώτατης παιδείας και οι μεγαλύτερες οικονομικές 

επιβαρύνσεις των μαθητών της μέσης έχουν ως αποτέλεσμα «την τελείαν 

αριστοκρατικοποίησιν της Παιδείας, το να γίνη προνόμιον των ολίγων. Ήδη τα τέκνα των 

80% του Ελληνικού Λαού δεν δύνανται να ακολουθήσουν σπουδάς εις την Μ. Εκπαίδευσιν 

και πολύ περισσότερον εις την Ανωτάτην Παιδείαν.. Διά των νέων αντιεκπαιδευτικών μέτρων 

αποκλείονται εκ των σχολείων της Μ. Εκπαιδεύσεως και τα τέκνα των μεσαίων στρωμάτων 

του Λαού / υπαλλήλων κλπ.». Αντί λοιπόν την περικοπή «αυτών ή της φορολογικής 

επιβαρύνσεως των μαθητών» υπάρχει η ανάγκη της «γενναίας αυξήσεως των πιστώσεων του 

Υπουργείου Παιδείας…με ελάττωσις των δαπανών των Πολεμικών Υπουργείων, αίτινες 

                                                 
1088 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.1. 
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απορροφούν το 58% των εσόδων του προϋπολογισμού διά την αύξησιν των πιστώσεων διά 

παραγωγικούς σκοπούς και ιδίως διά την εκπαίδευσιν του λαού»1089 

Στην αρχική του μορφή το έγγραφο ολοκληρωνόταν σε δύο (2) σελίδες, φαίνεται 

όμως ότι προέκυψε και άλλη επεξεργασία και έτσι συμπληρώθηκε με άλλες δύο, σύνολο 

τέσσερις (4), που περιέχουν αριθμητικά στοιχεία από χώρες της Ευρώπης με στόχο να 

εξουδετερώσουν την επιχειρηματολογία περί «πνευματικού προλεταριάτου» αλλά και να 

αντιπαραβάλλουν με την κατάσταση στην οποία βρισκόταν η ελληνική ανώτατη παιδεία και 

οι φοιτητές της σε σχέση με την «παρεχόμενην υπό μορφήν υποτροφιών και λοιπών 

οικονομικών διευκολύνσεων προστασίαν εις τους Φοιτητάς εκ μέρους των Κυβερνήσεων 

διαφόρων Ευρωπαϊκών Κρατών κατά τα έτη 1953-54. Ήδη η προστασία αυτή έχει έτι 

περαιτέρω αυξηθή»1090. 

Όπως ήδη έχουμε αναφέρει πιο πάνω, τον Ιούλιο του 1956, όταν συγκαλείται η 

πρώτη πανελλαδική συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α., έχουν ολοκληρωθεί οι εργασίες του 20ού 

Συνεδρίου του Κ.Κ.Σ.Ε., έχει συντελεστεί η αποπομπή της ζαχαριαδικής καθοδήγησης του 

Κ.Κ.Ε. ύστερα από τις αποφάσεις της 6ης Πλατιάς Ολομέλειας και έχουν εκδηλωθεί και οι 

πρώτες αντιδράσεις στο εσωτερικό της Ε.Δ.Α. στη διάρκεια των προδιασκέψεων κατά την 

πορεία διεξαγωγής της πρώτης πανελλαδικής συνδιάσκεψης. Στο σημείο αυτό θα 

αναφερθούμε σύντομα στις εργασίες του 20ού Συνεδρίου του Κ.Κ.Σ.Ε., όπως αυτές 

μεταφέρθηκαν μέσα από τις στήλες της Αυγής και πιο συγκεκριμένα εστιάζουμε την 

προσοχή μας στα σημεία εκείνα, από τις ομιλίες του Ν. Χρουστσόφ και κάποιων άλλων 

αξιωματούχων, που αναφέρονται στην εκπαίδευση.  

Ο Ν. Χρουστσόφ λοιπόν είναι στο βήμα και εκεί που αναφέρεται σε ειδικότερα 

ζητήματα πολιτισμού και επιστήμης μιλάει και για την εκπαίδευση. Σε πολλά από τα σημεία 

της ομιλίας του αναδεικνύει την αναγκαιότητα σύνδεσης όλων των βαθμίδων της 

εκπαίδευσης με την παραγωγή1091, ουσιαστικά πρόκειται για αυτό που ονομάζει 

                                                 
1089 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.2. 
1090 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Υπόμνημα’’, σελ.3. 
1091 Από την εκπαίδευση μηχανικών και γεωπόνων στην παραγωγική και πρακτική τους εξάσκηση, την 

τοποθέτηση των ινστιτούτων επιστημονικής έρευνας πιο κοντά στην παραγωγική τους βάση μέχρι και την 

διεύρυνση του δικτύου των νυχτερινών σχολών και εκείνων που λειτουργούσαν με αλληλογραφία ώστε να 

δημιουργηθούν ευνοϊκότερες συνθήκες για την εκπαίδευση των εργατών, των αγροτών, των υπαλλήλων χωρίς 

να αποσπώνται από την παραγωγή (‘’Το 20ό Συνέδριο του ΚΚ της ΕΣΣΔ’’, εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4). 
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«πολυτεχνικοποίηση» του σχολείου (όπως μεταφράστηκε από την Αυγή), την οποία ορίζει 

ως εξής: «Όχι μόνο εισαγωγή στοιχείων στη διδασκαλία γύρω από ζητήματα τεχνικής και 

παραγωγής αλλά και συστηματική εργασία των μαθητών σε επιχειρήσεις, κολχόζ, σοβχόζ, 

πειραματικούς σταθμούς και σχολικά συνεργεία»• μάλιστα εκτιμά ως σοβαρή αδυναμία το 

γεγονός ότι παρά τις αποφάσεις του 19ου Συνεδρίου που προέβλεπαν μέτρα για την 

«πολυτεχνικοποίησην του σχολείου, η υπόθεσις αυτή προχωρεί πολύ αργά»1092. Την 

αναγκαιότητα για την εντατικοποίηση αυτής της «πολυτεχνικοποίησης» τη συναντάμε και 

σε εισηγήσεις άλλων στελεχών του κόμματος που τη θεωρούν ως τη θεμέλιο λίθο της 

λαϊκής παιδείας σε συνδυασμό με την ανάληψη δράσης για την ενίσχυση συνολικά της 

εκπαίδευσης1093.  

Στο πλαίσιο αυτό και παρά την πρόοδο, που όπως αναγνωρίζει κι ο ίδιος ο 

Χρουστσόφ είχε επιτευχθεί σε πολλούς τομείς1094 και από τη στιγμή που επιζητείται το 

πέρασμα από την κατώτερη στην ανώτερη φάση του κομμουνισμού1095 αλλά και για μία 

                                                 
1092 ‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4. 
1093 Από τον Στρατάρχη Μπουλγκάνιν η πολυτεχνική μόρφωση θεωρείται «σπουδαιότατο καθήκον των 

οργάνων της λαϊκής παιδείας» (‘’Το 20ό Συνέδριο του ΚΚ της ΕΣΣΔ’’, εφημ. Αυγή, 29.3.56, σελ.4) ενώ από 

τον Σελέπιν, πρώτο γραμματέα της Κεντρικής Επιτροπής της Κομσομόλ, και «επειδή είναι ανάγκη να θέσουμε 

σε εφαρμογή σε όσο το δυνατό συντομώτερο χρονικό διάστημα μια σειρά δραστικά μέτρα για την ενίσχυσιν της 

υλικής βάσεως του σχολείου για την εκπαίδευσιν και την μετεκπαίδευσιν των στελεχών», προτείνει «την 

οικοδόμησιν σχολείων νέου τύπου με εκπαιδευτικά, τεχνικά και επιστημονικά γραφεία και εργαστήρια, την 

αναθεώρηση βιβλίων και προγραμμάτων»• η βοήθεια στην πολυτεχνική εκπαίδευση όφειλε να δοθεί από τα 

εξωσχολικά παιδικά ιδρύματα κυρίως με την ίδρυση σπιτιών πιονιέρων και σταθμών για τους νεαρούς 

τεχνικούς και φυσιοδίφες στις αυτόνομες περιοχές και τις Δημοκρατίες της Ενώσεως (‘’Το 20ό Συνέδριο του 

ΚΚ της ΕΣΣΔ’’, εφημ. Αυγή, 3.4.56, σελ.4). 
1094 Κυρίως στον αριθμό ιδρυμάτων, σχολείων, ινστιτούτων που είχε η Σοβιετική Ένωση, όπου όπως 

αναφέρεται χαρακτηριστικά «όσα καμμιά καπιταλιστική χώρα δεν έχει» αλλά και γιατί «στην ΕΣΣΔ 

πραγματοποιήθηκε γενική εξαετής εκπαίδευσις τόσο στην πόλιν όσο και στο χωριό, ενώ στις πολύ μεγάλες πόλεις 

εισήχθη βασικά η δεκαετής εκπαίδευσις» (‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4).  
1095 Όπου αυτή η ανώτερη φάση για να επιτευχθεί έπρεπε να λυθεί το πρόβλημα της δημιουργίας ισχυρής 

υλικής βάσεως του κομμουνιστικού καθεστώτος και όλων των ηθικών προϋποθέσεων κατά το έκτο 

πεντάχρονο (ενν. οικονομικό σχέδιο για τα επόμενα πέντε χρόνια) (‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. 

Αυγή, 1.3.56, σελ.4). Οι στόχοι του επόμενου πενταετούς προγράμματος (6ου), όπως προσδιορίζονται από το 

Στρατάρχη Μπούλγκανιν, καθορίζονται για τη μέση παιδεία, «αποφοίτηση από τις δεκαετείς μέσες σχολές 

περίπου 6,3 εκατ. μαθητών (2 φορές πάνω από το 5ο πεντάχρονο)», για τη γενική παιδεία, «χτίσιμο σχολείων 

γενικής μόρφωσης, ένας αριθμός 4 εκατ. μαθητικών θέσεων (2 φορές πάνω από το 5ο πεντάχρονο)», για τα 

ανώτερα και ανώτατα ιδρύματα, «αποφοίτηση από τα ανώτερα και μεσαία ειδικά εκπαιδευτικά ιδρύματα 4 εκατ. 
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σειρά άλλων λόγων1096, προτείνεται η δημιουργία «σχολείων-οικοτροφείων»1097 

διεσπαρμένων κυρίως στην περιφέρεια με τα παιδιά να φοιτούν σε αυτά εσωτερικά. Οι 

υποχρεώσεις των γονιών τους - κυρίως οικονομικές - θα ήταν διαβαθμισμένες σε 

κατηγορίες ανάλογες των εισοδημάτων τους1098, ενώ θα μπορούσαν να βλέπουν τα παιδιά 

τους στις γιορτές, τις διακοπές και στον ελεύθερο χρόνο τους. Τέλος, επισημαίνεται η 

ανάγκη1099 να εξασφαλιστεί, εφόσον το ήθελαν οι γονείς, για όλα τα παιδιά νηπιακής και 

προσχολικής ηλικίας η μόρφωσή τους σε νηπιακούς και παιδικούς κρατικούς σταθμούς1100.  

Σε προηγούμενο κεφάλαιο είδαμε επίσης πώς οι παλινωδίες και οι ταλαντεύσεις της 

πολιτικής του Κ.Κ.Ε. οδήγησαν σε μία σειρά αποφάσεων των οργάνων του που επηρέασαν 

την Ε.Δ.Α. Σε επίπεδο προγράμματος και σε ό,τι έχει να κάνει με ζητήματα εκπαίδευσης 

στεκόμαστε στην «Απόφαση για τη Νεολαία της 5ης Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ» 

(Δεκέμβριος του ’55) που καθιστά ως «άμεσο και βασικό καθήκον» την ένωση της νεολαίας 

σε «ενιαίο-πατριωτικό-δημοκρατικό μέτωπο» με τη συγκρότηση «ενιαίας επιτροπής, που θα 

ενώνει την πάλη της νεολαίας για τα άμεσα ζητήματά της με την πάλη μαζί μ’ όλο το λαό για 

                                                                                                                                            
ειδικών (σχεδόν όσους στα προηγούμενα πεντάχρονα) και πιο συγκεκριμένα 650 χιλ., μηχανικών (2 φορές πάνω 

από το 5ο πεντάχρονο)» και τέλος στο πλαίσιο της υγειονομικής πρόνοιας, «αύξηση στον αριθμό των θέσεων 

σε βρεφικούς και παιδικούς σταθμούς κατά 45%» (‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 29.3.56, 

σελ.4). 
1096 Λόγοι που είχαν να κάνουν κυρίως με τα αποτελέσματα του πολέμου όπου πολλές γυναίκες έχοντας μείνει 

χήρες δεν μπορούσαν να ανταπεξέλθουν στη μόρφωση των παιδιών τους αλλά και με το γεγονός ότι όταν και 

οι δυο γονείς δούλευαν, δεν μπορούσαν να ασχολούνται επαρκώς με την ανατροφή των παιδιών τους (‘’Το 

20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4). 
1097 Με την υποσημείωση «πρέπει να σκεφτούμε αν είναι σωστό να τα ονομάσουμε έτσι» (‘’Το 20ό Συνέδριο 

του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4) και την ένθερμη στήριξη από το γραμματέα της Νεολαίας, Σελέπιν 

«όσον αφορά την κομσομόλ, θα χορηγήση κάθε δυνατή βοήθεια για την ίδρυση των σχολείων αυτών και θα 

στείλη τα καλύτερα στελέχη της για να χρησιμοποιηθούν σαν παιδαγωγοί και ομαδάρχαι» (‘’Το 20ό Συνέδριο 

του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 3.4.56, σελ.4). 
1098 Εντύπωση προκαλεί εδώ η αναφορά του Ν. Χρουστσόφ σε καταβολή διδάκτρων• αναφέρει συγκεκριμένα 

«Μέχρι σήμερα συνεχιζόταν σε μικρή έκτασιν η καταβολή διδάκτρων στις ανώτερες τάξεις της μέσης παιδείας, 

στα μέσα ειδικά και στα ανώτερα διδακτικά ιδρύματα. Με τον σκοπό να δημιουργήσουμε ευνοϊκότερες συνθήκες 

για πραγματοποίησιν της γενικής μέσης εκπαιδεύσεως και για να πάρη η νεολαία ανώτερη εκπαίδευσιν ελήφθη 

απόφασις από το νέο σχολικό έτος, να καταργηθή η καταβολή διδάκτρων για την εκπαίδευσιν» (‘’Το 20ό 

Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4). 
1099 «Παράλληλα μ’ αυτό είμαστε υποχρεωμένοι να προχωρήσουμε στην λύσιν ενός άλλου τεραστίου 

εκπαιδευτικού προβλήματος» (‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4). 
1100 ‘’Το 20ό Συνέδριο του...’’, ό.π., εφημ. Αυγή, 1.3.56, σελ.4. 
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μια ριζική εθνική-δημοκρατική αλλαγή στην εσωτερική και εξωτερική πολιτική της 

χώρας»1101, επιβεβαιώνοντας τη στροφή που είχε ξεκινήσει μετά από την απόφαση της ΚΕ 

του Κ.Κ.Ε. στις 22 Νοεμβρίου 1954 για απόσυρση του προγράμματος (Σχεδίου) και 

αναζήτηση συμμαχιών ώστε η τροποποίηση αυτή να καταγράφεται στη βιβλιογραφία ως 

πλήρης εγκατάλειψη της τυπικής μαρξιστικής προσέγγισης και ορολογίας, αντικατάσταση 

της πάλης των τάξεων από την πάλη μεταξύ πατριωτικών και αντιπατριωτικών δυνάμεων 

και στροφή της Αριστεράς σε ένα λόγο με εθνικό λαϊκό πρόσημο, ο οποίος είχε ξεκινήσει 

ήδη από τα μέσα της δεκαετίας του ’30 κατά την περίοδο της συγκρότησης των λαϊκών 

αντιφασιστικών μετώπων για να αντιμετωπίσει τη βασική κατηγορία των αντιπάλων 

εναντίον της που δεν ήταν άλλη από την «αντεθνική» της δράση1102.  

Επιπλέον, κρατάμε τη διαπίστωση για σύμπτωση των στόχων Ε.Δ.Α. και Κ.Κ.Ε. σε 

επίπεδο άμεσης πολιτικής τακτικής ιδιαίτερα μετά τη δημοσίευση της «Προγραμματικής 

Διακήρυξης του ΚΚΕ προς τον ελληνικό λαό» (Φεβρουάριος του ’57)1103 σημειώνοντας από 

το Η’ κεφάλαιο με τίτλο «Παιδεία και εθνικός πολιτισμός» του «Προγράμματος της Εθνικής 

Δημοκρατικής Αλλαγής» τα παρακάτω που αφορούν στην ανάγκη να «παρθούν τα εξής 

μέτρα: ‘’Εφαρμογή του νόμου για την υποχρεωτική και δωρεάν στοιχειώδη εκπαίδευση. 

Εξασφάλιση του αναγκαίου διδακτικού προσωπικού, σχολικών κτιρίων και τεχνικού 

εξοπλισμού. Δωρεάν βιβλία και γραφική ύλη στους άπορους. Συσσίτιο για τα άπορα παιδιά. 

Καθιέρωση της δημοτικής γλώσσας. Συγχρονισμός της κατώτερης, μέσης και ανώτερης 

εκπαίδευσης ώστε ν’ ανταποκρίνεται στις ανάγκες ανοικοδόμησης του τόπου και της 

δημοκρατικής του αναγέννησης. Φτηνά δίδακτρα και λήψη γενικά μέτρων για να γίνει η μέση 

και ανώτερη παιδεία προσιτή στον ελληνικό λαό. Υλική και ηθική ενίσχυση των 

εκπαιδευτικών ώστε να μπορούν να ανταποκριθούν στα σοβαρά καθήκοντά τους. 

Καταπολέμηση του αναλφαβητισμού. Ανάπτυξη της σωματικής αγωγής και του 

αθλητισμού»1104.  

Στη συνέχεια θα μελετήσουμε από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιάσκεψης 

κυρίως την εισήγηση της Ρ. Ιμβριώτη για τα προβλήματα της παιδείας αλλά θα υπάρξουν 

                                                 
1101 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος,…, ό.π., σελ.437. 
1102 Καραλή Α, Μια ημιτελής Άνοιξη, Ιδεολογία, πολιτική και λογοτεχνία στο περιοδικό Επιθεώρηση Τέχνης 

(1954-1967), Αθήνα, Ελληνικά Γράμματα, 2005, σσ.60&74-75. 
1103 Καραλή Α, Μια ημιτελής Άνοιξη,…ό.π., σελ.60. 
1104 Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος όγδοος,…, ό.π., σελ.211 και όπως δημοσιεύτηκε και στην Αυγή, ‘’Για μια 

Ελλάδα ανεξάρτητη, δημοκρατική, ειρηνική, ευτυχισμένη’’, εφημ. Αυγή, 14.4.57. 
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αναφορές και σε άλλα κείμενα που συμπληρώνουν, τροποποιούν ή εν μέρει αναιρούν τη 

φιλοσοφία και τις προτάσεις της εισήγησης Ιμβριώτη, όπως για παράδειγμα το έγγραφο με 

τον τίτλο ‘’Προσχέδιο Προγράμματος’’, το οποίο συντάχτηκε προφανώς από κάποιο ή 

κάποια αρμόδια στελέχη με στόχο την αναλυτική καταγραφή μίας πρώτης δέσμης 

προτάσεων και ιδεών και σκοπό την περαιτέρω συγκρότηση ενός σταθερού και πιο 

επεξεργασμένου σχεδίου που θα αποτελούσε και το οριστικό πρόγραμμα. 

 

3.2. Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη 

 

3.2.1. Οι εργασίες της Συνδιάσκεψης 

 

Σύμφωνα με το ‘’Αναλυτικό Πρόγραμμα των Εργασιών της 1ης Πανελλαδικής 

Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α.’’1105, την 16η Ιουλίου 1956, θα απασχολούσαν τους συνέδρους 

της Συνδιάσκεψης τα εκπαιδευτικά ζητήματα και για αυτό το λόγο άλλωστε είχε ονομαστεί 

η συνεδρία: «Τα προβλήματα της παιδείας». Δυστυχώς στο αρχείο δε βρέθηκαν οι 

εισηγήσεις αυτές, παρόλα αυτά αρκετές, μεταξύ των οποίων και αυτή που αναφέρεται 

αποκλειστικά και μόνο σε εκπαιδευτικά ζητήματα και τη φέρνει ενώπιον του ακροατηρίου η 

Ρ. Ιμβριώτη, δημοσιεύθηκαν αμέσως τις επόμενες ημέρες στην Αυγή και από εκεί 

υπομνηματίζουμε. Προτού όμως αναφερθούμε πιο διεξοδικά στην εισήγηση της Ιμβριώτη, 

που αποτέλεσε και την κύρια εισήγηση, βλέπουμε αμέσως πιο κάτω πώς κάποιοι άλλοι 

ομιλητές αντιλαμβάνονται και αναφέρονται, έστω και σύντομα, σε ζητήματα που 

σχετίζονται με την παιδεία κατά τις εργασίες της Συνδιάσκεψης.  

Έτσι, από την εισήγηση του στρατηγού Σαράφη για το έργο της κοινοβουλευτικής 

ομάδας κατά την περίοδο 1954-1956, μαθαίνουμε ότι σε σύνολο είκοσι (20) ερωτήσεων1106 

οι οκτώ (8) αφορούσαν στην εκπαίδευση, ενώ είχαν γίνει και δύο (2) αναφορές. Από έκδοση 

της κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. προκύπτει ότι για τη συνέχεια της περιόδου αυτής 

και μέχρι το 1958 η «ΕΔΑ υπέβαλε στη Βουλή 20 ερωτήσεις για την αύξησι των διδακτηρίων, 

                                                 
1105 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’Αναλυτικό Πρόγραμμα των Εργασιών της 1ης Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α’’. 
1106 «Όπου οι ερωτήσεις αναφέρονται σε φλέγοντα προβλήματα των εργαζομένων όλης της χώρας και 

συζητούνται πολύ γρηγορότερα (5’) από τις επερωτήσεις, ενώ οι αναφορές είναι υπομνήματα του λαού που 

κατατίθενται στη Βουλή και συζητούνται όπως και οι ερωτήσεις» (‘’Το έργο της κοινοβουλευτικής ομάδος της 
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10 για την έλλειψιν εκπαιδευτικού προσωπικού και 8 για διάφορα εκπαιδευτικά ζητήματα. 

Κατέθεσε επίσης 2 επερωτήσεις, για την έκτασι του αναλφαβητισμού και την ανυπαρξία 

επαγγελματικής εκπαιδεύσεως οι οποίες δεν συζητήθηκαν»1107. Για να αντιληφθεί κανείς το 

πνεύμα τέτοιων αναφορών και υπομνημάτων, παραθέτουμε ένα τέτοιο υπόμνημα, όπως 

βρέθηκε στο αρχείο, και αφορά στους κατοίκους ενός χωριού του νομού Μεσσηνίας προς το 

βουλευτή Ν. Κιτσίκη, του οποίου ζητούσαν τη συνδρομή ώστε να εγκριθεί η λειτουργία 

δημοτικού σχολείου. Πράγματι ο βουλευτής καταθέτει το υπόμνημα στο «Υπουργείον της 

Βουλής» στις 2.7.19561108. 

Στην εισήγηση του Ν. Σολομού, εκπροσώπου της νεολαίας της Ε.Δ.Α., «για τα 

προβλήματα της νεολαίας», η παιδεία αναγνωρίζεται «ως σπουδαίο σκέλος των πολιτιστικών 

και μορφωτικών μέσων διαπαιδαγώγησης της νεολαίας». Ο εισηγητής βλέπει «κρίση» σε 

όλες τις βαθμίδες της παιδείας, «κρίση οικονομική, κρίση περιεχομένου, κρίση μέσων και 

τρόπων διδασκαλίας», που σε συνδυασμό με «τ’ άλλα πελώρια κι άλυτα προβλήματα οξύνει 

ακόμα περισσότερο το δράμα των νέων» έχει φτάσει σε τέτοιο σημείο ώστε «το εκπαιδευτικό 

πρόβλημα κατάντησε μέγα κοινωνικό και εθνικό πρόβλημα» και για το λόγο αυτό αφήνει το 

θέμα να το αναλύσουν «άλλοι πιο αρμόδιοι»1109. 

Την επόμενη μέρα της εισήγησης του Σολομού, στις 5 Αυγούστου, και πάντα μέσα 

από τις στήλες της Αυγής δημοσιεύεται η εισήγηση της Ρ. Ιμβριώτη, «εκ μέρους της 

εκπαιδευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α»1110. 

 

3.2.1.1. Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της εκπαιδευτικής πολιτικής της 

Ε.Δ.Α. όπως προκύπτουν από την εισήγηση της «εκπαιδευτικής ομάδας» της Ε.Δ.Α. 

 

Στην αρχή της εισήγησης περιγράφεται η υλική βάση του προβλήματος, όσον αφορά 

στις εκπαιδευτικές δαπάνες: «Έχουμε το μικρότερο ποσοστό προϋπολογισμού για την 

                                                                                                                                            
Ε.Δ.Α. και τα μελλοντικά της καθήκοντα (εισήγησις του στρατηγού Σαράφη στην Α’ Πανελλαδική 

Συνδιάσκεψιν’’, εφημ. Αυγή, 17.7.56, σσ.5-6).  
1107 Το βήμα της Βουλής στην υπηρεσία του λαού. Από τα δύο χρόνια κοινοβουλευτικής πάλης της ΕΔΑ 1956-

1958, Αθήνα, 1958, σελ.86. 
1108 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων 

(1956-1967), ‘’Κατάθεση υπομνήματος κατοίκων κοιν. Δάρας Ν. Μεσσηνίας’’. 
1109Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Τα προβλήματα της νεολαίας’’, 

εφημ. Αυγή, 4.8.56, σελ.3. 
1110 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
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εκπαίδευση, μόλις 5%», υποδεέστερες συγκριτικά με άλλους, «ενώ οι γύρω μας λαοί έχουν 

ποσοστό 12-18%» με αποτέλεσμα «τα παιδιά εγκαταλείπουν το δημοτικό σχολείο κατά το 

1/3, ενώ ένα ποσοστό 13% δεν εγγράφεται καθόλου στο σχολείο»1111. 

Οι γενικότεροι προσανατολισμοί αφορούν μία «Παιδεία που πρέπει να στηριχθεί στο 

πνεύμα το ειρηνικό...στο πνεύμα το εθνικό...στο πνεύμα το δημοκρατικό...η Παιδεία πρέπει να 

είναι γενική και τεχνική»1112, όπου «η Μέση Παιδεία, είτε το θέλουμε είτε δεν το θέλουμε, 

πρέπει να γίνει επιστημονικά τεχνική στην ευρύτατη σημασία της λέξης, που θα ολοκληρώνει 

και θα ολοκληρώνεται με γερή γενική μόρφωση…θα είναι πεντάχρονη κι εξάχρονη θα δίνει 

επιστημονικά βασισμένη τεχνική κατάρτιση που θ’ ανταποκρίνεται στο φλέγον ζήτημα της 

κατάρτισης των στελεχών για την εκβιομηχάνιση της χώρας, την αγροτική της οικονομία, τη 

βιομηχανική της παραγωγή, τη μηχανοποίηση της εργασίας και για τις λοιπές κοινωνικές 

δραστηριότητες. Η αποστολή της Μ. Παιδείας είναι να ετοιμάσει τη νεολαία που θα δράσει 

ύστερα από 5 ως 8 χρόνια»1113. 

Όσον αφορά στον τύπο του σχολείου που προωθείται, πρόκειται για «ένα σχολείο 

από το Νηπιαγωγείο μέχρι το Πανεπιστήμιο χωρίς οικονομικές διακρίσεις. Μόνο θα 

διαφοροποιείται από τη Μ. Παιδεία κι επάνω για ν’ ανταποκριθή στις σημερινές ανάγκες της 

χώρας για ανασυγκρότηση και τις κλίσεις των παιδιών»1114. Ωστόσο διαφοροποίηση και προς 

τα κάτω συναντάμε και στην εισήγηση και στο κείμενο ‘’Προσχέδιο Προγράμματος’’, εκεί 

που αναφέρονται στη Μέση Παιδεία που «θα γίνει επιστημονικοτεχνική και θα 

ολοκληρώνεται με γερή γενική μόρφωση ώστε να δώσει τα στελέχη για την οικονομία και τη 

λοιπή κοινωνική δραστηριότητα», όταν λένε ότι ως ένα άλλο δίκτυο, παράλληλο, εντός της 

δημοτικής παιδείας προτείνεται να «ανήκουν εδώ και οι κατώτερες τεχνικές σχολές για τα 

εργαζόμενα παιδιά με υποχρεωτική και δωρεάν φοίτηση» όπου «τα παιδιά που διακόπτουν το 

δημοτικό θα πηγαίνουν δύο χρόνια για να ειδικευτούν στη δουλειά τους και να συμπληρώσουν 

τη μόρφωσή τους»1115. Στο ίδιο κείμενο (ενν. ‘’Προσχέδιο Προγράμματος’’) διατυπώνεται 

και ο βασικός σκοπός που πρέπει να υπηρετήσει η παιδεία για την Ε.Δ.Α. που δεν είναι 

                                                 
1111 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
1112 Στο ίδιο πνεύμα κινείται και το «Προσχέδιο Προγράμματος», όταν αναφέρει ότι «η Παιδεία πρέπει να 

διαποτίζεται από πνεύμα ειρηνικό, να είναι εθνική καλλιεργώντας τον πατριωτισμό, να είναι δημοκρατική, 

γενική και τεχνική» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα 

ΕΔΑ, αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ’’, σελ.25). 
1113 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σσ.3-4. 
1114 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
1115 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
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άλλος από την «ολόπλευρη μόρφωση του ανθρώπου», χωρίς καμία οικονομική ή κοινωνική 

διάκριση, «ώστε να αναπτυχθούν όλες οι δυνάμεις του και να ανθίσει η προσωπικότητά του 

για την εξυπηρέτηση του συνόλου»1116.  

 

3.2.1.2. Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος 

 

Η δομή και οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήματος περιλαμβάνει τις εξής 

βαθμίδες: 

• την προσχολική που αποτελείται από «ιδρύματα (παιδικοί σταθμοί, 

νηπιαγωγεία, χώροι χαράς)» από τη στιγμή που «μόνο 830 νηπιαγωγεία υπάρχουν με 35 χιλ., 

μικρά ενώ μας χρειάζονται ιδρύματα για 200.000 τουλάχιστον παιδιά αυτής της ηλικίας»1117, 

• τη δημοτική εκπαίδευση1118 όπου με την παρούσα κατάσταση: «Οι Έλληνες 

είναι κατά το 1/3 εγγράμματοι, κατά το 1/3 αγράμματοι και κατά το 1/3 αναλφάβητοι. Από τα 

δημόσια κτίρια τα 30% θεωρούνται υποφερτά και τα 40% ακατάλληλα. Τα 77% των 

δημοτικών σχολείων είναι μονοτάξια...και κάθε τάξη έχει 120 μαθητάς. Λείπουν 2.500 

αίθουσες. Χρειαζόμαστε 25.000 δασκάλους, κι όμως είναι διορισμένοι μόνο 17 χιλιάδες. 

Αποτέλεσμα: τελειώνουν το δημοτικό μόνο το 1/3 των μαθητών» και γι’ αυτό πρέπει «να γίνη 

τουλάχιστο πραγματικά εξάχρονη, τελείως δωρεάν και πραγματικά υποχρεωτική» όπου «θα 

αρχίζει η επιστημονική κατάρτιση από τον πρώτο κιόλας χρόνο...ενώ από την τετάρτη 

δημοτικού η πρώτη γνωριμία με τα βασικά υλικά και τις βασικές τέχνες»1119,  

• τη μέση παιδεία, όπου πρέπει «οπωσδήποτε να δώσει τα μορφωμένα γενικά 

και τεχνικά στελέχη» και αυτό, γιατί «ας υποθέσουμε ότι η ανασυγκρότηση αρχίζει που είναι η 

στρατιά των ειδικευμένων χεριών;»1120. Όμως τα στοιχεία φανερώνουν ελλείψεις: «Ακούστε 

τη στατιστική του ’51: Επί πληθυσμού ηλικίας 20 ετών και άνω έχουν απολυτήριον γυμνασίου 

                                                 
1116 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25. 
1117 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
1118 Ή αλλιώς «πρώτος βαθμός (δημοτικό)» που όπως επίσης αναφέρεται στο «Προσχέδιο Προγράμματος» στο 

δημοτικό εκεί πάνω θα αναπτυχθεί «οργανικά» ολόκληρη η παιδεία και δεν μπορεί παρά να είναι «πραγματικά 

υποχρεωτικό και απολύτως δωρεάν», ενώ θα έμενε «προς το παρόν εξάχρονο» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 

Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, καταστατικό, 

‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25). 
1119 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
1120 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
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8% κι επί πληθυσμού ηλικίας 25 ετών και άνω έχουν πτυχίον ανωτέρων σχολών μόνο τα 

2%.... Από τα 432 γυμνάσια που λειτουργούν 52 συστεγάζονται, δηλ. λειτουργούν με 

μειωμένες ώρες. 29 στεγάζονται σε δημοτικά οικήματα ολότελα ακατάλληλα• 127 στεγάζονται 

σε ιδιωτικά σπίτια που το Υπουργείο πληρώνει 1 εκατομμύριο το χρόνο, ενώ τις 600 χιλιάδες 

τις πληρώνουν οι Δήμοι κι οι Κοινότητες• 172 γυμνάσια λειτουργούν εκ περιτροπής μαζί με 

άλλα σχολεία. Στα Τρίκαλα σε 4 αίθουσες του γυμνασίου στεγάζονται 1.400 μαθητές, λείπουν 

1.900 αίθουσες. Μας χρειάζονται 7.500 καθηγητές κι υπάρχουν 5.000 μόνο»1121 που 

επιδεινώνονται συγκριτικά με τις επιδόσεις γειτονικών χωρών σε οικονομικά μεγέθη 

συσχετιζόμενα άμεσα ή έμμεσα με την εκπαίδευση: «Η Βουλγαρία κατά το 1955 

υπολογιζόταν ότι θα είναι η πρώτη στα Βαλκάνια σε παραγωγή ηλεκτρισμού. Ανάπτυξε τις 

βασικές της οικονομίες, ώστε να έχει ζηλευτή παραγωγή σε λιγνίτη, σε άζωτο, σε χάλυβα, σε 

χυτοσίδηρο. Η Αλβανία το ’55 υπολογιζόταν ότι θα πάρει τη δεύτερη θέση μετά τη Βουλγαρία 

στα Βαλκάνια ως προς την ανά κεφαλήν πληθυσμού παραγωγήν ηλεκτρισμού. Όσο για τη 

Γιουγκοσλαβία φτάνει τούτο: Οι ξένοι εμπειρογνώμονες εξέφρασαν τη γνώμη, ότι είναι σε 

θέση να εξάγει 5 δισεκατομμύρια K.W.H. ηλεκτρικού ρεύματος προς τους γείτονές της κατά 

τους χειμερινούς μήνες. Και ρωτούμε τι γίνεται στη μακάρια χώρα μας; Με κόπο, έστω και 

αργά, προχωρεί ο εξηλεκτρισμός της χώρας. Όμως που είναι τα κατώτερα, μεσαία και τ’ 

ανώτερα στελέχη που θα μας χρειαστούν οπωσδήποτε και σύντομα;»1122 

• και την ανώτατη παιδεία για την οποία επισημαίνεται ότι πρέπει «Να 

μπορούν να φτάνουν ως εδώ όλοι οι ικανοί κι όχι το 2%» και ότι «από τη φύση της είναι 

θεωρητική και επαγγελματική»1123. Η αντίληψη περί ικανών υπάρχει και στο ‘’Προσχέδιο 

Προγράμματος’’, αυτό όμως που κάνει εντύπωση, χωρίς ωστόσο να αναφέρεται στην 

εισήγηση της εκπαιδευτικής, είναι η αναφορά σε ανώτατη παιδεία χωρίς διακρίσεις 

πολιτικές και ιδεολογικές και ακόμη περισσότερο η πρόταση για «χωρίς απαγορευτικούς 

περιορισμούς εισακτέων»1124. 

 

3.2.1.3. Τα μέτρα κοινωνικής προστασίας, ο δάσκαλος και το ζήτημα της 

«γλώσσας» 

                                                 
1121 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
1122 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σσ.3-4. 
1123 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
1124 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25. 
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Στο σύστημα αυτό όπου: «Η Παιδεία μας αφήνει τα ενενήντα τοις εκατό του λαού 

αγράμματα…Είναι λοιπόν σωστό σε κάθε ηλικία καθένας να μπορεί να μάθει γράμματα είτε 

να συμπληρώνει τις ελλείψεις του. Πρέπει να φοιτούν σε σχολεία για αναλφάβητους και στη 

συνέχεια σε νυκτερινές σχολές...Θα γίνονται μαθήματα εκεί ή μαθήματα με αλληλογραφία, 

διαλέξεις τεχνικές κλπ»»1125. 

Για το δάσκαλο πρέπει «σαν κόμμα ν’ αγωνιστούμε να μείνει απερίσπαστος στο έργο 

του», αφού «βρίσκεται κάτω από αστυνομικά μέτρα...1.300 περίπου απολύθηκαν από το 

1953-1956...500 βρίσκονται υπό ειδική παρακολούθηση του υπουργείου Ασφαλείας»1126• 

άλλα αιτήματα για τους εκπαιδευτικούς που διατυπώνονται στο ‘’Προσχέδιο 

Προγράμματος’’ είναι: «Η παιδεία θα επανδρωθεί με το αναγκαίο προσωπικό. Θα 

διορισθούν όλοι οι αδιόριστοι εκπαιδευτικοί και θα επαναφερθούν οι απολυθέντες για 

πολιτικούς λόγους», επίσης «θα βελτιωθούν οι μισθοί, οι συνθήκες εργασίας, η μόρφωσή τους 

θα συμπληρωθεί, θα εξασφαλισθεί η υπηρεσιακή τους σταδιοδρομία» και για τους 

εργαζόμενους σε «ιδιωτικά σχολεία» ζητείται «η εξομοίωση με τους δημόσιους 

λειτουργούς»1127, ενώ εδώ υπάρχει και ξεκάθαρη αναφορά για την καθιέρωση της δημοτικής 

γλώσσας, αφού αναφέρεται ότι ως «Επίσημη γλώσσα της Παιδείας και του Κράτους θα 

καθιερωθεί η δημοτική»1128. 

 

3.2.1.4. Οι «άμεσες» διεκδικήσεις και οι ευθύνες του κόμματος 

 

Στις «άμεσες διεκδικήσεις» περιλαμβάνονται πράγματι μία σειρά ποικίλων μέτρων 

και ενεργειών που πρέπει να γίνουν και καλύπτουν ένα ευρύτατο πλέγμα εκπαιδευτικής 

αλλά και προνοιακής πολιτικής. Το ίδιο πνεύμα συναντούμε και στο ‘’Προσχέδιο 

Προγράμματος’’, όταν γίνεται λόγος για το δίκτυο προστασίας και εξυπηρέτησης των 

παιδιών, επαναλαμβάνονται οι προτάσεις που περιλαμβάνουν πρόνοια για τα άπορα παιδιά 

με χορήγηση ιματισμού και βιβλίων και με γενικότερα μέτρα όπως την αναδιοργάνωση της 

                                                 
1125 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία …’’, ό.π., σελ.4. 
1126 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4.  
1127 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25. 
1128 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25. 
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σχολιατρικής υπηρεσίας, την επέκταση των κατασκηνώσεων, την ίδρυση σχολείων για 

παιδιά ανάπηρα, ψυχικά και σωματικά, την αναδιοργάνωση των παιδικών δικαστηρίων και 

«προληπτικά μέτρα κατά της παιδικής εγκληματικότητας»1129. 

Πιο συγκεκριμένα σε λόγο συνεχή και πυκνό και σε α’ πληθυντικό πρόσωπο 

τοποθετούνται η μία μετά τις άλλες προτεραιότητες: «να πολεμήσουμε τον αναλφαβητισμό 

με την ίδρυση νυχτερινών σχολών και γι’ αυτό θα βοηθήσουμε τους γονείς, τις τοπικές 

οργανώσεις, για να αναγκάσουν το κράτος να τις συντηρεί», «να βοηθήσουμε τους γονείς στην 

επισκευή των σχολείων, και τον εξοπλισμό τους με τα ανάλογα εποπτικά μέσα», «θα 

αγωνιστούμε στο πλάγι της μητέρας, μέσα στις γυναικείες οργανώσεις να ζητήσουν από όλους 

τους βουλευτές να τις βοηθήσουν να γίνουν νηπιαγωγεία και παιδικοί σταθμοί παντού», «θα 

βοηθήσουμε να κινηθούν οι γονείς για το διορισμό των αδιορίστων εκπαιδευτικών, για την 

επαναφορά των εξορίστων και φυλακισμένων για τα κοινωνικά τους φρονήματα», «θα 

εργασθούμε μέσα σ’ όλες τις κλαδικές οργανώσεις για την επαναφορά των απολυθέντων», 

«θα ζητήσουμε την άμεση προετοιμασία των νέων δασκάλων, ώστε να ετοιμασθούν για τη νέα 

μορφή της δουλειάς τους, ενώ για το παλαιό προσωπικό θα ζητήσουμε εξάμηνη επιμόρφωση», 

«θα βοηθήσουμε μαζί με τις οργανώσεις γονέων για τη χορήγηση δωρεάν ιματισμού και 

βιβλίων στα άπορα παιδιά, τη λειτουργία συσσιτίων και κατασκηνώσεων, την αναδιοργάνωση 

της ιατροφαρμακευτικής περίθαλψης», «θα εργασθούμε για να εκχωρηθούν σπίτια για τους 

φοιτητές, λέσχες, βιβλιοθήκες, φτηνά βιβλία, υποτροφίες, εργαστήρια, εγγραφές δωρεάν», «θα 

επιμείνουμε σε πολλές εξεταστικές περιόδους που θα ευκολύνουν το φτωχό εργαζόμενο 

φοιτητή», «πρέπει να συντρέξουμε με δημοσιεύματα, με συζητήσεις και να βοηθήσουμε να 

ιδρυθή εταιρία για τη διάσωση της νεολαίας όπου θα πάρουν μέρος όλοι οι κοινωνικοί 

παράγοντες και προ πάντων οι γονείς. Για να βοηθήσουμε θα προσπαθήσουμε να ιδρύσουμε 

λέσχες νέων, παιδικό θέατρο, χορωδίες, ομάδες επιστημονικών μελετών, σωματεία 

γυμναστικά, αθλητικά, χορούς, αθλοπαιδειές και προ πάντων να τους δώσουμε στην 

καθημερινή ζωή περιεχόμενο και ιδανικά που θα τα αποτρέψουν από τις κακές προπαγάνδες», 

«ακόμα θα φροντίσουμε να τους βρούμε και δουλειά, θα ζητήσουμε από τα συνδικάτα και τις 

βιομηχανικές επιχειρήσεις να βοηθήσουν να ιδρυθούν κατώτερες τεχνικές σχολές με κρατική 

επιχορήγηση», «θ’ αγωνισθούμε να φύγουν από τα βιβλία κάθε αντιεπιστημονική και 

παραπλανητική ιδέα», «θα ζητήσουμε τα αναμορφωτήρια, τα άσυλα, τα παιδικά διδακτήρια 

που βασιλεύει η προχειρότητα, η ανεπιστημοσύνη και η εξαθλίωση να αναδιοργανωθούν», 

                                                 
1129 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.25. 
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«να ιδρυθούν σχολεία για τα ανάπηρα σωματικά και ψυχικά παιδιά» και τέλος «θ’ 

αγωνισθούμε η γλώσσα του λαού να γίνει η γλώσσα ολόκληρης της Παιδείας»1130. 

Παρακάτω, η κριτική για την πορεία του κόμματος αφορά και τους ίδιους, «Ως τα 

σήμερα δεν έχουμε κάνει πολλά, σχεδόν τίποτα, φταίμε κατά πρώτο λόγο εμείς οι 

εκπαιδευτικοί», πολύ περισσότερο όμως οι ευθύνες βαραίνουν την ηγεσία και τα θεσμικά 

όργανα του κόμματος, «Όμως φταίει και η ανοργανωσιά μας η κομματική. Η τέλεια 

αποξένωση από τις κλαδικές οργανώσεις και τη μάζα. Η έλλειψη της εσωκομματικής 

δημοκρατίας και επικράτηση του φαβοριτισμού και του ετσιθελισμού σε μερικά πρόσωπα. Η 

ασύγγνωστη παραγνώριση της διανόησης και της ανάγκης να συνεργασθεί η Δ.Ε. μαζί της 

οδήγησε σε πολλά λάθη και ανάκοψε τις προσπάθειές μας τις ομαδικές. Πρέπει το Κόμμα μας 

ν’ αλλάξει τον αντιδημοκρατικό του μηχανισμό ώστε η εσωκομματική δημοκρατία να 

δημιουργήσει τις προϋποθέσεις για δημιουργική, γεμάτη χαρά, μαζική δραστηριότητα».  

Η κριτική «αγγίζει» και την εφημερίδα Αυγή, η οποία πρέπει: «Να χρησιμοποιηθεί 

στις εκάστοτε προσπάθειες γύρω από τα προβλήματά μας χωρίς δυστροπία και προ πάντων 

χωρίς ακατανοησία», ώστε «Να μην επαναληφθούν πράξεις, όπως η σιγή ιχθύος, όταν 

ολόκληρος ο εκπαιδευτικός κόσμος είχε κατεβεί σε απεργία. Ούτε ν’ αγνοεί τους αγώνες των 

απολυθέντων. Ούτε ν’ αρνηθεί τις στήλες της για τους αγώνες για τη μητέρα και το παιδί και 

τη διαφθορά της νεολαίας, όταν επίμονα τις το ζητήσαμε. Δεν στρεφόμαστε κατά ενός 

προσώπου, την ευθύνη την φέρνουν όλοι όσοι διηύθυναν την «Αυγή»1131 και προτείνονται 

δράσεις για παραπέρα κινητοποίηση, «Να καθορίσουμε τις διεκδικήσεις μας...άμεσες 

διεκδικήσεις που να μπορεί να πραγματοποιηθούν. Τα αιτήματά μας πρέπει να γίνουν κοινά 

αιτήματα για όλο το λαό. Να ενώσουμε την πάλη μας με τα πλατειά στρώματα του λαού, να 

μπούμε όσο γίνεται στις κλαδικές μας οργανώσεις, στις ενώσεις σπουδαστών και να 

κανονίσουμε τη δράση μας από κοινού με σωματεία κι οργανώσεις για κοινωνικά έργα. Να 

δουλέψουμε μέσα στη μάζα των εκπαιδευτικών μέσης και δημοτικής και των ανωτέρων 

σχολών, για να εργαστούμε όλοι μαζί για την γρήγορη μόρφωση στελεχών για την 

ανασυγκρότηση. Για την παρακολούθηση και οργάνωση του αγώνα για όλα τα εκπαιδευτικά 

ζητήματα θα συσταθεί ΕΠΙΤΡΟΠΗ ΜΕΛΕΤΩΝ, που θα ετοιμάσει με τη συνεργασία όσο το 

δυνατό περισσοτέρων εκπαιδευτικών, την κατάλληλη νομοθετική προεργασία για όλα τα 

προβλήματα και που θα ασκεί πίεση για να εφαρμοστούν οι υπάρχοντες νόμοι και να 

δημιουργηθούν οι προϋποθέσεις για την εφαρμογή τους. Ίσως να γίνει δυνατή κι η έκδοση 

                                                 
1130 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
1131 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
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ενός μηνιαίου δελτίου. Να μπούμε λοιπόν στην πρώτη γραμμή για τις ελευθερίες και τα 

δικαιώματα των εκπαιδευτικών είναι η καλύτερη θέση που πρέπει οπωσδήποτε να την 

πάρουμε. Με έντονη προσπάθειά μας θα μπορέσουμε να δραστηριοποιήσουμε όλους τους 

τίμιους εκπαιδευτικούς και να δημιουργήσουμε μια πλατειά ένωση εκπαιδευτικών γύρω από 

τα κοινά μας προβλήματα. Σε όλα αυτά είναι ανάγκη να μας βοηθήσει το κύριο και μόνο 

όργανο επικοινωνίας με το λαό η εφημερίδα μας η «Αυγή»1132. 

 

3.2.1.5. Άλλες εισηγήσεις 

 

Ο Ν. Φωτιάδης στην εισήγησή του για τα προβλήματα των διανοούμενων και 

θέλοντας να τονίσει τους περιορισμούς που υπήρχαν στη μόρφωση των παιδιών, ουσιαστικά 

σκιαγραφεί το πρόβλημα της μετανάστευσης πολλών φοιτητών στο εξωτερικό για να 

σπουδάσουν αλλά και για να βρουν δουλειά1133. Μάλιστα μερικές μέρες αργότερα και για το 

ίδιο θέμα πληροφορούμαστε ότι σε συζήτηση στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως του 

νομοσχεδίου «περί κυρώσεως Μορφωτικής Συμβάσεως μεταξύ Ελλάδος και 

Ομοσπονδιακής Γερμανικής Δημοκρατίας» ο αριθμός των φοιτητών που σπούδαζαν σε 

πανεπιστήμια του εξωτερικού ανερχόταν σε 6.000 (μαρτυρία του Π. Λεβαντή, Υπουργού 

Παιδείας), ενώ ο Γ. Σπηλιόπουλος (βουλευτής της Ε.Δ.Α.) στην ίδια συζήτηση σημείωνε ότι 

ο λόγος για τον οποίο οι Έλληνες σπουδαστές καταφεύγουν στο εξωτερικό είναι γιατί «αι 

θύραι των ιδικών μας Ανωτάτων Εκπαιδευτικών Ιδρυμάτων είναι δι’ αυτούς κλεισταί»1134. 

Εκ μέρους της Επιτροπής Γυναικών της Ε.Δ.Α., η Β. Θανασέκου (βουλευτής του 

κόμματος), στην εισήγησή της για τη θέση της γυναίκας και το ρόλο της αφιερώνει και ένα 

μέρος στην παιδεία και στην τεχνική μόρφωση εντάσσοντάς τα στα πολύ σοβαρά θέματα 

                                                 
1132 Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η παιδεία…’’, ό.π., σελ.4. 
1133 «Ίσαμε τον περασμένο Σεπτέμβρη (ενν. πριν τα γεγονότα εναντίνο της ελληνικής κοινότητας της 

Κωνσταντινούπολης το Σεπτέμβριο του 1955) αγόρια και κορίτσια που διψούσαν γι’ ανώτερη μόρφωση, μη 

μπορώντας να την αποχτήσουν εδώ, έφευγαν και πήγαιναν στην Πόλη, στα τούρκικα πανεπιστήμια» ενώ «για τα 

παιδιά των πιο αδύναμων οικονομικά τάξεων, μάταια οι περισσότεροι γυρεύουν άμα πάρουν το χαρτί τους, ν’ 

αξιοποιήσουν για το καλό του συνόλου τις γνώσεις τους. Φυτοζωούν, ψάχνουν και παρακαλούν για μια θεσούλα, 

απογοητεύονται και σκοτώνεται μέσα τους κάθε δημιουργική διάθεση και στο τέλος πολλοί απ’ αυτούς 

εκπατρίζονται...» (Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Τα προβλήματα των 

διανοούμενων’’, εφημ. Αυγή, 8.8.56, σελ.3).  
1134 ‘’«Οι Έλληνες σπουδασταί καταφεύγουν σε ξένα Πανεπιστήμια γιατί αι θύραι των ιδικών μας είναι 

κλεισταί», ετονίσθη στην Επιτροπή της Βουλής’’, εφημ, Αυγή, 19.9.56, σελ.4.  
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που απασχολούν τις γυναίκες1135. Επιγραμματικά, χωρίς να επεκταθεί1136, ζητά μία παιδεία 

πραγματικά δωρεάν, με επέκταση του δημοτικού σχολείου για να περιλάβει και ένα ή δύο 

χρόνια νηπιαγωγείο, σχολεία με υλικοτεχνική υποδομή, προσωπικό καλά αμειβόμενο και 

αίτημα όλων (ενν. των γυναικών) τα τεχνικά σχολεία1137. 

Μερικές μέρες μετά το τέλος των εργασιών της Συνδιάσκεψης και για να 

μελετηθούν οι εισηγήσεις αυτές και όλες οι παρατηρήσεις που υποβλήθηκαν, συγκροτήθηκε 

ειδική επιτροπή, η όγδοη σε μία σειρά από άλλες, με τον τίτλο «Εκπαιδευτικά» που την 

αποτελούσαν: ο Αποστολόπουλος Φ, Ασιμακόπουλος Δ, Ιμβριώτη Ρ, Νικολάου Ε, 

Παπανικολάου Κ, Παπαμαύρος Μ, Κοσπεντάρης Ι και Σωτηρίου Κ. Η επιτροπή αυτή 

όφειλε, όπως και όλες οι άλλες, να συνέλθει με πρωτοβουλία των εισηγητών και να 

μελετήσει τις εισηγήσεις και τις παρατηρήσεις που θα υπέβαλαν οι «Γενικοί Σύμβουλοι»1138  

Στο σημείο αυτό να αναφέρουμε για την Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α. ότι σύμφωνα 

με τη Χρονοπούλου και από την παραπομπή που κάνει από το βιβλίο της Ιμβριώτη Ρ, 

Άριστος Οιωνός (ο Νοέμβρης του 1973), Παιδαγωγική, Αθήνα, 1974, σελ.30 άλλα μέλη 

αυτής ήταν: οι Σωτηρίου Κ, Αποστολόπουλος Φ, Βαφειάδης Τ, Γαρίδη Ε, Ιατροπούλου Ε, 

Κίαος Θωμάς, Κοσπεντάρης Γ, Κόττου Λ, Κωνσταντόπουλος Μ, Μαλάμογλου Ν, 

Μαμμέλη Α, Μπαμπαδάκη Ε, Νικολάου Β, Παπανικολάου Κ, Στρατίκης Σ, 

Στυλιανοπούλου Β, Τσάμης Γ, Τσακίρη Ειρ, Φαλιάγκα Ε, Φουντουκίδης Κ. Κάποιος θα 

παρατηρήσει ότι κάποια ονόματα περιλαμβάνονται και στις δύο συνθέσεις, ωστόσο από την 

αναζήτηση στο αρχείο δεν κατέστη δυνατό να μπορούμε να ταυτοποποιήσουμε ονόματα 

ούτε από την πρώτη ούτε από τη δεύτερη πιο «διευρυμένη» επιτροπή. Τη λύση δίνουν και 

εδώ μόνο τα ενυπόγραφα δημοσιεύματα κάποιων από όλους αυτούς είτε στην Αυγή είτε σε 

κάποιο περιοδικό της εποχής.  

                                                 
1135 «Άλλο πολύ σοβαρό θέμα για μας τις γυναίκες είναι η μόρφωση των παιδιών μας» (Από τις εργασίες της Α’ 

Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η θέσις της γυναίκας και ο ρόλος της στην ζωή της χώρας μας’’, 

εφημ. Αυγή, 9.8.56, σελ.4). 
1136 «Δεν επεκτείνομαι στο θέμα αυτό γιατί θα το αναπτύξει άλλος ομιλητής» (Από τις εργασίες της Α’ 

Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η θέσις της γυναίκας...’’, ό.π., σελ.4). 
1137 «Αίτημά μας επίσης είναι τα παιδιά μας, οι νέοι και οι νέες ν’ αποκτήσουν τεχνική ειδίκευση και μόρφωση. 

Για τον σκοπό αυτόν θα πρέπει να ζητήσουμε τεχνικά σχολεία. Με συνδρομή του Κράτους, των σωματείων, των 

τεχνικών Επιμελητηρίων, ελάττωση των διδάκτρων στις τεχνικές σχολές» (Από τις εργασίες της Α’ 

Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., ‘’Η θέσις της γυναίκας...’’, ό.π., σελ.4). 
1138 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, Γενική Γραμματεία της Γ.Σ. της ΕΔΑ, ‘’Ανακοίνωσις’’, 2/8/56. 
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3.2.2. Αποφάσεις της Συνδιάσκεψης 

 

Στην απόφαση που υιοθετείται στην Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη η παιδεία 

εντάσσεται στο υποκεφάλαιο με τίτλο «Προβλήματα του λαού» και εκεί αναγνωρίζεται η 

ανάγκη για ριζική αναδιοργάνωση της από τη στιγμή που βρίσκεται «μακρυά από τις 

ανάγκες του λαού και τα αιτήματα της εποχής… Το περιεχόμενό της πρέπει να είναι ειρηνικό, 

εθνικό, δημοκρατικό. Η παιδεία πρέπει να γίνει γενική και τεχνική». Στη δομή που θα 

περιλαμβάνει «τη προσχολική ηλικία πρέπει να γίνουν παιδικοί σταθμοί, νηπιαγωγεία κ.λ.π. Η 

δημοτική εκπαίδευση πρέπει να είναι υποχρεωτική, εξάχρονη και δωρεάν. Η Μέση πρέπει να 

δώσει μορφωμένα γενικά και τεχνικά στελέχη», ενώ «στην ανώτατη να φθάνουν οι ικανοί». 

Τέλος, «Οι εκπαιδευτικοί μας πρέπει να συνδέσουν την πάλη τους με το λαό για τη λύση των 

προβλημάτων της παιδείας αλλά και των ιδιαίτερων κλαδικών τους προβλημάτων»1139. 

 

3.2.3. Συμπεράσματα 

 

Η παράθεση των αριθμητικών δεδομένων που είδαμε πιο πάνω και οι αναφορές με 

απόλυτους αριθμούς σε ελλείψεις αιθουσών (για νηπιαγωγεία, δημοτικά, γυμνάσια), 

εκπαιδευτικών (δασκάλων και καθηγητών που λείπουν, «χρειαζόμαστε 25.000 δασκάλους, κι 

όμως είναι διορισμένοι μόνο 17 χιλιάδες…μας χρειάζονται 7.500 καθηγητές κι υπάρχουν 

5.000 μόνο»), στοιχεία για την ελλιπή φοίτηση των μαθητών ανά βαθμίδα εκπαίδευσης και 

στοιχεία για τον αριθμό των αναλφάβητων τροφοδοτούν ένα σύστημα αξιολόγησης στο 

οποίο αποτιμώνται αρνητικά σχεδόν όλοι οι παράμετροι του ελληνικού εκπαιδευτικού 

συστήματος. Μάλιστα για να τονιστεί η κατάσταση αυτή ακόμα περισσότερο γίνεται και 

σύγκριση του ελληνικού σε σχέση με άλλα εκπαιδευτικά συστήματα που στη συγκεκριμένη 

περίπτωση είναι οι «γύρω λαοί», Βουλγαρία, Αλβανία, Γιουγκλοσλαβία αλλά και άλλες 

χώρες της Ευρώπης, για τις οποίες μάλιστα αναφέρονται και οικονομικά μεγέθη τα οποία 

μόνο έμμεσα ή και πολύ λίγο σχετίζονται με την εκπαίδευση, «Η Βουλγαρία κατά το 1955 

υπολογιζόταν ότι θα είναι η πρώτη στα Βαλκάνια σε παραγωγή ηλεκτρισμού…κατά τους 

χειμερινούς μήνες». Για τις εξελίξεις μάλιστα στον τομέα της εκπαίδευσης στη Βουλγαρία 

υπήρχε άρθρο στην εφημερίδα Αυγή στις αρχές του Ιουνίου, στο οποίο γινόταν λόγος για 

                                                 
1139 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ ΤΗΣ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗΣ ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΕΩΣ’’, σελ.5. 
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«ριζική αναδιοργάνωση μετά την 9η Σεπτεμβρίου 1944» του εκπαιδευτικού συστήματος 

«τόσο στις αρχές όσο και στις μεθόδους της εκπαίδευσης», περιελάμβανε αριθμούς και 

αναλυτικά στοιχεία για όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης και όλες αυτές «οι επιτεύξεις να είναι 

το αποτέλεσμα της γενικής οικονομικής και πολιτικής αναπτύξεως στην Λαϊκή Δημοκρατία της 

Βουλγαρίας»1140. Είναι χαρακτηριστικό, επίσης, ότι οι πρώτες δημοσιογραφικές αποστολές 

οργανώνονται από τα τέλη του ’56 αρχές του ’57, όταν η Ρ. Ιμβριώτη επισκέφτεται τη 

Σοβιετική Ένωση και γράφει μετά για την εμπειρία της από το σοβιετικό σχολείο1141, ενώ 

στη συνέχεια ακολουθούν και άλλοι1142. 

Η βάση πάνω στην οποία τοποθετείται όλη αυτή η προβληματική κατάσταση είναι 

οικονομική και σχετίζεται με την έλλειψη δαπανών όταν αναγνωρίζεται ότι «έχουμε το 

μικρότερο ποσοστό προϋπολογισμού για την εκπαίδευση…» και μάλιστα η ίδια θέση 

συναντάται και στην ‘’Προετοιμασία της Πολιτικής Εισήγησης στην Α’ Πανελλαδική 

συνδιάσκεψη’’1143 αλλά και στο ‘’Προσχέδιο Προγράμματος’’, όταν στο εισαγωγικό τους 

σημείωμα θεωρείται ως αιτία του πολύ χαμηλού πολιτιστικού επιπέδου του λαού η 

οικονομική εξαθλίωση, όπου «Ο λαός μας και ιδιαίτερα η νεολαία μας καταδικάζονται στην 

αμορφωσιά και την πνευματική καθυστέρηση», επειδή «η παιδεία είναι προνόμιο λίγων, το 

περιεχόμενό της αναχρονιστικό». Η υλική βάση του προβλήματος αναγνωρίζεται ότι 

οφείλεται στη μειωμένη χρηματοδότηση της παιδείας, αφού μόνο ένα 4-5% διατίθεται από 

τον προϋπολογισμό με αποτέλεσμα «τα διδακτήρια είναι ελλειπή και ακατάλληλα. Λείπει 

περίπου το 1/3 των δασκάλων και καθηγητών. Οι ανώτερες σχολές είναι απρόσιτες στο λαό. 

Τα βιβλία είναι πανάκριβα και τα δίδακτρα συνεχώς ανεβαίνουν», ώστε «το ¼ των Ελλήνων 

είναι αναλφάβητοι»1144. 

                                                 
1140 Α.Ρ, ‘’Στη Λαϊκή Δημοκρατία της Βουλγαρίας - Μεγάλες επιτεύξεις στον τομέα της παιδείας’’, εφημ. 

Αυγή, 5.6.56, σελ.2. 
1141 ‘’Επίσκεψις σε σοβιετικό σχολείο’’, εφημ. Αυγή, 9.1.57. σελ.3. 
1142 Ο Μ. Γλέζος ταξιδεύει στη σοβιετική πρωτεύουσα και δημοσιεύει συνέντευξη του «Αντιπρύτανι του 

Πανεπιστημίου της Μόσχας» (‘’50 εκατομμύρια άτομα σπουδάζουν στην ΕΣΣΔ’’, εφημ. Αυγή, 14.12.57, 

σελ.1). 
1143 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΕΤΟΙΜΑΣΙΑ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ ΕΙΣΗΓΗΣΗΣ ΣΤΗΝ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗ 

ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΗ’’. 
1144 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, 

καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ…’’, ό.π., σελ.10. 
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Η οικονομική παράμετρος μπορεί να εξηγεί πολλά από τα προβλήματα του 

ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος όμως η γενεσιουργός αιτία των προβλημάτων της 

ελληνικής εκπαίδευσης αναζητάται διαχρονικά, ώστε «Η παιδεία μας σ’ ολόκληρη την 

περίοδο της ελεύθερης ζωής της χώρας, έμεινε αντιλαϊκή και ξένη προς τις πνευματικές και 

υλικές ανάγκες της χώρας» και έτσι με αυτό τον τρόπο η υλική βάση του προβλήματος 

συνδιαμορφώνεται με την ιδεολογική με την οποία βρίσκονται συνεχώς σε μία διαλεκτική 

σχέση σε βαθμό που διευρύνεται διαρκώς σε βάρος του λαού και της χώρας, «αντιλαϊκή και 

ξένη…ανάγκες της χώρας». 

Στο χωρίο που αναφέρεται στο τι πρέπει να γίνει για παραπέρα δράση ζητάται 

συνεχώς και επίμονα η στήριξη του λαού, η στήριξη του συνόλου, «για όλο το λαό…, 

πλατειά στρώματα του λαού…, μέσα στη μάζα…, όλοι μαζί…, όσο το δυνατό περισσότερων 

εκπαιδευτικών…, όλους τους τίμιους εκπαιδευτικούς…, μια πλατειά ένωση…»1145 ώστε να 

επιτευχθούν οι στόχοι, οι «διεκδικήσεις που να μπορεί να πραγματοποιηθούν» που όμως 

έχουν τεθεί από εμάς (ενν. το κόμμα), «τα αιτήματά μας πρέπει να γίνουν κοινά αιτήματα για 

όλο το λαό». Το πολύπλευρο αυτό έργο της ανύψωσης της συνείδησης του εκπαιδευτικού 

κόσμου, «Οι εκπαιδευτικοί μας πρέπει να συνδέσουν την πάλη τους με το λαό για τη λύση των 

προβλημάτων της παιδείας αλλά και των ιδιαίτερων κλαδικών τους προβλημάτων», της 

συγκρότησης της κομματικής δουλειάς και της δράσης σε όλα τα επίπεδα, «άμεσες 

διεκδικήσεις», απαιτεί πολιτική παρέμβαση που ουσιαστικά αφορά στα στελέχη ή μάλλον 

για να αποδώσουμε και το εσωκομματικό κλίμα που επικρατούσε καταλογίζονται ευθύνες 

στην ηγεσία του κόμματος για το γεγονός ότι μέχρι τότε αυτό δεν είχε γίνει «όμως φταίει 

και η ανοργανωσιά μας η κομματική…μαζική δραστηριότητα» και στη διεύθυνση της Αυγής 

«Να χρησιμοποιηθεί…Δεν στρεφόμαστε κατά ενός προσώπου, την ευθύνη την φέρνουν όλοι 

όσοι διηύθυναν την «Αυγή» για το γεγονός ότι «ως τα σήμερα δεν έχουμε κάνει πολλά, σχεδόν 

τίποτα». Πάντως, στο αρχείο βρέθηκαν δύο ανακοινώσεις της Δ.Ε., Αύγουστος και 

Δεκέμβριος του ’56, με θέμα την αύξηση των εκπαιδευτικών τελών, ενώ τον ίδιο μήνα 

(Δεκέμβριο) και με αφορμή πιθανολογούμενη κατάθεση σχετικού νομοσχεδίου η Δ.Ε. της 

Ε.Δ.Α. απευθυνόμενη στην «Οργάνωση Νεολαίας Λαρίσης» προτείνει συντονισμένες 

ενέργειες που μεταξύ άλλων αφορούσαν κοινά ψηφίσματα διαμαρτυρίας, υπομνήματα και 

διαβήματα στους αρμοδίους από όλες τις κομματικές νεολαίες. Επίσης, την κινητοποίηση 

                                                 
1145 Η επιμονή στη στήριξη του λαού, του συνόλου ομοιάζει με το δέκατο κριτήριο που αναφέρεται στη 

συνεχή στήριξη της κολεκτίβας ώστε να πετύχει τους στόχους του Μαρξισμού-Λενινισμού και να συνεχίσει 

τον αγώνα της πάλης της εργατικής τάξης (Shafer S, ‘’How Successful Is…’’, ό.π., p.101). 
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των σωματείων (επαγγελματικών, επιστημονικών και λοιπών), του Δήμου και των 

συνεταιρισμών για την έκδοση ψηφισμάτων και αποστολή τηλεγραφημάτων για να πιέσουν 

την κυβέρνηση. Τέλος, συστήνεται η οργάνωση των εκδηλώσεων από τον τοπικό σύλλογο 

γονέων και κηδεμόνων που θα λάβουν τη μορφή συντονιστικής επιτροπής από όλους τους 

εκπροσώπους των παραπάνω φορέων, και επιπλέον προσωπικοτήτων, βουλευτών, του 

τύπου με στόχο την κινητοποίηση γονέων, μαθητών, σπουδαστών και φοιτητών1146. 

Ίσως σήμερα να ηχεί παράξενα η πατερναλιστική αυτή διάθεση από την πλευρά του 

κόμματος, όταν για παράδειγμα αναφέρεται στην επιδίωξη για να «φροντίσουμε να τους 

βρούμε και δουλειά, θα ζητήσουμε από τα συνδικάτα και τις βιομηχανικές επιχειρήσεις να 

βοηθήσουν να ιδρυθούν κατώτερες τεχνικές σχολές με κρατική επιχορήγηση», όμως και για να 

αναφέρουμε ένα παράδειγμα που εξηγεί σε μεγάλο βαθμό τη διάθεση αυτή, το στελεχικό 

και υπαλληλικό προσωπικό της Ε.Δ.Α. διογκώθηκε παρά πολύ όταν το κόμμα αναγκάστηκε 

να προσφέρει εργασία σε εκείνους που απολυόμενοι από τις φυλακές και από τις εξορίες δεν 

έβρισκαν δουλειά1147 και αυτό σήμερα φαίνεται στο αρχείο της, και το αντιμετωπίσαμε και 

εμείς, όταν βρήκαμε κείμενα πολλαπλές φορές αντιγραμμένα. 

Η επαναδιατύπωση της βασικής αρχής για ένα ενιαίο σχολείο – παρά τις όποιες 

διαφοροποιήσεις – με παιδεία γενική και τεχνική μέσα ένα πλαίσιο ειρηνικό, εθνικό και 

δημοκρατικό αποτελεί τη βάση πάνω στην οποία εδράζεται η πρόταση εκπαιδευτικής 

πολιτικής της Ε.Δ.Α. Βασική συνιστώσα αυτού του κεντρικού προτάγματος αποτελεί η 

προτεραιότητα που δίνεται στην κατάρτιση, στην επαγγελματική φύση της εκπαίδευσης, 

όμως όχι απλά και μόνο ως ενός άλλου δικτύου εκπαίδευσης αλλά ως μίας βασικής 

αντίληψης που διαποτίζει όλες τις βαθμίδες και όψεις της εκπαίδευσης. Η ανάγκη αυτή 

προβάλλεται a priori εξαιτίας του προγραμματισμού της οικονομικής ανάπτυξης της χώρας, 

η οποία στη θεωρητική σύλληψη και επεξεργασία του συγκεκριμένου σχεδίου σχετίζεται με 

την κατάρτιση στελεχών για την εκβιομηχάνιση της χώρας, την αγροτική οικονομία και τη 

μηχανοποίηση της εργασίας και μάλιστα τονίζεται με τρόπο εμφατικό: «Όμως που είναι τα 

κατώτερα, μεσαία και τ’ ανώτερα στελέχη που θα μας χρειαστούν οπωσδήποτε και σύντομα;… 

ας υποθέσουμε ότι η ανασυγκρότηση αρχίζει που είναι η στρατιά των ειδικευμένων χεριών;». 

Με βάση λοιπόν τον παραπάνω συλλογισμό ερμηνεύονται η επιμήκυνση της μέσης παιδείας 

με την πρόσθεση ενός ή ακόμη και δύο χρόνων σε σχέση με τη δομική διάρθρωση του 

                                                 
1146 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.12 Ανακοινώσεις και αποφάσεις της Διοικούσας Επιτροπής (1952-1967), ‘’Προς 

Οργάνωση Νεολαίας Λαρίσης, 22.12.56’’. 
1147 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.45. 
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εκπαιδευτικού συστήματος του 1952, οι αναφορές για την επαγγελματική φύση της 

ανώτατης παιδείας και η εξοικείωση των μαθητών με τα βασικά υλικά και τις τέχνες από 

την τετάρτη δημοτικού.  

 

Ηλικία Βαθμίδα 
 

Βασικές κατευθύνσεις 
 

2-6 ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΗΛΙΚΙΑ 
Ιδρύματα  

(παιδικοί σταθμοί, νηπιαγωγεία, 
χώροι χαράς) 

 

Σωματική και ψυχική υγεία στα παιδιά, 
ξεκούραση στην εργαζόμενη γυναίκα και 
πρόταση για επέκταση του δημοτικού ώστε να 
περιλάβει ένα ή δύο χρόνια νηπιαγωγείου. 

ΔΗΜΟΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 6-12 

Κ
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τε
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εχ
νι
κέ
ς 
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6χρονη 
Δωρεάν 

Υποχρεωτική 
 

 

Επιστημονική κατάρτιση από τον πρώτο κιόλας 
χρόνο, γνωριμία με τα βασικά υλικά και τις 
τέχνες από την τετάρτη δημοτικού.  

12-17 

ή 18  

ΜΕΣΗ ΠΑΙΔΕΙΑ 
5χρονη ή 6χρονη  

 

Επιστημονικά τεχνική που θα ολοκληρώνει και 
ολοκληρώνεται με γερή γενική μόρφωση, και 
θα δίνει μορφωμένα γενικά και τεχνικά στελέχη. 

18-22 ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ 
Να μπορούν να φθάνουν όλοι οι 

ικανοί κι όχι το 2% 

Από τη φύση της θεωρητική και 
επαγγελματική. Άρση περιορισμού αριθμού 
εισακτέων. 

Πηγή: Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, 
πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ’’, Αρχείο 
της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 
αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ ΤΗΣ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗΣ 
ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΕΩΣ’’, Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., 
‘’Η παιδεία μας’’, εφημ. Αυγή, 5.8.56. 
 

Τέλος, κωδικοποιώντας τις προτάσεις της Ε.Δ.Α. για τα ζητήματα σχετικά με τη 

μόρφωση ενηλίκων, το δάσκαλο, το γλωσσικό ζήτημα και τα παιδιά παρατηρούμε την 

ανάδειξη της μόρφωσης των ενηλίκων σε μείζον ζήτημα από τη στιγμή που της αποδίδεται 

διπλός ρόλος, δηλ. να μπορεί κάποιος να μάθει γράμματα αλλά και να συμπληρώνει τις 

όποιες ελλείψεις του, για τα ζητήματα των εκπαιδευτικών νέο στοιχείο αποτελεί το αίτημα 

για εξομοίωση των ιδιωτικών με τους δημόσιους λειτουργούς αλλά και παραίνεση/απαίτηση 

προς τους εκπαιδευτικούς να συντονίσουν τον αγώνα για την παιδεία και για τη λύση των 

προβλημάτων τους μαζί με τον υπόλοιπο λαό. Επίσης, πλάι στην αναφορά για αγώνα, ώστε 
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η γλώσσα του λαού να γίνει γλώσσα όλης της παιδείας, υπάρχει άλλη πιο ξεκάθαρη 

διατύπωση, τουλάχιστον στο ‘’Προσχέδιο Προγράμματος’’, για καθιέρωση της δημοτικής 

γλώσσας ως επίσημης γλώσσας του κράτους και της παιδείας και τέλος επανάληψη των 

μέτρων προνοιακής πολιτικής για τα παιδιά με την προσθήκη της πρόληψης εναντίον της 

παιδικής εγκληματικότητας. 

 

Μόρφωση ενηλίκων «…σε κάθε ηλικία καθένας να μπορεί να μάθει 
γράμματα είτε να συμπληρώνει τις ελλείψεις του. 
Πρέπει να φοιτούν σε σχολεία για αναλφάβητους και 
στη συνέχεια σε νυκτερινές σχολές...Θα γίνονται 
μαθήματα εκεί ή μαθήματα με αλληλογραφία, 
διαλέξεις τεχνικές κλπ». 

Για το δάσκαλο/εκπαιδευτικό Διορισμοί, επαναφορά «απολυθέντων», βελτίωση 
μισθών, συνθηκών εργασίας, συμπλήρωση 
μόρφωσης, εξασφάλιση υπηρεσιακής 
σταδιοδρομίας, εξομοίωση ιδιωτικών με δημόσιους 
λειτουργούς, «Οι εκπαιδευτικοί μας πρέπει να 
συνδέσουν την πάλη τους με το λαό για τη λύση των 
προβλημάτων της παιδείας αλλά και των ιδιαίτερων 
κλαδικών τους προβλημάτων». 

Γλωσσικό ζήτημα «…η γλώσσα του λαού να γίνει η γλώσσα ολόκληρης 
της Παιδείας», «Επίσημη γλώσσα της Παιδείας και 
του Κράτους θα καθιερωθεί η δημοτική». 

Για τα παιδιά Χορήγηση ιματισμού και βιβλίων, αναδιοργάνωση 
της σχολιατρικής υπηρεσίας, επέκταση των 
κατασκηνώσεων, ίδρυση σχολείων για παιδιά 
ανάπηρα, ψυχικά και σωματικά, αναδιοργάνωση 
των παιδικών δικαστηρίων και «προληπτικά μέτρα 
κατά της παιδικής εγκληματικότητας». 

Πηγή: Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, 
πρόγραμμα ΕΔΑ, αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ’’, Αρχείο 
της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 
αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ ΤΗΣ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗΣ 
ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΕΩΣ’’, Από τις εργασίες της Α’ Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α., 
‘’Η παιδεία μας’’, εφημ. Αυγή, 5.8.56. 
 

 
3.3. Το Α' Συνέδριο και οι θέσεις της Ε.Δ.Α. έναντι των νομοσχεδίων του ’59 

 

3.3.1. Εισαγωγή 

 

Η Ε.Δ.Α. πλέον από τη θέση της αξιωματικής αντιπολίτευσης, σύμφωνα με τα 

αποτελέσματα των εκλογών της 11ης.5.1958 με ποσοστό περίπου 25% των ψήφων 
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καταλαμβάνει τις 79 έδρες του κοινοβουλίου σε σύνολο 300, παρίσταται και ακούει τις 

προγραμματικές δηλώσεις της κυβέρνησης του Κωνσταντίνου Καραμανλή (10.6.1958).  

Ο πρωθυπουργός, μεταξύ των άλλων, αναφέρεται και στην παιδεία όπου δε διστάζει 

να χρήσει την ύπαρξη τεχνικά μορφωμένων στελεχών ως το «βασικό παράγων διά την 

οικονομικήν ανόρθωσιν της χώρας». Ορίζοντας αυτόν ως βασικό σκοπό και αναγνωρίζοντας 

ότι πρέπει να καταβληθεί προσπάθεια, ώστε οι νέοι να προσανατολισθούν στα επαγγέλματα 

εκείνα, τα οποία είναι απαραίτητα για την οικονομική ανάπτυξη της χώρας, εξαγγέλλει την 

ίδρυση τεχνικών σχολών και την αύξηση των σχετικών υποτροφιών. Αυτό θα γίνει, όπως 

λέει, ως συνέχεια του έργου που ήδη η προηγούμενη δική του κυβέρνηση είχε ξεκινήσει και 

λαμβάνοντας υπόψη «τας απόψεις όλων των δυνάμεων να έχουν έγκυρον γνώμην θα 

προχωρήση σταδιακώς προς τας μεταρρυθμίσεις εκείνας τας οποίας θεωρεί επιβαλλομένας 

υπό τας παρούσας συνθήκας»1148. Ο αρχηγός της αξιωματικής αντιπολίτευσης και πρόεδρος 

της Ε.Δ.Α., Ι. Πασαλίδης, στη δική του τοποθέτηση για τις προγραμματικές δηλώσεις της 

κυβέρνησης Καραμανλή δεν θα μιλήσει για ζητήματα παιδείας. 

Όπως έχει ήδη λεχθεί, τον Μάρτιο του 1959, η κυβέρνηση εξαγγέλλει μέτρα για τη 

μεταρρύθμιση της παιδείας και τον Ιούνιο του ίδιου χρόνου κατατίθενται για συζήτηση στην 

Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως με τη μορφή νομοσχεδίων. Την ίδια περίοδο η Ε.Δ.Α. 

επεξεργάζεται «αντιπρόταση», αν μπορεί να ονομαστεί έτσι, ως αντίβαρο και απάντηση του 

κόμματος στις κυβερνητικές θέσεις. Αυτήν την ‘’αντιπρόταση’’ παραθέτουμε πρώτα, στη 

συνέχεια θα παρακολουθήσουμε την εξέλιξη των συζητήσεων πάνω στα σχέδια νόμου «επί 

της αρχής των άρθρων και του συνόλου του σχεδίου Ν.Δ. «περί τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και Διοικήσεως της 

Παιδείας»1149 και «περί ενοποιήσεως και συντονισμού της Διοικήσεως της επαγγελματικής 

εκπαιδεύσεως»1150 που προηγούνται χρονολογικά του Συνεδρίου (καλοκαίρι έναντι 

φθινοπώρου του ’59) εστιάζοντας την προσοχή μας, κυρίως, στις τοποθετήσεις των 

εκπροσώπων της Ε.Δ.Α. τόσο στο σύνολο όσο και στα επιμέρους άρθρα των νομοσχεδίων. 

Ακολούθως, θα αναφερθούμε στις εργασίες των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων των 

κομματικών οργανώσεων της Ε.Δ.Α., στο ‘’Σχέδιο Προγράμματος’’ και στις παρατηρήσεις 

που διατυπώθηκαν σχετικά με το περιεχόμενό του, σε κάποιες από τις ομιλίες – εισηγήσεις 

συνέδρων και τέλος στις αποφάσεις του Συνεδρίου. Όλα αυτά εμπλουτίζονται από κείμενα 

                                                 
1148 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Β’, 10.6.1958, σελ.13. 
1149 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, 23.6.1959, σελ.1090. 
1150 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ, 16.7.1959, σελ.1303. 
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που περιλαμβάνονται στις εκδόσεις της Ε.Δ.Α. και από δημοσιεύματα της Αυγής, ώστε να 

μας βοηθήσουν να καταλήξουμε και να ολοκληρώσουμε με τα συμπεράσματα της 

παρούσας ενότητας. 

 

3.3.2. Η «αντιπρόταση» 

 

Από τη μελέτη των δύο εγγράφων που ακολουθούν1151 συνάγεται ότι έχουν γραφτεί 

μεταξύ άνοιξης και καλοκαιριού του 1959 από τη στιγμή που υπάρχουν αναφορές στα 

Πορίσματα της Επιτροπής Παιδείας, που ως γνωστόν κοινοποιήθηκαν στις 11.1.1958, και 

πολύ περισσότερο από την πρόταση για τη διάρθρωση της μέσης παιδείας φαίνεται ότι ήταν 

γνωστές οι θέσεις της κυβέρνησης Καραμανλή, οι οποίες όπως είπαμε και πιο πάνω 

ανακοινώθηκαν την άνοιξη του ’59, προτού φθάσουν να μετουσιωθούν σε νόμους λίγους 

μήνες μετά, το φθινόπωρο δηλαδή του ίδιου χρόνου.  

Το πρώτο έγγραφο με τίτλο ‘’Οργάνωση της Παιδείας‘’ φαίνεται ότι συντάχτηκε 

πρώτο από τη στιγμή που στο τέλος αναφέρει ότι «το θέμα θέλει περισσότερη μελέτη και 

επεξεργασία»1152, ενώ και το χωρίο για τη μέση παιδεία είναι σύντομο και ολιγοσέλιδο. 

Αντίστοιχα το δεύτερο έγγραφο με τίτλο ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας σε δύο κύκλους’’ 

φαίνεται να είναι πιο ολοκληρωμένο, αφού στην εισαγωγή του κάνει λόγο για «οργανική 

σύνθεση» των θεμάτων και «προς τα κάτω και τα άνω»1153 και στη συνέχεια παρουσιάζεται 

αναλυτικά η φιλοσοφία και το σχέδιο που προτείνει η Ε.Δ.Α. για τη διαίρεση της Μέσης 

Παιδείας. 

 

3.3.2.1. Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της «αντιπρότασης» 

 

Οι γενικές αρχές στηρίζονται σε μία σειρά «αναγκών» στις οποίες η εκπαίδευση 

πρέπει να ανταποκριθεί. Οι ανάγκες αυτές είναι είτε: 

                                                 
1151 Πρόκειται για το έγγραφα με τίτλο ‘’Οργάνωση της Παιδείας’’ και ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας σε δύο 

κύκλους’’ από το Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση της Παιδείας’’, σσ.1-6 και ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας σε δύο κύκλους’’, σσ.1-3. 
1152 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.6. 
1153 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.1. 
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 «κοινωνικές και παιδαγωγικές που επιβάλλουν την οργάνωση της προσχολικής 

αγωγής με κρατική μέριμνα και ευθύνη», είτε γενικά η ανάγκη 

  ώστε «η δημοτική εκπαίδευση να γίνει στην πραγματικότητα καθολική και να 

παρέχεται αληθινά δωρεάν και όχι μόνο στα χαρτιά με συνταγματικές ή νομικές διατάξεις»1154 

όπου όμως «πρέπει να δημιουργηθούν όλες οι αναγκαίες κοινωνικές, οικονομικές και 

εκπαιδευτικές προϋποθέσεις για να μπορούν να φοιτούν στο Δημ. Σχολείο και να το 

τελειώνουν όλα τα παιδιά του Ελληνικού Λαού αγόρια και κορίτσια»1155 είτε προσδιορίζονται  

 «από την τεράστια βιομηχανική επανάσταση, που με τη χρησιμοποίηση της 

ατομικής ενέργειας για ειρηνικούς σκοπούς και τα ραδιενεργά ισότοπα στην επιστήμη φέρνει 

ανακατατάξεις και αναδιαρθρώσεις στην εθνική δραστηριότητα και ζητεί εργατικό δυναμικό 

ανάλογα επιστημονικό και τεχνικά καταρτισμένο»1156 και «τις επαγγελματικές και 

οικονομικοτεχνικές ανάγκες κάθε περιφέρειας και γενικώτερα τη διάρθρωση και τις 

κατευθύνσεις της Εθνικής μας Οικονομίας»1157.  

Σε αυτό το πλαίσιο και όπως έχουν διαμορφωθεί οι ανάγκες το βάρος πέφτει στη 

μέση παιδεία, η διαίρεση της οποίας σε δύο κύκλους προϋποθέτει τη σύνταξη του σχολικού 

γεωγραφικού χάρτη από κεντρική επιτροπή του υπουργείου Παιδείας και από υποεπιτροπές 

στους κατά τόπους νόμους, θα βασίζεται «στον προγραμματισμό της οικονομικής 

ανασυγκρότησης της χώρας», ώστε να εξυπηρετηθεί ο σκοπός που είναι για τον πρώτο 

κύκλο η «προετοιμασία για ανώτερες σπουδές και κατάρτιση επιστημονική και τεχνική 

κατώτερων και μέσων στελεχών για την επάνδρωση των μεγάλων παραγωγικών έργων και 

την ανασυγκρότηση της εθνικής οικονομίας» και για το δεύτερο να «ετοιμάση τους νέους για 

ανώτερες φιλολογικοϊστορικές και φυσικομαθηματικές σπουδές αλλά και τα μεσαία στελέχη 

κάθε επαγγελματικής δραστηριότητας»1158. 

 

                                                 
1154 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.1. 
1155 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.2. 
1156 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.1. 
1157 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.5. 
1158 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σσ.1-2. 
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3.3.2.2. Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος  

 

Με βάση την εκπλήρωση της προϋπόθεσης ότι με την ίδρυση νηπιαγωγείων για το 

σύνολο ή το μεγαλύτερο αριθμό των παιδιών «τότε τα μαθήματα της σημερινής πρώτης του 

Δημοτικού θα μπορούσαν να διδαχτούν στο 5 έτος», η διάρκεια της παιδείας πρώτου βαθμού 

θα μπορούσε να γίνει «7χρονη», «ο πρώτος κύκλος της Μέσης Παιδείας 2ετής, υποχρεωτικός 

και δωρεάν1159 και ο β’ κύκλος 4ετής. Δηλ. Δημοτικό Σχολείο 5-12 χρονών, Α’ Κύκλος Μέσης 

Παιδείας (προγυμνάσιο ή Γυμνάσιο) 13-14 χρονών και Λύκειο 15-18 χρονών»1160.  

Η προσχολική αγωγή περιλάμβανε παιδικούς σταθμούς για «τα παιδιά κάτω των 5 

ετών, ανάλογα με τις συνθήκες και τις παρουσιαζόμενες σε κάθε συγκεκριμένη περίπτωση 

ανάγκες για τις εργαζόμενες μητέρες» και νηπιαγωγεία που πρέπει να περιλάβουν «παιδιά 

ηλικίας 5 και 6 χρονών».  

Από την περιγραφή της κατάστασης, όπου η «κρατική φροντίδα περιλαμβάνει τα 8% 

περίπου των παιδιών ηλικίας 5 και 6 χρονών» και από την παράθεση στοιχείων από τα 

Πορίσματα της Επιτροπής Παιδείας ότι «χρειάζονται 8500 νηπιαγωγεία» συνολικά, δηλαδή 

ακόμα «7.688 μονοτάξια νηπιαγωγεία και ισάριθμες νηπιαγωγοί», προκύπτει: «απαραίτητη η 

κατάστρωση και άμεση εφαρμογή ενός 10χρονου προγράμματος για τη δημιουργία ενός 

διχτύου 6.000 περίπου δημοσίων νηπιαγωγείων από τα οποία τα 5.000 θα είναι νέα». Πιο 

συγκεκριμένα, στο πρόγραμμα γίνεται λόγος για «την ίδρυση κάθε χρόνο 500 τουλάχιστον 

νέων νηπιαγωγείων και το διορισμό ισάριθμων νηπιαγωγών, την επαγγελματική κατάρτιση 

600-700 νηπιαγωγών κάθε χρόνο, τη διάθεση των απαιτούμενων πιστώσεων από τον κρατικό 

προϋπολογισμό για την αντιμετώπιση των διδακτηριακών αναγκών, για τη δημιουργία των 

απαιτούμενων αιθουσών και τον εξοπλισμό τους με τα απαραίτητα έπιπλα, σκεύη και 

παιγνίδια»1161. Ο αριθμός των νηπιαγωγών που απαιτούνταν στη διάρκεια εφαρμογής του 

προγράμματος θα μπορούσε να προκύψει από «το διδασκαλείο νηπιαγωγών Καλλιθέας και 

τις 14 Παιδαγωγικές Ακαδημίες (και ίσως 2-3 ακόμη διδασκαλεία Νηπιαγωγών)» για να 

                                                 
1159 Με την αναγκαία υποσημείωση ότι «Ο πρώτος 2ετής κύκλος της Μέσης Παιδείας θα μπορούσε να γίνει 

σχολείο υποχρεωτικής και δωρεάν φοίτησης και προσιτό στο λαό, αν ο αριθμός των σχολείων αυτού του κύκλου 

ήταν μεγάλος» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.3). 
1160 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.3. 
1161 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σσ.1-2. 
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«μπορούν να λύσουν το πρόβλημα της δημιουργίας των 6-7.000 νηπιαγωγών», αλλά και να 

περιλάβει και «τελειόφοιτες γυμνασίου με ειδική εκπαίδευση διάρκειας ενός χρόνου θα 

μπορούν να καταρτίζονται για το έργο της νηπιαγωγού»1162. 

Στην «Παιδεία Α’ βαθμού (Δημοτική ή Στοιχειώδης Εκπαίδευση)» υπήρχε κατά τους 

συντάκτες αναλφαβητισμός: «1951, τα 24 εκατοστά του συνολικού πληθυσμού ηλικίας άνω 

των 10 ετών (2 εκατ. περίπου) ήταν αναλφάβητοι)», μη εγγραφή στην Α’ τάξη του δημοτικού 

σχολείου: «για τη χρονιά 1955-56 τα 13 εκατοστά των παιδιών δεν εγγράφονται καθόλου» 

και μαθητική διαρροή από την Α’ τάξη μέχρι τη Στ’ τάξη: «που φτάνει τις 47.000 και κατά 

την Επιτροπή Παιδείας (Εισήγηση Δ.Πίππα) 60.000»1163. 

Τα μέτρα για τη βελτίωση της κατάστασης περιέχουν την επιμήκυνση της φοίτησης, 

την ανάγκη της οποίας πρέπει να «συνειδητοποιήσει ο Λαός». Η διάρκειά της προσδιορίζεται 

σε 8 χρόνια αφενός, γιατί «όλες οι ευρωπαϊκές χώρες έχουν υποχρεωτική και δωρεάν 

φοίτηση που διαρκεί από 8-10 χρόνια» αφετέρου «για να μπορεί να εκπληρώνει καλύτερα τον 

προορισμό της ύστερα από τις μεγάλες κατακτήσεις της επιστήμης και της τεχνικής και την 

αλματική πρόοδο του πολιτισμού». Προτού όμως επιτευχθεί το 8χρονο δημοτικό σχολείο, η 

«επιδίωξη έπρεπε να είναι να δημιουργηθούν οι προϋποθέσεις και να δοθεί η δυνατότητα να 

φοιτούν στο 6χρονο δημοτικό σχολείο και να το τελειώνουν όλα τα παιδιά του Ελληνικού 

Λαού, αγόρια και κορίτσια»1164. Μία αρχή πέρα από την ανάγκη για «εκσυγχρονισμό του 

αναλυτικού προγράμματος και των υλικών αναγκών του» που έπρεπε να εφαρμοσθεί ήταν 

«κάθε σχολείο να μπορεί να διαφοροποιεί το αναλυτικό του πρόγραμμα κατά ένα ποσοστό, 

σύμφωνα με τις ειδικές συνθήκες του φυσικού, του κοινωνικού και του οικονομικού 

περιβάλλοντος μέσα στο οποίο λειτουργεί». Αυτό σήμαινε ότι το αναλυτικό πρόγραμμα στο 

δημοτικό σχολείο, ένα «σχολείο Γενικής (ανθρωπιστικής) παιδείας, τα θεμέλια και ο κορμός 

της παιδείας» θα αποτελούνταν από «τα μαθήματα της Εθνικής Γλώσσας και λογοτεχνίας, τα 

μαθηματικά, η πατριδογνωσία και τα φυσιογνωστικά μαθήματα, η ιστορία, η γεωγραφία, η 

                                                 
1162 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.2. 
1163 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.2. 
1164 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.3. Η ανάγκη για καταρχήν κατοχύρωση και πλήρη εφαρμογή του 6χρονου 

υποχρεωτικού και δωρεάν σχολείου κωδικοποιείται και στο δεύτερο έγγραφο στην πρόταση «Υποχρεωτικό και 

δωρεάν εξαετές δημοτικό σχολείο» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για 

την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.1). 
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φυσική και η αισθητική (ιχνογραφία, ζωγραφική, μουσική) αγωγή», όμως «ιδίως στις δύο 

τελευταίες τάξεις του σημερινού 6χρονου ή τις 3 του 7χρονου ή 8χρονου) το κάθε σχολείο 

πρέπει να προσθέτει μερικά μαθήματα που θα περιλαμβάνουν γνώσεις εκλαϊκευμένης 

επιστήμης και τεχνικής, προσιτές στην αντιληπτική ικανότητα των παιδιών αυτής της ηλικίας 

και θα σχετίζονται με τις τοπικές, οικονομικές, παραγωγικές, τεχνικές, πολιτιστικές και 

επαγγελματικές ανάγκες του τοπικού περιβάλλοντος». Με βάση λοιπόν τη διάκριση αυτή, το 

δημοτικό σχολείο διαμορφώνεται ως: «σχολείο αγροτικού χωριού (ορεινού, πεδινού, 

παραλιακού-νησιωτικού), σχολείο πόλης (εμποροβιοτεχνικού, εμποροβιομηχανικού, 

εμποροναυτικού κέντρου)»1165.  

Για την «ικανοποιητική και αποδοτική λειτουργία όλων των σχολείων της Δημοτικής 

Παιδείας, η αναλογία διδασκάλων και μαθητών πρέπει να μην ξεπερνά τους 30 μαθητάς σε 

κάθε δάσκαλο…και με βάση αυτή την αναλογία ο αριθμός των δασκάλων πρέπει να ανεβή 

στις 32-33.000 περίπου από τις 20.125» που ήταν «οι οργανικές θέσεις». Τέλος, για όσους 

δεν τέλειωναν το δημοτικό σχολείο αλλά και για τους υπόλοιπους έπρεπε να «οργανωθεί η 

επιμόρφωση (μετασχολική μόρφωση) με την ίδρυση νυκτερινών, κυριακάτικων σχολείων, 

λαϊκών Πανεπιστημίων και άλλων μορφωτικών ιδρυμάτων»1166. 

Στο πλαίσιο αυτό του 6χρονου δωρεάν και υποχρεωτικού δημοτικού σχολείου 

προτεινόταν η «αύξηση της σχολικής φοίτησης υποχρεωτικά και δωρεάν κατά 3 έτη ώστε τα 

παιδιά να φεύγουν από τη σχολική επίδραση στα 15 χρόνια όπως παντού» και «επομένως η 

είσοδος των παιδιών χωρίς εξετάσεις στη Μέση Παιδεία»1167. Αυτός ο πρώτος κύκλος μέσης 

παιδείας ή αλλιώς το «3ετές Γυμνάσιο» θα είναι «α) ενιαίο σχολείο Γενικής παιδείας  β) με  

μεγάλο αριθμό σχολείων του 1ου κύκλου γ) το πρόγραμμα κατά το μεγαλύτερο ποσοστό ενιαίο, 

όπου θα περιλαμβάνει Εθνική Γλώσσα1168, Εθνική και παγκόσμια λογοτεχνία όλων των 

                                                 
1165 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.3. Στο δεύτερο έγγραφο περιορίζονται οι ‘’τύποι’’ των δημοτικών σχολείων σε 

αυτά «στην ύπαιθρο με προσανατολισμό αγροτικό» και στα άλλα των πόλεων με προσανατολισμό «τεχνικό» 

(Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.1). 
1166 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.4. 
1167 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.1. 
1168 Στο έγγραφο, αν και δακτυλογραφημένο, υπάρχει μία λέξη που έχει σχεδόν σβηστεί μεταξύ (Δημοτικής-

Καθαρεύουσας) γεγονός που δε βοηθά καθόλου στο να διευκρινιστεί με σαφήνεια πως εννοείται η «Εθνική 
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εποχών, Μαθηματικά, Φυσικές Επιστήμες, Ιστορία, Γεωγραφία, Ξένη Γλώσσα, Φυσική 

Αγωγή, με ένα μέρος του προγράμματος του αναλυτικού προγράμματος διαφοροποιημένο 

ανάλογα με τις τοπικές συνθήκες, τις οικονομικές, παραγωγικές και επαγγελματικές και 

τεχνικές ανάγκες»1169. Στο δεύτερο έγγραφο, ενώ υπάρχει συμφωνία για την ανάγκη ενός 

μεγάλου αριθμού τέτοιων σχολείων: «Θα κατασπαρούν τα σχολεία αυτά του πρώτου κύκλου 

σ’ όλη την Ελλάδα, κωμοπόλεις, κεφαλοχώρια, μικρές πόλεις»1170, φαίνεται να υπάρχει μία 

διαφοροποίηση ως προς την προτεραιότητα στην παροχή γενικής μόρφωσης, η οποία «θα 

γίνεται συμπληρωματική γενική μόρφωση, σύγχρονα ανάλογα με τον οικονομικό χάρτη της 

χώρας και τις ανάγκες της περιφέρειας θα γίνεται προσανατολισμός των παιδιών στον 

γεωργικό, τεχνικό, βιομηχανικό κλπ τομέα» και προτάσσεται η ανάγκη ώστε: «όλα τα 

παιδιά» να «πρέπει να εξοικειωθούν με τα βασικά στοιχεία της εκβιομηχάνισης και της 

μηχανικής αγροτικής οικονομίας με τις χημικές εφαρμογές, τις εφαρμογές ηλεκτρικής 

ενέργειας κ.λ.π. για να μπορούν να εργαστούν αποδοτικά σαν κατώτερα στελέχη 

(γεωργοτεχνίτες, εργατοτεχνίτες, μηχανοτεχνίτες, τυροκόμοι, ανθοκόμοι κλ.π.)»1171. Επιπλέον, 

γίνεται λόγος για «συμμετοχή των παιδιών κατά περιόδους σε τοπικές παραγωγικές 

εργασίες», ότι «θα δίνεται πτυχίο που θα μπαίνουν κατά προτίμηση σε αντίστοιχες εργασίες» 

και ότι «θα απορροφήσουν τα σχολεία αυτά όλες τις υπάρχουσες κατώτερες γεωργικές σχολές 

και τεχνικές» και τέλος «ο δρόμος προς τα άνω δεν θα φράζεται»1172, εννοώντας προφανώς 

την πρόσβαση στην επόμενη βαθμίδα.  

Η επόμενη βαθμίδα, ο «δεύτερος τριετής κύκλος μέσης Παιδείας» ή αλλιώς το 

«Λύκειο», ώστε να εξυπηρετήσει το σκοπό του πρέπει με βάση τον «οικονομικό 

προγραμματισμό» να «ιδρύσουμε γυμνάσια κλασσικά, σε ωρισμένα μέρη που άλλα θα έχουν 

τονισμένο τον ιστορικό φιλολογικό κύκλο κι άλλα τα φυσικομαθηματικά κα παράλληλα 

                                                                                                                                            
Γλώσσα». Πάντως στο δεύτερο έγγραφο σαφώς ορίζεται ως «Γλώσσα η Δημοτική» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., 

κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας…’’, 

ό.π., σελ.2). 
1169 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.4. 
1170 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
1171 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
1172 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
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γεωργικά, βιομηχανικά, ναυτικά, εμπορικά, ηλεκτρομηχανολόγων, νοσοκόμων, νηπιαγωγών 

κ.λ.π. γυμνάσια»1173 ή όπως προκύπτει από το πρώτο έγγραφο αυτό θα επιτευχθεί με 

διαφοροποίηση σε «2 τύπους» με τον πρώτο τύπο «Κλασσικό Λύκειο» να έχει «περισσότερα 

Αρχαία Ελληνικά, Λατινικά, και ιστορικοφιλολογικά μαθήματα και θα προετοιμάζουν για τις 

Σχολές, Θεολογική, Φιλοσοφική, Νομική, Πάντειο, Παιδαγωγικές Ακαδημίες» και το δεύτερο 

τύπο «Πρακτικό Λύκειο με περισσότερα φυσικομαθηματικά και επιστημονικοτεχνικά 

Μαθήματα και θα προετοιμάζει για τις Σχολές: Φυσική, Μαθηματική, Ιατρική, Φαρμακευτική, 

Χημεία, Οδοντιατρική, Ανωτ. Γεωπονική, Δασολογική, Κτηνιατρική, Ανωτ. Εμπορική, 

Πολυτεχνείο, Βιομηχανική κ.λ.π.» και «ορισμένος αριθμός πρακτικών Λυκείων θα πρέπει να 

έχουν επαγγελματικό χαρακτήρα: α) Εμπορικό Λύκειο, β) Γεωργικό Λύκειο, γ) Ναυτικό 

Λύκειο»1174. Η μόρφωση στη βαθμίδα αυτή «δεν θα είναι θεωρητική αλλά θα συνδυάζεται 

και με εργασία στους τόπους παραγωγής», ενώ οι απόφοιτοι ή «οι πτυχιούχοι θα προτιμώνται 

σε αντίστοιχες θέσεις μέσων πλαισίων»1175. 

Πλάι στο δίκτυο αυτό θα υπάρχουν και τα «Σχολεία Ειδικής Επαγγελματικής και 

Τεχνικής εκπαίδευσης»1176 διαρθρωμένα σε τρεις τύπους, τα «κατώτερα επαγγελματικά - 

τεχνικά σχολεία που θα στηρίζονται στη μόρφωση του εξάχρονου δημοτικού σχολείου και θα 

καταρτίζουν ειδικευμένους εργάτας, τεχνίτας και επαγγελματίας όλων των κλάδων», τα «μέσα 

επαγγελματικά - τεχνικά σχολεία που θα στηρίζονται στη μόρφωση του γυμνασίου και θα 

καταρτίζουν τα μεσαία στελέχη στους διάφορους οικονομικοπαραγωγικούς κλάδους» και τα 

«ανώτερα επαγγελματικά τεχνικά σχολεία που θα στηρίζονται στη μόρφωση του Λυκείου και 

θα καταρτίζουν τα ανώτερα επιστημονικά τεχνικά στελέχη για όλους τους κλάδους»1177. 

Τέλος, η δομή συμπληρώνεται από την Ανώτατη Παιδεία, η οποία χαρακτηρίζεται 

για την «απομόνωση από τη ζωή, την ακαδημαϊκή αδιαφορία και τη δήθεν προσήλωση στην 

‘’καθαρή επιστήμη’’» με αποτέλεσμα «οι επιστήμονες να είναι κλεισμένοι στα σπουδαστήρια 

                                                 
1173 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
1174 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σσ.4-5. 
1175 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
1176 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.5. 
1177 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.5. 
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και στα εργαστήριά τους» και εξαιτίας όλων αυτών απαιτείται: «αναδιοργάνωση, 

συμπλήρωση εδρών, αλλαγή πνεύματος και μεθόδων, οργάνωση της επιστημονικής ερεύνης 

και μελέτης με τα συγκεκριμένα προβλήματα της Ελληνικής κοινωνίας και οικονομίας» και 

«Ίδρυση και 3ου Πανεπιστημίου που θα περιλαμβάνει τεχνικές σχολές και τέτοιες που αφορούν 

τους βασικούς κλάδους της Ελληνικής Οικονομίας (Βιομηχανία – Γεωργία – Κτηνοτροφία – 

Δάση – Αλιεία – Εξηλεκτρισμός – Μεταλλεία κ.λ.π.)»1178. 

 

3.3.2.3. Άλλες προτάσεις 

 

Οι προτάσεις που ακολουθούν σχετίζονται με άλλα θέματα, όπως τα νυκτερινά και 

ιδιωτικά σχολεία, τις εξετάσεις αλλά και την επιμόρφωση. Πιο συγκεκριμένα για τα:  

 «σχολεία νυκτερινά μόνο του δευτέρου κύκλου δημόσια», για τα οποία «θα 

παραταθή η φοίτηση σ’ αυτά δύο ή τρία χρόνια. Δικό τους οίκημα, δικό τους προσωπικό, δικά 

τους εργαστήρια. Εδώ θα απορροφηθούν πλείστοι όσοι εκπαιδευτικοί»,  

 τα «ιδιωτικά σχολεία ξένα» που «θα καταργηθούν και θα ιδρύωνται μόνο 

ινστιτούτα ξένων γλωσσών» και «το προσωπικό θα απορροφηθή από τα δημόσια» και τα 

«ιδιωτικά σχολεία ελληνικά» τα οποία «σιγά-σιγά θα καταργηθούν» και «οι καθηγητές όλοι θ’ 

απορροφηθούν στα δημόσια γυμνάσια παντός τύπου». 

Για τις εξετάσεις, οι σχετικές με την είσοδο στην «ανώτερη εκπαίδευση» αυτές 

πρέπει να είναι «απολύτως αυστηρές για είσοδο στην ανώτερη εκπαίδευση. Επί του παρόντος 

να επιδοτηθούν τα υπάρχοντα φροντιστήρια και να ετοιμάζουν με ελάχιστο τίμημα τους νέους 

για τις ανώτερες σχολές»1179. 

Οι προτάσεις για την «εξωσχολική μόρφωση» και τη «διοίκηση» συνοδεύονται από 

προϋποθέσεις που πρέπει να εκπληρωθούν1180, ώστε οι προτάσεις αυτές να υλοποιηθούν, 

                                                 
1178 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Οργάνωση…’’, ό.π., σελ.6. 
1179 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.2. 
1180 Οι προϋποθέσεις αυτές είναι: «Αύξηση δαπανών. Το 5,5 να διπλασιασθή και πάλι θα είναι κατώτερο από 

χώρες δικής μας οικονομικής αντοχής. Σύνταξη νέων προγραμμάτων, κυρίως προσδιορίζοντας τι πρέπει να 

ξέρουν οι νέοι για να είναι χρήσιμοι σήμερα. Ανανέωση μεθόδων (ένωση θεωρίας και πράξης). Συγγραφή νέων 

βιβλίων, ιδίως Φυσικής, Χημείας, Μαθηματικών, Βιολογίας, Φιλοσοφίας κλπ. Σχολικά κτίρια να 

προσαρμοστούν στις νέες ανάγκες (εργαστήρια, γη). Διδακτικό προσωπικό. Με αμοιβή ανώτατη. Με προαγωγή 

ως ανωτάτους βαθμούς. Να γίνει προσπάθεια να συνδυάσει ο καθηγητής τη γενική θεωρητική κατάρτιση με 
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από ένα χρονοδιάγραμμα και από μία σειρά πιθανών αντιδράσεων που πρέπει να λάβει 

υπόψη του το κόμμα. Έτσι λοιπόν η εξωσχολική επιμόρφωση θα αποτελείται από δύο 

κύκλους, όπου στον πρώτο θα «δίνεται υποχρεωτική και δωρεάν συμπληρωματική γεωργική 

ή τεχνική μόρφωση στα παιδιά που μένουν έξω από σχολική επίδραση από 12-16 χρόνων». 

Στο «δεύτερο κύκλο να δίνεται συμπληρωματική γεωργική ή τεχνική εκπαίδευση υποχρεωτική 

και δωρεάν σ’ όλους τους τεχνίτες, εργάτες, υπαλλήλους κλπ. της περιφερείας που δεν έχουν 

ξεπεράσει το 21 έτος. Η διδασκαλία θα γίνεται 8 ώρες τη βδομάδα είτε σε μια μέρα (Κυριακή) 

είτε σε 2 βράδυα ανά 4 ώρες. Σ’ αυτό θα βοηθήσουν και οι μεγάλες επιχειρήσεις». Για τη 

διοίκηση «νομίζουμε σωστή την υπαγωγή όλων των σχολών στο Υπ. Παιδείας. Ή τουλάχιστον 

να σχηματιστή Γνωμοδοτικό Συμβούλιο στο Υ.Π. με μέλη τους Διευθυντάς αντιστοίχων 

υπηρεσιών των άλλων Υπουργείων». Όλα αυτά σε μία «προοπτική εφαρμογής 5-7 έτη» με 

«διαφωτισμό της κοινής γνώμης για τις πιθανές αντιδράσεις» σε θέματα όπως «ιδανικά: 

ελληνοχριστιανική παράδοση, κλασσική μάθησι κλ.π.» και με «κατανομή εργασίας επί των 

νομοθετημάτων ανάμεσά μας αναλόγως των ειδικοτήτων» μέσα από «άρθρα, διαλέξεις, 

συζητήσεις, μπροσούρες»1181. 

 

3.3.3. Η «κατ’ αρχήν» συζήτηση του νομοσχεδίου «περί τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και Διοικήσεως της 

Παιδείας» 

 

Η συζήτηση του πρώτου από τα νομοσχέδια, ‘’Συζήτησις επί της αρχής των άρθρων 

και του συνόλου του σχεδίου Ν.Δ. «περί τεχνικής και επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, 

οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και Διοικήσεως της Παιδείας»’’, ολοκληρώθηκε σε 

τρεις συνεδριάσεις (23, 24 και 25 Ιουνίου) και στις 26 Ιουνίου γίνεται δεκτό «κατ’ αρχήν».  

Από την πρώτη συνεδρίαση της 23ης Ιουνίου επικεντρώνουμε το ενδιαφέρον μας 

κυρίως στην ομιλία του Ν. Κιτσίκη, που ως «εισηγητής της μειοψηφίας», τοποθετείται 

συνολικά έναντι του σχεδίου. Στην αρχή του λόγου του εξαίρει τη σημασία της τεχνικής και 

                                                                                                                                            
σειρά πρακτικές γνώσεις και εφαρμογές. Αναδιοργάνωση Παιδαγωγικών Ακαδημιών. Ίδρυση Ινστιτούτων 

Παιδαγωγικών 2-4. Ίδρυση κέντρων επιμόρφωσης των καθηγητών για τον πρώτο κύκλο στις επαρχίες» (Αρχείο 

της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της Μέσης 

Παιδείας…’’, ό.π., σσ.3-4). 
1181 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Διαίρεση της 

Μέσης Παιδείας…’’, ό.π., σελ.4. 
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επαγγελματικής παιδείας ως «εν κεφάλαιον πρωταρχικής σημασίας του μεγάλου εθνικού 

θέματος της παιδείας, όχι μεμονωμένον, αλλά καθοριστικόν της τροχιάς όλης της παιδείας 

μας, από την κατωτάτην ως την ανωτάτην βαθμίδα, καθοριστικόν των σκοπών μας, των 

επιδιώξεών της, των ιδανικών της» και συνδέει την «τραγική καθυστέρηση της χώρας στο 

εθνικό ζήτημα της ανασυγκροτήσεως με τον ελάχιστο αριθμό των τεχνικών στελεχών» με το 

«ότι δεν είναι συνειδητές στις πλατειές λαϊκές μάζες αι δυνατότητες που προσφέρει για μεν την 

εκβιομηχάνισιν ο ορυκτός πλούτος και ο ενεργειακός πλούτος, για δε την ολοκληρωτικήν 

αξιοποίησιν του εδάφους ο υδατικός πλούτος» για να αναδείξει τη σημασία της πολυτεχνικής 

παιδείας, η οποία δεν είναι μόνο «επαγγελματική» αλλά «αποτελεί τρόπον εκπολιτιστικής 

μορφώσεως, μεθόδου ψυχικής και πνευματικής διαπλάσεως της νεότητος, προπαρασκευήν 

αγωνιστών για την κατάκτησιν των αγαθών του φυσικού κόσμου και των νόμων που τη 

διέπουν». 

Η πολυτεχνική παιδεία λοιπόν δεν εναντιώνεται στους σκοπούς και τους στόχους της 

γενικής ανθρωπιστικής παιδείας αλλά αντίθετα «βαδίζει χέρι με χέρι με τη γενικήν 

ανθρωπιστικήν παιδείαν», την οποία «ζωντανεύει, αποκαθιστά τον σύνδεσμον μεταξύ 

θεωρίας και πράξεως, την ένωσιν διδασκαλίας και παραγωγής εργασίας, δημιουργεί την 

τεχνικήν συνείδησιν». Για να γίνει αυτό πρέπει «τα παιδιά στο γυμνάσιο να μάθουν ότι η 

Ελλάς έχει τεράστιον μεταλλευτικόν πλούτον και μάλιστα μεταλλεύματα μεγάλης βιομηχανικής 

αξίας…και να εξοικειωθή με τον μεταλλευτικόν χάρτην της Χώρας. Η επιστήμη αυτή λέγεται 

οικονομική γεωγραφία της Ελλάδος και περί αυτής δεν υπάρχει ούτε ένα βιβλίον το οποίον να 

αναφέρη δι’ αυτά τα πράγματα. Δηλαδή ούτε διά το Πανεπιστήμιον, ούτε διά την Ανωτάτην 

Σχολήν Οικονομικών και Εμπορικών Επιστημών, ούτε διά το Γυμνάσιον»1182. Οι αλλαγές 

που έπρεπε να πραγματοποιηθούν αφορούσαν στο αναλυτικό πρόγραμμα και στη 

διδασκαλία νέων μαθημάτων ή στον εμπλουτισμό αυτών που ήδη υπήρχαν. Έτσι, ζητά 

συνολική αναθεώρηση των βιβλίων της Φυσικής και της Χημείας, ενώ για το μάθημα της 

Βιολογίας απαιτείται εξαιτίας της «μεγίστης σημασίας της» να αποκτήσει ισότιμη θέση με 

αυτή της Φυσικής και της Χημείας. 

Στο θέμα της ανθρωπιστικής παιδείας, ώστε να «ανέλθη η στάθμη της…είναι ανάγκη 

να εισαχθή το μάθημα της φιλοσοφίας στη μέσην και ανωτάτην παιδεία όλων των κλάδων» 

και για να είναι δημιουργική η διδασκαλία της πρέπει «να εξετάζη τη φύση και τη ζωή σαν 

ένα συνηρτημένο σύνολο όπου όλα τα στοιχεία και τα φαινόμενα συνδέονται οργανικά μεταξύ 

τους, αλληλοεξαρτώνται και αλληλοκαθορίζονται, πρέπει να δώση αποτελεσματικό κτύπημα 

                                                 
1182 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1096. 
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στη στατικότητα και να εισαγάγη την αρχή της αέναης μεταβολής»1183. Τέλος, «εκτός από τη 

φιλοσοφίαν η καλλιέργεια της τέχνης ευρύνει ακόμη περισσότερον το βάθρον για την όρθωσιν 

οποιασδήποτε επιστήμης, βαθαίνει τον στοχασμόν, απαλύνει την αίσθησιν, δημιουργεί νέας 

δυνατότητας συλλήψεως και ερμηνείας των φαινομένων, του κόσμου και της ζωής»1184.  

Όσον αφορά στη δομή και οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήματος προτείνει 

εννέα έτη σπουδών που θα παρέχονται δωρεάν είτε σε μία ενιαία βαθμίδα είτε στο δημοτικό 

και στον πρώτο κύκλο της μέσης εκπαίδευσης χωριστά1185. Αμέσως στην επόμενη 

παράγραφο της ομιλίας του συμφωνεί με τον διαχωρισμό του γυμνασίου σε δύο κύκλους, 

όπως είχε προτείνει και ο εισηγητής της πλειοψηφίας, Κ. Αποσκίτης1186, υπογραμμίζοντας 

όμως την ανάγκη αυτό να είναι κοινό, πολυτεχνικό σε όλη τη χώρα, με τις όποιες 

παραλλαγές κατά τόπους, που θα έχει ως βάση «την ανθρωπιστικήν και πολυτεχνικήν 

μόρφωσιν», ενώ «κατά τον δεύτερον κύκλον» να διαιρεθούν, όχι σε κλασσικής και 

πρακτικής κατεύθυνσης, αλλά «πολυτεχνικής και πρακτικής κατευθύνσεως»1187. 

Για τη μετάβαση από τον ένα κύκλο στον άλλο συμφωνεί με τον αντιπρόεδρο της 

κυβέρνησης, Π. Κανελλόπουλο1188 ότι η πρόσβαση θα πρέπει να γίνεται χωρίς εξετάσεις, 

ενώ για τους αποφοίτους του πρώτου κύκλου προτείνει δύο διεξόδους, είτε εξετάσεις για 

απολυτήριο με δικαίωμα εγγραφής στις Δημόσιες Τεχνικές Σχολές «της δευτέρας 

κατηγορίας»1189 είτε συνέχιση των σπουδών στο Β’ κύκλο χωρίς εξετάσεις. Για τους 

                                                 
1183 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1097. 
1184 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1098. 
1185 «αποτελεί δικαίωμα του Ελληνικού λαού και πρέπει να παρέχεται δωρεάν τουλάχιστον εις τον πρώτον 

κύκλον…ανεξαρτήτως αν υπάρχη ο χωρισμός μεταξύ του δημοτικού και πρώτου κύκλου ή όχι» (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1099). 
1186 «Από της Δ’ τάξεως του Γυμνασίου υπάρχει η δυνατότης δια μίαν συνεπήν και μετρημένην διαφοροποίησιν 

των Γυμνασίων εις Κλασσικά, Πρακτικά, Τεχνικά, Αγροτικά, Οικονομικά, Ναυτικά και Ξένων Γλωσσών», όπου 

ουσιαστικά «η φοίτησις εις το Γυμνάσιον εξακολουθεί να παραμένει εξαετής, διαιρούμενη εις δύο κύκλους, ένα 

κατώτερον με κοινόν αναλυτικό πρόγραμμα, βασιζόμενον επί της γενικής ανθρωπιστικής παιδείας, και ένα 

ανώτερον κύκλον, αποτελούμενον από τας τρεις τελευταίας Γυμνασιακάς τάξεις με διαφοροποιημένον 

πρόγραμμα» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σσ.1092-1093). 
1187 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1100. 
1188 Πιο συγκεκριμένα ο Κανελλόπουλος θεωρεί «απαράδεκτον να προστεθούν νέες εισιτήριες εξετάσεις μεταξύ 

τρίτης και τετάρτης τάξεως του Γυμνασίου» σε αντίθεση με τον Αποσκίτη που επιμένει στην καθιέρωση των 

εισιτηρίων εξετάσεων για τον ανώτερο γυμνασιακό κύκλο (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., 

σελ.1095&1092). 
1189 Τις ‘’Δημόσιαι Τεχνικαί Σχολαί Τεχνικών Βοηθών-Εργοδηγών’’ όπως ονομάστηκαν τελικά. 
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αποφοίτους του κύκλου αυτού πρότεινε με την ολοκλήρωση των σπουδών τους και την 

απόκτηση απολυτηρίου, την άνευ εξετάσεων εγγραφή τους στις «Σχολαί 

υπομηχανικών»1190. 

Στη συνέχεια προχωρώντας σε κάποιες γενικές παρατηρήσεις επί του σχεδίου για τα 

ζητήματα της τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης συμφωνεί με την μεταφορά των 

ιδιωτικών τεχνικών σχολών από το υπουργείο Βιομηχανίας στο υπουργείο Παιδείας, 

χαρακτηρίζοντάς την «ορθώτατη», ωστόσο επισημαίνει το «τρωτόν ότι αι σχολαί είναι 

ιδιωτικαί» θεωρώντας «απαραίτητον την κρατικοποίησιν των σχολών μέσης τεχνικής 

παιδείας, διότι δεν είναι ορθόν τα παιδιά τα οποία φοιτούν να γίνωνται αντικείμενον 

εκμετάλλευσης». Επίσης, στην πρόταση εκ μέρους της πλειοψηφίας για μετατροπή της Β’ 

Παιδαγωγικής Ακαδημίας Αθηνών σε Σχολή Εκπαιδεύσεως Λειτουργών Επαγγελματικής 

και Τεχνικής Εκπαιδεύσεως παρατηρεί ότι δεν αρκεί μόνο το δίπλωμα ανωτάτης σχολής 

αλλά απαιτείται και η πρακτική άσκηση, ενώ διαβλέπει υποχώρηση του υπουργού στις 

αξιώσεις του Τεχνικού Επιμελητηρίου, από τη στιγμή που στο σχέδιο «αποφεύγεται η 

κατονομασία εκάστης κατηγορίας των Σχολών, αναλόγως των διαβαθμίσεών των», 

εννοώντας τις σχολές υπομηχανικών του Εθνικού Μετσόβειου Πολυτεχνείου (Ε.Μ.Π.) και 

τις άλλες δημόσιες Τεχνικές Σχολές, για να «δοθή διά Β. Διατάγματος ειδική ονομασία εις 

τας δύο κατηγορίας»1191. 

Για το θέμα των εισαγωγικών εξετάσεων για τα Πανεπιστήμια, αφού αναγνωρίζει 

«ότι πρέπει να ευρεθή τρόπος διά να φθάσωμεν κάποτε εις την κατάργησίν των», ωστόσο και 

μέχρις ότου γίνει αυτό, «μεταβατικαί λύσεις» τις χαρακτηρίζει, απαιτείται: 

• «η εισαγωγή και προφορικών εξετάσεων από ξένους εξεταστές σε σχέση με το 

ίδρυμα που διενεργεί τις εξετάσεις και  

• η ίδρυση προπαρασκευαστικών τάξεων από το κράτος για την προετοιμασία 

των υποψηφίων για τα Πανεπιστήμια και τα Πολυτεχνεία»1192. 

Σχετικά με τη διοίκηση της παιδείας προβλέπει ότι η πληθώρα συμβουλίων που 

πρόκειται να ιδρυθούν αντί «προαγωγής των θεμάτων» θα επιφέρουν «σύγχυσιν», ενώ 

υπάρχει και διαφωνία σχετικά με το ποιος είναι καταλληλότερος ως επικεφαλής «Γενικός 

Επιθεωρητής Τεχνικής Εκπαιδεύσεως», που σύμφωνα με τον Κιτσίκη, θα έπρεπε να είναι 

                                                 
1190 Για την ονομασία των σχολών αυτών συμφωνεί με την τροπολογία Θεοδοσιάδη να επανέλθει η ονομασία 

τους όπως ίσχυε και στο παρελθόν (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1099). 
1191 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1099. 
1192 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1098. 
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ένας εκπαιδευτικός ή κάποιος διοικητικός υπάλληλος κι όχι καθηγητής του Πολυτεχνείου, 

γιατί με αυτόν τον τρόπο «οι καθηγηταί αυτοί έχουν τα καθηγητικά των καθήκοντα ως 

πάρεργα. Δεν παρακολουθούν την διεθνή πρόοδον και βιβλιογραφίαν. Δεν προάγουν την 

επιστήμην που αποτελεί τον κύριον προορισμόν καθηγητών ανωτάτων ιδρυμάτων»1193. 

Τέλος, και αναφερόμενος στην έκθεση του Γενικού Λογιστηρίου του Κράτους 

σύμφωνα με την οποία «θα απαιτηθή διά την εφαρμογήν του υπό κρίσιν σχεδίου Ν.Δ. εις 19 

εκατομμύρια οκτακοσίας χιλιάδας δραχμάς περίπου, συν ακαθορίστους δαπάνας», ελπίζει 

αυτές οι «ακαθόριστες» δαπάνες «να ανέλθουν εις 200 εκατομμύρια διά να έχη το υπό κρίσιν 

σχέδιο Ν.Δ. αποτέλεσμα επί της ανορθώσεως της παιδείας, μιας παιδείας τοιαύτης, ώστε το 

Ελληνικόν Κράτος να γνωρίση καλλιτέρας ημέρας, ανασυγκροτήσεως, οικονομικής 

ανορθώσεως και εκπολιτισμού»1194. 

Στην επόμενη συνεδρίαση της 24ης.6.1959, ο Κ. Σωτηρίου, μετά τις προκαταρκτικές 

παρατηρήσεις1195 που αφορούν «το υπό κρίσιν νομοσχέδιον» αναγνωρίζει, καταρχήν, δύο 

«βήματα προόδου» με το πρώτο να «ανάγεται εις την καλυτέραν οργάνωσιν της Μέσης 

Παιδείας και αναγνωρίζεται η επαγγελματική παιδεία» και το δεύτερο «είναι η υπαγωγή όλων 

των τεχνικών και επαγγελματικών σχολών αι οποίαι υπάρχουν σήμερα και υπάγονται των 

λοιπόν εις το Υπουργείον Παιδείας, πράγμα το οποίον έχει δύο σημεία καλά. Πρώτον είναι η 

ενιαία διοίκησις της Παιδείας και δεύτερον το Υπουργείο της Παιδείας θα δύναται αν θέλη να 

συνδυάση την επαγγελματικήν και τεχνικήν παιδείαν με την μονόπλευρον κλασσικήν παιδείαν, 

διότι τα δύο αυτά δεν είναι ξεχωριστά, αλλά αλληλένδετα»1196. 

                                                 
1193 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1100. Την ίδια άποψη θα υποστηρίξει και στην «κατ’ 

άρθρον» συζήτηση του νομοσχεδίου (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ο’, 2.7.1959, σελ.1191), η οποία όμως 

δεν θα γίνει δεκτή και τελικά την επιθεώρηση των Σχολών Υπομηχανικών θα αναλάβουν δύο καθηγητές του 

Ε.Μ.Π. «οριζομένους υπο του Υπουργού Παιδείας, μετά γνώμην της Συγκλήτου αυτού» (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1537). 
1194 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1100. 
1195 Λέει ο Σωτηρίου ότι το νομοσχέδιο εξαιτίας της σημασίας του αλλά και του μεγέθους του έπρεπε να έρθει 

στην Ολομέλεια της Βουλής και όχι στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως που ο χρόνος συζήτησης είναι 

περιορισμένος, αντικρούει την άποψη ότι πρόκειται περί εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης από τη στιγμή που δεν 

αντιμετωπίζει καθόλου τα ζητήματα της δημοτικής εκπαίδευσης, όπως για παράδειγμα την αύξηση των 

Παιδαγωγικών Ακαδημιών και κλείνοντας τις εισαγωγικές του παρατηρήσεις συμφωνεί με τον Κιτσίκη για τη 

διάθεση περισσότερων πιστώσεων για «την επίτευξη του επιδιωκόμενου σκοπού διά των υπό κρίσιν 

νομοσχεδίων» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, 24.6.1959, σσ.1112-1113). 
1196 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σελ.1113. 
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Στη συνέχεια της ομιλίας του τοποθετείται πάνω στο θέμα της ανθρωπιστικής 

παράδοσης που «εις το υπό κρίσιν Νομοσχέδιον, τονίζεται ότι βάσις της μέσης παιδείας 

πρέπει να είναι η ανθρωπιστική παράδοσις» και αφού κάνει μία ιστορική αναδρομή του 

θέματος καταλήγει στα γνωρίσματα του «ανθρωπιστικού ιδανικού» που τα αριθμεί ως 

τέσσερα: «η αναγνώρισις και η εκτίμησις της αξίας του ανθρώπου…η πίστις εις τας 

ικανότητας του ανθρώπου, η πίστις ιδιαίτερα εις το λογικό και η αξιοποίησις των ικανοτήτων 

του…η αναγνώρισις και εκτίμησις της αξίας της ανθρωπίνης ζωής…και η ανυστερόβουλος 

και ανυπόκριτος αγάπη προς τον άνθρωπο» και ζητεί όπως περιληφθούν «εις την 

ανθρωπιστικήν παιδείαν» ως «βάσεις» πάνω στις οποίες θα στηριχθεί η μεταρρύθμιση, γιατί 

η «εισηγητική έκθεση μας λέγει ποιοι είναι οι αντικειμενικοί σκοποί του υπό κρίσιν 

Νομοσχεδίου. Δεν μας λέγει όμως πάνω εις ποιας βάσεις στηρίζει ο κ. Υπουργός την 

προτεινόμενην μεταρρύθμισιν»1197. 

Οι τρεις αρχές πάνω στις οποίες πρέπει να στηριχθεί η Παιδεία για «να γίνη 

πραγματικά δημοκρατική και ανθρωπιστική» είναι: «…να αναγνωρισθή το δικαίωμα της 

Ελληνικής νεολαίας διά την Παιδείαν. Θα έπρεπε μάλιστα να είχε θεσπισθή ειδικόν άρθρον 

εις το Σύνταγμα (πρώτη αρχή)…η Παιδεία από το νηπιαγωγείον έως το Πανεπιστήμιον έχει 

ενιαίον σκοπόν και είναι ενιαία και υποχρέωσιν έχει να εξυπηρετήση την μόρφωσιν όλων των 

παιδιών του Ελληνικού λαού ανεξαρτήτως του αν αυτά είναι παιδιά πλουσίων ή φτωχών. 

Κύριον γνώρισμα της Παιδείας εις όλας τας βαθμίδας της είναι η λαϊκότητα της (δεύτερη 

αρχή)…μια τρίτη επίσης βασική αρχή είναι ο εξοπλισμός με όλα τα μέσα της επιστήμης των 

νέων της Ελλάδος διά να γίνουν δημιουργικοί συντελεσταί του Νεοελληνικού Πολιτισμού…η 

Παιδεία θα πρέπει να εξοπλίση τα παιδιά του Ελληνικού λαού με όλα τα επιστημονικά μέσα 

και να κάνη όργανον της νεολαίας την επιστήμην, διά να γίνη αύτη τελικώς συντελεστής της 

ευτυχίας του Ελληνικού λαού»1198. Τα μέσα για να «γίνη ο εξοπλισμός αυτός» είναι η «γενική 

και ειδική μόρφωσις», όπου ειδική εννοεί την «τεχνική παιδεία» και «από της στιγμής που η 

τεχνική μόρφωσις ειδικευθή, τότε ομιλούμεν περί επαγγελματικής μορφώσεως».  

Το περιεχόμενο της γενικής μόρφωσης είναι πολύ πλούσιο και έχει σκοπό να 

«εξοπλίση την νεολαίαν με όλα τα επιστημονικά μέσα, διά να γνωρίση την φύσιν, όπου μέσα 

ζη, και τας δυνάμεις της. Η νεολαία πρέπει να γνωρίση τον αδιάκοπον αγώνα που κατέβαλε 

και καταβάλλει ο άνθρωπος διά να ανακαλύψη με την επιστήμην τας φυσικάς δυνάμεις, να 

γνωρίση τους νόμους που τας κυβερνούν και να κατανοήση πως μόνον άμα υπακούση εις τους 

                                                 
1197 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σσ.1113-1115. 
1198 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σελ.1115. 
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φυσικούς νόμους, μπορεί ο άνθρωπος να εξουσιάση τας δυνάμεις της φύσεως. Η γενική 

μόρφωσις πρέπει να γνωρίση εις την νεολαίαν την πορείαν που εβάδισεν η ζωή εις την 

ανοδικήν της εξέλιξιν, και τους νόμους που ρυθμίζουν την κίνησιν της ζωής και της 

κοινωνίας. Βεβαίως βοηθούν εις την γενικήν μόρφωσιν και οι κλασσικοί συγγραφείς…» όμως 

«μέσα εις αυτήν την γενική μόρφωση…θα πρέπει να περιληφθούν οπωσδήποτε τα μαθήματα 

της φιλοσοφίας και της βιολογίας και το σπουδαιότερον, πρέπει απαραιτήτως το πνεύμα της 

γενικής μορφώσεως να διαποτίση όλην την διδασκαλίαν από του νηπιαγωγείου μέχρι των 

ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων» αλλά και από την άλλη «η τεχνική παιδεία αποτελεί 

απαραίτητον τμήμα της γενικής μορφώσεως» και από τη στιγμή που «η τεχνική είναι 

δημιούργημα, είναι αποτέλεσμα του αγώνος που κάμνει ο άνθρωπος με την επιστήμην διά την 

ανύψωσιν της ζωής και την ευημερίαν της κοινωνίας» και για να «φθάσωμεν εκεί, θα πρέπει 

η τεχνική να αποτελέσει τμήμα της γενικής μορφώσεως»• τέλος, αναλαμβάνει να διευκρινίσει 

την τοποθέτηση του Κιτσίκη ότι «αυτό ασφαλώς εννοούσε χθες ο κ. Κιτσίκης λέγων ότι, η 

Μέση Παιδεία θα πρέπη να μεταβληθή εις πολυτεχνικήν παιδείαν»1199. 

Ολοκληρώνοντας την ομιλία του αναφέρεται «με δύο λέξεις» και σε ζητήματα όπως 

την ύπαρξη ιδιωτικών επαγγελματικών και τεχνικών σχολών λέγοντας ότι «η παιδεία δεν θα 

πρέπει να ξεφύγη από τα χέρια του Κράτους…και ότι είναι πλέον καιρός η πορεία προς την 

κατάργησιν της ιδιωτικής εκπαιδεύσεως να αναγνωρισθή ως επιτακτικόν αίτημα και ανάγκη 

του Ελληνικού λαού», τη δωρεάν εκπαίδευση, για την οποία η «Μέση Παιδεία πρέπει να 

παρέχεται δωρεάν και να καταργηθούν συνεπώς τα διάφορα εκπαιδευτικά τέλη και 

ποικιλώνυμοι εισφοραί» και για τις εξετάσεις «διά την είσοδον του μαθητού εις τον δεύτερον 

γυμνασιακόν κύκλον» τονίζοντας ότι «ο φόβος της δημιουργίας ενός πνευματικού 

προλεταριάτου περί του οποίου ωμίλησεν ο Πρόεδρος κ. Παπανδρέου, δεν είναι δυνατόν να 

σταθή κ.κ. βουλευταί εις σοβαράν συζήτησιν. Οσαδήποτε προσκόμματα και αν παρεμβάλωμεν 

δεν είναι δυνατόν να σταματήσωμεν την τάσιν της Ελληνικής νεολαίας προς την μάθησιν. 

Εκτός αυτού όμως δεν νομίζω ότι πρέπει να παρεμβάλωμεν τοιαύτας δυσκολίας και να 

καθιστώμεν ούτω την εκπαίδευσιν προνόμιον των ολίγων. Δώσατε σχολεία και δουλειά, κ.κ. 

βουλευταί, εις τον Ελληνικόν λαόν και εργασθήτε διά την ευτυχίαν και θα ιδήτε τότε ότι όχι 

μόνον περίσιαν επιστημόνων δεν έχομεν, αλλά τουναντίον θα έχωμεν σημαντικήν 

έλλειψιν»1200. 

                                                 
1199 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σελ.1116. 
1200 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σελ.1116. 



 280

Την τελευταία μέρα της «κατ’ αρχήν» συζήτησης του νομοσχεδίου (25.6.1959) η 

Μαρία Σβώλου παίρνοντας το λόγο προτάσσει ως «σκοπό κάθε συγχρονισμένου και 

δημοκρατικού κράτους είναι διά της παιδείας να αξιοποιήση ολοκληρωτικά τον ανθρώπινον 

παράγοντα, ώστε να καταστή ικανός να συμβάλη εις την οικονομικήν αξιοποίησιν της χώρας 

και να συντελέση εις την ανύψωσιν του πολιτιστικού και πνευματικού επιπέδου των 

πολιτών»1201.  

Για να επιτευχθεί όμως ο σκοπός αυτός «πρέπει να καλυφθούν ωρισμέναι 

προϋποθέσεις: 1) ότι η παιδεία, πρέπει να είναι προσιτή και δημοκρατική εις όλους τους 

πολίτας, εις όλας της τας βαθμίδας» και αυτό θα μπορούσε να γίνει με «πραγματικά δωρεάν 

όχι μόνον η Δημοτική Εκπαίδευσις, αλλά και η κατωτέρα και Μέση Επαγγελματική…και ο 

πρώτος κύκλος της Μέσης Εκπαιδεύσεως. Και να προγραμματισθή, ώστε να δοθή δωρεάν 

προσεχώς και όλη η Μέση Παιδεία…2) Η παιδεία θα πρέπει να προσαρμοσθή εις τα σημερινά 

δεδομένα της Επιστήμης και της Τεχνικής και τις άμεσα μελλοντικές προοπτικές των…Η 

ατομική και πυρηνική ενέργεια και ο αυτοματισμός δημιουργούν νέους τρόπους και μεθόδους 

παραγωγής. Αυτά έχουν σαν συνέχεια α) την ελάττωσιν της χειρωνακτικής εργασίας β) την 

κατάρριψιν των φραγμών μεταξύ της εργασίας στην παραγωγήν και της πνευματικής εργασίας 

και γ) την ανάγκην να δημιουργώνται διαρκώς περισσότερα στελέχη με πλήρη επιστημονικήν 

και τεχνικήν κατάρτισιν αντί των ειδικευμένων τεχνιτών. Η προσαρμογή της παιδείας θα γίνη 

με την «πολυτεχνικήν» μόρφωσιν εφαρμοζομένην εις όλας τας βαθμίδας της παιδείας. 3) Θα 

πρέπει να βασισθή η παιδεία στα σημερινά και άμεσα μελλοντικά δεδομένα της χώρας…και τα 

προγράμματα η μορφή ο τύπος και οι βαθμίδες των σχολείων να βασισθούν εις ένα 

οικονομικό πρόγραμμα 4) Είναι ανάγκη οι φορείς της Παιδείας, οι Διδάσκαλοι και Καθηγηταί 

να έχουν ωλοκληρωμένην την απαιτούμενην πνευματικήν μόρφωσιν διά να καταστούν άξιοι 

κοινωνικοί λειτουργοί…Αλλά διά να γίνη αυτό, θα πρέπει πρώτιστα να ενισχυθούν 

οικονομικώς. 5) Τέλος είναι ανάγκη να αναπροσαρμοσθή και το βασικόν ιδανικόν της 

Παιδείας, δηλαδή ο ατομικός Ουμανισμός να δώση διαρκώς περισσότερον την θέσιν του στον 

Κοινωνικόν Ουμανισμόν. Ο άνθρωπος «τέλειον άτομον» στον ωλοκληρωμένον «Κοινωνικόν 

άνθρωπον»1202. 

Συμφωνεί και εκείνη για κάποια θετικά σημεία των σχεδίων «περιλαμβάνουν 

φωτεινά τινα σημεία», όμως γενικά πρόκειται για «εμβαλωματικάς λύσεις» από τη στιγμή 

                                                 
1201 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, 25.6.1959, σελ.1123. 

1202 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1124. 
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που δεν αντιμετωπίζεται το ζήτημα της δημοτικής εκπαίδευσης: «νομίζω ότι βασικόν 

καθήκον μιας εκπαιδευτικής μεταρυθμίσεως θα ήτο να αρχίση από την αναμόρφωσιν της 

βασικής παιδείας, δηλαδή από το Δημοτικόν Σχολείον, που αφορά την μεγαλύτεραν μάζαν του 

λαού» και για να στηρίξει το επιχείρημα αυτό παραθέτει στοιχεία που αφορούν στη 

μαθητική διαρροή στο δημοτικό σχολείο καθώς και τη μετάβαση από αυτό στη μέση 

εκπαίδευση1203.  

Οι αντιρρήσεις, παρατηρήσεις και προτάσεις της κωδικοποιούνται στα ζητήματα της 

τεχνικής εκπαίδευσης, των δαπανών, της διοίκησης της παιδείας, των πιστοποιητικών 

κοινωνικών φρονημάτων και των εξετάσεων για την εισαγωγή στα Ανώτερα Ιδρύματα. 

Για την ίδρυση των έξι τεχνικών σχολών οι αντιρρήσεις της εντοπίζονται στο μικρό 

αριθμό τους, στο ότι δεν διευκρινίζεται η βαθμίδα στην οποία αυτές ανήκουν με 

αποτέλεσμα να αναρωτιέται: «τι λοιπόν θα βγάλουν αυταί αι σχολαί με τετραετήν φοίτησιν, 

βοηθούς τεχνίτας;», στο γεγονός της μη δωρεάν φοίτησης και της ανυπαρξίας για τους 

αποφοίτους των σχολών αυτών δικαιωμάτων εκτελέσεως έργων «έστω και μικρών» και 

τέλος, επειδή δεν υποχρεώνει τους εργοδότες να παρέχουν εργασία στα παιδιά αυτά και 

«ήτις μάλιστα θα έπρεπε να αμοίβεται με ημερομίσθιον μαθητευομένων». Η κριτική για τις 

τεχνικές σχολές εμπλουτίζεται με αυτή για τη δημιουργία των Σχολών υπομηχανικών ή του 

λεγόμενου και «Μικρού Πολυτεχνείου» στην Αθήνα και στη Θεσσαλονίκη, για το οποίο 

ούτε και για αυτό προσδιορίζεται η βαθμίδα που ανήκει, τα προσόντα και τα δικαιώματα 

των αποφοίτων του αλλά και ο τρόπος που οι απόφοιτοι των τεχνικών σχολών μπορούν να 

μεταταγούν σε αυτό «από ωρισμένας τάξεις των πρώτων να μεταταγούν εις ωρισμένας τάξεις 

των δευτέρων του αυτού κλάδου». Και τα δύο αυτά μαζί αποτελούν κομμάτι της γενικότερης 

τοποθέτησής της πάνω στο νομοσχέδιο και συγκεκριμένα για «την διαβάθμισιν των 

τεχνικών και επαγγελματικών σχολών το υπό κρίσιν σχέδιον Ν.Δ.» που «δεν περιλαμβάνει 

ρητάς διατάξεις» αλλά ούτε και «κριτήρια και τοιαύτα κριτήρια θα πρέπει κυρίως να είναι η 

τάξις των σχολείων της Γενικής Παιδείας από την οποίαν θα κατατάσσωνται εις αυτά, το 

πρόγραμμα της διδακτέας ύλης και η διάρκεια των σπουδών»1204.  

Στην κριτική της εμπίπτουν και άλλα άρθρα του σχεδίου νόμου, όπως αυτό που 

καθορίζει «απαράδεκτα εμπόδια εις τους αποφοίτους των κατωτέρων επαγγελματικών 

σχολών να εγγραφούν εις τας μέσας τεχνικάς σχολάς, τούτων εις τας ανωτέρας και των 

                                                 
1203 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1124. 

1204 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σσ.1124-1125. 
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ανωτέρων εις τας Ανωτάτας εις τους αντιστοίχους κλάδους» ή αλλιώς όπως τα ονομάζει 

«στεγανά όρια μεταξύ των διαφόρων βαθμών των Τεχνικών Σχολών πράγμα το οποίον είναι 

αντιδημοκρατικόν και απαράδεκτον», η ύπαρξη πολλών ιδιωτικών σχολών σε αντίθεση με 

τον αριθμό των κρατικών που είναι «ολίγισται», τα ημερήσια: «φρονώ ότι η πρώτη βαθμίς 

των Γυμνασίων θα πρέπει να αποτελέση κύκλον αυτοτελή, ώστε να εξυπηρετούνται 

πραγματικά οι μαθηταί του κύκλου αυτού» και τα νυκτερινά γυμνάσια: «για τα νυκτερινά…θα 

πρέπει να γίνουν περισσότερα και να ληφθούν μέτρα βελτιώσεως των συνθηκών λειτουργίας 

τούτω» καθώς και τον αριθμό των δημοτικών σχολείων: «επίσης θα ήτο ευχής έργον να 

πληθυνθούν τα σχολεία του 1ου κύκλου εις ενίσχυσιν του εξαταξίου σήμερον Δημοτικού 

Σχολείου»1205. 

Όσον αφορά στις σχετικές δαπάνες, όπως προβλέπονται από το νομοσχέδιο, εκτιμά 

ότι αυτές δεν επαρκούν για «να καλύψουν πλήρως τας ανάγκας της παιδείας, αλλά ούτε και 

ελάχιστα από τα κενά των υφισταμένων γενικών σχολείων…και όλαι αι απαραίτηται δαπάναι 

διά την τεχνικήν και λοιπήν μόρφωσιν της σπουδαζούσης αυτής νεολαίας» και θα «ήτο 

δυνατόν να αναμορφωθή πλήρως η παιδεία μας, αν δεν διετίθεντο το ήμισυ του 

προϋπολογισμού μας εις τα στρατιωτικάς δαπάνας, αλλά δι’ αυτήν και διά την σχετικήν 

κοινωνικήν πρόνοιαν»1206. 

Για τη διοίκηση της παιδείας αναγνωρίζει θετικά το διαχωρισμό Ανώτατου 

Εκπαιδευτικού Συμβουλίου και την ίδρυση του Συμβουλίου Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως, 

ζητά όμως και τη συμμετοχή αιρετών μελών από τους εκπροσώπους των αποφοίτων των 

Τεχνικών Σχολών από τη συμμετοχή των οποίων «δεν έχει τίποτε να φοβηθή η παιδεία. 

Αντιθέτως θα ωφεληθή, εφόσον υπάρχει η φωνή των εκπροσώπων των εργατικών 

οργανώσεων και των συνεταιρισμών καθώς και των αποφοίτων των Τεχνικών Σχολών, διότι 

θα φέρουν τα αιτήματα του λαού εις την Διοίκησιν»1207. Τις εξετάσεις εισαγωγής στις 

Ανώτατες Σχολές τις χαρακτηρίζει «απάτην έναντι του Κράτους και των πολιτών και είναι 

ανάγκη να καταργηθούν» και αντί αυτών προτείνει να «ανοιχθούν διάπλατα οι πόρτες εις 

όλους τους ικανούς» με το να «γίνουν ανά μία προκαταρκτική τάξις εις τα Πανεπιστήμια και 

τα Πολυτεχνεία» με το μέτρο να «αποτελεί θετικόν μέτρον υπέρ της Παιδείας, αλλά και των 

φοιτητών» αλλά και να συνοδεύεται και από μία σειρά άλλων ενεργειών, όπως «κλειστό 

                                                 
1205 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1125. 

1206 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σσ.1125-1126. 

1207 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1126. 
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αριθμό που πρέπει να λείψη ως αντιδημοκρατικός. Να δοθούν εις τας Ανωτάτας Σχολάς 

επιχορηγήσεις δι’ εργαστήρια και κτίρια, διά να περιλάβουν ολόκληρον τον αριθμόν των 

αποφοίτων των Γυμνασίων που επιθυμούν και να αναμορφωθή η Μέση Παιδεία, το δε 

απολυτήριον να δίδεται μετ’ αυστηράς εξετάσεις. Να γίνη δε και 3ον Πανεπιστήμιον»1208. 

Επίσης, κρίνει ως «απαράδεκτον το οποίον είναι καιρός να εκλείψη είναι το πιστοποιητικόν 

των κοινωνικών φρονημάτων, το οποίον ζητείται από τους υποψηφίους επιστήμονας. Το 

μέτρον αυτό καταργεί την έννοια της ελευθερίας του ατόμου και εντροπιάζει το Κράτος, διότι 

αναγκάζει τα παιδιά να ψεύδωνται, να χάνουν την αξιοπρέπειαν των και να κρύβουν τας 

πεποιθήσεις των»1209. 

Στις 26.6.1959 το νομοσχέδιο γίνεται δεκτό «κατ’ αρχήν»1210 και οι τελευταίοι 

αγορητές, μεταξύ των οποίων και βουλευτές της Ε.Δ.Α., παίρνουν το λόγο λίγο πριν κλείσει 

ο κατάλογος των ομιλητών. 

Ο βουλευτής Χ. Παγώνης, αφού θα χαρακτηρίσει την παιδεία ως «ασθενούσα 

βαρέως», γιατί «κατά πρώτον κύριον λόγον δεν υπάρχει ο απαιτούμενος αριθμός του 

διδακτικού προσωπικού…αλλά και περαιτέρω, το ολίγον αυτό προσωπικόν που έχομεν, δεν 

του παρέχομεν τα οικονομικά μέσα»1211, τονίζει την ανάγκη της καλής αμοιβής των 

δασκάλων, τη δημιουργία κατάλληλων διδακτηρίων, τον εκσυγχρονισμό των αναλυτικών 

προγραμμάτων, των βιβλίων και τη χορήγηση επαρκών εποπτικών μέσων, την αύξηση της 

φοίτησης στο δημοτικό σχολείο κατά δύο χρόνια «ώστε να τελειώνουν την υποχρεωτικήν 

φοίτησιν εις ηλικίαν 14 ετών οπότε θα έχουν κάποιες αρχές και κάποιο εφόδιο επαρκές διά 

τον αγώνα της ζωής» και τη διάθεση όλων των απαιτούμενων πιστώσεων «διά την ανάπτυξιν 

αυτού του νέου προγράμματος εκπαιδεύσεως». Επίσης, εκφράζει τη συμφωνία για τη 

δημιουργία των τεχνικών και επαγγελματικών σχολών και τη μετατροπή του γυμνασίου σε 

ενιαίο με δύο κύκλους «ορθή είναι αυτή η λύσις και συμφωνούμεν», ενώ για το ζήτημα των 

εισαγωγικών εξετάσεων για τα Πανεπιστήμια συντάσσεται και εκείνος με την άποψη περί 

κατάργησής τους: «ημείς είμεθα κατά των εισαγωγικών εξετάσεων»1212. 

Ο Π. Καπνίσης αναγνωρίζει ως πρόβλημα «ουσίας» το ζήτημα της τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαίδευσης για μία χώρα όπως η Ελλάδα που είναι «υποανάπτυκτον» και 

                                                 
1208 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1126. 

1209 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ξς’, ό.π., σελ.1126. 
1210 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, 26.6.1959, σελ.1151. 
1211 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1141. 
1212 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1142. 
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«…εις το παρόν στάδιον προσπαθείας εξόδου της υπό την ανάπτυκτον μορφή της» και ζητά 

«η αναμόρφωσις της Ελληνικής παιδείας» να στηριχθεί πάνω στην τεχνική και 

επαγγελματική εκπαίδευση ακολουθώντας μία βασική αρχή που θέλει την «Παιδεία να 

κατευθύνεται πάντοτε εις το να θεραπεύση τας ανάγκας της οικονομίας, των διαφόρων 

τομέων προς τους οποίους κατευθύνει τας επιδιώξεις της». Ως κάποια μέτρα, ώστε «να 

δώσωμεν μίαν άλλην μόρφωσιν εις το εν εκατομμύριον των νέων Ελλήνων», προτείνει την 

αύξηση των υποχρεωτικών ετών φοίτησης από 6 σε 8 παράλληλα με «μίαν ριζικήν αλλαγήν 

ενός προγράμματος της εποχής των Βαυαρών»1213 και όσον αφορά στη δημιουργία τεχνικών 

και επαγγελματικών σχολών: «η σχεδιοποίησις των σχολών αυτών να είναι σύμφωνος με τας 

οικονομικάς επιδιώξεις της χώρας μας» να αφορά «όχι το Υπουργείο της Παιδείας ή του 

Τεχνικού Επιμελητηρίου και της ασφυκτικής αποκλειστικής κηδαιμονίας του Πολυτεχνείου 

αλλά των παραγωγικών Υπουργείων»1214. 

Ο Ε. Ρήγας αναφέρεται στη γεωργική εκπαίδευση και στη σημασία που θα έπρεπε 

να της δίνεται, αφού η «χώρα μας θεωρείται γεωργική κυρίως χώρα» και παρατηρεί ότι το 

νομοσχέδιο «δεν δίδει έστω και κάποιαν ανεκτήν λύσιν στην Στοιχειώδη Παιδείαν», όπου 

«δεν παρέχεται γεωργική μόρφωσις αναφέρονται μόνο μερικαί γεωργικαί γνώσεις και τα 

φυσιογνωστικά μαθήματα». Για να λυθεί το πρόβλημα προτείνει: «πρέπει να αρχίσωμεν από 

κάτω προς τα πάνω» με πρόσθεση δύο ακόμα τάξεων στο δημοτικό σχολείο «με σαφή 

γεωργικόν προσανατολισμόν», ώστε να αποκτήσει η χώρα «οκταετή υποχρεωτική παιδεία». 

Το κατάλληλο διδακτικό προσωπικό για τα σχολεία αυτά θα είναι οι «απόφοιτοι γυμνασίου, 

όπου με τριετή φοίτησιν και κατάλληλον παιδαγωγικήν μόρφωσιν, θα διορίζωνται εις τα 

οκτατάξια δημοτικά σχολεία ως διδάσκαλοι γεωπόνοι, με εξέλιξιν και σταδιοδρομίαν ομοίαν 

των διδασκάλων των Παιδαγωγικών Ακαδημιών» και θα φοιτά στις «γεωργικαί σχολαί 

Λαρίσης και Πατρών…που θα ονομάζωνται Γεωργικά Διδασκαλεία» με διδακτικό 

προσωπικό στις σχολές αυτές: «γεωπόνους μέσης γεωργικής παιδείας με παιδαγωγικήν 

μόρφωσιν»1215. 

Ο τελευταίος αγορητής, Α. Κακογιάννης, αναγνωρίζει ότι «διά των υπό κρίσιν 

εκπαιδευτικών σχεδίων επιχειρείται η αναμόρφωσις της εθνικής μας παιδείας», εκφράζει 

όμως και τις αμφιβολίες του «ως προς την επιτυχίαν της επιχειρούμενης εκπαιδευτικής 

                                                 
1213 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1144. 
1214 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1145. 
1215 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1149. 
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πολιτικής»1216 εξαιτίας ορισμένων βασικών αντιφάσεων που διαβλέπει και που έχουν να 

κάνουν με την παροχή ανθρωπιστικής παιδείας, όπως «διά του υπό κρίσιν σχεδίου 

τονίζεται», όταν όμως: «αύτη λόγω των οικονομικών επιβαρύνσεων είναι απρόσιτη διά το 

μεγαλύτερον τμήμα του λαού…όταν στεγάζεται όπως στεγάζεται σήμερον, όταν υπάρχουν 

τρομακτικά κενά τόσον εις την Δημοτικήν, όσο και εις την Μέσην Παιδείαν, όταν αμείβωνται 

οι διδάσκαλοι και οι καθηγηταί με τους γνωστούς γλίσχρους μισθούς…όταν εξακολουθή να 

ισχύη η γνωστή υπουργική απόφαση του 1948 κατά την οποίαν ουδείς δύναται να εγγραφή εις 

το Πανεπιστήμιον εάν δεν προσκομίση το πιστοποιητικόν της Αστυνομικής Αρχής». Για το 

ζήτημα «καθιερώσεως εξετάσεων διά την μετάβασιν του μαθητού από την μίαν γυμνασιακήν 

βαθμίδα εις την άλλην νομίζω ότι τοιαύται εξετάσεις είναι αψυχολόγητοι και αδικαιολόγητοι» 

και γενικότερα για τις εξετάσεις «ούτε είναι ορθόν ενώ συζητούμεν περί καταργήσεως 

εξετάσεων να προσθέσωμεν άλλας». Τέλος, για την ίδρυση τεχνικών σχολών αναφέρει ότι 

δεν θα πρέπει να εξαιρεθεί το Αγρίνιο, γιατί «εις την περιφέρειαν της Αιτωλοακαρνανίας ως 

γνωστόν θα γίνουν τα μεγαλύτερα έργα, τα έργα του Αχελώου, και συνεπώς θα έπρεπε να 

ιδρυθή και μία σχολή διά την τροφοδότησιν των έργων τούτων διά τεχνικού προσωπικού»1217. 

 

3.3.4. Η «κατ’ άρθρον» συζήτηση του νομοσχεδίου «περί τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της Μέσης Εκπαιδεύσεως και Διοικήσεως της 

Παιδείας» 

 

Από την 30η Ιουνίου μέχρι και την 14η Ιουλίου που θα ψηφιστεί και «κατ’ αρχήν και 

κατ’ άρθρον» θα διαρκέσει η «κατ’ άρθρον» συζήτηση του νομοσχεδίου και είναι ευκαιρία 

να δούμε την τελική διαμόρφωση του νομοσχεδίου μετά τις παρεμβάσεις, τις εισηγήσεις και 

τις τροπολογίες που υποστήριξαν οι εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α., ώστε να διαπιστώσουμε σε 

ποια σημεία πέτυχαν να συνδιαμορφώσουν την πολιτική, όπως προωθείται από το 

νομοσχέδιο και σε ποια σημεία όχι. 

Ο υπουργός Παιδείας, λοιπόν, μετά από μία γενική τοποθέτηση επί του νομοσχεδίου, 

στην έναρξη της συζήτησης για το πρώτο άρθρο, δηλώνει ότι δέχεται να «ονομασθούν αι 

σχολαί αυταί ‘’Δημόσιαι Τεχνικαί Σχολαί Υπομηχανικών’’»1218 δήλωση, η οποία γίνεται 

                                                 
1216 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1150. 
1217 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΖ’, ό.π., σελ.1151. 
1218 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, 30.6.1959, σελ.1155. Πράγματι ο νόμος 3971/1959 ξεκινάει στο 

πρώτο του άρθρο με τη φράση «Ιδρύονται εις Αθήνας και Θεσσαλονίκην Δημοσίαι Τεχνικαί Σχολαί 
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δεκτή με ικανοποίηση από την Ε.Δ.Α.1219, ενώ καθώς προκύπτει και από το νόμο, όπως 

τελικά ψηφίστηκε, έγιναν δεκτές οι προτάσεις για την ίδρυση τμημάτων τοπογράφων, 

συγκοινωνιακών και υδραυλικών έργων, θερμικών και υδραυλικών μηχανών και 

εγκαταστάσεων1220 που είχαν ζητήσει οι βουλευτές της Ε.Δ.Α.1221 

Στην τροπολογία που υποστήριξαν κατά κύριο λόγο οι εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α. 

υπάρχουν και μερικά άλλα σημεία, στα οποία αξίζει να σταθεί κανείς. Ένα από αυτά 

αφορούσε στη θέση που έπρεπε να έχουν οι σχολές αυτές και οι απόφοιτοί τους, που για 

τους εκπροσώπους της Ε.Δ.Α. ήταν «ανωτέρας σχολάς», με σπουδαία σημασία τόσο γιατί 

θα «δώσουν τα απαιτούμενα στελέχη και θα τα διασπείρουν εις ολόκληρον την Ελλάδα όχι 

μόνον διά την εκτέλεσιν των έργων αλλά και διά την δημιουργίαν τεχνικής συνειδήσεως εις 

τον λαόν»1222 όσο και για την «Πρόοδον και την ανασυγκρότησιν της χώρας» μέσω «…της 

εκβιομηχάνισης και αξιοποίησις όλων των πλουτοπαραγωγικών πηγών της χώρας, βάσει 

οικονομικού σχεδίου»1223. Για αυτούς τους λόγους αλλά και επειδή και «εις άλλας χώρας 

ούτοι ονομάζονται μηχανικοί, διότι είναι μηχανικοί και ο αξιότιμος κ. Δεσύλλας προ ολίγου, 

                                                                                                                                            
Υπομηχανικών υπαγόμεναι ει το Υπουργείον Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων» (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536), μία γλωσσική διατύπωση, «Ιδρύονται…», την οποία είχε ζητήσει ο 

βουλευτής της Ε.Δ.Α., Κ. Σωτηρίου, ώστε να μην υπάρχουν ασάφειες (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, 

ό.π., σελ.1161). 
1219 Στην πρώτη αποστροφή του λόγου του ο Ν. Κιτσίκης αναφέρει ότι «η δήλωσις του κ. Υπουργού ότι αι 

σχολαί του άρθρου 1 ονομάζονται σχολαί υπομηχανικών μας ικανοποιεί, ως επίσης μας ικανοποιούν και αι 

δηλώσεις του κ. Αντιπροέδρου της Κυβερνήσεως και του κ. Υπουργού Παιδείας, ότι αι εν λόγω σχολαί είναι 

σχολαί ανωτέρας στάθμης» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1158)• την ίδια ικανοποίηση 

εκφράζει και η Μ. Σβώλου «αι δηλώσεις του κ. Υπουργού, σχετικώς με την διαβάθμισιν και ονομασίαν των περί 

ων ο λόγος σχολών μας ικανοποιεί…» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1161). 
1220 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536 «(Άρθρον 1) §2. Εκάστη των σχολών δύναται να 

περιλαμβάνη δύο ή περισσότερα εκ των κάτωθι τμημάτων: …β) Συγκοινωνιακών και υδραυλικών έργων, γ) 

Θερμικών και υδραυλικών μηχανών και εγκαταστάσεων…ια) Τοπογράφων». 
1221 Την πρόταση για να συμπεριληφθούν τα τμήματα τοπογράφων και θερμικών και υδραυλικών μηχανών 

κάνει ο Κιτσίκης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1158) και την υποστηρίζει και ο Πρωιμάκης 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1163). Πρόταση και για ίδρυση τμημάτων κατασκευής 

μηχανών είχε κάνει ο βουλευτής Καπνίσης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1163) που όμως 

τελικά δεν φαίνονται να ιδρύονται, τουλάχιστον, με τη μορφή ανεξάρτητων τμημάτων. 
1222 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1158. 
1223 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1162. 
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διά λόγους ψυχολογικούς» πρότειναν οι υπομηχανικοί να ονομασθούν μηχανικοί1224. Ένα 

άλλο σημείο στο οποίο επέμειναν οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. αφορούσε στην εποπτεία του 

Πολυτεχνείου στις ιδρυόμενες αυτές σχολές, για την οποία δέχονταν να είναι 

επιστημονική1225 αλλά με κανέναν τρόπο τη «διοικητική και παιδαγωγική»1226. Τέλος, 

σχετικά με την αρμοδιότητα ίδρυσης των σχολών αυτών η θέση της Ε.Δ.Α. ήταν ότι την 

ευθύνη έπρεπε να την έχει το υπουργείο Παιδείας και όχι η «Σύγκλητος του 

Πολυτεχνείου»1227 και πάνω στο ίδιο ζήτημα όπως συνδέεται με το άρθρο 13 και αναφορικά 

με τα ζητήματα λειτουργίας των σχολών αυτών, το αίτημα διατυπωνόταν ως εξής: «μετά 

γνώμην της συγκλήτου» και «όχι μετά σύμφωνον γνώμην αυτής, διότι την ευθύνην της 

ιδρύσεως πρέπει να έχη η Κυβέρνησις και ο αρμόδιος Υπουργός και όχι η Σύγκλητος του 

Πολυτεχνείου»1228. 

Στη συνέχεια και αφού ψηφίζεται το πρώτο άρθρο ακολουθεί συζήτηση για το 

δεύτερο και τρίτο, και στο βασικό ζήτημα καθορισμού των προσόντων1229 των υποψηφίων 

για τις εξετάσεις στις παραπάνω σχολές, βουλευτές από όλες τις πτέρυγες ζήτησαν για την 

εισαγωγή των υποψηφίων μόνο το απολυτήριο γυμνασίου και κατάργηση των εισιτηρίων 

                                                 
1224 «…προτείνομεν και ημείς να ονομασθούν μηχανικοί και όχι υπομηχανικοί» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση 

ΞΗ’, ό.π., σελ.1163). 
1225 Για «επιστημονική αρωγή» κάνουν λόγο ο Κιτσίκης και η Σβώλου (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, 

ό.π., σελ.1158&1162) και για ανάγκη «επιστημονικής ενισχύσεως και βοηθείας» ο Πρωιμάκης (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1163). 
1226 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1161. Η τελική διαμόρφωση, όπως διαβάζουμε το πρώτο 

άρθρο του νόμου κάνει λόγο για «εποπτεία αυτών ασκουμένης υπό του Εθνικού Μετσοβείου Πολυτεχνείου…» 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536). 
1227 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1161. 
1228 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1163. Διαβάζουμε από το νόμο στην 3η§ του άρθρου 1, «Τα 

τμήματα ταύτα ιδρύονται διά κοινής αποφάσεως των Υπουργών Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων και 

Οικονομικών…» και στην 1η§ του άρθρου 13, «Διά Β.Δ. εκδιδομένων προτάσει του Υπουργού Παιδείας, μετά 

πρότασιν της Συγκλήτου του Ε.Μ.Π. και γνώμην του Συλλόγου των καθηγητών των Σχολών…» (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536&1537). 
1229 Στο σημείο αυτό να αναφέρουμε μία σημαντική, ίσως θεμελιώδη διαφορά, που προκύπτει όσον αφορά 

στον σκοπό ίδρυσης των σχολών αυτών• ενώ για την Ε.Δ.Α. οι σχολές αυτές, όπως είδαμε και πιο πάνω, ήταν 

θεμελιακής σημασίας για την ανοικοδόμηση της οικονομίας με τη δημιουργία τεχνικών στελεχών, για την 

κυβέρνηση και τον Υπουργό Παιδείας φαίνεται ότι σκοπός ίδρυσης των σχολών αυτών ήταν η στελέχωση των 

τεχνικών και επαγγελματικών σχολείων από τους αποφοίτους τους (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., 
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εξετάσεων1230, αίτημα στο οποίο ο υπουργός δέχθηκε μεν για την εγγραφή το απολυτήριο 

γυμνασίου, αρνήθηκε δε την κατάργηση των εισαγωγικών εξετάσεων1231• για αυτό το 

τελευταίο σκέλος της τροπολογίας οι βουλευτές της αντιπολίτευσης1232 ζήτησαν ονομαστική 

ψηφοφορία, η οποία ελλείψει απαρτίας αναβλήθηκε για την επόμενη μέρα. Την επόμενη 

μέρα διεξάγεται η ψηφοφορία, η τροπολογία απορρίπτεται και ψηφίζεται το δεύτερο άρθρο 

που διατήρησε για την εγγραφή στις σχολές το απολυτήριο γυμνασίου αλλά και για την 

εισαγωγή «κατόπιν επιτυχούς εξετάσεως»1233. Έπειτα, και στη συζήτηση για το άρθρο 3, 

σύμφωνα με το οποίο οι πτυχιούχοι των σχολών του άρθρου 1 γίνονται δεκτοί κατόπιν 

εξετάσεων στις Σχολές του Ε.Μ.Π. και της Πολυτεχνικής Σχολής του Πανεπιστημίου 

Θεσσαλονίκης, βουλευτές της αντιπολίτευσης υποστήριξαν τροπολογία σύμφωνα με την 

οποία «οι πτυχιούχοι των σχολών του άρθρου 1 εγγράφονται εις τας αντιστοίχους προς την 

ειδικότητα του πτυχίου των Σχολάς του Εθνικού Μετσοβίου Πολυτεχνείου άνευ εξετάσεων και 

αριθμητικού περιορισμού εισακτέων εις την πρώτην τάξιν, κατόπιν δε κατατακτηρίων 

εξετάσεων εις το δεύτερον έτος»1234 που δεν έγινε δεκτή από τον υπουργό Παιδείας, ο οποίος 

βρίσκει την ευκαιρία να επιχειρηματολογήσει υπέρ του σκοπού ίδρυσης των σχολών αυτών 

που είναι να «μας δώσουν το διδακτικόν προσωπικόν των Μέσων και Κατώτερων Τεχνικών 

Σχολών» και όχι «να τους προετοιμάσω διά το Πολυτεχνείον» και έτσι αν «ζητούμεν τώρα οι 

απόφοιτοι των Σχολών αυτών να δύνανται να εγγραφούν εις το τρίτον έτος του Πολυτεχνείου, 

νομίζω ότι είναι υπερβολικόν και ασφαλώς πάντες θα θελήσουν να αποκτήσουν δίπλωμα του 

Πολυτεχνείου και ουδείς προφανώς θα δεχθή να διορισθή ως εκπαιδευτής εις τας Κατωτέρας 

και Μέσας Τεχνικάς Σχολάς»1235. Πράγματι, και όπως τελικά ψηφίστηκε το άρθρο 3, οι 

πτυχιούχοι των σχολών αυτών με την αποφοίτησή τους θα είχαν μετά από κατάλληλη 

επιμόρφωση και κατάλληλη παιδαγωγική κατάρτιση τα προσόντα διορισμού ως «διδακτικού 

                                                                                                                                            
σελ.1164), θέση που ξενίζει τους βουλευτές της Ε.Δ.Α. και οι οποίοι την αντικρούουν (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1166&1167&1169). 
1230 Μεταξύ των οποίων, Κύρκος, Καρατζένης, Βουλόδημος, και της Ε.Δ.Α. Κιτσίκης, Σωτηρίου, Πρωιμάκης 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σσ.1166-1169). 
1231 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΗ’, ό.π., σελ.1168. 
1232 Μ. Κύρκος, Ο. Αντώνογλου, Κ. Σωτηρίου, Μ. Σβώλου, Ν. Κιτσίκης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΘ’, 

1.7.1959, σελ.1171). 
1233 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536. 
1234 ‘’Η κυβερνητική πλειοψηφία απέρριψε τροπολογίες επί του σχεδίου Ν.Δ. περί τεχνικής εκπαιδεύσεως’’, 

εφημ. Αυγή, 2.7.59, σελ.3. 
1235 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΘ’, 1.7.1959, σελ.1173. 



 289

προσωπικού Τεχνικής και Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως»1236. Στη συζήτηση για το άρθρο 4, 

με το οποίο καθοριζόταν η αναγνώριση τεχνικών σχολών εσωτερικού ή εξωτερικού προς τις 

σχολές του άρθρου 1 που γινόταν «μετά σύμφωνον γνώμην της Συγκλήτου του Εθνικού 

Μετσοβίου Πολυτεχνείου» βουλευτές από όλες τις πτέρυγες ζήτησαν να περιορισθεί η 

«σύμφωνος γνώμη» σε «απλή γνώμη»1237, η οποία όμως δεν έγινε δεκτή1238 από τον υπουργό 

και το άρθρο ψηφίστηκε και διαμορφώθηκε ως εξής: «Αναγνώρισις Τεχνικών Σχολών της 

ημεδαπής ή της αλλοδαπής ως ισοτίμων προς τας Σχολάς Υπομηχανικών γίνεται δι’ 

υπουργικής αποφάσεως, εκδιδομένης μετά σύμφωνον γνώμην της Συγκλήτου του Ε.Μ.Π.»1239. 

Στις 2 Ιουλίου διεξάγεται η συζήτηση και η ψηφοφορία των άρθρων 5-15 

ολοκληρώνοντας τα σχετικά ζητήματα των σχολών υπομηχανικών και όλων των ζητημάτων 

που τα αφορούσαν. Από τα άρθρα αυτά ξεχωρίζει η συζήτηση του άρθρου 10 για την 

υποχρέωση των φοιτητών να καταβάλλουν δίδακτρα και τέλη εγγραφής1240, στην οποία 

σχεδόν όλοι οι βουλευτές από όλες τις παρατάξεις που πήραν το λόγο ζήτησαν την 

κατάργηση τους1241, την οποία δέχθηκε εν μέρει ο υπουργός, ώστε τελικά να «διατηρηθούν 

μόνον τα τέλη και εξ αυτών θα απαλλάσωνται εν όλω ή εν μέρει οι άποροι και οι 

αριστεύσαντες σπουδασταί»1242. 

Μετά από περίπου μία εβδομάδα, στις 7.7.1959, συνεχίζεται η συζήτηση των 

άρθρων 16-22 για την ίδρυση των μέσων τεχνικών σχολών και των κατώτερων 

επαγγελματικών σχολείων. Από τη συζήτηση και ψήφιση του άρθρου 16 κρατάμε την 

κατάθεση αιτημάτων από βουλευτές όλων των παρατάξεων για την ίδρυση τέτοιων σχολών 

στην εκλογική τους περιφέρεια1243, την ανησυχία τους για τη ρύθμιση του καθεστώτος 

                                                 
1236 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536, (Άρθρον 3§3). 
1237 ‘’Η κυβερνητική πλειοψηφία απέρριψε…’’, ό.π., σελ.3. 
1238 Αντίθετα και έπειτα από συζήτηση για το άρθρο 5 και στα ζητήματα που είχαν να κάνουν με τους 

διδάσκοντες των σχολών αυτών ο υπουργός δέχτηκε «να μη είναι αποφασιστική η γνώμη εις το σημείον αυτό 

του Πολυτεχνείου αλλά να είναι γνώμη…» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ο’, ό.π., σελ.1187). 
1239 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1536, (Άρθρον 4§1). 
1240 ‘’Η συζήτησις του σχεδίου Ν.Δ. περί εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 3.7.59, σελ.6. 
1241 Κύρκος, Λεονάρδος, Καμβύσης, Τριανταφυλλίδης και από την Ε.Δ.Α. Γιαχνής, Σωτηρίου, Σβώλου, 

Αντώνογλου, (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ο’, ό.π., σσ.1190-1191). 
1242 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ο’, ό.π., σελ.1191. 
1243 Οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. Γ. Πρίφτης για την πόλη της Κέρκυρας, ο Γ. Σπηλιόπουλος για την Πάτρα, ο Ε. 

Ρήγας για το Αγρίνιο και ο Κ. Σωτηρίου για το Λαύριο (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, 7.7.1959, 

σελ.1213&1214&1215&1216). 
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ισοτιμίας για τις σχολές που ήδη υπήρχαν, για τους εργαζόμενους σε αυτές και για τους 

αποφοίτους τους1244 και με την ευκαιρία διαγραφής από τον υπουργό παραγράφου από το 

άρθρο 16 σχετικά με την παροχή επιχορηγήσεων στις ιδιωτικές τεχνικές σχολές, έχουν 

ενδιαφέρον οι γνώμες των βουλευτών της Ε.Δ.Α., γιατί με αφορμή τις ιδιωτικές τεχνικές 

σχολές διατυπώνουν και μία συνολικότερη θέση για την ιδιωτική εκπαίδευση.  

Έτσι λοιπόν ο Γ. Πρίφτης λέει ότι «βεβαίως δεν υποστηρίζω ότι πρέπει να 

απαγορευθή η ίδρυσις ιδιωτικών τεχνικών σχολών, αλλά νομίζω ότι θα πρέπει να ληφθή 

πρόνοια εις τα Β.Δ. ώστε το Κράτος να προλαμβάνη την ιδιωτικήν πρωτοβουλίαν και να 

καθιστά εξ αντικειμένου δύσκολον την ίδρυσιν ιδιωτικών σχολών»1245, ο Ο. Αντώνογλου 

συμπληρώνει ότι «Δεν είναι δυνατόν να έχωμεν αντίρρησιν διά το ήδη ισχύον καθεστώς της 

ιδιωτικής εκπαιδεύσεως, ουχ ήττον όμως επιβάλλεται η συν τω χρόνω καθιέρωσις του θεσμού 

της δημοσίας εν γένει παιδείας»1246, ενώ στο ίδιο πλαίσιο εντάσσεται και η θέση του Κ. 

Σωτηρίου, η οποία έχει καταγραφεί στα Πρακτικά σε τρίτο πρόσωπο, «Συνεχίζων 

αντιτίθεται προς την παρατηρούμενην ώθησιν διά του υπό κρίσιν Ν.Δ. δημιουργίας ιδιωτικών 

Σχολών. Εάν το Κράτος, λέγει, είναι εις θέσιν να επανδρώση τας Σχολάς, δεν είναι τούτο 

βέβαιον διά τα Νομικά Πρόσωπα. Δι’ αυτό θα πρέπει να περιορισθή η ίδρυσις των Ιδιωτικών 

Σχολών»1247.  

Ακολουθεί, στο άρθρο 17, δήλωση του υπουργού που προτείνει την κατάργηση των 

εισαγωγικών εξετάσεων, δήλωση που γίνεται δεκτή με ικανοποίηση από τους βουλευτές της 

αξιωματικής αντιπολίτευσης1248, οι οποίοι και θέτουν και τα ζητήματα της κατάργησης των 

τελών «Η Παιδεία πρέπει να είναι δωρεάν, όχι μόνον η Στοιχειώδης, αλλά και η Μέση 

                                                 
1244 Η Σβώλου αναφέρεται στη Ραδιοτεχνική Σχολή Αθηνών, τη Σιβιτανίδειο και τη Σχολή Ευκλείδης της 

Θεσσαλονίκης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1214) και ο Πρωιμάκης επίσης στη 

Ραδιοτεχνική Σχολή (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1216). Για τα ζητήματα της ισοτιμίας ο 

υπουργός δηλώνει ότι «αι πάσης φύσεως Σχολαί δύνανται τη αιτήσει των να εξομοιωθούν βάσει της μέχρι τούδε 

λειτουργίας των προς τας ιδρυόμενας διά του νόμου Σχολάς…και η ισοτιμία και η διαβάθμισις αυτών καθώς και 

η κατάταξις θα γίνη διά των οργάνων τα οποία προβλέπει ο νόμος» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., 

σσ.1214-1215), όργανα τα οποία σύμφωνα με το άρθρο16§4 του νόμου 3971 είναι ο Υπουργός Παιδείας με 

απόφασή του «εκδιδομένης κατόπιν γνώμης του Α.Σ.Ε.Π. Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1538). 
1245 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σσ.1212. 
1246 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σσ.1214. 
1247 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σσ.1216. 
1248 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1217&1218&1219. 
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Παιδεία, ώστε όλοι οι νέοι μέχρι ηλικίας 18 ετών, να εκπαιδεύωνται χωρίς την καταβολήν 

διδάκτρων και τελών»1249 και της παροχής του δικαιώματος στους αποφοίτους των σχολών 

αυτών να σπουδάζουν σε ανώτερες σχολές1250. Έπεται πρόταση των βουλευτών της Ε.Δ.Α., 

στο άρθρο 20, για αύξηση των ετών φοίτησης σε αυτές τις κατώτερες σχολές από 3 έως 4 

χρόνια, ώστε «να αποτελέση ένα είδος πρώτου κύκλου Μέσης Παιδείας»1251, αφού η 

«μονοετής φοίτησις εις τα Σχολεία αυτά δεν είναι επαρκής» και «δεν είναι δυνατόν να δοθή 

μόρφωσις αρτία με μονοετή φοίτηση»1252. Στο άρθρο 21 που ρυθμίζει θέματα πρακτικής 

άσκησης των μαθητών των Τεχνικών και Επαγγελματικών Σχολών ο διάλογος που γίνεται 

αφορά στην επέκταση1253 ή όχι της υποχρέωσης των ιδιωτικών επιχειρήσεων να 

προσλαμβάνουν έναντι αμοιβής και ασφάλισης μαθητές των σχολών αυτών• τελικά η 

υποχρέωση αυτή μένει μόνο στις «δημόσιαι υπηρεσίαι και οργανισμοί, τα νομικά πρόσωπα 

δημοσίου δικαίου και αι υπό του Κράτους ασκούμεναι επιχειρήσεις οιουδήποτε τύπου (Δ.Ε.Η., 

Ο.Τ.Ε., κλπ.) υποχρεούνται να προσλαμβάνουν»1254. 

Ένα αρκετά μεγάλο θέμα δημιουργήθηκε με το άρθρο 23 σχετικά με τα 

επαγγελματικά δικαιώματα των αποφοίτων των σχολών υπομηχανικών τόσο ως προς την 

ουσία, όπου διαπιστώνεται διαφορά απόψεων μεταξύ κυβέρνησης και αντιπολίτευσης, αλλά 

και ως προς τους τύπους, την κοινοβουλευτική δηλαδή πρακτική που ακολουθήθηκε στη 

συζήτησή του. Έτσι λοιπόν για την κυβέρνηση και τον υπουργό Παιδείας οι απόφοιτοι των 

σχολών υπομηχανικών δεν μπορούσαν να έχουν αυτοδύναμη υπογραφή στις μεγάλες πόλεις 

και σε μεγάλα έργα αλλά μόνο σε μικρά και σε πόλεις ή κωμοπόλεις κάτω των 10.000 

κατοίκων, ενώ η αντιπολίτευση, θεωρώντας ότι η κυβέρνηση υποκύπτει σε πιέσεις του 

Τεχνικού Επιμελητηρίου και του Ε.Μ.Π. για να μην δώσει το δικαίωμα της υπογραφής 

                                                 
1249 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σσ.1217, απόσπασμα από τοποθέτηση του Κ. Σωτηρίου. 
1250 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1217&1218. Τα τέλη τελικά δεν καταργήθηκαν (άρθρο 

17§5 του ν.3971) ενώ το θέμα της μετάβασης των αποφοίτων των σχολών στην ανώτερη βαθμίδα δεν 

περιλαμβάνεται στις παραγράφους του παραπάνω άρθρου. 
1251 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1221. 
1252 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1222. Η τελική διατύπωση στο νόμο 3971 (άρθρο 20§1) 

είναι η εξής: «Δύνανται να ιδρύωνται δημόσια γεωργικά, τεχνικά ή άλλα Επαγγελματικά σχολεία Κατωτέρας 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως διαφόρων ειδικοτήτων, μονοετούς μέχρι τετραετούς φοιτήσεως…» (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1539). 
1253 Υπέρ της επέκτασης τίθενται οι βουλευτές της Ε.Δ.Α., Σβώλου και Ηλιόπουλος (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σσ.1222-1223). 
1254 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1539, (Άρθρον 22§2&3). 
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στους υπομηχανικούς, σημειώνει ότι ουσιαστικά τους υποχρεώνει σε «εκμετάλλευσιν της 

χειροτέρας μορφής, διότι τα έργα θα μελετώνται μεν από τους νέους αυτούς υπομηχανικούς 

αλλά δεν θα υπογράφωνται απ’ αυτούς κα θα είναι αυτοί ως εκ τούτου υποχρεωμένοι να 

προσφεύγουν εις τους διπλωματούχους διά την υπογραφήν και φυσικά να μοιράζωνται και τας 

αμοιβάς»1255 και ταυτόχρονα καταθέτει και τροπολογία επισημαίνοντας και την ανάγκη 

προσαρμογής των επαγγελματικών δικαιωμάτων αποφοίτων παλαιότερων αλλά ισοδύναμων 

προς τις νέες αυτές σχολές1256. Η συζήτηση δεν θα ολοκληρωθεί εκείνη τη μέρα λόγω 

περασμένης ώρας και μεγάλου αριθμού ομιλητών, ενώ την επομένη γίνεται γνωστό ότι η 

συζήτηση για το άρθρο 23 αναβάλλεται έως ότου ο υπουργός Παιδείας έρθει σε συνεννόηση 

με τον υπουργό Δημοσίων Έργων1257. Πράγματι, μία εβδομάδα αργότερα και λίγο πριν την 

ολοκλήρωση της συζήτησης και της ψήφισης του νόμου και «κατ’ άρθρον», ο υπουργός 

Παιδείας ενημερώνει το σώμα για τη συνεργασία που είχε με τον υπουργό Δημοσίων Έργων 

και επαναλαμβάνει την ίδια θέση όπως είδαμε και πιο πάνω και ο προεδρεύων των 

εργασιών ανακοινώνει ότι «εφ’ όσον εξηντλήθη ο κατάλογος των ομιλητών δεν υπάρχει θέμα 

αναπτύξεως τροπολογιών»1258, γεγονός που θα προκαλέσει τη διαμαρτυρία των βουλευτών 

της αντιπολίτευσης για τον κανονισμό που θα εκφραστεί προφορικά1259 και γραπτά 1260 

ενώπιον του σώματος.  

Με τη συζήτηση και τη ψήφιση των άρθρων 241261, 251262 και 26 ολοκληρώνεται το 

πρώτο κεφάλαιο του νόμου που σχετίζεται με την «Τεχνική και Επαγγελματική Εκπαίδευσις» 

και ακολουθούν τα άρθρα 27 μέχρι και 32 που περιλαμβάνονται στο δεύτερο κεφάλαιο 

σχετικά με την «Οργάνωσις της Μέσης Εκπαιδεύσεως». Το άρθρο 27 περιλαμβάνει τη 

                                                 
1255 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1225. 
1256 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΒ’, ό.π., σελ.1226. 
1257 ‘’Η συζήτησις επί του σχεδίου Ν.Δ. περί εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 9.7.1959, σελ.6. 

1258 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ος’, 14.7.1959, σελ.1285. 

1259 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ος’, ό.π., σελ.1286, Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΖ’, 15.7.1959, 

σελ.1288. 
1260 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ.1302. 
1261 Με το άρθρο 24 προβλέπεται η ίδρυση της Σ.Ε.Λ.Ε.Τ.Ε., την οποία η αντιπολίτευση θα προτιμούσε ως 

«Τεχνική Παιδαγωγική Ακαδημία» με φοίτηση μεγαλύτερη του ενός έτους και καθορισμό των δικαιωμάτων 

και της διαβάθμισης του προσωπικού (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΓ’, 8.7.1959, σελ.1228). 
1262 Το άρθρο 25 ουσιαστικά πρόκειται για μία προσθήκη άσχετη με το υπό συζήτηση νομοσχέδιο, την οποία 

στήριξαν όλες οι παρατάξεις, που αφορούσε τον κλάδο της Οικιακής Οικονομίας (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ΟΓ’, ό.π., σσ.1229-1230). 
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μετονομασία των μέχρι τότε οκταταξίων γυμνασίων σε εξατάξια και όλα εκείνα τα 

ζητήματα μετατροπής αυτών που ήδη υπήρχαν, το αναλυτικό τους πρόγραμμα, θέματα 

μεταγραφών, δαπανών και ζητημάτων των αντίστοιχων ελληνικών σχολείων του 

εξωτερικού. Από την αντιπολίτευση αποδίδεται μεγάλη σημασία στο άρθρο αυτό, 

αναγνωρίζεται ως ωφέλιμη η ισοτιμία στα απολυτήρια των γυμνασίων και εξακολουθεί να 

θεωρείται σημαντική η ίδρυση προπαρασκευαστικών τάξεων για την εισαγωγή στις 

ανώτατες σχολές, «εφ’ όσον φυσικά δεν φθάσομεν μέχρι καταργήσεως των εισαγωγικών 

εξετάσεων όπως συμβαίνει διά τα Πανεπιστήμια εις την Γαλλίαν, δι’ όλας τας ανώτατας 

σχολάς εις την Γερμανίαν και αλλαχού»1263. Επιπλέον, επισημαίνεται η ανάγκη ώστε οι τρεις 

πρώτες τάξεις να παρέχουν μία σχετικά ολοκληρωμένη μόρφωση, έναν αυτοτελή κύκλο 

σπουδών, με προσανατολισμό στην εφαρμογή «Πολυτεχνικής Παιδείας» και μαθήματα που 

θα συμπληρωθούν «με πρακτικήν άσκησιν στα εργαστήρια της σχολής»1264. Από τη συζήτηση 

για το άρθρο 29 σχετικά με τη φοίτηση στα νυχτερινά γυμνάσια σημειώνεται η πρόταση της 

αντιπολίτευσης για περιορισμό των ετών φοίτησης από 7 σε 61265, πρόταση που όμως δεν 

έγινε δεκτή από τον υπουργό και έτσι τελικά ψηφίστηκε1266. 

Το τρίτο κεφάλαιο του νομοσχεδίου με τίτλο «Διοίκησις της Παιδείας» 

περιλαμβάνει τα άρθρα 33, 34 και 35 με τα οποία ιδρύονται δύο Γενικές Διευθύνσεις, οι 

θέσεις και τα προσόντα αυτών που θα τις στελεχώσουν καθώς και τμήμα διεθνών 

μορφωτικών σχέσεων και το τέταρτο κεφάλαιο, τα «Κεντρικά Συμβούλια Γενικής και 

Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» και τη στελέχωσή τους στα άρθρα 36-46. Για τον αριθμό 

και την κατάτμηση των Συμβουλίων η άποψη της αντιπολίτευσης είναι θετική, τονίζονται 

                                                 
1263 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΓ’, ό.π., σελ.1236. 
1264 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΓ’, ό.π., σσ.1238-1239, ενώ επαναλαμβάνονται και οι προτάσεις για την 

ανάπτυξη της γεωργικής εκπαίδευσης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΓ’, ό.π., σελ.1237 και Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΟΔ’, 9.7.1959, σελ.1242). 
1265 Λέει ο βουλευτής Κ. Κωνσταντάρας για την 7ετή φοίτηση: «θα είναι όχι μόνον καταστρεπτικήν διά την 

επιδιωκόμενην ομοιόμορφον διάρθρωσιν της εκπαιδεύσεως εις τα σχολεία Μέσης Εκπαιδεύσεως αλλά και διά 

τους πτωχούς νέους οίτινες εργαζόμενοι την ημέραν επιδιώκουν συγχρόνως να τελειώσουν και ένα Γυμνάσιον. Η 

δε επέκτασις της διάρκειας φοιτήσεως εις 7 έτη θα συντελέση εις την μεγαλυτέραν των κόπωσιν και μεγαλύτερον 

ποσοστόν εξ αυτών δεν θα κατορθώση να τελειώση και να λάβη απολυτήριον Γυμνασίου» και η Σβώλου μιλά 

για απαγορευτικό φραγμό: «διά τα πτωχά εργαζόμενα παιδιά» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΔ’, ό.π., 

σελ.1243). 
1266 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1541, (Άρθρον 29§1) «Η φοίτησις εις τα εσπερινά Γυμνάσια 

καθίσταται επταετής». 
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όμως ως απολύτως αναγκαία «η συμμετοχή ανά 2 τουλάχιστον αιρετών εκπροσώπων των 

κλάδων Στοιχειώδους και Μέσης Εκπαιδεύσεως σε όλα τα προβλεπόμενα Συμβούλια από του 

Ανωτάτου Γνωμοδοτικού Συμβουλίου και του Ανωτάτου Εκπαιδευτικού μέχρι των 

Τμηματικών Συμβουλίων», η εκλογή των αιρετών μελών των παραγωγικών τάξεων και όχι ο 

διορισμός τους από τον υπουργό1267 και διευκρινίζεται τουλάχιστον για τη συμμετοχή των 

εκπροσώπων της «Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως» με ένα δάσκαλο και έναν επιθεωρητή 

εκλεγμένων από τον κλάδο τους1268. Επίσης, τίθεται το αίτημα για την αύξηση των θέσεων 

συγκεκριμένης ειδικότητας, «γεωπόνου» στο «Ανώτατον Εκπαιδευτικόν Συμβούλιον»1269.  

Για το άρθρο 39 βουλευτές της αντιπολίτευσης κατέθεσαν τροπολογία και ζήτησαν 

ονομαστική ψηφοφορία για το όριο ηλικίας των εκπαιδευτικών Συμβούλων το οποίο 

ζητούσαν να παραμείνει το 65ο, τροπολογία που τελικά δεν έγινε δεκτή και άλλαξε σε 

«ηλικίαν ουχί ανωτέραν των εξήκοντα (60)»1270, ενώ τελικά με το άρθρο 40 καταργήθηκε η 

εκπροσώπηση των αιρετών εκπαιδευτικών στο Α.Σ.Δ.Ε.Π. παρά την αντίθετη γνώμη των 

βουλευτών της Ε.Δ.Α.1271 και παρέμεινε μόνο στο Α.Σ.Ε.Π. Με όσα εξελίχθηκαν για το 

άρθρο 23 ολοκληρώθηκε η συζήτηση και «εγένετο δεκτόν εις εφ’ άπαξ συζήτησιν κατ’ αρχήν 

και κατ’ άρθρον το ως άνω σχέδιον Ν.Δ.»1272. 

Η ψήφιση του συνόλου του σχεδίου Ν.Δ. ξεκίνησε στην Επιτροπή Εξουσιοδότησης 

της Βουλής στις 30 Ιουλίου όμως μετά από παρατηρήσεις βουλευτών όλων των παρατάξεων 

για «ουσιώδεις διαφοραί»1273, «αλλοιώσεις»1274, «παραλείψεις»1275 και μετά από σύμφωνη 

γνώμη του υπουργού, που το προεδρείο την δέχτηκε, ώστε το νομοθέτημα να «ανατυπωθή 

και θα συναρμολογηθή με βάσιν των λεχθέντων και αποφασισθέντων εις τας προηγούμενας 

συνεδριάσεις ως και των λεχθέντων κατά την αποψινήν συνεδρίασιν», αναβλήθηκε1276, για να 

                                                 
1267 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΔ’, ό.π., σελ.1256. 
1268 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΔ’, ό.π., σελ.1254&1257 
1269 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΔ’, ό.π., σσ.1255-1256. 
1270 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1543, (Άρθρον 39§1). 

1271 Σωτηρίου, Πρίφτης, Σβώλου (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ος’, ό.π., σσ.1281-1282). 

1272 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ος’, ό.π., σελ.1287. 

1273 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Πς’, 30.7.1959, σελ.1434. 

1274 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Πς’, ό.π., σελ.1435. 

1275 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Πς’, ό.π., σελ.1437. 

1276 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Πς’, ό.π., σελ.1439. 
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ψηφιστεί τελικά στις 11 Αυγούστου 1959 χωρίς ωστόσο την τελική συμφωνία, αφού 

βουλευτές της Ε.Δ.Α. κατέθεσαν έγγραφη διαμαρτυρία στον πρόεδρο της Ειδικής 

Επιτροπής Εξουσιοδότησης για τον τρόπο με τον οποίο ψηφίστηκε το άρθρο 23 αλλά και 

«διά την αλλοίωσιν πλείστων άρθρων του εν λόγω σχεδίου Ν.Δ.» και δήλωναν ότι «εάν το 

σχέδιον του Ν.Δ. δεν αναμορφωθή συμφώνως προς τα εκ των πρακτικών προκύπτοντα, θα 

επαναφέρωμεν τούτο ενώπιον της Βουλής καταγγέλοντες και τον τρόπον της ανωμάλου 

ψηφίσεως τούτου»1277. 

 

3.3.5. Η συζήτηση του νομοσχεδίου «περί ενοποιήσεως και συντονισμού της 

Διοικήσεως της επαγγελματικής εκπαιδεύσεως» 

 

Στις 16 Ιουλίου ξεκινάει στην Επιτροπή Εξουσιοδότησης η «εφ’ άπαξ συζήτησις επί 

της αρχής, των άρθρων και του συνόλου του σχεδίου Ν.Δ. «περί ενοποιήσεως και 

συντονισμού της Διοικήσεως της επαγγελματικής εκπαιδεύσεως»1278 και ολοκληρώνεται στην 

ίδια συνεδρίαση αφού «εγένετο δεκτόν εις εφ’ άπαξ συζήτησιν κατ’ αρχήν και κατ’ άρθρον 

ως ετροποποιήθη, αναλαμβανομένης της ψηφίσεως του συνόλου»1279 για να ψηφιστεί στο 

σύνολο του στις 21 Ιουλίου 1959. 

Οι εισηγητές της μειοψηφίας, Γ. Πρίφτης και Κ. Κωνσταντάρας, αναγνωρίζουν την 

αρτιότητα της εισηγητικής έκθεσης του νόμου1280, η οποία όμως έρχεται σε αντίθεση με τη 

διατύπωση των άρθρων που κατά τη γνώμη τους οφείλεται στην παρεμβολή άλλων 

παραγόντων «παρενεβλήθησαν αξιώσεις και έτσι η διατύπωσις των άρθρων δεν εγένετο 

συμφώνως προς τας εκτιθέμενας απόψεις εις την εισηγητικήν έκθεσιν»1281, διατυπώνουν 

κάποιες παρατηρήσεις σχετικά με την υπαγωγή και άλλων σχολών στην αρμοδιότητα του 

υπουργείου και την κατοχύρωση των επαγγελματικών προσόντων των αποφοίτων τους αλλά 

στο τέλος δηλώνουν ότι συμφωνούν στην «αρχήν του νομοσχεδίου»1282 και απομένει η «κατ’ 

                                                 
1277 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ, ό.π., σελ.1545. 
1278 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, 16.7.1959, σελ.1303. 
1279 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ.1313. 
1280 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σσ.1304-1305. 
1281 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ.1304. 
1282 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ.1306. 
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άρθρον συζήτησις να μας οδηγήση εις το να ισορροπήσωμεν το νομοσχέδιον για να αποκτήση 

την αναγκαίαν πληρότητα»1283. 

Στη συζήτηση των επί μέρους άρθρων - εφτά (7) στο σύνολο, για πέντε όμως 

ουσιαστικά αναπτύχθηκε διάλογος και επιχειρηματολογία μεταξύ των βουλευτών και του 

υπουργού – κυριαρχούν αρκετές νομοτεχνικές παρατηρήσεις από βουλευτές όλων των 

παρατάξεων που έχουν να κάνουν με την ισχύ του νέου νόμου και ποιες επαγγελματικές 

σχολές που ήδη υπήρχαν, κρατικές και μη, θα κάλυπτε και ποιες όχι1284. Στο άρθρο 4 

σχετικά με τη συγκρότηση του Συντονιστικού Συμβουλίου, οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. 

επισημαίνουν την ανάγκη για συμμετοχή σε αυτό εκπροσώπων του «Επαγγελματικού και 

Βιοτεχνικού Επιμελητηρίου καθώς και εκπροσώπους της Πανελληνίου Συνομοσπονδίας 

Γεωργικών Συνεταιρισμών»1285, ενώ καταθέτουν και τροπολογία για το 5ο άρθρο σχετικά με 

την διαβάθμιση και τις ειδικότητες όλων των επαγγελματικών σχολών, η οποία όμως δεν 

γίνεται δεκτή από τον υπουργό Παιδείας ως «περιττήν»1286 και τελικά τα θέματα αυτά 

αντιμετωπίζονται από το νόμο με την έκδοση Β.Δ. ύστερα από πρόταση του υπουργού 

Παιδείας και γνώμη του Σ.Σ.Ε.Ε. και του Ανώτατου Συμβουλίου Εκπαιδευτικού 

Προγράμματος Επαγγελματικής Εκπαίδευσης1287. 

 

3.3.6. Οι προσυνεδριακές συνδιασκέψεις των κομματικών οργανώσεων 

 

Στα έγγραφα του αρχείου που αφορούν στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις των 

κομματικών οργανώσεων δεν βρέθηκαν, είναι η αλήθεια, αναλύσεις και τοποθετήσεις σε 

συγκεκριμένα εκπαιδευτικά ζητήματα, εκτός από κάποιες ίσως γενικότερες παρατηρήσεις 

και εκτιμήσεις. Εξαίρεση αποτελεί το δημοσίευμα της Αυγής, στις 7.11.1959, στο οποίο 

μεταφέρεται σε γενικές γραμμές η συζήτηση που έγινε στα γραφεία της Ε.Δ.Α. της 

προσυνεδριακής συνέλευσης των εκπαιδευτικών («διδασκάλων και καθηγητών Μέσης 

Εκπαιδεύσεως»)1288. 

                                                 
1283 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ. 1305. 
1284 Πρόκειται για το πρώτο άρθρο του νόμου με τις τέσσερις παραγράφους του όπως ψηφίστηκε στις 21 

Ιουλίου 1959 (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Π, 21.7.1959, σελ.1334). 
1285 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ. 1311. 
1286 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΗ’, ό.π., σελ. 1313. 
1287 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Π, ό.π., σελ.1335 (Άρθρον 5§1). 
1288 ‘’ΠΡΟΣ ΤΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ ΤΗΣ Ε.Δ.Α., Η ΣΥΝΕΛΕΥΣΙΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 

7.11.1959, σελ.3. 
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Στην ‘’Παμπειραϊκή Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη’’1289 για παράδειγμα 

επισημαίνονται τα χαρακτηριστικά της πειραϊκής νεολαίας με «τα πλούσια αποθέματα 

αγωνιστικής διαθέσεως και αισιοδοξίας της πειραϊκής νεολαίας» όπου «εργαζόμενη στην 

πλειοψηφία της…δεν είναι τυχαίο που τα τελευταία χρόνια, ξεφύτρωσαν σαν μανιτάρια, στην 

πόλη μας, δεκάδες νυχτερινά γυμνάσια και τεχνικές σχολές, με χιλιάδες εργαζόμενους 

μαθητές»1290 και τονίζεται η συμβολή των δήμων στην αντιμετώπιση αναγκών στο χώρο της 

παιδείας: «Στην Παιδεία οι Δήμοι ήρθαν αρωγοί με χορήγηση βιβλίων σε άπορα παιδιά, με 

υποτροφίες σε αριστεύσαντες μαθητές (Δ. Δραπετσώνας), με υλικά για τη βελτίωση των 

κτιρίων, με παραχώρηση οικοπέδων για την ανοικοδόμηση γυμνασίων (Δ. Πειραιώς) με 

ίδρυση παραρτήματος Γυμνασίου (Δ. Δραπετσώνας) και με προσπάθειες και αγώνες για την 

ανέγερση κτιρίων (Δ. Κερατσινίου και Νίκαιας)»1291. Τέλος στα «ΚΑΘΗΚΟΝΤΑ» εξαίρεται 

η ανάγκη για «να συμπαρασταθούν και να βοηθήσουν τη νεολαία, την εκπαίδευση, τη γυναίκα 

και το παιδί μέσω των Επιτροπών Προνοίας των Δήμων»1292. 

Από την ‘’Προσυνεδριακή Νομαρχιακή Συνδιάσκεψη Θεσσαλονίκης’’ σημειώνεται 

πόσο «Με αυθορμητισμό και ζωντάνια οι νέοι αντιπρόσωποι για φλέγοντα προβλήματα της 

νεολαίας• για τα βάσανα της εργαζόμενης νιότης, για τα πανεπιστημιακά προβλήματα, για τον 

κίνδυνο της διαφθοράς, για τη μετανάστευση στα σκλαβοπάζαρα της Βραζιλίας και του 

Κονγκό»1293. 

Στην ‘’Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη του τομέα των Επιστημόνων της ΕΔΑ’’ 

καθορίζονται τα καθήκοντα των εκπαιδευτικών: «οι εκπαιδευτικοί μας έχουν σαν βασικό 

τους καθήκον τη μελέτη του εκπαιδευτικού μας προβλήματος σε όλη την πλατύτητα, την 

παρακολούθηση του τεραστίου προβλήματος της αγωγής της νεολαίας και την οργανωμένη 

                                                 
1289 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’Παμπειραϊκή Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη’’, σσ.1-68. 
1290 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’Παμπειραϊκή…’’, ό.π., σελ.21. 
1291 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’Παμπειραϊκή…’’, ό.π., σσ.28-29. 
1292 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’Παμπειραϊκή…’’, ό.π., σελ.60. 
1293 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’Προσυνεδριακή Νομαρχιακή Συνδιάσκεψη Θεσσαλονίκης’’, σελ.4. 
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προσπάθεια που γίνεται διά τη διαφθορά της με όλα τα μέσα (κινηματογράφος, καμπαρέ, 

προπό, έντυπα διάφορα, αγριοανθρωπικός αθλητισμός κλπ)»1294. 

Από την ‘’Προσυνεδριακή συνέλευση των εκπαιδευτικών’’ μεταφέρεται στο άρθρο 

μια σχετική δυσαρέσκεια, αφού «πολλοί ομιλητές…διατύπωσαν την παρατήρηση…ότι η ΕΔΑ 

βερμπαλίζει στα εκπαιδευτικά θέματα και δεν έχει καταλήξει σε ένα συγκεκριμένο και 

πραγματοποιήσιμο, όχι μόνο για το απώτερο μέλλον, αλλά και για το σήμερα, πρόγραμμα 

εκπαιδευτικής πολιτικής» και «η Δ.Ε. και η κοινοβουλευτική ομάδα δεν κινητοποίησαν την 

οργάνωση των εκπαιδευτικών της ΕΔΑ προκειμένου να διατυπωθεί και επιστημονικά η 

εκπαιδευτική πολιτική του κόμματος». Στη συνέχεια του άρθρου παρουσιάζονται σύντομα οι 

απόψεις κάποιων εκπαιδευτικών• έτσι λοιπόν «ο Ν.Μ. αναφέρθηκε στην οργανωτική 

καθυστέρηση της ομάδας των εκπαιδευτικών και την απέδωσε στο γεγονός ότι η καθοδήγησή 

τους δεν κατάφερε να δώσει μια συγκεκριμένη δουλειά στα μέλη της οργάνωσης…, ο Κ. 

απέδωσε τις οργανωτικές αδυναμίες της ΕΔΑ στο γεγονός ότι δεν τοποθετούνται πάντα τα 

κατάλληλα πρόσωπα στις κατάλληλες θέσεις…ο Π. διετύπωσε μια σειρά παρατηρήσεις σχετικά 

με τις ατέλειες του προγράμματος σε ό,τι αφορά τα συγκεκριμένα εκπαιδευτικά προβλήματα 

και πρότεινε να γίνει πιο αναλυτικό το πρόγραμμα στο θέμα της αναθεωρήσεως του 

Συντάγματος και να τροποποιηθεί όλο το κεφάλαιο το σχετικό με την παιδεία». Το άρθρο 

κλείνει με την διαπίστωση ότι «η συνέλευση ενέκρινε ομόφωνα τις γενικές γραμμές της 

πολιτικής της ΕΔΑ και εξουσιοδότησε τους αντιπροσώπους της στο Συνέδριο να μεταφέρουν 

τις παρατηρήσεις που διετυπώθησαν»1295. 

 

3.3.7. Το ‘’Σχέδιο Προγράμματος’’ 

 

Η Δ.Ε. της Ε.Δ.Α. με ανακοίνωσή της, που την υπογράφει στις 28 Σεπτεμβρίου 

1959, και δημοσιεύεται στην Αυγή την επομένη (29.9) καλεί τα μέλη, τα στελέχη και τους 

οπαδούς του κόμματος, «αλλά και κάθε δημοκράτη, κάθε πατριώτη» να μελετήσουν το 

τελικό σχέδιο προγράμματος, όπως είχε διαμορφωθεί σύμφωνα με την απόφαση της Ε.Ε. 

στις 14.9.1959, και να στείλουν και νέες παρατηρήσεις, ώστε μετά από τη συζήτηση και την 

                                                 
1294 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και κατάλογος 

αντιπροσώπων, ‘’ Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη του τομέα των Επιστημόνων της ΕΔΑ’’, σελ.2. 
1295 ‘’ΠΡΟΣ ΤΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ ΤΗΣ Ε.Δ.Α.,…’’, ό.π., σελ.3. 



 299

επεξεργασία που θα γινόταν στο συνέδριο να διαμορφωνόταν ένα όσο ήταν δυνατό πιο 

ολοκληρωμένο πρόγραμμα, «ένα πρόγραμμα για το λαό μας»1296. 

Το ‘’Σχέδιο Προγράμματος της ΕΔΑ’’ δημοσιεύτηκε σε δύο συνέχειες επί δύο 

ημέρες, 29 και 30 Σεπτεμβρίου 1959 στην Αυγή και αυτούσιο, τουλάχιστον σε ό,τι αφορά 

στη νεολαία και στην παιδεία, περιλαμβάνεται στην έκδοση της Ε.Δ.Α. με τίτλο ‘’Σχέδιο 

προγράμματος της Ε.Δ.Α.’’1297, από το οποίο και παραπέμπουμε στη συνέχεια. 

Στο υποκεφάλαιο «ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ» επισημαίνεται η καθυστέρηση της παιδείας 

«σ’ ολόκληρη την περίοδο της ελεύθερης ζωής της χώρας», η οποία «έμεινε αντιλαϊκή και 

ξένη προς τις πνευματικές και υλικές ανάγκες της χώρας». Η κριτική αφορά στη 

χρηματοδότησή της παιδείας από τον προϋπολογισμό, από τον οποίο «διατίθενται για τις 

ανάγκες της μόνο το 5-6%» και από ’κει και πέρα «Το ¼ των Ελλήνων είναι αναλφάβητοι. 

Τα διδακτήρια είναι ελλιπή και ακατάλληλα. Λείπει περίπου το 1/3 των διδασκάλων και 

καθηγητών. Οι μέσες και ανώτερες σχολές είναι απρόσιτες στο λαό. Τα βιβλία είναι 

πανάκριβα και τα δίδακτρα ανεβαίνουν συνεχώς». 

Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της Ε.Δ.Α. συμπυκνώνονται στο σκοπό που πρέπει 

να έχει η παιδεία που είναι η «ολόπλευρη μόρφωση του νέου, ώστε να αναπτυχθούν όλες του 

οι δυνάμεις και να ανθίσει η προσωπικότητά του για την εξυπηρέτηση του συνόλου». Για την 

επίτευξη του σκοπού αυτού: «η Παιδεία πρέπει να διαποτίζεται από πνεύμα ειρηνικό, να 

καλλιεργεί τον πατριωτισμό, να είναι δημοκρατική». Σκοπός του σχολείου δεν είναι άλλος 

από την «εξυπηρέτηση του λαού και των αναγκών του χωρίς καμμιά κοινωνική ή οικονομική 

διάκριση».  

Η δομή και διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος για την Ε.Δ.Α. αφορά στην 

«προσχολική Παιδεία» που «πρέπει να οργανωθεί σε βρεφικούς σταθμούς και νηπιαγωγεία», 

τον «πρώτο σταθμό της Παιδείας (δημοτικό)» που «προς το παρόν να μείνει εξάχρονος, αλλά 

πραγματικά υποχρεωτικός και απολύτως δωρεάν. Το δημοτικό να γίνει η βάση, όπου 

οργανικά να αναπτυχθεί ολόκληρη η Παιδεία», τη «Μέση Παιδεία» που «πρέπει να δώσει τα 

γενικά και τα τεχνικά μορφωμένα στελέχη. Να γίνει επιστημονική – τεχνική και να 

ολοκληρώνεται με γερή γενική μόρφωση. Να δώσει στελέχη για την οικονομία της χώρας και 

τη λοιπή κοινωνική δραστηριότητα. Εδώ ανήκουν και οι Μέσες Τεχνικές Σχολές για τα 

εργαζόμενα παιδιά», και την «Ανώτατη Παιδεία» που πρέπει «να γίνει προσιτή σε όλους τους 

                                                 
1296 ‘’Σχέδιο…’’, ό.π., σελ.3. 
1297 ΕΔΑ, Σχέδιο προγράμματος της Ε.Δ.Α., Αθήνα, 1959. 
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ικανούς νέους χωρίς καμμιά διάκριση πολιτική και ιδεολογική και χωρίς απαγορευτικούς 

περιορισμούς εισακτέων». 

Για θέματα που αφορούν στη σπουδάζουσα νεολαία αφιερώνεται μία παράγραφος 

στην υποενότητα ‘’ΓΙΑ ΤΗΝ ΝΕΟΛΑΙΑ’’, η οποία «πρέπει να ενισχυθεί ολόπλευρα από το 

κράτος τόσο υλικά, όσο και ηθικά» με μέτρα όπως: «να μειωθούν τα υπέρογκα οικονομικά 

βάρη των σπουδών στην Ανώτατη Παιδεία στο ήμισυ, το ίδιο, σαν πρώτο μέτρο και στη Μέση 

Παιδεία με επιδίωξη να παρέχεται αυτή δωρεάν, οι άποροι μαθητές να απαλλαγούν 

ολοσχερώς και να τους εξασφαλισθεί δωρεάν συσσίτιο και στέγη, βιβλία και συγγράμματα σε 

προσιτές τιμές και ταυτόχρονα να πλουτισθούν οι υπάρχουσες και να δημιουργηθούν νέες 

μαθητικές και φοιτητικές βιβλιοθήκες, όπως και να πλουτισθούν κατά πολύ τα εποπτικά και 

εργαστηριακά μέσα διδασκαλίας, να αυξηθούν οι υποτροφίες και το χορηγούμενο γι’ αυτές 

ποσό, να εξασφαλισθεί ιατροφαρμακευτική περίθαλψη στους μαθητές και φοιτητές, κατάργηση 

όλων των ανελεύθερων νόμων (πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων κ.λ.π.), ίδρυση 

απαραίτητων ιδρυμάτων για την ψυχαγωγία της νεολαίας». Ειδικά για την βελτίωση των 

όρων εργασίας και ζωής της αγροτικής νεολαίας: «εξασφάλιση μόνιμης εργασίας για τους 

αγρότες γης, με την παροχή κλήρου στους ακτήμονες, με την λειτουργία βραχύχρονων 

σχολείων στα χωριά, για την εκπαίδευση των νέων αγροτών στη γεωργία, ζωοκομία, 

μελισσοκομία κ.λ.π.», ενώ «ιδιαίτερη προσοχή πρέπει να δοθή για την ανάπτυξη και την 

τόνωση της εκπολιτιστικής κινήσεως των νέων στο χωριό με κινηματογραφικές προβολές, 

θεατρικές παραστάσεις, βιβλιοθήκες, λέσχες κ.λ.π.». 

Τα υπόλοιπα που προτείνονται και τα οποία «είναι ανάγκη ακόμα: Να καταπολεμηθεί 

ο αναλφαβητισμός με νυκτερινές σχολές με ιδιαίτερο προσωπικό. Να εξασφαλισθούν τα 

αναγκαία και κατάλληλα σχολικά κτίρια και να εξοπλισθούν με όλα τα χρήσιμα έπιπλα και 

όργανα. Να οργανωθούν σχολικά συσσίτια. Να χορηγούνται ιματισμός και βιβλία στα άπορα 

παιδιά. Η Σχολιατρική Υπηρεσία να αναδιοργανωθεί. Να επεκταθούν οι κατασκηνώσεις. Να 

ιδρυθούν σχολεία και άσυλα για τα ανάπηρα ψυχικά και σωματικά παιδιά»1298. Επίσης, η 

«Παιδεία πρέπει να επανδρωθεί με το αναγκαίο προσωπικό. Να διορισθούν όλοι οι 

αδιόριστοι εκπαιδευτικοί και να επαναφερθούν οι απολυθέντες για πολιτικούς λόγους. Να 

βελτιωθούν οι μισθοί και οι συνθήκες εργασίας των εκπαιδευτικών, η μόρφωσή τους να 

συμπληρωθεί, να εξασφαλισθεί η υπηρεσιακή τους σταδιοδρομία. Όσοι εργάζονται σε 

ιδιωτικά σχολεία να μονιμοποιηθούν και να εξομοιωθούν με τους δημόσιους λειτουργούς». 

                                                 
1298 ΕΔΑ, Σχέδιο προγράμματος…, ό.π., σελ.21. 
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Τέλος, «επίσημη γλώσσα της Παιδείας και του κράτους πρέπει να καθιερωθεί η 

δημοτική»1299. 

Στις παρατηρήσεις που βρέθηκαν για το ‘’Σχέδιο προγράμματος’’ σημειώνουμε μία 

γενική παρατήρηση που λέει «να μην περιοριζόμαστε να δίνουμε την κατάσταση όπως είναι 

αλλά και να λέμε αναλυτικά τη θέση μας στα βασικά ζητήματα της Ελλάδας και της 

αλλαγής»1300 και στις παρατηρήσεις της Ρ. Ιμβριώτη, σύμφωνα με την οποία πρέπει: «να 

γίνει η μέση παιδεία χτήμα του λαού. Στο πρώτο στάδιο να επιδιώκουμε την δωρεάν και 

υποχρεωτική φοίτηση όλων των παιδιών ως τα 15 χρόνια. Όλα τα παιδιά να φοιτούν δωρεάν 

και υποχρεωτικά στην πρώτη βαθμίδα του Γυμνασίου» και για το «Κράτος ν’ αναλάβει εξ 

ολοκλήρου τις δαπάνες της παιδείας». Επίσης, «Η φοίτηση σε ιδιωτικά σχολεία μόνο μετά 15 

ετών, όταν έχουν τελειώσει την πρώτη βαθμίδα γυμνασίου»1301. Σε ένα σπάραγμα που 

βρέθηκε επίσης αναφέρεται «η δημοτική παιδεία στην αυτοδιοίκηση», μία πρόταση που όμως 

φαίνεται να μην είναι οριστικά διαμορφωμένη αφού στο τέλος της υπάρχει ερωτηματικό (;) 

και δεν ολοκληρώνεται. Επιπλέον, ζητείται «να καταργηθούν οι εξετάσεις στα ανώτερα 

εκπαιδευτικά ιδρύματα» και τέλος «οι εκπαιδευτικοί να κάνουν παρατηρήσεις και 

συμπληρώσεις, που θα ληφθούν υπ’ όψη, κυρίως φραστικές»1302. 

 

3.3.8. Οι εργασίες του Συνεδρίου 

 

Από τις εργασίες του Συνεδρίου και από μία σειρά εισηγήσεων1303 επικεντρώνουμε 

την προσοχή μας στην ‘’Πολιτική Εισήγηση’’ του πρόεδρου της Ε.Δ.Α., ο οποίος σε μία 

αποστροφή του λόγου του αναφέρει ότι: «Με την εξυγίανση της οικονομίας θα υπάρξουν οι 

πόροι για να αυξηθούν οι συντάξεις πείνας, θα δοθούν τα απαιτούμενα ποσά για την παιδεία, 

                                                 
1299 ΕΔΑ, Σχέδιο προγράμματος…, ό.π., σελ.22. 
1300 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Παρατηρήσεις (μου;) για το πρόγραμμα’’. 
1301 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Παρατηρήσεις πάνω στο Σχέδιο Προγράμματος της ΕΔΑ (1959)’’. 
1302 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Σπάραγμα’’. 
1303 «Α’ ΣΥΝΕΔΡΙΟ ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΕΙΣΗΓΗΣΗΣ», «ΑΠΟΛΟΓΙΣΜΟΣ ΔΡΑΣΗΣ ΤΗΣ 

ΕΠΟΠΤΙΚΗΣ ΕΠΙΤΡΟΠΗΣ», «ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΓΙΑ ΤΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΤΗΣ ΕΔΑ», «ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΓΙΑ ΤΟ 

ΚΟΜΜΑ», «ΤΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΤΩΝ ΜΕΣΑΙΩΝ ΣΤΡΩΜΑΤΩΝ».  
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την επιστήμη και την τέχνη»1304. Επίσης στην εισήγηση του, ο Ν. Κιτσίκης εκ μέρους της 

κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. και για την περίοδο μεταξύ Ιουλίου του ’56 και 

Φεβρουαρίου του ’58, αναφέρει «ότι το κόμμα πήρε 1510 έγγραφα από τα οποία είκοσι τρία 

(23) αφορούσαν ζητήματα παιδείας (προσωπικού, σχολικών κτιρίων κλπ)»1305, ενώ για το 

διάστημα μεταξύ Ιουνίου και Νοεμβρίου του ’59: «επαναφέρθηκαν με πρωτοβουλία μας 

προς επανασυζήτηση 14 Ν.Δ. και το ένα αφορούσε ‘’περί φορολογίας Πανεπιστημίων’’»1306. 

Από συνέδρους επισημαίνεται η ανάγκη για διάθεση πιστώσεων: «να δοθούν 

πιστώσεις, να κτισθούν παντού σχολεία», «διάθεσιν χρηματικών κονδυλίων σοβαρών, διά την 

κατωτέραν, μέσην και ανωτέραν εκπαίδευσις» όπως επίσης και «απαλλαγή των μαθητών των 

οικονομικών βαρών που καθιστούν αδύνατη τη μόρφωση των νέων», ενώ ένας άλλος 

σύνεδρος εκπροσωπώντας τη Νεολαία Βόλου αναφέρεται σε «ελλείψεις σε διδακτήρια, 

διδακτικά μέσα και προσωπικό» και ζητά «Επανίδρυση της σχολής υπομηχανικών στο Βόλο, 

ανάπτυξη της επαγγελματικής εκπαίδευσης και συγκεκριμένα Δασικής – Γεωπονικής Σχολής 

στο Πήλιο, Τυροκομικής Σχολής στον Αλμυρό ή Βελεστίνο, Τουριστική Σχολή στο Βόλο. Σε 

μία ειδική μελέτη που έκανε το όργανο της Νεολαίας μαζί με το Γραφείο μελετών της 

Νομαρχιακής Επιτροπής», όπως αναφέρεται, καταλήγει στην πρόταση για «τουριστική 

ανάπτυξη μπορετή» με «ξενοδοχεία – πλάι – στα πολυτελή, προσιτά για στο Μέσο Λαϊκό 

Εισόδημα, εξωραϊσμό πόλης, με δεντροφύτευση εθελοντική από τους μαθητές και δημιουργία 

‘’στέγης πολιτισμού’’ – αιθουσών θεάτρου, συναυλιών, εκθέσεων, εντευκτηρίου»1307. 

Πρώτα στην Αυγή στις 11.12.1959 και αργότερα αυτούσια και στις εκδόσεις της 

Ε.Δ.Α.1308 δημοσιεύτηκαν με τον τίτλο ‘’Από το Α’ Πανελλαδικό Συνέδριο της 

                                                 
1304 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, εισηγήσεις, ομιλίες, 

σημειώσεις, ‘’ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΙΩΑΝ. ΠΑΣΣΑΛΙΔΗ’’, σελ.10. 
1305 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, εισηγήσεις, ομιλίες, 

σημειώσεις, ‘’ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΚΟΙΝΟΒΟΥΛΕΥΤΙΚΗΣ ΟΜΑΔΑΣ ΕΔΑ’’, σελ.6. Τα ίδια στοιχεία υπάρχουν και 

στην έκδοση της κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. με τίτλο Το βήμα της Βουλής…, ό.π., σελ.6., όπου 

διαβάζουμε ότι τα έγγραφα αυτά (υπομνήματα, αναφορές, αιτήσεις, τηλεγραφήματα κ.λ.π.) προέρχονταν από 

επαγγελματικές οργανώσεις, σωματεία, όργανα της τοπικής αυτοδιοίκησης και των πολιτών, και η 

κοινοβουλευτική ομάδα τα κατέθετε στη Βουλή και ζητούσε την υποστήριξή τους. 
1306 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, εισηγήσεις, ομιλίες, 

σημειώσεις, ‘’ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΚΟΙΝΟΒΟΥΛΕΥΤΙΚΗΣ ΟΜΑΔΑΣ ΕΔΑ’’, σελ.12. 
1307 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, εισηγήσεις, ομιλίες, 

σημειώσεις, ‘’Νεολαία Βόλου’’. 
1308 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σσ.153-158. 
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Ε.Δ.Α./Προβλήματα της νεολαίας’’: «αποσπάσματα από ομιλίες αντιπροσώπων της 

νεολαίας»1309. 

Από τις ομιλίες αυτές σημειώνουμε εκείνη που αναφέρεται στα προβλήματα της 

εργαζόμενης νεολαίας από τα οποία, «η ανεργία που προβάλλει με ιδιαίτερη οξύτητα και για 

την αντιμετώπιση της οποίας η αντιλαϊκή κυβέρνηση προσφέρει τη λύση της μετανάστευσης 

στα σκλαβοπάζαρα της Αυστραλίας και του Βελγίου. Οι χαμηλοί μισθοί, που είναι κατά πολύ 

χαμηλότεροι από τους μισθούς πείνας των μεγάλων. Η καλυτέρευση των συνθηκών εργασίας 

και η προστασία των νέων από τα πολυάριθμα ατυχήματα. Η χορήγηση επαρκούς 

ιατροφαρμακευτικής περιθάλψεως από το ΙΚΑ»1310. 

Όσον αφορά στις τεχνικές σχολές, το γεγονός του «αυξανόμενου τεχνικού 

εξοπλισμού της παραγωγής, προσανατόλισε ένα μεγάλο μέρος της ελληνικής νεολαίας προς 

την τεχνική εκπαίδευση, με αποτέλεσμα να υπάρχουν σήμερα πάνω από 50 τεχνικές σχολές σε 

όλη την Ελλάδα», όμως «η κρατική αδιαφορία είχε σαν συνέπεια να περάσει η τεχνική 

εκπαίδευση στην ιδιωτική πρωτοβουλία, με αποτέλεσμα να χρησιμοποιείται από ιδιώτες 

επιχειρηματίες σαν μέσο κερδοσκοπίας». Η κατάσταση λοιπόν έχει διαμορφωθεί έτσι που 

δεν «υπάρχει κανένας προγραμματισμός από το κράτος για την τεχνική εκπαίδευση και 

κανένας συντονισμός με τους ρυθμούς παραγωγής. Είναι ελλιπέστατος ο τεχνικός εξοπλισμός 

των σχολών. Δεν υπάρχει καμμιά μέριμνα για την πρόσληψη των μαθητών στα εργοστάσια και 

κανένας έλεγχος σ’ αυτά από το κράτος για την ολοκληρωμένη προϋπηρεσία τους. Και όσοι 

κατορθώσουν να βρουν δουλειά παραδίνονται στην σκληρή εκμετάλλευση των εργοδοτών της 

ειδικότητητός τους. Χωρίς άδειες και δώρα, με μεροκάματα 10 δρχ. και σκληρή μεταχείριση. 

Ο συνωστισμός στις αίθουσες διδασκαλίας είναι αφόρητος (μέχρι 120 μαθητές). Τα δίδακτρα 

και τα εξέταστρα είναι υψηλά». Άλλα προβλήματα που «απασχολούν τους μαθητές των 

τεχνικών σχολών είναι:  

Η καθιέρωση 7ωρης εργασίας για να μπορούν να παρακολουθούν τα μαθήματά τους. 

Η παραχώρηση κατάλληλων χώρων για διδακτήρια. Η δημιουργία βιβλιοθηκών, για να 

διαβάζουν οι άποροι. Η δημιουργία μαθητικών λεσχών. Η καθιέρωση επισκέψεων σε τεχνικές 

εγκαταστάσεις εργοστασίων, υδροηλεκτρικών έργων, καραβιών κλπ. Η ύπαρξη ειδικευμένου 

προσωπικού. Η ελεγμένη προσεκτικά ύλη και η έκδοση τεχνικών βιβλίων. Η καθιέρωση 

μαθητικού εισιτηρίου για τη συγκοινωνία, τα δημόσια θεάματα, τον αθλητισμό. Το συσσίτιο 

για τους φτωχούς μαθητές. Το κράτος να υποχρεώνει τους εργοδότες να προσλαμβάνουν στη 

                                                 
1309 ‘’Από το Α’ Πανελλαδικό Συνέδριο της Ε.Δ.Α. / Προβλήματα της νεολαίας’’, εφημ. Αυγή, 11.12.59. 
1310 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.153. 
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δουλειά τους νέους εργάτες – μαθητές για να μπορούν να ειδικεύονται». Ωστόσο για να 

μπορέσει η «εργαζόμενη νεολαία να αντιμετωπίσει τα προβλήματα θεωρούμε απαραίτητη τη 

συμπαράσταση και των εργατικών σωματείων, τα οποία πρέπει, ανάμεσα στα άλλα, να 

βοηθήσουν στην προώθηση νέων εργατών στις διοικήσεις των σωματείων»1311. 

Τα προβλήματα που αντιμετωπίζει γενικότερα η «σπουδάζουσα νεολαία» 

κωδικοποιούνται σε δύο κατηγορίες: «προβλήματα που η ύπαρξή τους εμποδίζει την συνέχιση 

των σπουδών και προβλήματα που αφορούν την επιστημονική συγκρότηση». Στην κατηγορία 

των πρώτων προβλημάτων περιλαμβάνεται το «σύνολο των οικονομικών επιβαρύνσεων, 

όπως είναι τα δίδακτρα, τα εξέταστρα, τα άσκηστρα, τα επιστημονικά συγγράμματα, τα 

εισιτήρια, η τροφή, η ενδυμασία, η κατοικία, επιβαρύνουν συνολικά το φοιτητή με δυό ως 

δυόμισυ χιλιάδες δραχμές το μήνα. Αυτό ακριβώς το γεγονός δίνει ανάγλυφη την εικόνα της 

ανώτατης παιδείας μας, που χαρακτηρίζεται σαν περιοχή όπου απαγορεύεται η είσοδος των 

παιδιών των 80% περίπου του ελληνικού λαού». Η δεύτερη κατηγορία έχει να κάνει με το 

«κατά κανόνα αντιδραστικό περιεχόμενο της ανώτατης παιδείας, τη συστηματική προσπάθεια 

για τον πνευματικό τους προσανατολισμό και τις τρομερές ελλείψεις στα εργαστήρια και λοιπά 

εποπτικά μέσα διδασκαλίας». Αντίθετα η «αρτία επιστημονική κατάρτιση» απαιτεί: 

«εξοπλισμένα εργαστήρια, ευρύχωρες αίθουσες διδασκαλίας, σύγχρονο πρόγραμμα και 

επιστημονική έρευνα».  

Έτσι, λοιπόν η σπουδάζουσα νεολαία: «προσπαθώντας να λύσει τα προβλήματά 

της…τοποθετείται με το μέρος του κινήματος που επιδιώκει την Αλλαγή στον τόπο, γιατί αυτή 

η Αλλαγή σημαίνει και αλλαγή στις συνθήκες σπουδής, σημαίνει λύση των προβλημάτων τους, 

σημαίνει δημιουργία ευνοϊκών όρων σπουδών. Τοποθετείται συνεπώς αντικειμενικά η 

σπουδάζουσα νεολαία με το μέρος των δυνάμεων που επιδιώκουν την Αλλαγή»1312. 

Οι αγώνες των σπουδαστών είχαν αποτέλεσμα από τη στιγμή που έγινε «στροφή στα 

προβλήματα των σπουδαστών» ή αλλιώς «στα γενικά βασικά φοιτητικά προβλήματα» όταν «ο 

φοιτητικός συνδικαλισμός πιεζόμενος από τα πράγματα» που δεν είναι άλλα από «την 

πολιτική της υποτέλειας της κυβερνήσεως Καραμανλή…ο διπλασιασμός των διδάκτρων, 

αύξηση των εισιτηρίων, αύξηση του κόστους ζωής, μείωση των εξεταστικών περιόδων, 

καθήλωση του αριθμού υποτρόφων, κλείσιμο του Οίκου Φοιτητού…αναγκάστηκε να 

αναπτύξει μια μαχητική δράση για την υπεράσπιση των κεκτημένων δικαιωμάτων του. Η πάλη 

αυτή ήταν ‘’άμυνα’’. Μέσα στα τρία αυτά χρόνια η άμυνα έγινε επίθεση. Αυτό δείχνει ότι το 

                                                 
1311 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.154. 
1312 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.155. 



 305

φοιτητικό κίνημα αναπτύχθηκε φυσιολογικά και δυναμικά. Το ότι ακριβώς το κίνημα αυτό 

αναπτύχθηκε σε πολύ μεγάλο βαθμό, φαίνεται από το γεγονός ότι σε κάθε αγώνα τους τούς 

συμπαραστέκεται η κοινή γνώμη, όλος ο τύπος, όλα τα πολιτικά κόμματα, τα εργατικά 

σωματεία, όλες οι νεολαίες, όλος ο λαός. Τώρα αναπτύσσει αγώνες όχι μόνο για τα 

κεκτημένα, αλλά και για κείνα που δεν υπάρχουν (π.χ. φοιτητικό εισιτήριο). Ο αγώνας αυτός 

των φοιτητών χαρακτηρίστηκε για τη δυναμικότητά του, για την ευρύτητά του, για την πρόοδό 

του. Κι ακόμα όταν λέμε μαζικότητα, δυναμικότητα, πρόοδο εννοούμε πάνω απ’ όλα 

ενότητα»1313. 

Επιπλέον, η δράση της ίδιας της Ε.Δ.Α. εκτιμάται θετικά, αφού αναφέρεται ως 

«απόδειξη πώς η στροφή αυτή κι η σωστή μας τοποθέτηση, που σφυρηλάτησε στ’ αμόνι της 

πράξεως την ενότητα, φαίνεται από τους αγώνες για τα δίδακτρα, τις περιόδους και το 

εισιτήριο. Δεξιοί φοιτητές κι αριστεροί φοιτητές κατέβηκαν με τον ίδιο παλμό κι 

αγωνιστικότητα και με τα ίδια συνθήματα. ‘’Μείωση των διδάκτρων, μισό εισιτήριο, να 

σπουδάσουν κι οι φτωχοί’’. Αυτό το δίδαγμα είναι χρυσό κεφάλαιο. Ο λαός έχει κοινά 

συμφέροντα, οι φοιτητές το ίδιο. Ξεπερνούν τα οποιαδήποτε ταμπού κομμουνιστοφοβίας. Η 

πραγματικότητα που ’ναι τσουχτερή, τα προβλήματα που ’ναι πάνω στο πετσί τους, τα 

κυβερνητικά μέτρα που ’ναι σπειριά πάνω στο σώμα τους και τους πονάνε, τους κάνουν να 

κινηθούν. Κι άμα κινηθούν έχουν κοινή γλώσσα, τον αγώνα. Ο αγώνας μ’ όλες του τις μορφές 

(διαμαρτυρίες, επιτροπές, απεργίες, συλλαλητήρια, πορείες) είναι ένας για όλους. Αν 

πραγματικά θέλουν να δώσουν λύση τα αιτήματά τους, αν ενδιαφέρονται για τον εαυτό τους 

θα πουν ναι σ’ αυτόν. Αν τον αρνηθούν, τότε έχουν αντίθετα συμφέροντα. Οι φοιτητικοί 

αγώνες το απέδειξαν περίτρανα. Η ενότητα φτιάχνεται στη βάση και σφυρηλατείται με την 

κοινή αντιμετώπιση». Επίσης, η νεολαία στάθηκε «πρωτοπόρος και στο εθνικό μας ζήτημα 

της Κύπρου» όπου «κράτησε ψηλά τη σημαία του αγώνος, της εθνικής τιμής και συνέπειας» 

και «επεσήμανε τους κινδύνους των θερμοπυρηνικών όπλων, κι ενεργά κινήθηκε για την 

κατάργησή τους με την πανσπουδαστική εβδομάδα διαμαρτυρίας» που «ήταν ένα μεγάλο βήμα 

προς την ειρήνη και μια προσφορά για την ύφεση και τη λήξη του ψυχρού πολέμου»1314. 

Ακόμα γίνεται λόγος για την ανάγκη να ξεπεραστεί η «πρώτη αδυναμία» που δεν 

είναι άλλη από μία «φυγόκεντρη δύναμη…η διάσπαση…που προσπαθεί να 

αποπροσανατολίσει τους φοιτητές…ορισμένοι καλοθελητές, είτε γιατί ανήκουν στο 

κυβερνητικό κόμμα, είτα γι’ άλλους λόγους, αφήνοντας τα γενικά φοιτητικά προβλήματα, 

                                                 
1313 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.156. 
1314 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π.,, σελ.157. 
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ανακινούν σωβινιστικά θέματα με σκοπό να διχάσουν τους φοιτητές». Η λύση στην αδυναμία 

αυτή είναι ‘’το δυνάμωμα της ενότητας’’ που «δυναμώνει με την πάλη και τους αγώνες για 

τα βασικά φοιτητικά προβλήματα…που όταν πετυχαίνεται στη βάση, επεκτείνεται σε όλο το 

έθνος, φτάνει στην κορυφή, κι εκφράζεται με την κοινή στάση των κομμάτων στη Βουλή κι 

έξω απ’ αυτήν. Ο φοιτητής πρώτα απ’ όλα είναι με τα συμφέροντά του. Και με τα φοιτητικά 

συμφέροντα είναι ταγμένοι κι οι δεξιοί κι οι αριστεροί. Δεν είναι ούτε ο κεντρώος, ούτε ο 

δεξιός εχθρός της ζωής του και της μορφώσεώς του. Αυτό είναι το στοιχείο που μπορεί να 

αναπτυχθεί. Η πρόοδος και η νίκη για την Εθνική Δημοκρατική Αλλαγή εξαρτάται απ΄’ αυτή 

την ενότητα που πετυχαίνεται με τη στροφή και τη δουλειά στα γενικά προβλήματα του 

καθενός στον τομέα του. Η ενότητα στη βάση σπρώχνει τις κορυφές να σμίξουν». 

Η τελευταία εκτίμηση είναι πως «οι υποκειμενικές και αντικειμενικές δυνατότητες για 

την προώθηση και λύση των μεγάλων βασικών θεμάτων σπουδής και διαβιώσεως του 

σπουδαστικού κόσμου υφίστανται• πως το πιάσιμο των προβλημάτων κι η ενότητα είναι το 

κλειδί της επιτυχίας»1315. 

 

3.3.9. Οι αποφάσεις του Συνεδρίου 

 

Με την «Πολιτική Απόφαση του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της ΕΔΑ» 

διαμορφώνεται και η θέση για τους «νέους που ζητούν τη θέση τους στη ζωή. Στη δουλειά, 

στη μόρφωση, στον εκπολιτισμό. Ίσες ευκαιρίες για μια επαγγελματική και κοινωνική 

ανάδειξη, προστασία στα πρώτα τους βήματα…οι φοιτητές και οι σπουδαστές, οι επιστήμονες 

και οι διανοούμενοι προβάλλουν επίσης τα αιτήματά τους για καλύτερους όρους σπουδών για 

περισσότερες ευκαιρίες αναπτύξεως της επιστημονικής και επαγγελματικής τους 

δραστηριότητος, για πιο αξιοπρεπείς όρους ζωής, σπουδών και εργασίας. Το Συνέδριο 

υπογραμμίζει ότι στις μέρες μας πραγματοποιείται μια υπέροχη εποποιία της επιστήμης και της 

τεχνικής που ανοίγει νέους ασύλληπτους δρόμους στην ανθρώπινη σκέψη και πρωτοβουλία. 

Από την άποψη αυτή οι διανοούμενοι, οι επιστήμονες και οι φοιτητές της Ελλάδος αποτελούν 

πολύτιμο εθνικό κεφάλαιο και μόνο σαν έγκλημα κατά του έθνους μπορεί να χαρακτηρισθεί η 

κυβερνητική πολιτική απέναντί τους και απέναντι στο πελώριο πρόβλημα της Παιδείας. Το 

Συνέδριο διακηρύσσει την επείγουσα ανάγκη να δοθεί η μεγαλύτερη δυνατή ώθηση στην 

Παιδεία, την έρευνα, και την εργασία των επιστημόνων και διανοούμενων και να αρθούν όλα 

                                                 
1315 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.158. 
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τα εμπόδια που καθιστούν αδύνατη την ευρεία πολιτιστική επικοινωνία με όλες τις χώρες του 

πρωτοποριακού σοσιαλιστικού κόσμου και της Δύσεως»1316. 

Με το κλείσιμο και τον τερματισμό των εργασιών του Συνεδρίου απευθύνεται 

«Προγραμματική Διακήρυξη προς τον Ελληνικό Λαό» που δημοσιεύεται στην Αυγή και 

περιλαμβάνεται στην κομματική έκδοση που παραπέμψαμε πιο πάνω. Σε αυτή την 

«Προγραμματική διακήρυξη του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της Ε.Δ.Α. προς τον 

Ελληνικό Λαό» τα βασικά σημεία του προγράμματος της Ε.Δ.Α. για την παιδεία είναι η 

«αναστήλωση της Παιδείας με επαρκή σχολεία, δασκάλους και δωρεάν εκπαίδευση»1317 και ο 

«εκσυγχρονισμός και βελτίωση της Παιδείας, για συγχρονισμένα σχολεία, για επαρκή αριθμό 

εκπαιδευτικών λειτουργών»1318. 

 

3.3.10. Συμπεράσματα 

 

Ο Ν. Κιτσίκης (Ναύπλιο 1887 – Αθήνα 1978) που σύμφωνα με τον Μεϋνώ 

προερχόταν από τη μεγαλοαστική τάξη, είχε διατελέσει γερουσιαστής του Βενιζέλου και 

έχαιρε μεγάλου γοήτρου μεταξύ των διανοουμένων εξαιτίας των ευρύτατων τεχνικών και 

οικονομικών του γνώσεων1319 είχε αναδειχθεί καθηγητής, πρύτανης και αντιπρύτανης του 

Πολυτεχνείου (1937-1945) πριν καταξιωθεί ως ένα από τα κορυφαία στελέχη της Ε.Δ.Α. με 

σημαντικό ρόλο σχεδόν σε όλες τις φάσεις της πολιτικής της διαδρομής1320. Ως εισηγητής 

                                                 
1316 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.179. 
1317 ‘’ Προγραμματική διακήρυξη του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της Ε.Δ.Α. προς τον Ελληνικό Λαό’’, 

εφημ. Αυγή, 6.12.59, σελ.1. 
1318 ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ…, ό.π., σελ.187. 
1319 Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα…τ. Α’, ό.π., σελ.235. 
1320 Ο Ν. Κιτσίκης εξελέγη βουλευτής για πρώτη φορά στις εκλογές του 1956 και από τότε εκπροσώπησε την 

Ε.Δ.Α. στη βουλή συνεχώς μέχρι την κατάλυση της δημοκρατίας τον Απρίλιο του ’67 οπότε και συνελήφθη, 

εξορίστηκε στη Γυάρο, όπου και απολύθηκε αργότερα «μόνον από τη στιγμή που έδωσε υπόσχεση ότι θα 

αποφύγει στο εξής κάθε ανάμειξη σε οποιαδήποτε ανατρεπτική δραστηριότητα κατά του νέου καθεστώτος και 

στην πολιτική» (Meynaud J, Οι Πολιτικές Δυνάμεις...τ. B’, ό.π., σσ.350&525-526). Επίσης, ήταν υποψήφιος 

δήμαρχος Αθήνας στις δημοτικές εκλογές της 5ης Ιουλίου 1964, όπου ο συνδυασμός του ήρθε πρώτος με 30% 

των ψήφων σημειώνοντας διπλάσιο ποσοστό από τη βουλευτική δύναμη της Ε.Δ.Α. τον προηγούμενο 

Φεβρουάριο, χωρίς όμως τελικά να καταφέρει να εκλεγεί (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι 

Πολιτικές Δυνάμεις στην Ελλάδα…τ. Α’, ό.π., σσ.261-262),  (Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., 

ό.π., σελ.344). Από την πλούσια εσωκομματική του δράση ενδεικτικά αναφέρουμε ότι ήταν εισηγητής στην 

Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α. με θέμα ‘’Τα προβλήματα ανασυγκρότησης της χώρας’’, τακτικό 
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λοιπόν της κοινοβουλευτικής μειοψηφίας στα νομοσχέδια του ’59 αναδεικνύει τις βασικές 

παραμέτρους του εκπαιδευτικού προβλήματος της χώρας που είναι η καθυστέρηση στο 

«εθνικό ζήτημα της οικονομικής ανασυγκροτήσεως» και ο «ελάχιστος αριθμός τεχνικών 

στελεχών», τις οποίες επισήμαινε συνεχώς σε ομιλίες και άρθρα του1321. Όταν κάνει λόγο 

για έλλειψη συνείδησης στις «πλατιές λαϊκές μάζες», ουσιαστικά αναφέρεται, χωρίς ωστόσο 

να το διατυπώνει ρητά, στην ανάγκη εισαγωγής της συνείδησης στην κοινωνική 

διεργασία1322 και στο ερώτημα βέβαια ‘’από ποιον και πώς’’ προσπαθεί να δώσει 

ικανοποιητική απάντηση με την εισαγωγή της πολυτεχνικής παιδείας που είναι «τρόπος…, 

μέθοδος… και προπαρασκευή…», στην οποία και προσβλέπει για να ενωθεί η θεωρία με την 

πράξη, η διδασκαλία με την παραγωγική εργασία και για να δημιουργηθεί τεχνική 

συνείδηση1323. Και αν η πολυτεχνική παιδεία κατέχει κεντρικό ρόλο σε αυτό το ‘’σύστημα 

παιδαγωγικής’’, οι έννοιες του «ανθρωπιστικού ιδανικού» και του «ουμανισμού» - όπως 

διατυπώνονται από τον Κ. Σωτηρίου και τη Μ. Σβώλου – αποτελούν θεμελιώδεις όρους για 

τη σύσταση και τη συγκρότησή της όπως προκύπτει από τις ομιλίες τους. Το ανθρωπιστικό 

ιδανικό για τον Κ. Σωτηρίου αποκτά ανθρωποκεντρική διάσταση στην οποία το υποκείμενο 

και οι αξίες του αναγνωρίζονται ως φορείς εξέλιξης και προόδου, ενώ η θεμελίωση του 

περιεχομένου της μόρφωσης στοιχειοθετείται από την υπεροχή της επιστήμης και της 

τεχνικής με στόχο την «ανύψωσιν της ζωής και την ευημερίαν της κοινωνίας»• η φύση, η 

ύλη είναι εκεί, υπάρχει και με την επιστήμη, πηγή ρεαλιστικής ασιοδοξίας και ευτυχίας: 

                                                                                                                                            
μέλος της Δ.Ε. της Ε.Δ.Α. στο Β’ Συνέδριο (Παπαδημητρίου Γ, Η Αναλαμπή της Αριστεράς..., ό.π., σσ.54&99-

100) και αργότερα μέλος της Εκτελεστικής της Επιτροπής (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές...., ό.π., σελ.52) ενώ για 

το πλούσιο συγγραφικό του έργο βλ. Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σσ.151,294,319-

320,332,366,400,481. 
1321 ‘’Θλιβερή η κατάσταση της επαγγελματικής και τεχνικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα, Διάλεξη του 

καθηγητού κ. Νίκου Κιτσίκη’’, εφημ. Αυγή, 5.3.58, σελ.4, ‘’Σύσκεψις για την τεχνικήν εκπαίδευσιν των 

νέων’’, εφημ. Αυγή, 13.8.58, σελ.6. 
1322 Μοσχονάς Α, Παραδοσιακή και Σύγχρονη Αριστερά, Ιστορικές καταβολές και θεωρητικές συσχετίσεις, 

Οδυσσέας, Αθήνα, 2005, σελ.64. 
1323 Στην «Α’ εβδομάδα σύγχρονης σκέψης» εισηγείται με παρόμοιο πρίσμα το θέμα: «Η παιδεία στην εποχή 

μας» σημειώνοντας ότι ο προγραμματισμός της επιστημονικής έρευνας περιλαμβάνει όλους τους τομείς της 

ανθρώπινης γνώσης και συνυφαίνεται με την ορθή «κοσμοθεωρητική των φαινομένων της ζωής και της 

φύσεως», ελευθερωμένη από την «πνευματική αναρχία» και αναθρεμμένη στο πνεύμα της «πολυτεχνικής 

μόρφωσης», που αποκαθιστά την ενότητα ανάμεσα στη θεωρία και την πράξη (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. 

Δ’..., ό.π., σελ.82).  
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«Από την επιστήμην αντλεί την ρεαλιστικήν ασιοδοξίαν του»1324, «η Παιδεία θα πρέπει να 

εξοπλίση τα παιδιά του Ελληνικού λαού με όλα τα επιστημονικά μέσα και να κάνη όργανον 

της νεολαίας την επιστήμην, διά να γίνη αύτη τελικώς συντελεστής της ευτυχίας του ελληνικού 

λαού» μπορεί ο άνθρωπος να τη γνωρίσει και να την εξουσιάσει: «Η νεολαία πρέπει να 

γνωρίση τον αδιάκοπον αγώνα που κατέβαλε και καταβάλλει ο άνθρωπος διά να ανακαλύψη 

με την επιστήμην τας φυσικάς δυνάμεις, να γνωρίση τους νόμους που τας κυβερνούν και να 

κατανοήση πως μόνον άμα υπακούση εις τους φυσικούς νόμους, μπορεί ο άνθρωπος να 

εξουσιάση τας δυνάμεις της φύσεως». Ως «παιδαγωγικό εξαγόμενο», κατά τον Νούτσο, 

προκύπτει λοιπόν η πολυτεχνική παιδεία1325 που δεν είναι τίποτα άλλο από ένα εργαλείο της 

«ριζοσπαστικά προοδευτικής παράταξης» που και αυτή όπως και «η αντιδραστική 

φεουδαρχική παράταξη και η συμβιβαστική θέλουνε να μορφώσουνε το Έθνος, η καθεμιά 

σύμφωνα με την εκπαιδευτική πολιτική της κοινωνικής τάξης που εκπροσωπεί»• αυτά 

υποστηρίζει ο Κ. Σωτηρίου, όχι φυσικά στη Βουλή του ’59 αλλά μερικά χρόνια αργότερα, 

το Φεβρουάριο του ’65, σε ένα άρθρο του με αφορμή την επικαιρότητα που προέκυπτε από 

τα μέτρα της κυβέρνησης Παπανδρέου. Φυσικά άλλες συνθήκες τότε, μέσα σε διαφορετικό 

πλαίσιο μπορεί να εκφραστεί ο συντάκτης, ωστόσο αυτό που κρατάμε είναι η 

‘’εργαλειακή’’ αντίληψη για την ε.π. της καθεμίας από τις παρατάξεις και σε αυτήν την 

αντίληψη εντάσσει και το ρόλο της πολυτεχνικής παιδείας1326.  

Τις ίδιες περίπου ιδέες για προσαρμογή της εκπαίδευσης στα επιτεύγματα της 

επιστήμης και της τεχνικής αλλά και την ανάγκη να εξυπηρετεί το οικονομικό πρόγραμμα 

της χώρας1327 εκφράζει και η Μ. Σβώλου1328, όταν στις προϋποθέσεις που πρέπει να 

                                                 
1324 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΕ’, ό.π., σελ.1115. 
1325 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.87. 
1326 Σωτηρίου Κ, ‘’Ανθρωπιστική παράδοση και ανθρωπιστική παιδεία’’, στο Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., 

Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σσ.279-296.). 
1327 Και ο βουλευτής Καπνίσης αποδίδει μεγάλη σημασία στον προσανατολισμό της εκπαίδευσης, ώστε «να 

κατευθύνεται πάντοτε εις το να θεραπεύση τας ανάγκας της οικονομίας, των διαφόρων τομέων προς τους 

οποίους κατευθύνει τας επιδιώξεις της» και «η σχεδιοποίησις των σχολών αυτών (ενν. τις τεχνικές και 

επαγγελματικές σχολές) να είναι σύμφωνος με τας οικονομικάς επιδιώξεις της χώρας μας». 
1328 Στης οποίας βέβαια τη συλλογιστική, η επιστήμη καθώς και η τεχνική εξέλιξη επενεργούν στους τρόπους 

και μεθόδους παραγωγής αλλά και στη διαμόρφωση των παραγωγικών δυνάμεων: «Η παιδεία θα πρέπει να 

προσαρμοσθή εις τα σημερινά δεδομένα της Επιστήμης και της Τεχνικής και τις άμεσα μελλοντικές προοπτικές 

των…Η ατομική και πυρηνική ενέργεια και ο αυτοματισμός δημιουργούν νέους τρόπους και μεθόδους 

παραγωγής. Αυτά έχουν σαν συνέχεια α) την ελάττωσιν της χειρωνακτικής εργασίας β) την κατάρριψιν των 

φραγμών μεταξύ της εργασίας στην παραγωγήν και της πνευματικής εργασίας και γ) την ανάγκην να 
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«καλυφθούν» για την εκπλήρωση του σκοπού «κάθε συγχρονισμένου και δημοκρατικού 

κράτους» κάνει λόγο για την αναπροσαρμογή του ιδανικού της παιδείας από τον ατομικό 

ουμανισμό στον κοινωνικό, για τον οποίο ο Μιχ. Παπαμαύρος στο σύγγραμμά του Σύστημα 

Νέας Παιδαγωγικής γράφει ότι «γνώρισμα της σοσιαλιστικής αγωγής είναι ο 

ανθρωπισμός»1329, με στόχο τον «ωλοκληρωμένον Κοινωνικόν Άνθρωπον». Συνολικά 

βέβαια το συγκεκριμένο θέμα αποτέλεσε πεδίο αντιπαράθεσης μεταξύ των διανοουμένων 

ένθεν και ένθεν και σε άλλα επίπεδα πέραν της εκπαίδευσης1330.  

Τον ορισμό της πολυτεχνικής μόρφωσης που δίνει ο Κιτσίκης μέσα στη Βουλή 

βρίσκουμε με την ίδια ακριβώς διατύπωση σε δύο άρθρα του στην Αυγή (22&25.2.59)1331, 

στα οποία περιγράφει τις επιδόσεις της εκπαίδευσης στη Σοβιετική Ένωση η οποία «είναι το 

θέατρο μιας διαρκούς πνευματικής και εκπαιδευτικής επαναστάσεως» που στηρίζεται σε ένα 

«μεγαλειώδες επτάχρονο πρόγραμμα για την νέα καταπληκτική άνοδο της οικονομίας, του 

πολιτισμού, της υλικής ευημερίας των εργαζομένων…». Όμως συνεχίζει, παρά τα «σημαντικά 

επιτεύγματα του σοβιετικού πολυτεχνικού σχολείου», τα οποία και απαριθμεί, για μία σειρά 

από λόγους που έχουν να κάνουν κυρίως με την «προετοιμασία των νέων για την παραγωγή» 

ζητείται από την «κομμουνιστική νεολαία, το κεντρικόν συμβούλιον των συνδικάτων, την 

Ακαδημία των παιδαγωγικών επιστημών, τα υπουργεία Παιδείας των δημοκρατιών και τους 

                                                                                                                                            
δημιουργώνται διαρκώς περισσότερα στελέχη με πλήρη επιστημονικήν και τεχνικήν κατάρτισιν αντί των 

ειδικευμένων τεχνιτών». Η θέση της αυτή έρχεται να επιβεβαιώσει αυτό που υποστηρίζει ο Νούτσος: «ότι η 

προγραμματική επιδίωξη της μεταπολεμικής Αριστεράς οριοθετείται από την τεχνοκρατική απόπειρα να 

αυτονομηθεί η πρόοδος των παραγωγικών δυνάμεων ώστε να μη συναρτάται από την επενέργεια και την 

ανάπλαση των κοινωνικών σχέσεων» (Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.63). 
1329 Παπαμαύρος Μ, Σύστημα Νέας Παιδαγωγικής, Αθήνα, 1961, σελ.107. 
1330 Γράφει χαρακτηριστικά η Α. Καραλή σε σχέση με το καλλιτεχνικό φαινόμενο ότι «η νεοελληνική σκέψη 

είχε διαμορφωθεί συστηματικά από εισαγόμενες αντιλήψεις και φιλοσοφικές θέσεις που δεν είχαν παράδοση 

προγενέστερου λόγου στη γενικότερη νεοελληνική παιδεία. Ειδικά μάλιστα κατά τον μεσοπόλεμο, ο 

γερμανοτραφής νεοκαντιανός ιδεαλισμός της ομάδας Ι. Θεοδωρακόπουλου, Κ. Τσάτσου και Π. Κανελλόπουλου 

είχε καταστεί ο ημιεπίσημος τρόπος κατανόησης του καλλιτεχνικού φαινομένου. Η ανιστόρητη λατρεία του 

κλασικού πολιτισμού, η διαρκής έμφαση της έννοιας του «πνεύματος» ως αντιπάλου της ύλης, δηλαδή του 

υλισμού και των υλιστών ή τέλος η μυθοποίηση του ιστορικού χρόνου από τους ηγέτες της ιδεαλιστικής 

παράταξης είχαν δημιουργήσει στην Ελλάδα την αισθητική ηγεμονία της γερμανικής μεταφυσικής» (Καραλή Α, 

Μια ημιτελής Άνοιξη,…ό.π., σελ.360). 
1331 Όχι μόνο ο Κιτσίκης αλλά και ο Παπαμαύρος και η Ιμβριώτη με άρθρα τους στην Αυγή προτάσσουν την 

πολυτεχνική μόρφωση ως τη λύση στη σύνδεση θεωρίας και πράξης (Παπαμαύρος Μ, ‘’Τα Νέα Νομοσχέδια 
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διευθυντές των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων» οκτατάξιο πολυτεχνικό σχολείο (αντί του 

δεκατάξιου που ίσχυε) ως πρώτος κύκλος σπουδών για παιδιά ηλικίας 7-16 ετών και μέση 

εκπαίδευση (μέση πολυτεχνική ή δεύτερος κύκλος) 3-4 χρόνων με ειδικά τμήματα, με 

πειραματικές σχολές, με «διαφοροποίηση των σχολείων του δευτέρου κύκλου ανάλογα με τον 

παραγωγικό χαρακτήρα των περιοχών»1332. Οι αλλαγές αυτές με την καθιέρωση ουσιαστικά 

δύο κύκλων, του οκτάχρονου πολυτεχνικού σχολείου υποχρεωτικού για όλους και ενός 

δεύτερου, «δεύτερο στάδιο Μέσης Εκπαιδεύσεως» καθώς και η σύνδεση του σχολείου με την 

παραγωγή αποτελούν τις προτάσεις του Χρουστσόφ προς το προεδρείο της ΚΕ του 

Κ.Κ.Σ.Ε.  για το 21ο Συνέδριό του, που πραγματοποιήθηκε τον Ιανουάριο του ’59, οι οποίες 

και γίνονται γνωστές στο ελληνικό ακροατήριο τον Οκτώβριο του ’58 μέσα από την 

Αυγή1333.  

Παρακολουθούμε λοιπόν τη συνέχεια της ομιλίας του και στο πλαίσιο εφαρμογής 

της πολυτεχνικής παιδείας εισηγείται αλλαγές και προβιβασμό της Φυσικής, της Χημείας 

και τη Βιολογίας και εισαγωγή άλλων μαθημάτων όπως της Οικονομικής Γεωγραφίας, των 

Καλλιτεχνικών και της Φιλοσοφίας, η οποία οφείλει «να εξετάζη τη φύση και τη ζωή σαν ένα 

συνηρτημένο σύνολο όπου όλα τα στοιχεία και τα φαινόμενα συνδέονται οργανικά μεταξύ 

τους, αλληλοεξαρτώνται και αλληλοκαθορίζονται, πρέπει να δώση αποτελεσματικό κτύπημα 

στη στατικότητα και να εισαγάγη την αρχή της αέναης μεταβολής» που κατά τον Νούτσο αυτή 

η «υγιής φιλοσοφία» που διδάσκει την αιτιοκρατική «εξάρτηση» των φυσικών, βιολογικών 

και κοινωνικών φαινομένων εντοπίζεται στην υπόδειξη του Langevin1334 για νομοτέλεια 

«στατιστικά» διατυπωμένη που συνθέτει σε «ενιαίο σύστημα» τις κατηγορίες των επιμέρους 

επιστημών1335. Μάλιστα, το μάθημα της Οικονομικής Γεωγραφίας, όπως προκύπτει από 

                                                                                                                                            
περί Παιδείας’’, ό.π., σσ.1-2,  Ιμβριώτη Ρ, ‘’Τα Μέτρα για την Παιδεία, Πρωτεία και Πρωτεία’’, ό.π., 

σελ1&5). 
1332 ‘’Η ΣΟΒΙΕΤΙΚΗ ΠΑΙΔΕΙΑ ΚΑΙ Η ΠΑΡΑΓΩΓΗ’’, εφημ. Αυγή, 22&25.2.59, σελ.1. 
1333 ‘’ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΝΑΠΤΥΞΙΝ ΤΗΣ ΛΑΪΚΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΣΤΗΝ ΣΟΒΙΕΤΙΚΗ ΕΝΩΣΙΝ’’, εφημ. Αυγή, 

9,10&11.10.58, σελ.3. 
1334 Διάσημος φυσικός που είχε αναλάβει πρόεδρος της ειδικής επιτροπής για την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση 

στη Γαλλία το 1947. 
1335 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.83. Πράγματι σε δύο άρθρα του Κιτσίκη με τίτλο ‘’Η 

ΦΙΛΟΣΟΦΙΑ ΣΤΗ ΜΕΣΗ ΚΑΙ ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 26&28.4.59, σελ.1. αναφέρεται 

ακριβώς σε αυτά τα «πορίσματα της νεώτερης φυσικής…που όπως λέγει και ο μεγάλος φυσικός Λανζεβέν…» 

και πώς στις υπόλοιπες ευρωπαϊκές χώρες (Γαλλία, Γερμανία και στις χώρες του σοσιαλισμού) «το μάθημα 
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έγγραφο του Τμήματος Μελετών με τίτλο ‘’Για το αντικείμενο, τα καθήκοντα και τη θέση 

της οικονομικής γεωγραφίας στο σύστημα των επιστημών’’: «συνδέεται στενά με τους 

αντικειμενικούς όρους ανάπτυξης της κατανομής της παραγωγής στο σύνολο του παγκόσμιου 

σοσιαλιστικού συστήματος και στις χωριστές χώρες του σοσιαλισμού…όταν το παγκόσμιο 

ιμπεριαλιστικό σύστημα σπαράσσεται από βαθειές αντιθέσεις, το αποικιακό σύστημα 

καταρρέει. Τη στιγμή που το παγκόσμιο σύστημα του σοσιαλισμού γρήγορα ανατπύσσεται και 

δυναμώνει. Στις χώρες του σοσιαλισμού όλη αυτή η διαδικασία γίνεται βάσει σχεδίου, που 

στηρίζεται σε επιστημονική βάση, γιατί αλλοιώς είναι αδύνατο και σκέψη να γίνει για 

σχεδιασμένη οικονομία»1336. 

Το ζήτημα της οργάνωσης και της διάρθρωσης της τεχνικής και επαγγελματικής 

εκπαίδευσης (τ.ε.ε.) απασχολούσε ποικιλοτρόπως την ελληνική κοινωνία και 

χαρακτηριστικά αναφέρουμε τις αλλεπάλληλες απεργίες των φοιτητών των τεχνικών 

σχολών με βασικότερο αίτημα την εξομοίωση των πτυχίων τους με αυτό των υπομηχανικών 

του λεγόμενου Μικρού Πολυτεχνείου• ως απάντηση φυσικά σε αυτό το αίτημα έχουμε την 

απεργία διαρκείας των σπουδαστών των Σχολών Υπομηχανικών που δεν ήθελαν με κανέναν 

τρόπο να εξομοιωθεί το πτυχίο τους προς τα κάτω και την κατάσταση αυτή να κρατάει για 

πάνω από τρεις μήνες (Ιανουάριος-Μάρτιος του ’59), όπως πληροφορούμαστε από την 

Αυγή1337. Μεταξύ άλλων και τέτοια προβλήματα καλείται να θεραπεύσει το νομοσχέδιο που 

συζητάει η Επιτροπή Εξουσιοδότησης, άρα λοιπόν είναι λογικό και οι τοποθετήσεις των 

βουλευτών της Ε.Δ.Α. να επικεντρώνονται στα ζητήματα αυτά.  

                                                                                                                                            
της φιλοσοφίας είναι πρωταρχικής σημασίας και υποχρεωτικόν σε όλες ανεξαιρέτως τις σχολές των 

Πανεπιστημίων». 
1336 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.93.1 Τμήμα Μελετών (1957-1966) 1. Προτάσεις έρευνας, προγραμματισμός 

μελετών, βιβλιογραφικοί οδηγοί κατά θέματα: εργατικό κίνημα – οικονομικά – διεθνή προβλήματα – 

εκπαιδευτικά ζητήματα – γενική ιστορία – σύγχρονη ελληνική ιστορία, ‘’ΓΙΑ ΤΟ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ ΤΑ 

ΚΑΘΗΚΟΝΤΑ ΚΑΙ ΤΗ ΘΕΣΗ ΤΗΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗΣ ΓΕΩΓΡΑΦΙΑΣ ΣΤΟ ΣΥΣΤΗΜΑ ΤΩΝ 

ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ’’, σσ.1-2. 
1337 ‘’Οι σπουδασταί των μέσων τεχνικών σχολών συνεχίζουν την απεργία τους’’, 17.1.59, σελ.1, ‘’Συνεχίσθη 

και χθες για πέμπτη μέρα η απεργία των σπουδαστών των μέσων τεχνικών σχολών’’ 20.1.59, σελ.6, 

‘’Συνεχίσθη χθες με απόλυτη επιτυχία για 6η μέρα η απεργία των σπουδαστών μέσων τεχνικών σχολών’’, 

21.1.59, σελ.6, ‘’Συνεχίζεται η απεργία σπουδαστών τεχνικών σχολών’’, 22.1.59, σελ.6, ‘’15 ημέρες απεργίας 

των σπουδαστών των τεχνικών σχολών’’, 25.1.59, σελ.6,  ‘’Συνεχίζεται η απεργία σπουδαστών τεχνικών 

σχολών’’, 28.1.59, σελ.6,  ‘’Απεργία των σχολών υπομηχανικών’’, 3.2.59, ‘’Η απεργία των μαθητών σχολών 

υπομηχανικών’’, 7.2.59, σελ.6,  ‘’Απεργούν οι σπουδασταί της Ραδιοτεχνικής Σχολής’’, 20.2.59, σελ.4,  

‘’Απεργούν πάλι οι σπουδασταί τεχνικών σχολών’’, 4.3.59, σελ.6. 
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Όπως εξάγεται από το παρακάτω σχήμα η πρόταση της Ε.Δ.Α. για ένα ‘’δίκτυο’’ 

τ.ε.ε. - συμψηφίζοντας κατά κάποιο τρόπο την πρόταση που περιλαμβάνεται στα δύο 

έγγραφα ‘’Διαίρεση της Μέσης Παιδείας σε δύο κύκλους’’ & ‘’Οργάνωση της Παιδείας‘’ 

αλλά και τις ελαφρώς διαφοροποιημένες θέσεις των στελεχών της, όπως προκύπτουν από 

δημοσιεύματα1338 αλλά και από τοποθετήσεις στη Βουλή και στο Συνέδριο - καταλήγει 

τελικά σε ένα 9χρονο βασικό σχολείο υποχρεωτικό και δωρεάν με την ενοποίηση δημοτικού 

και πρώτου κύκλου μέσης παιδείας, το οποίο είτε θα αποτελούσε ενιαία βαθμίδα, είτε θα 

χωριζόταν σε 6χρονο δημοτικό και 3χρονο πολυτεχνικό γυμνάσιο (πρώτος κύκλος). Οι 

απόφοιτοι του πρώτου κύκλου θα μπορούν με εξετάσεις για απολυτήριο να εισάγονται στις 

δημόσιες τεχνικές σχολές (φοίτηση 4 χρόνια) ή να συνεχίζουν χωρίς εξετάσεις στο δεύτερο 

κύκλο της μέσης εκπαίδευσης (φοίτηση 3 χρόνια), ο οποίος και θα διαιρείται σε λύκεια 

ισότιμα, πολυτεχνικής και πρακτικής κατεύθυνσης. Οι απόφοιτοι του κύκλου αυτού θα 

μπορούν να εγγράφονται χωρίς εξετάσεις στις Σχολές Υπομηχανικών - μία από τις επιλογές 

τους που πάντως δε διευκρινίζεται σαφώς - ωστόσο μένουμε σε αυτή την πρόταση από τη 

στιγμή που πρόκειται για δίκτυο τ.ε.ε. και όχι συνολικά για τις επιλογές των αποφοίτων των 

γυμνασίων. 

                                                 
1338 Με την έναρξη των συζητήσεων των εκπαιδευτικών νομοσχεδίων (23.6.59) ο Μιχ. Παπαμαύρος με άρθρό 

του στην Αυγή τα επικρίνει, όπως είχαμε δει και πιο πάνω, αλλά και προτείνει το δικό του σχήμα δομής και 

διάρθρωσης της εκπαίδευσης• δίχρονο νηπιαγωγείο, οκτάχρονο δημοτικό, τετράχρονο γυμνάσιο δύο 

κατευθύνσεων, κλασσικής και νεοελληνικής παιδείας και ανώτατη εκπαίδευση (παιδαγωγικές ακαδημίες, 

ανώτατες σχολές, ινστιτούτα, πανεπιστήμια, πολυτεχνεία). Για την επαγγελματική μόρφωση πρόταση για την 

οργάνωσή της σε τρεις βαθμίδες: α) κατώτερη από την 6η μέχρι την 8η τάξη του δημοτικού, β) μέση που θα 

στηρίζεται στην 8η τάξη του δημοτικού και θα λαμβάνει υπόψη της τις ανάγκες της χώρας και γ) ανώτατη που 

θα στηρίζεται στο γυμνάσιο ανεξαρτήτως κατευθύνσεων (Παπαμαύρος Μ, ‘’Τα Νέα Νομοσχέδια περί 

Παιδείας’’, ό.π., σσ.1-2). 
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Οπωσδήποτε στο παραπάνω σχήμα υπάρχουν κάποια σημεία που δεν 

διευκρινίζονται ή για να το πούμε κάπως διαφορετικά, λείπουν με αποτέλεσμα η πρόταση 

να μην είναι συνολική και ολοκληρωμένη. Για παράδειγμα, ενώ κριτικάρεται η ύπαρξη 

στεγανών μεταξύ των «διαφόρων βαθμών των Τεχνικών Σχολών πράγμα το οποίον είναι 

αντιδημοκρατικόν και απαράδεκτον», εντούτοις δεν είδαμε να προτείνονται τρόποι 

οριζόντιας σύνδεσης μεταξύ των βαθμίδων, έτσι ώστε οι σπουδαστές να έχουν τη 

δυνατότητα να μετακινούνται από τη μία στην άλλη. Αυτό συνέβη παρά το γεγονός ότι στην 

«κατ’ άρθρον» συζήτηση υποστηρίχθηκαν τροπολογίες από πολλούς βουλευτές της 

αντιπολίτευσης, ώστε οι απόφοιτοι των Δημόσιων Τεχνικών Σχολών να μπορούν υπό 

προϋποθέσεις να γράφονται στο Πολυτεχνείο και οι απόφοιτοι των μέσων και κατώτερων 

σχολών να σπουδάζουν σε ανώτερες που όμως δεν έγιναν δεκτές από τον υπουργό. Επίσης, 

ενώ γίνεται λόγος για «κατωτέρα επαγγελματική εκπαίδευση» και νυκτερινά γυμνάσια, δεν 

γίνεται προσπάθεια να ενταχθούν κι αυτά συνολικά στο σχήμα της τ.ε.ε., όπως άλλωστε ένα 

τέτοιο ολοκληρωμένο σχήμα υπάρχει στα δύο έγγραφα και αποδίδεται στο παραπάνω 

σχήμα, αλλά μοιάζει περισσότερο να διστάζει και να ικανοποιείται σε μία κριτική στις 

κυβερνητικές προτάσεις και να αρκείται σε προτάσεις τύπου «περισσότερα νυκτερινά 

γυμνάσια» ή περιορισμού των ετών φοίτησης από 7 χρόνια σε 6. Βεβαίως, η στήριξη της 

εργαζόμενης νεολαίας, που φοιτούσε στα νυχτερινά γυμνάσια και των αιτημάτων της, είναι 

ομόθυμη από όλη την αντιπολίτευση, εκφράστηκε σε όλες τις φάσεις του συνεδρίου της 
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Ε.Δ.Α. και φάνηκε τελικά ότι το μέτρο της επιμήκυνσης της φοίτησης κατά ένα έτος 

αποτέλεσε πεδίο τριβής και τα επόμενα χρόνια, όταν οι μαθητές των νυχτερινών γυμνασίων 

όλης της χώρας κατεβαίνουν σε απεργίες τον Νοέμβριο και Δεκέμβριο του ’61 ακριβώς με 

αυτό το αίτημα για περιορισμό των ετών φοίτησης. Από την άλλη, ο δισταγμός αυτός, εν 

μέρει δικαιολογείται, αν αναλογιστεί κανείς το πολυδαίδαλο του σχήματος της τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαίδευσης που επικρατούσε με πολλές τεχνικές σχολές και πολλούς 

ενδιαφερόμενους που έριζαν, κυρίως για τα επαγγελματικά δικαιώματα των αποφοίτων 

τους, μεταξύ των οποίων ήταν το συναρμόδιο υπουργείο των Δημοσίων Έργων, το 

Πολυτεχνείο, το Τεχνικό Επιμελητήριο, οι κατά τόπους επαγγελματικές ενώσεις και οι 

σπουδαστές των αντίστοιχων σχολών και τμημάτων. Άλλωστε στο συγκεκριμένο ζήτημα, 

τουλάχιστον σε ό,τι αφορά στους αποφοίτους των κατώτερων επαγγελματικών σχολών, 

ούτε η κυβερνητική πρόταση είναι οριστική και συμπληρωμένη, αφού αφήνεται να 

ολοκληρωθεί εν καιρώ με την έκδοση διατάγματος1339. 

Ένα εξίσου μεγάλο μέρος των συζητήσεων αφιερώθηκε στο τρίτο και τέταρτο 

κεφάλαιο αυτού του νομοσχεδίου για τη διοίκηση και συγκρότηση των κεντρικών 

συμβουλίων γενικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης και δύο στοιχεία ξεχωρίζουν από τις 

τοποθετήσεις των βουλευτών της Ε.Δ.Α. Το ένα έχει να κάνει με τη σύμπλευση με τις 

κυβερνητικές θέσεις σε ό,τι έχει σχέση με τη δημιουργία και αναδιοργάνωση των οργάνων 

διοίκησης, η οποία άλλωστε είχε καταγραφεί και μέσα στα δύο έγγραφα και εκφράστηκε 

κυρίως στην «κατ’ άρθρον» συζήτηση εκεί που εξειδικεύονται τα ζητήματα, και το άλλο με 

τη συνεχή υποστήριξη για διάχυση της εξουσίας στην εκπαίδευση, όπως αυτή 

πραγματώνεται μέσα από τα όργανα διοίκησής της, με τα αιτήματα που διατυπώνονται και 

αφορούν στην απεμπλοκή του Πολυτεχνείου από τη διοικητική και παιδαγωγική εποπτεία 

στις Σχολές Υπομηχανικών και στη συμμετοχή αιρετών εκπροσώπων στα όργανα 

διοίκησης• αιτήματα που ωστόσο δεν έτυχαν αποδοχής, αφού για παράδειγμα στο θέμα των 

αιρετών εκπροσώπων τελικά παρέμειναν δύο αιρετοί «Σύμβουλοι»1340 μόνο στο Α.Ε.Σ. και 

στο Α.Σ.Ε.Π. αλλά όχι στο Α.Σ.Δ.Ε.Π., αφού η κυβερνητική θέση όπως εκφράστηκε στην 

Επιτροπή Εξουσιότησης αναγνώριζε ότι «μέχρι σήμερον τα αιρετά μέλη αποτελούν πηγή 

ανωμαλιών εις ό,τι αφορά τα θέματα σχετιζόμενα με την υπηρεσιακήν και προσωπικήν 

κατάστασιν του διδακτικού εν γένει προσωπικού» και δεν ήθελε με κανέναν τρόπο να 

                                                 
1339 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ’, ό.π., σελ.1539 (Άρθρον 23). 
1340 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ’, ό.π., σελ.1543 (Άρθρον 37). 
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συνεχιστεί εκείνη η κατάσταση που είχε «καταστήση τα αιρετά μέλη κριτάς όχι μόνον 

αρχαιοτέρων συναδέλφων των, αλλά και των προϊσταμένων Επιθεωρητών ή γενικών 

επιθεωρητών ακόμη»1341. 

Η ιδιωτική εκπαίδευση, η πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, οι δαπάνες για 

την εκπαίδευση και μερικά ακόμα ζητήματα που με τον ένα ή τον άλλο τρόπο σχετίζονται 

με την τ.ε.ε. κωδικοποιούνται και παρουσιάζονται στη συνέχεια πριν ολοκληρώσουμε το 

κεφάλαιο με την ανάλυση των σχετικών κειμένων από τις προσυνεδριακές και συνεδριακές 

διαδικασίες. Από την μέχρι τώρα πορεία είναι σαφές ότι τα ζητήματα της τ.ε.ε. 

καταλαμβάνουν το πιο εκτεταμένο τμήμα των προτάσεων, ωστόσο δεν λείπει και η προβολή 

άλλων βαθμίδων της εκπαίδευσης, όπως για παράδειγμα η «Στοιχειώδης Παιδεία»1342, και 

μολονότι δεν περιλαμβάνεται στο νομοσχέδιο υπάρχουν προτάσεις για βελτίωση, αν όχι 

παροχή, γεωργικής εκπαίδευσης στο δημοτικό με την προσθήκη δύο ακόμη χρόνων (Ρήγας) 

αλλά και παρατήρηση που θέλει τις αλλαγές στο δημοτικό σχολείο απαραίτητες μιας και 

αποτελεί τη βασική βαθμίδα εκπαίδευσης για την πλειοψηφία  του «λαού».  

Η ιδιωτική εκπαίδευση συνδέεται άμεσα με την τ.ε.ε. από τη στιγμή που πολλές από 

τις μέσες τεχνικές σχολές που παρείχαν τέτοιου είδους εκπαίδευση ήταν ιδιωτικές και έτσι 

συνέχισε να παραμένει και μετά από την ψήφιση του νόμου1343. Στο ζήτημα αυτό η 

τοποθέτηση των βουλευτών της Ε.Δ.Α. μοιάζει αρκετά με αυτήν για την κατάργηση των 

εισαγωγικών εξετάσεων, όπως θα δούμε αμέσως μετά, στην αντίληψη που την εννοεί 

περισσότερο ως «πορεία προς την κατάργησιν της ιδιωτικής εκπαιδεύσεως» παρά ως άμεσο 

στόχο. Έτσι λοιπόν ζητείται μεν η κατάργηση της ιδιωτικής εκπαίδευσης, γενικά σε όλες τις 

βαθμίδες, άλλα μέχρι δε να εκπληρωθούν οι προϋποθέσεις, ώστε το κράτος να «προλαμβάνη 

την ιδιωτικήν πρωτοβουλίαν» μέχρι και να «κρατικοποιηθούν» οι σχολές αυτές (ενν. οι 

μέσες τεχνικές σχολές), δεν «είναι δυνατόν να έχωμεν αντίρρησιν διά το ισχύον καθεστώς της 

ιδιωτικής εκπαιδεύσεως». 

Ένα σημαντικό θέμα που μπορεί να σχετίζεται με έμμεσο τρόπο με την τ.ε.ε. 

συναρτάται όμως ουσιαστικά με τη μέση εκπαίδευση είναι η μετάβαση στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, τα «Πανεπιστήμια και τα Πολυτεχνεία», όπως χαρακτηριστικά είδαμε να 

αναφέρονται τότε. Η πρόταση που εκφράζεται σχεδόν από το σύνολο των βουλευτών της 

                                                 
1341 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ος’, ό.π., σελ.1281, βουλευτής Α. Γερωκοστόπουλος. 
1342 Για την οποία ο Παγώνης, μεταξύ των άλλων, ζητάει κατάλληλα διδακτήρια, εκσυγχρονισμό των 

αναλυτικών προγραμμάτων και περισσότερα τους ενός σχολικά βιβλία. 
1343 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ИΒ’, ό.π., σελ.1538 (Άρθρον 16). 
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Ε.Δ.Α. είναι η κατάργηση των εισαγωγικών εξετάσεων και μάλιστα για να ισχυροποιηθεί το 

επιχείρημα της κατάργησης επικαλείται το παράδειγμα των εκπαιδευτικών συστημάτων δύο 

δυτικών ευρωπαϊκών χωρών, της Γερμανίας και της Γαλλίας, «πρέπει να ευρεθή τρόπος διά 

να φθάσωμεν κάποτε εις την κατάργησίν των» (Κιτσίκης), «απάτην έναντι του Κράτους και 

των πολιτών και είναι ανάγκη να καταργηθούν» (Σβώλου), «ημείς είμεθα κατά των 

εισαγωγικών εξετάσεων» (Καπνίσης), ίσως όμως επειδή και οι ίδιοι αντιλαμβάνονται το 

ανέφικτο της πρότασης, τουλάχιστο στο βραχύ χρόνο εκτέλεσης και εφαρμογής του σχεδίου 

νόμου, ή για να έχουν το περιθώριο διατύπωσης μίας εναλλακτικής λύσης, «μεταβατικαί 

λύσεις», προτείνονται προφορικές εξετάσεις από ξένους προς το κάθε ίδρυμα εξεταστές και 

ίδρυση προπαρασκευαστικών τάξεων για τους μαθητές - υποψήφιους για τα «Πανεπιστήμια 

και τα Πολυτεχνεία»1344 και διενέργεια αυστηρών εξετάσεων για την απόκτηση του 

απολυτήριου γυμνασίου1345. Άλλωστε η διεξαγωγή αυστηρών εξετάσεων περιλαμβάνεται 

και στα δύο έγγραφα, όπως και η επιδότηση των φροντιστηρίων, θέση την οποία δεν 

υποστηρίζει η Ε.Δ.Α. μέσα στη Βουλή αλλά την διατυπώνει διαφορετικά ως πρόταση 

εισαγωγής του θεσμού των προπαρασκευαστικών τάξεων. Η αλλαγή στη θέση αυτή μοιάζει 

αναπόφευκτη, αν αναλογιστεί κανείς ότι μέσα σε μία επιχειρηματολογία εναντίον κάθε 

μορφής επιβαρύνσεων για τους μαθητές, εναντίον κάθε μορφής ιδιωτικής εκπαίδευσης και 

με τον υπουργό Παιδείας να έχει διαγράψει παράγραφο που αφορούσε στην παροχή 

επιχορηγήσεων στις ιδιωτικές τεχνικές σχολές, δεν θα μπορούσε να σταθεί μια τέτοια 

πρόταση έστω και για ελάχιστη επιδότηση των φροντιστηρίων.  

Ακόμα, στο σύνολο των μέτρων για την τριτοβάθμια εκπαίδευση προτείνεται η 

χρηματοδότηση για τα κτίρια (και για τη μέση εκπαίδευση) και τα εργαστήρια, η άρση του 

κλειστού αριθμού των φοιτητών, η ίδρυση τρίτου πανεπιστημίου, η κατάργηση τελών, 

διδάκτρων (που αφορούσε και στη μέση εκπαίδευση) και των πιστοποιητικών κοινωνικών 

φρονημάτων. Τα απαραίτητα χρήματα για την ευόδωση των μέτρων θα βρίσκονταν από τη 

μείωση των στρατιωτικών δαπανών και απόδοσής τους στην παιδεία και στην πρόνοια, με 

κατεξοχήν δέκτες τους εκπαιδευτικούς (πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης), 

                                                 
1344 Ο Κιτσίκης εισηγείται την ίδρυσή τους στην Αθήνα, στη Θεσσαλονίκη αλλά και «εις άλλας πόλεις» και τις 

προτείνει στη θέση των φροντιστηρίων που υπήρχαν. Η φοίτηση σε αυτές θα ήταν προαιρετική όπως 

ξεκαθαρίζει μετά από ερώτηση του Γ. Παπανδρέου (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΞΔ’, ό.π., σελ.1098).  
1345 Βέβαια σε ένα εκπαιδευτικό σύστημα καθαρά εξετασοκεντρικό, όπως το ελληνικό, ακόμα και οι ίδιοι ο 

εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α., παρά το γεγονός ότι διατυπώνουν καθαρά το αίτημά τους για κατάργηση των 
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για τους οποίους αναγνωρίζεται η δυσχερής οικονομική θέση που βρίσκονται και ζητείται η 

οικονομική τους ενίσχυση. Η αναγνώριση του δικαιώματος της «Ελληνικής νεολαίας διά την 

Παιδείαν» που ζητάει ο Σωτηρίου από τη Βουλή του ’59 θα έρθει αρκετά χρόνια αργότερα, 

παρά την εξασφάλιση απαλλαγής από τα δίδακτρα των σπουδαστών των Σχολών 

Υπομηχανικών, μετά την ψήφιση του Συντάγματος του ’75 οπότε και αναγνωρίζεται το 

δικαίωμα όλων των Ελλήνων στη δωρεάν παιδεία «καθ’ όλας τας βαθμίδας αυτής»1346. 

Η κατάθεση αιτημάτων από βουλευτές και της Ε.Δ.Α. για την ίδρυση μέσων και 

κατώτερων τεχνικών και επαγγελματικών σχολών με επιχειρηματολογία για προφανή 

υπεροχή του τόπου καταγωγής αλλά και εκλογής τους υποδηλώνει μία πάγια 

κοινοβουλευτική πρακτική που θέλει το βουλευτή να προσπαθεί και να δρα υπέρ των 

τοπικών συμφερόντων πέρα από τα ευρύτερα παραταξιακά. Επίσης, αναλογιζόμενοι την 

πληροφορία που δίνει ο Ν. Κιτσίκης στο Συνέδριο για παραλαβή είκοσι τριών εγγράφων 

που αφορούσαν ζητήματα παιδείας αλλά και από μία σειρά άλλων στοιχείων 

καταλαβαίνουμε ότι οι βουλευτές είχαν να προωθήσουν μία σειρά αιτημάτων προς το 

υπουργείο Παιδείας δεχόμενοι από τους άμεσα ενδιαφερόμενους υπομνήματα, 

τηλεγραφήματα, επιστολές και εκείνοι με τη σειρά τους προέβαιναν σε ερωτήσεις, 

επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων στους αρμόδιους υπουργούς ώστε να ικανοποιηθούν 

τα αιτήματά τους1347. Η κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α. αναφέρει λοιπόν για τον 

κοινοβουλευτικό έλεγχο της προηγούμενης χρονιάς (1958): «η ΕΔΑ ως αξιωματική 

αντιπολίτευσις κατέθεσε στην Βουλή 57 επερωτήσεις αναφερόμενες: σε θέματα Παιδείας 

6...Επίσης η ΕΔΑ έφερε στην Βουλή 642 ερωτήσεις αναφερόμενες: σε θέματα Παιδείας 21», 

ενώ και «στην Βουλή κατέθεσε 1142 αναφορές οργανώσεων και πολιτών αναγόμενες: σε 

θέματα Παιδείας 39».1348 Ενδεικτικά για το 1959, χρονιά του Συνεδρίου αλλά και και των 

                                                                                                                                            
εξετάσεων, αμφιταλαντεύονται όταν για παράδειγμα η Σβώλου ζητά αυστηρές απολυτήριες γυμνασιακές 

εξετάσεις, τις οποίες ο Κακογιάννης χαρακτηρίζει αδικαιολόγητες και αψυχολόγητες. 
1346 Τζανίμης Α, ‘’Τα Ελληνικά Συντάγματα…’’, ό.π., σελ.357. 
1347 Παραθέτουμε μία σειρά ερωτήσεων των βουλευτών της Ε.Δ.Α. (με σύντομη αναφορά στο θέμα της 

ερώτησης) την περίοδο αυτή με αντικείμενο την εκπαίδευση όπως βρέθηκαν στο Αρχείο της Ε.Δ.Α., 31/3 

Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων (1956-1967), ερ.369/4.10.58 

(σχετικά με ΟΕΔΒ και πανεπιστημιακές εκδόσεις), ερ.427/25.10.58 (σχετικά με ελλείψεις διδακτηρίων), 

ερ.557/22.11.58 (σχετικά με ελλείψεις διδακτικού προσωπικού), ερ.579/27.11.58 (σχετικά με καθιέρωση 

φοιτητικού εισιτηρίου), ερ.856/31.1.59 (σχετικά με επανασύσταση, λειτουργία σχολείου), ερ.1069/5.3.59 

(σχετικά με ίδρυση σχολείου). 
1348 ‘’Ένας χρόνος καραμανλικής κυβερνήσεως’’, εφημ. Αυγή, 12.5.59. 
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νομοσχεδίων, αναφέρονται παρεμβάσεις βουλευτών για ζητήματα ελλείψεων καθηγητών 

και την ανάγκη διορισμών1349, αποδοχών1350 και υποδομών των σχολείων1351. 

Επιπλέον, οι προφανείς λόγοι του δημόσιου ενδιαφέροντος για γεγονότα που 

συνέβαιναν εκείνη την περίοδο και απασχολούσαν την κοινή γνώμη, τροφοδοτούσαν την 

επιχειρηματολογία των βουλευτών, όπως για παράδειγμα η υποστήριξη και ανάδειξη των 

αιτημάτων των σπουδαστών της Ραδιοτεχνικής Σχολής Αθηνών μέσα στη Βουλή, οι οποίοι 

ήταν για ένα διάστημα στην επικαιρότητα με αφορμή τις απεργιακές τους 

κινητοποιήσεις1352, όπως και η ευνόητη πρόθεση υποστήριξης συγκεκριμένων ειδικοτήτων, 

πολλές φορές, στενά επαγγελματικού συμφέροντος. Για παράδειγμα ο βουλευτής της 

Ε.Δ.Α., Ε. Ρήγας, που σχεδόν σε όλες τις τοποθετήσεις του ανακινεί θέματα σχετικά με τη 

γεωργική εκπαίδευση, τα γεωργικά σχολεία και την εκπροσώπηση του κλάδου των 

γεωπόνων στα συμβούλια διοίκησης της εκπαίδευσης, ο ίδιος είναι γεωπόνος, όπως δηλώνει 

χαρακτηριστικά σε μία αποστροφή του λόγου του απευθυνόμενος στο σώμα: «Κύριε 

Πρόεδρε, διερμηνεύων την γνώμην του αγροτικού κόσμου ως ειδικός και την γνώμην των 

συναδέλφων μου Γεωπόνων της Ελλάδος, εκφράζω ένα παράπονον και μίαν διαμαρτυρίαν» 

1353. 

Από τις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις των κομματικών οργανώσεων μέχρι και τις 

αποφάσεις του Συνεδρίου εκφράζεται η στήριξη στην εργαζόμενη και μαθητιώσα νεολαία 

και μάλιστα σε συγκεκριμένες περιοχές των δυτικών και νοτιοδυτικών προαστίων της 

Αθήνας με συγκεκριμένα μέτρα όπως τη χορήγηση υλικού, υποτροφιών και εξασφάλιση 

σχολικής στέγης. Στις περιοχές αυτές, τη Δραπετσώνα, το Κερατσίνι, τη Νίκαια, η Ε.Δ.Α. 

στις βουλευτικές εκλογές του ’58 είχε ξεπεράσει παντού το 50%, στη Νίκαια μάλιστα είχε 

φθάσει το 65,8%, κορυφαίο ποσοστό της στην περιφέρεια της πρωτεύουσας, ενώ στις 

δημοτικές εκλογές της 5ης Απριλίου 1959 παρά την κάμψη της δύναμής της είχε καταφέρει 

να εκλέξει δημάρχους και στη Νίκαια και το Κερατσίνι1354. Είναι λογικό λοιπόν να υπάρχει 

                                                 
1349 ‘’Χωρίς καθηγητάς το γυμνάσιο Καλαβρύτων’’, εφημ. Αυγή, 14.1.59, σελ.6, ‘’Η έλλειψις δασκάλων στο 

Ν. Λαρίσης’’, εφημ. Αυγή, 14.3.59, σελ.4.   
1350 ‘’Τα αιτήματα των καθηγητών’’, εφημ. Αυγή, 21.3.59, σελ.6.  
1351 ‘’Οι άστεγοι μαθηταί του Ηρακλείου’’, 2.6.59, εφημ. Αυγή, σελ.5. 
1352 ‘’Απεργούν οι σπουδασταί της Ραδιοτεχνικής Σχολής – Ζητούν να αναγνωρισθή η σχολή των ως ανωτέρα. 

Αποφασισμένοι να κηρύξουν και απεργία πείνας’’, ό.π., σελ.4. 
1353 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΟΓ’, ό.π., σελ.1237. 
1354 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.239&257-259. 
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μία συσπείρωση γύρω από την κομματικά προσκείμενη σε αυτήν εκλεγμένη δημοτική αρχή 

και μία προσπάθεια ανάδειξης του έργου της.  

Από τις υπόλοιπες προσυνεδριακές συνδιασκέψεις ξεχωρίζει η έντονη κριτική που 

αναπτύχθηκε στην προσυνεδριακή συνέλευση των εκπαιδευτικών προς το κόμμα και η 

αγωνία που διατυπώθηκε για «επιστημονική» στήριξη της εκπαιδευτικής πολιτικής του αλλά 

και από την άλλη πλευρά η ομόφωνη έγκριση της πολιτικής της Ε.Δ.Α. στον τομέα της 

εκπαίδευσης και η εξουσιοδότηση προς τους αντιπροσώπους για να μεταφέρουν τις 

«παρατηρήσεις» τους στο Συνέδριο. Μάλιστα από τη στιγμή που στο Συνέδριο δεν φάνηκε 

να υπάρχει διάθεση για κριτική στα όργανα του κόμματος για την ε. π. που ακολουθήθηκε, 

και εδώ δεν πρέπει να ξεχνάμε ότι είναι πολύ πρόσφατη η ψήφιση των νομοσχεδίων, αλλά 

να γίνεται σκληρή κριτική στην κυβερνητική πολιτική, φαίνεται λοιπόν ότι, τουλάχιστον 

στην παρούσα φάση, οι προσυνεδριακές συνδιασκέψεις με το περιθώριο που τους δίνεται 

από τα ηγετικά κλιμάκια του κόμματος ως προς τη διαμόρφωση της ατζέντας των 

συζητήσεων μοιάζουν να λειτουργούν περισσότερο σαν χώρος κάποιας περιορισμένης 

εκτόνωσης των παραπόνων και των αντιρρήσεων των μελών παρά ως πεδίο επεξεργασίας 

ιδεών και προγράμματος. Η γλώσσα που χρησιμοποιείται για να τονίσει τα υπαρκτά 

προβλήματα της μετανάστευσης1355 («σκλαβοπάζαρα») και της διαπαιδαγώγησης της 

νεολαίας («βάσανα της εργαζόμενης νιότης…διαφθορά») απηχεί σε ένα βαθμό την 

προσήλωση της βάσης της αριστεράς στις έννοιες της καταπίεσης, εκφράζει την πάγια θέση 

της για παρακμή της αστικής κοινωνίας και της ιδεολογίας της σε όλο το κοινωνικό και 

πολιτιστικό εποικοδόμημα (από τον κινηματογράφο μέχρι και τον αθλητισμό) έναντι της 

δικής της αισιοδοξίας και πίστης για το μέλλον για το οποίο αγωνιζόταν1356 και αντανακλά 

μέχρις ενός σημείου τις αλλαγές και τις ζυμώσεις που συντελούνται στις τέχνες, όπως για 

παράδειγμα στον ελληνικό κινηματογράφο που αναπτύσσεται ποσοτικά τη δεκαετία του ’50 

για να «γυρίσει σελίδα» σε πολλούς τομείς την επόμενη δεκαετία1357. 

                                                 
1355 Πράγματι  οι ξένες αγορές την περίοδο 1956-1960 άρχισαν να απορροφούν εργατικά χέρια από την 

Ελλάδα με ένα ρυθμό 3% μέσου ετήσιου όρου αναχωρήσεων σε 1.000 κατοίκους (Λαμπίρη-Δημάκη Ι,  

Κοινωνική Αλλαγή, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.187) και το 1959 η υπερπόντια 

μετανάστευση καλύπτει το 58,2% της συνολικής (Παπαγαλάνη Λ, Καλαφάτης Θ, Εργατική Μετανάστευση…, 

ό.π., σελ.329). 
1356 Για το πώς εξελίχτηκε η συζήτηση περί «αισιοδοξίας» και «απαισιοδοξίας» στο λογοτεχνικό χώρο βλ. 

Καραλή Α, Μια ημιτελής Άνοιξη,…ό.π., σσ.100-127. 
1357 Δελβερούδη Ε.Α., ‘’Θρίαμβος της Κωμωδίας’’, Η Ελλάδα τον 20ό Αιώνα 1950-1960, ό.π., σσ.38-39. 
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Περισσότερος «χώρος» δίνεται από τη Δ.Ε. της Ε.Δ.Α. μέσω της Αυγής στο ‘’Σχέδιο 

Προγράμματος’’, με τη δημοσίευση του οποίου καλεί τα μέλη της σε διάλογο και σε 

κατάθεση ιδεών για περαιτέρω επεξεργασία. Η Η Ε.Δ.Α. εξακολουθεί με την παράθεση 

αριθμητικών δεδομένων να τροφοδοτεί ένα σύστημα αξιολόγησης στο οποίο αποτιμώνται 

αρνητικά πολλοί παράμετροι του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος (ανεπαρκής 

χρηματοδότηση, ελλείψεις σε προσωπικό, κτίρια, εξοπλισμό, αναλφαβητισμός, ακριβά 

δίδακτρα και βιβλία). Ως απάντηση-πρόταση σε αυτό το καθεστώς επαναλαμβάνονται οι 

αρχές για μία παιδεία ειρηνική, πατριωτική και δημοκρατική βασιζόμενη σε μία δομή και 

οργάνωση που δε διαφέρει από όσα υποστήριξε η κοινοβουλευτική της ομάδα στις 

συζητήσεις για τα εκπαιδευτικά νομοσχέδια. Το σύστημα παροχής τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαίδευσης διαρθρώνεται από τη μέση εκπαίδευση και μετά σε όλη τη 

χώρα με πρόβλεψη κυρίως για τους νέους αγρότες και ικανοποίηση των επιμέρους τοπικών 

οικονομικών αναγκών. Επίσης, επαναλαμβάνονται οι προτάσεις για ανάληψη μέτρων τόσο 

σε κεντρικό πολιτικό επίπεδο με διορισμούς, επαναφορά απολυθέντων για πολιτικούς 

λόγους όσο και με τη μορφή παρεμβάσεων προνοιακού και πολιτιστικού χαρακτήρα σε ένα 

ευρύ φάσμα δραστηριοτήτων.  

Για να δώσουμε ένα παράδειγμα σχετικό με τα μεγέθη διορισμών και κονδυλίων την 

εποχή εκείνη διαβάζουμε από ανακοίνωση του υπουργείου Προεδρίας για το κυβερνητικό 

έργο κατά το 1958 σχετικά με την παιδεία «Στην στοιχειώδη και μέση παιδεία διορίσθησαν 

542 νέοι δημοδιδάσκαλοι, 200 καθηγητές και 230 νηπιαγωγοί. Διετέθησαν κονδύλια για την 

κατασκευήν 610 αιθουσών διδασκαλίας, την επισκευήν 1078 και την προμήθεια σχολικού 

εξοπλισμού. Το 1958 ελειτούργησαν 1147 νυχτερινά σχολεία αναλφαβήτων με 34.000 

μαθητάς»1358. 

Χαρακτηριστική προσπάθεια της Ε.Δ.Α. να ισορροπήσει ανάμεσα στη ικανοποίηση 

του εκλογικού της ακροατηρίου από τη μία και στην άρθρωση ενός καθαρού 

αντιπολιτευτικού λόγου από την άλλη αποτελεί ουσιαστικά η μη πρόταση για την ιδιωτική 

εκπαίδευση. Στο ‘’Σχέδιο…’’ διατυπώνεται η θέση για μονιμοποίηση και εξομοίωση των 

εκπαιδευτικών στα ιδιωτικά σχολεία με αυτούς των δημόσιων, ενώ στις παρατηρήσεις για 

το ‘’Σχέδιο…’’ ζητείται ουσιαστικά η κατάργηση των ιδιωτικών σχολείων τουλάχιστον 

μέχρι την βαθμίδα του γυμνασίου. Φαίνεται λοιπόν ότι η πορεία προς κατάργηση της 

ιδιωτικής εκπαίδευσης, όπως την είχε υποστηρίξει η κοινοβουλευτική ομάδα με τις θέσεις 

της μέσα στη Βουλή, όχι μόνο δεν είναι εύκολη αλλά έχει αμφιταλαντεύσεις μέσα από 

                                                 
1358 ‘’Ο απολογισμός του έργου της κυβερνήσεως το 1958’’, εφημ. Αυγή, 11.1.59, σελ.7. 
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διαφορετικές γραμμές και τάσεις με αποτέλεσμα να μην μπορεί να σχηματιστεί μία 

ρεαλιστική και συγκροτημένη πρόταση. Η λύση που προτείνεται για να αντιμετωπιστεί το 

οξύ οικονομικό πρόβλημα της ελληνικής εκπαίδευσης είναι η «εξυγίανση της οικονομίας», 

ώστε να εξευρεθούν τα ποσά που απαιτούνται και στην «παιδεία, την επιστήμη και την 

τέχνη», ορολογία στην οποία και πάλι ανιχνεύεται η θέση-αντίθεση με το υπάρχον καθεστώς 

που είναι ασθενές και χρειάζεται να ιαθεί, να εξυγιανθεί και που κατά την Καραλή αποτελεί 

μέρος ενός τυπικού λεξιλογίου δαρβινικής προέλευσης προσφιλές στην Αριστερά εκείνης 

της περιόδου που θέλει τις ιστορικές και κοινωνικές διαδικασίες που προσδιορίζουν τον 

χαρακτήρα των πνευματικών δυνάμεων να μετατρέπονται σε βιολογικού τύπου 

καταστάσεις1359.  

Οι αντιπρόσωποι της νεολαίας φέρνουν στο Συνέδριο τα ζητήματα που τους 

απασχολούν, που πέρα από τα στενά εκπαιδευτικά, είναι προβλήματα που σχετίζονται 

κυρίως με τους σπουδαστές των τεχνικών και επαγγελματικών σχολών και αφορούν στις 

συνθήκες εύρεσης και συνθηκών εργασίας, μισθών, ασφάλισης και περίθαλψης. Το κοινό 

πεδίο προβλημάτων σπουδάζουσας και εργαζόμενης σπουδάζουσας νεολαίας είναι: «το 

σύνολο των οικονομικών επιβαρύνσεων» σε όλες του τις μορφές και το «αντιδραστικό 

περιεχόμενο της ανώτατης παιδείας» που σε αυτό οφειλόταν η έλλειψη προσανατολισμού 

και υποδομών. Η λύση των προβλημάτων θα δοθεί από τις δυνάμεις της «Αλλαγής» που θα 

πραγματοποιηθεί αν «δεξιοί και αριστεροί φοιτητές» με «μαζικότητα, δυναμικότητα, πρόοδο 

αλλά πάνω απ’ όλα ενότητα» αντιμετωπίσουν τα κοινά προβλήματα. Οι εισηγήσεις 

φανερώνουν κάποια αγωνία για παγιωμένες αντιλήψεις: «ξεπερνούν τα οποιαδήποτε ταμπού 

κομμουνιστοφοβίας» αλλά σε μεγάλο βαθμό επιβεβαιώνουν την κυριαρχία, τουλάχιστον σε 

ένα μεγάλο μέρος των συνέδρων, της πολιτικής των συμμαχιών, που όπως είχαμε δει πιο 

πάνω αποτέλεσε στρατηγική επιλογή του Κ.Κ.Ε. μετά το ’54, από τη στιγμή που καλούνται 

όλοι οι φοιτητές ανεξαρτήτως πολιτικής τοποθέτησης – θυμίζει το κάλεσμα στη «μη 

μονοπωλιακή, εθνική αστική τάξη»1360 - προκειμένου να προωθηθούν οι δημοκρατικές αυτές 

αλλαγές. Η αποδοχή του αγώνα τους είναι ευρεία από τη στιγμή που επίμονα επικαλούνται 

το σύνολο, ο λαός, «η κοινή γνώμη, όλος ο τύπος, όλα τα πολιτικά κόμματα, τα εργατικά 

σωματεία, όλες οι νεολαίες, όλος ο λαός» και τα κοινά συμφέροντα του «λαού». Τέλος, οι 

αποφάσεις του Συνεδρίου με την επίκληση σε «ίσες ευκαιρίες, καλύτερους όρους, 

περισσότερες ευκαιρίες, αξιοπρεπείς όρους, διανοούμενοι, φοιτητές, επιστήμονες πολύτιμο 

                                                 
1359 Καραλή Α, Μια ημιτελής Άνοιξη,…ό.π., σελ.83. 
1360 Από την «Προγραμματική Διακήρυξη του ΚΚΕ προς τον ελληνικό λαό» (Φεβρουάριος του ’57). 
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εθνικό κεφάλαιο, μεγαλύτερη δυνατή ώθηση στην Παιδεία και την έρευνα» παραπέμπουν 

περισσότερο σε μία μορφή ήπιας και μεταρρυθμιστικής και γιατί όχι σοσιαλδημοκρατικής 

λογικής παρά σε ένα επαναστατικό ή μαρξιστικό υπόδειγμα σκέψης.  

 

3.4. Το Β' Συνέδριο και το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. (1962-1963) 

 

3.4.1. Εισαγωγή 

 

Το περιβάλλον μέσα στο οποίο διεξάγεται το Β’ Συνέδριο της Ε.Δ.Α. 

προσδιορίζεται,  κυρίως, από τις εξελίξεις στον πολιτικό τομέα, μετά τις εκλογές της 

29ης.10.1961, αν αναλογιστεί κανείς την όξυνση των παθών εντός της κοινοβουλευτικής 

αίθουσας με την κήρυξη του «ανένδοτου αγώνα» από τις δυνάμεις της αντιπολίτευσης και 

την εξάπλωση της αντίδρασης αυτής και εκτός των ορίων της με καθημερινές, σχεδόν, 

εκδηλώσεις διαμαρτυρίας διαφόρων μορφών από πολλούς κοινωνικούς εταίρους με την 

έντονη συμμετοχή και του εκπαιδευτικού κόσμου που δεν αρκείται πλέον στην διεκδίκηση 

καθαρά εκπαιδευτικών ζητημάτων αλλά βάζει στην πρώτη γραμμή του αγώνα ζητήματα 

εκδημοκρατισμού του πολιτικού συστήματος και ομαλής λειτουργίας των θεσμών. 

Μάλιστα, ότι τα θέματα της παιδείας είχαν αποκτήσει κεντρική θέση στην επικαιρότητα 

αλλά και στην πολιτική ατζέντα μαρτυρά και η «προ ημερησίας διατάξεως» συζήτηση στη 

Βουλή για το «μέγα θέμα της Παιδείας» στις 11.12.621361.  

Στο εσωκομματικό πεδίο και στο ζήτημα των σχέσεων Ε.Δ.Α. - Κ.Κ.Ε. 

επισημαίνουμε την όλο και πιο έντονη αλληλεξάρτηση μεταξύ της ηγεσίας της Ε.Δ.Α. και 

του Κ.Κ.Ε. σε επίπεδο προσώπων, όταν για παράδειγμα στη συγκρότηση της νέας ΚΕ του 

Κ.Κ.Ε. (8ο Συνέδριο, Αύγουστος του ’61) συναντάμε ηγετικά στελέχη της Ε.Δ.Α. μεταξύ 

των οποίων, ο Γλέζος1362, η Θανασέκου, ο Καράς, ο Κύρκος, ο Μπενάς, ο Μπριλλάκης, ο 

Παπαδημητρίου και ο Σακελλάρης1363, πολλά από τα οποία στελεχώνουν και τα θεσμικά 

όργανα της Ε.Δ.Α., όπως είδαμε και σε προηγούμενο κεφάλαιο. Επίσης, με αφορμή την 

απόφαση του ΠΓ του Κ.Κ.Ε. για την ίδρυση του Γραφείου Εσωτερικού (1963), που θα 

                                                 
1361 ‘’ΗΛΙΟΥ στη Βουλή, ΟΠΟΥ (σπέρνεται) ΜΟΡΦΩΣΙΣ ΦΥΤΡΩΝΕΙ Η ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 

12.12.62, σελ.1. 
1362 Ο οποίος Γλέζος αναφέρει ότι αυτός, ο Παπαδημητρίου και ο Μπριλλάκης αποτελούσαν, τουλάχιστον, 

από το 1958 μέλη της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. (Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές…, ό.π., σελ.46). 
1363 Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.152. 
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αποτελέσει ένα ακόμα πεδίο τριβής μεταξύ Κ.Κ.Ε. και Ε.Δ.Α., οι διαφωνίες μεταξύ των δύο 

κομμάτων θα εξελίσσονται συνεχώς πάνω σε ζητήματα πολιτικής, στρατηγικής αλλά και 

φυσιογνωμίας της Ε.Δ.Α., το γνωστό και ως «κομματικό πρόβλημα» που θα απασχολήσει 

την Ε.Δ.Α. τον Ιούλιο του ’64 στην Α’ Πανελλαδική Οργανωτική Σύσκεψή της1364. 

Σε τέσσερα κουτιά (5ο, 6ο.1, 6ο.2, 7ο) περιλαμβάνονται τα έγγραφα τα σχετικά με το 

Β’ Συνέδριο• στο 5ο κουτί εκείνα που αναφέρονται στην προετοιμασία του Συνεδρίου, στο 

6ο.1 στην Παμπειραϊκή Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη (26.11.1962), στο 6ο.2 στην 

Παναθηναϊκή Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη (29.11.1962) και στο 7ο στη διεξαγωγή του 

Συνεδρίου. Τα στοιχεία που παραθέτουμε προέρχονται και από την προετοιμασία του 

Συνεδρίου και τις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις, ενώ από τα έγγραφα του 7ου κουτιού, «Β’ 

Συνέδριο: Διεξαγωγή του συνεδρίου (8-15 Δεκεμβρίου 1962)», συμπεριλάβαμε εισηγήσεις 

της Δ.Ε. και ηγετικών στελεχών του κόμματος, ομιλίες και εισηγήσεις συνέδρων που 

σχετίζονται με ζητήματα παιδείας και τέλος υπάρχουν και οι αποφάσεις του Συνεδρίου.  

Η παρούσα ενότητα συμπληρώνεται από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. 

όπως διαμορφώθηκε το 19621365, δημοσιεύτηκε στην Αυγή το Μάρτιο του 1963 (14.3), ως 

«πρώτο σχέδιο για πλατειά συζήτησι, ώστε να μορφωθή μια ξεκαθαρισμένη και καθολική 

αντίληψις για την λύσι του προβλήματος»1366, συμπεριλήφθηκε σχεδόν αυτούσιο στην 

έκδοση της Επιτροπής Παιδείας, Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, στο πρώτο κεφάλαιο του 

πρώτου μέρους με τίτλο ‘’Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της ΕΔΑ’’1367 και εκδόθηκε και από 

τις εκδόσεις της Ε.Δ.Α. ως αυτοτελές βιβλίο με τον τίτλο Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα1368. 

Από τη στιγμή που περιλαμβάνεται στο βιβλίο Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση αντιλαμβάνεται 

κανείς ότι αποτελεί καρπό δημιουργίας της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α. και ως τέτοιο 

αντιμετωπίζεται. Στις παραπάνω διαδοχικές εκδόσεις το περιεχόμενο και η μορφή στη δομή 

του εγγράφου αλλάζει ελαφρώς σε κάποια σημεία και όπου υπάρχουν διαφορές, αυτές 

επισημαίνονται ύστερα από την αντιπαραβολή των εγγράφων.  

 

3.4.2. Η προετοιμασία του Συνεδρίου και οι προσυνεδριακές συνδιασκέψεις 

                                                 
1364 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές…, ό.π., σελ.50 & Μπενάς Τ, ‘’Σχέσεις ΕΔΑ-ΚΚΕ’’, ό.π., σελ.33. 
1365 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα της ΕΔΑ’’, σσ.1-16. 
1366 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΤΗΣ ΕΔΑ’’, εφημ. Αυγή, 14.3.63, σελ.5. 
1367 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σσ.198-220. 
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Σε πολλά έγγραφα του 5ου κουτιού συναντάται ξανά και ξανά η κριτική για την 

οργανωτική κατάσταση του κόμματος, η οποία περιγράφεται με μελανά χρώματα: «Η 

σημερινή επικίνδυνη οργανωτική μας καθυστέρηση βάζει σε κίνδυνο την πραγματοποίηση της 

σωστής γραμμής του κόμματος, την προώθηση των σκοπών μας, την ανταπόκριση στον 

πρωτοποριακό μας ρόλο»1369 ακόμα και η «σύνθεση των μελών των Νομαρχιακών 

Επιτροπών δεν παρουσιάζει σταθερότητα ούτε από άποψη αριθμού ούτε μονιμότητας»1370 με 

αποτέλεσμα: «ενώ η κατάσταση των εργαζομένων γίνεται ολοένα και πιο άσχημη και τραγική 

δεν αναπτύσσεται εντονώτερη η λαϊκή αντίσταση και πάλη με μαζικούς λαϊκούς αγώνες για τη 

βελτίωση του βιοτικού τους επιπέδου για την υπεράσπιση και διεύρυνση των κατακτήσεων και 

δικαιωμάτων τους στη ζωή, για την περιφρούρηση των δημοκρατικών και συνδικαλιστικών 

ελευθεριών. Η καθυστέρηση αυτή είναι μεγαλύτερη και η σοβαρώτερη αδυναμία που 

παρουσιάζει ολόκληρο το Αριστερό προοδευτικό κίνημα στα τελευταία χρόνια»1371. 

Στο ίδιο πνεύμα κινείται και η κριτική στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις, όταν 

αποδίδεται έλλειψη διείσδυσης στη σπουδάζουσα νεολαία, η οποία «έχει να παρουσιάσει τη 

μεγάλη απεργία των νυχτερινών γυμνασίων με αίτημα την 6ετή φοίτηση» όμως «η 

καθυστέρηση που παρουσιάζουμε στην μεγάλη μάζα των 25 χιλ. σπουδαστών των τεχνικών 

σχολών, των νυχτερινών γυμνασίων και άλλων σχολών και των ανωτέρων ιδρυμάτων καθώς 

και την έλλειψη συμμετοχής μας στους Συλλόγους Γονέων και Κηδεμόνων»1372. Η περιγραφή 

της κατάστασης για την εργαζόμενη και σπουδάζουσα νεολαία προσδιορίζεται από την 

                                                                                                                                            
1368 Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα (η εκπαιδευτική πολιτική της ΕΔΑ), Αθήναι, 

1963. 
1369 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις κομματικές 

οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, ‘’Σχέδιο θέσεων Εισήγησης’’, σελ.1 & 

‘’Ο ρόλος της ΕΔΑ στην πάλη για τη Δημοκρατία και την αλλαγή’’, σελ.1. 
1370 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις κομματικές 

οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, ‘’Η οργανωτική κατάσταση του 

Κόμματος κατά την έναρξη της προσυνεδριακής δουλειάς’’, σελ.1. 
1371 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις κομματικές 

οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, ‘’Σχέδιο εισήγησης των οργάνων των 

τοπικών οργανώσεων’’, σελ.4. 
1372 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/1.1. Προετοιμασία της συνδιάσκεψης, ονομαστική κατάσταση αντιπροσώπων, 

‘’Σύντομο διάγραμμα της Έκθεσης Δράσης της τριετίας της Ε.Π. μπροστά στην Παμπειραϊκή Συνδιάσκεψη – 

Έκθεση δράσης’’, σελ.4& Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/1.2 Εργασίες της συνδιάσκεψης, ‘’Σχέδιο εισήγησης’’, 

σσ.7-9. 
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«επίθεση του καθεστώτος της υποτέλειας που στρέφεται εναντίον της με ιδιαίτερη μανία και 

ένταση» και οι ευθύνες αποδίδονται στην πολιτική της κυβέρνησης που «Η εργαζόμενη 

νεολαία ζει και δουλεύει κάτω από ένα καθεστώς καταθλιπτικής οικονομικής εκμετάλλευσης, 

ενώ η μαθητική και σπουδάζουσα αντιμετωπίζει το οξύτατο πρόβλημα της εκπαιδευτικής 

στέγης και της αντιεκπαιδευτικής πολιτικής του Καραμανλικού κράτους»1373. Απόδοση 

ευθυνών για την πολιτική της κυβέρνησης συναντάμε και στην ‘’Απόφασις της 

Προσυνεδριακής Συνδιάσκεψης’’, όπου γίνεται λόγος για την «σπουδάζουσα και μαθητική 

νεολαία που καταδικάζεται στο σκοτάδι και την αμάθεια με την έλλειψη κατάλληλης 

εκπαιδευτικής στέγης και διδακτικού προσωπικού, τα αβάστακτα δίδακτρα, και γενικά την 

αντιεκπαιδευτική και αναχρονιστική πολιτική της Κυβέρνησης»1374. 

Περίπου ίδιες, όσον αφορά στις ευθύνες του κόμματος, είναι και οι εκτιμήσεις της 

«Παναθηναϊκής Προσυνεδριακής Συνδιάσκεψης», όπως προκύπτει τόσο από την 

‘’Προσυνεδριακή του Τομέα Επιστημόνων’’, όταν επισημαίνεται ότι παρά το γεγονός των 

αυξημένων απεργιακών κινητοποιήσεων «στους εκπαιδευτικούς και σε τρεις πανελλαδικές 

απεργίες των δημοσίων και μία των ανωτέρων εκπαιδευτικών, η πρώτη μετά το 1946 η 

επίδρασή μας στους αγώνες των εκπαιδευτικών, εκτός από τους ιδιωτικούς, είναι 

ανύπαρκτη»1375 όσο και από την ‘’Εισήγηση της Ε.Π. Αθήνας’’ στην «Παναθηναϊκή 

Συνδιάσκεψη» που διαπιστώνεται «η καθυστέρηση και ευθύνη μας στους συλλόγους γονέων 

και κηδεμόνων γιατί μόλις τελευταία άρχισαν οι οργανώσεις να κατανοούν τη σημασία τους 

και να σημειώνουν τις πρώτες τους επιτυχίες»1376. Στην ίδια εισήγηση συμπεριλαμβάνεται 

και μία παράγραφος στην οποία γίνεται προσπάθεια να στοιχειοθετηθεί η «κατηγορία» για 

ολιγαρχική και αναχρονιστική παιδεία• «η παιδεία γίνεται όλο και πιο ολιγαρχική και 

αναχρονιστική, όλο και πιο απρόσιτη στα παιδιά του εργαζόμενου λαού. Αύξηση διδάκτρων, 

ελλείψεις σε κτίρια και διδακτικό προσωπικό, αύξηση των ιδιωτικών εκπαιδευτηρίων (στα 

253 γυμνάσια τα 153 είναι ιδιωτικά), το έβδομο έτος στα νυκτερινά, προσθήκη άχρηστων 

                                                 
1373 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/1.1. Προετοιμασία της συνδιάσκεψης, ονομαστική κατάσταση αντιπροσώπων, 

‘’Σύντομο διάγραμμα της…’’, ό.π., σελ.4. 
1374 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/1.2 Εργασίες της συνδιάσκεψης, ‘’Απόφασις της Προσυνεδριακής Παμπειραϊκής 

Συνδιάσκεψης’’, σελ.2. 
1375 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/2.1 Προετοιμασία της συνδιάσκεψης, προσυνεδριακές συσκέψεις τομέων της 

Κομματικής Οργάνωσης Αθήνας, σημειώματα της Επιτροπής Πόλης, οργανογράμματα, ονομαστικές 

καταστάσεις αντιπροσώπων, προσκλήσεις, ‘’Προσυνεδριακή τομέα επιστημόνων’’, σελ.3. 
1376 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/2.2 Εργασίες της συνδιάσκεψης, ‘’Εισήγηση της Ε.Π. Αθήνας στην Παναθηναϊκή 

Συνδιάσκεψη’’, σελ.19. 
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θεωρητικών μαθημάτων στις τεχνικές σχολές, υποβιβασμός του τίτλου σπουδών, ιδιαίτερη 

επίθεση εναντίον της Ανώτατης Παιδείας με αποκορύφωμα την προσπάθεια φασιστικοποίησής 

της με τα τελευταία νομοσχέδια»1377. Τέλος, ίσως το μόνο σημείο που απονέμονται 

κομματικά εύσημα και βρέθηκε στα ‘’Γενικά συμπεράσματα απ’ τις προσυνεδριακές 

συνελεύσεις κομματικών στοιχείων ΕΔΑ Αθήνας - Έκθεση της οργανωτικής κατάστασης 

της Αθήνας’’ είναι εκεί που αναφέρεται στην ενότητα των νέων που πιστώνονται τη 

«μεγάλη επιτυχία στον τομέα της ενότητος: Με την εμφάνιση όλων των νεολαίων όλων των 

κομμάτων διά τα εκπαιδευτικά τέλη»1378. 

 

3.4.3. Από τις εργασίες του Συνεδρίου: Εισηγήσεις κομματικών οργάνων 

 

Από τις εισηγήσεις των κομματικών οργάνων και ηγετικών στελεχών του 

κόμματος1379 καταδεικνύεται στην ‘’Έκθεση της πορείας και δράσεως της ΕΔΑ απ’ το Α’ 

ως το Β’ Πανελλαδικό Συνέδριο’’ και πιο συγκεκριμένα στο χωρίο «λαϊκοί αγώνες» ότι 

«στην πρώτη γραμμή στάθηκε η εργατική τάξη και τον τελευταίο χρόνο και η Νεολαία», ενώ 

στους «αγώνες της εργατικής τάξης» επικρίνεται «η δική μας συμβολή στην καλύτερη 

οργάνωση και διεξαγωγή των αγώνων των δημοσίων υπαλλήλων είναι σχεδόν 

ανύπαρκτη»1380. 

Από το ‘’Πρόγραμμα Λαϊκών διεκδικήσεων’’ και πιο συγκεκριμένα στις «ειδικές 

διεκδικήσεις» και εκεί που αναφέρεται στους «εργαζόμενους σπουδαστές, μαθητές γυμνασίων 

και τεχνικών σχολών» συγκεκριμενοποιούνται τα αιτήματα ως προς την «εξάωρη εργασία 

χωρίς μείωση αποδοχών. Πρόσθετες άδειες με αποδοχές στην περίοδο των εξετάσεων. 

Απαλλαγή από τα έξοδα εγγραφής, ασκήσεων και εξετάσεων. Δημιουργία συσσιτίου. Ίδρυσις 

οίκου εργαζόμενου φοιτητού. Ενίσχυση της δανειστικής βιβλιοθήκης του εργαζόμενου 

φοιτητού. 6χρονη φοίτηση στα νυχτερινά γυμνάσια. Να μην απαιτείται βιβλιάριο του ΙΚΑ για 

                                                 
1377 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/2.2 Εργασίες της συνδιάσκεψης, ‘’Εισήγηση της Ε.Π. Αθήνας…’’, ό.π., σελ.29. 
1378 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.6/2.2 Εργασίες της συνδιάσκεψης, ‘’Γενικά συμπεράσματα απ’ τις προσυνεδριακές 

συνελεύσεις κομματικών στοιχείων ΕΔΑ Αθήνας - Έκθεση οργανωτικής κατάστασης Αθήνας’’, σελ.2. 
1379 «Έκθεση της πορείας και δράσεως της ΕΔΑ απ’ το Α’ ως το Β’ Πανελλαδικό Συνέδριο», «Κεντρική 

πολιτική εισήγηση Γ. Πασαλίδη», «Ελάχιστο κοινό πρόγραμμα δράσεως του προγράμματος λαϊκών 

διεκδικήσεων», όπως εγκρίθηκε από το Συνέδριο και «Πρόγραμμα λαϊκών διεκδικήσεων». 
1380 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/2 Πολιτική εισήγηση της Διοικούσας Επιτροπής, εισηγήσεις των Ιωαν. Πασαλίδη, 

Ηλ. Ηλιού, Αντ. Μπριλλάκη κ.ά., ‘’Έκθεση της πορείας και δράσεως της ΕΔΑ απ’ το Α’ στο Β’ Πανελλαδικό 

Συνέδριο’’, σελ.5&8. 
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εγγραφή. Επέκταση και αύξηση των υποτροφιών. Αύξηση αριθμού καθηγητών. Κατώτερα και 

μεσαία γεωτεχνικά σχολεία για την αγροτική νεολαία. Μαθήματα αγροτεχνικά και 

γεωργοοικονομικά στα δημοτικά και στα γυμνάσια». Ακόμα για τους «σπουδαστές-

φοιτητές...αύξηση του επιστημονικού διδακτικού και βοηθητικού προσωπικού στην ανώτατη 

παιδεία. Αναπροσαρμογή και εκσυγχρονισμός των προγραμμάτων. Ελάττωση στο μισό των 

διδάκτρων και των οικονομικών επιβαρύνσεων. Απαλλαγή των απόρων. Κατάργηση των 

εξετάσεων. Αύξηση των υποτροφιών κατά 40%. Φοιτητικό συσσίτιο και δωρεάν στέγη για 

τους απόρους. Ίδρυση φοιτητικών οίκων. Ιατροφαρμακευτική και νοσοκομειακή περίθαλψη. 

Έκδοση των συγγραμμάτων από τον ΟΕΣΒ και διάθεση σε χαμηλές τιμές. Φοιτητικό εισιτήριο 

σε όλες τις συγκοινωνίες με 50% έκπτωση και φτηνό εισιτήριο στα θεάματα, μουσεία κλπ. 

Φοιτητικές κατασκηνώσεις. Δημοκρατική λειτουργία των σχολών. Κατοχύρωση του 

πανεπιστημιακού ασύλου και των ακαδημαϊκών ελευθεριών. Σταμάτημα των αστυνομικών 

επεμβάσεων και διάλυση των φασιστικών οργανώσεων. Κατάργηση των διδάκτρων στη Μέση 

Εκπαίδευση. Εφαρμογή σε ευρεία κλίμακα των υποτροφιών1381. Μαθητικό συσσίτιο για τους 

άπορους μαθητές. Θερινές κατασκηνώσεις. Εκσυγχρονισμός του προγράμματος. Κατοχύρωση 

του σχολικού ασύλου. Εποπτικά όργανα, βιβλιοθήκες, λέσχες, γήπεδα αθλητισμού και 

πανελλήνια πρωταθλήματα». Τέλος στα «γενικά αιτήματα» επιδιώκεται ο «διπλασιασμός 

δαπανών για την παιδεία. Κατασκευή των απαραίτητων διδακτηρίων. Αύξηση του διδακτικού 

προσωπικού. Δημοτική γλώσσα»1382. 

Τελικά, στο ‘’Ελάχιστο κοινό πρόγραμμα δράσεως του προγράμματος λαϊκών 

διεκδικήσεων’’, όπως εγκρίθηκε από το Συνέδριο, ζητούνται: «να διπλασιασθούν 

τουλάχιστον οι κρατικές πιστώσεις για την παιδεία, ώστε να εξασφαλισθούν στοιχειωδώς οι 

υλικές προϋποθέσεις για επαρκή κατάλληλα διδακτήρια εξοπλισμένα με τα αναγκαία εποπτικά 

μέσα και όργανα διδασκαλίας, για επαρκείς υποτροφίες, ενίσχυση των απόρων μαθητών και 

σπουδαστών, να μειωθούν τα δίδακτρα κατά 50% στις ανώτατες σχολές, να καταργηθεί η 

μαθητική εισφορά και το 7ο έτος φοιτήσεως στα νυκτερινά γυμνάσια, να γίνουν σεβαστές οι 

ακαδημαϊκές ελευθερίες και το απαραβίαστο των ακαδημαϊκών χώρων, να βελτιωθούν οι 

μισθοί και οι συντάξεις των εκπαιδευτικών λειτουργών όλων των βαθμίδων και όλων των 

                                                 
1381 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/2 Πολιτική εισήγηση της Διοικούσας Επιτροπής, εισηγήσεις των Ιωαν. Πασαλίδη, 

Ηλ. Ηλιού, Αντ. Μπριλλάκη κ.ά., ‘’ Πρόγραμμα λαϊκών διεκδικήσεων’’, σελ.27. 
1382 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/2 Πολιτική εισήγηση της Διοικούσας Επιτροπής, εισηγήσεις των Ιωαν. Πασαλίδη, 

Ηλ. Ηλιού, Αντ. Μπριλλάκη κ.ά., ‘’ Πρόγραμμα λαϊκών…’’, ό.π., σελ.28. 
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κλάδων ώστε να επιδοθούν με πάθος στο υψηλό τους λειτούργημα και να καταργηθούν τα 

πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων»1383. 

Τα ίδια αιτήματα κωδικοποιούνται στο υποκεφάλαιο «ΣΤ’. Νεολαία» και 

περιλαμβάνονται στις «Άμεσες λαϊκές διεκδικήσεις», όπως δημοσιεύτηκαν από την Αυγή, με 

πιο ουσιώδεις, ίσως, διαφοροποιήσεις την μορφοποίηση πλέον του αιτήματος για 

διπλασιασμό των δαπανών σε διάθεση του 15% του προϋπολογισμού για την παιδεία και 

την έλλειψη οποιαδήποτε αναφοράς στο ζήτημα της κατάργησης των εξετάσεων1384.  

 

3.4.4. Εισηγήσεις συνέδρων 

 

Η εισήγηση του τομέα των «Εκπαιδευτικών της Ε.Δ.Α.», όπως βρέθηκε στο αρχείο 

με τον τίτλο στο έγγραφο ‘’Εκπαιδευτικοί’’, είναι χωρισμένη σε τρία μέρη και στο πρώτο 

μέρος («Γενικά») ζητείται: «αύξηση των αποδοχών και συντάξεων κατά 30%, αύξηση των 

οργανικών θέσεων και βελτίωση των συνθηκών εργασίας, πλήρη και δωρεάν 

ιατροφαρμακευτική και νοσηλευτική περίθαλψη, διάθεση πιστώσεων (15% του 

προϋπολογισμού) για την αναγέννηση της Παιδείας, εκσυγχρονισμό της Παιδείας 

(αναθεώρηση προγραμμάτων, δημοτική γλώσσα, κατάλληλα διδακτήρια και εξοπλισμός τους 

με σύγχρονα εποπτικά μέσα κλπ)». Στη συνέχεια για τους «δημόσιους εκπαιδευτικούς», όπως 

αναφέρει τους εκπαιδευτικούς των δημόσιων σχολείων ζητά την «αύξηση του επιδόματος 

βιβλιοθήκης, μισθολογική εξίσωση με τους λοιπούς δημοσίους υπαλλήλους, περιορισμού του 

αριθμού των μαθητών εκάστης τάξεως εις τον υπό του Νόμου προβλεπόμενου».  

Στο ίδιο πνεύμα, για τους «ιδιωτικούς εκπαιδευτικούς» την «σύνταξη επετηρίδας 

όπως και για τους Δημοσίους Εκπαιδευτικούς, καθορισμό του 65ου έτους ως ορίου εξόδου εκ 

της υπηρεσίας, ειδική συνταξιοδοτική μεταχείριση υπό του ΙΚΑ ή επικουρική ασφάλιση, 

νομοθετική ρύθμιση των επί μέρους προβλημάτων του κλάδου (ωραρίου, πρωτοβάθμιοι εις 

ανωτέρας τάξεις κλπ.), κατοχύρωση της θέσης των καθηγητών των Τεχνικών, Ωδικής, Ξένων 

Γλωσσών, Οικιακής Οικονομίας, συμμετοχή των αντιπροσώπων των Ιδιωτικών 

Εκπαιδευτικών εις την Διοίκησιν της Παιδείας, όπως και για τους Δημοσίους, να γίνει δεκτή η 

                                                 
1383 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/2 Πολιτική εισήγηση της Διοικούσας Επιτροπής, εισηγήσεις των Ιωαν. Πασαλίδη, 

Ηλ. Ηλιού, Αντ. Μπριλλάκη κ.ά., ‘’Ελάχιστο κοινό πρόγραμμα δράσεως του προγράμματος λαϊκών 

διεκδικήσεων’’, σελ.6. 
1384 ‘’ΟΙ ΑΜΕΣΕΣ ΛΑΪΚΕΣ ΔΙΕΚΔΙΚΗΣΕΙΣ’’, εφημ. Αυγή, 28.3.63, σελ.4. 
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μετάταξή τους εις τα Δημόσια σχολεία υπό τον όρον ν’ αναγνωρισθούν τα έτη υπηρεσίας και 

οι βαθμοί τους».  

Και τέλος για την «επαγγελματική και τεχνική εκπαίδευση» επίσης ζητά τη 

«μισθολογική διασφάλισή τους (13 ½ μισθοί) και τριετείς συμβάσεις όπως και για την Γενική 

Εκπαίδευση»1385. 

Από την οργάνωση της ‘’Νεολαίας Αθηνών’’ γίνεται ειδική αναφορά στις 

«οργανώσεις βάσης των χωριών με διεκδικήσεις για το πρόβλημα της επαγγελματικής 

γεωργικής κατάρτισης, δημιουργίας πυκνού δικτύου μέσων και προ παντός κατωτέρων 

γεωργοτεχνικών σχολών χωρίς οικονομικές επιβαρύνσεις για τους νέους αγρότες»1386. 

Από τους ‘’Εργαζόμενους Φοιτητές Αθήνας’’ υπογραμμίζεται ότι παρά τις αντίξοες 

συνθήκες και την «ειδική επίθεση που έχουν εξαπολύσει οι δυνάμεις της υποτέλειας απέναντι 

στην Νεολαία…τα γνωστά φασιστικά νομοσχέδια του Κασιμάτη και γενικά με την έλλειψη των 

προϋποθέσεων για μια πραγματική – ουσιαστική μόρφωση», οι φοιτητές «αγωνίσθηκαν – 

αγωνίζονται – και θα αγωνίζονται διεκδικώντας τα δικαιώματα που τους 

ανήκουν…ενωμένοι…και με το δημοψήφισμα 15% ζητούν αύξηση των κονδυλίων της 

παιδείας με μείωσιν των στρατιωτικών δαπανών. Βλέπουμε δηλαδή ότι το φοιτητικό κίνημα 

γίνεται και κίνημα δημοκρατικό, κίνημα ειρήνης». Παρά όμως την ανάπτυξη αυτή, η κριτική 

αφορά στο «κόμμα μας» που «δεν έχει καθόλου προσέξη…δεν έχει εκτιμήσει το κομμάτι το 

πιο ζωντανό, το πιο συνεπές…τους εργαζόμενους φοιτητές…που αντιμετωπίζουν και τα 

προβλήματα που αντιμετωπίζουν οι άλλοι συνάδελφοί του φοιτητές και τα προβλήματα που 

αντιμετωπίζουν οι εργάτες» και αυτά τα προβλήματα είναι η «εξάωρη εργασία, μειωμένα 

δίδακτρα, υποτροφίες, μείωση στρατιωτικής θητείας». Για όλα αυτά λοιπόν πρέπει «το κόμμα 

να το λάβη υπ’ όψιν του και να στρέψη την προσοχή του από δω και πέρα και προς τους 

εργαζόμενους φοιτητές». Επίσης, «έχει δημιουργηθεί τα τελευταία χρόνια ακόμα μεγαλύτερη 

αστυφυλία ιδίως στις μεγάλες πόλεις και κυρίως στην Αθήνα…έχει αυξηθή ακόμη περισσότερο 

το προλεταριάτο…κι όμως βλέπουμε το κίνημα της εργατικής νεολαίας δεν προχωρεί…το 

κόμμα πρέπει να το λάβη κι αυτό υπ’ όψιν και από δω και εμπρός η εργατική νεολαία πρέπη 

να κάνη αγώνες που θ’ αφήσουν εποχή». Τέλος, «το κόμμα πρέπει να προσέξη και την 

επαρχία γενικά όπως έχουμε πει αλλά και ιδιαίτερα την αγροτική Νεολαία»1387. 

                                                 
1385 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/3 Ομιλίες και προτάσεις αντιπροσώπων, ‘’Εκπαιδευτικοί’’, σσ.1-2. 
1386 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/3 Ομιλίες και προτάσεις αντιπροσώπων, ‘’Νεολαία Αθηνών’’, σελ.10. 
1387 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/3 Ομιλίες και προτάσεις αντιπροσώπων, ‘’Εργαζόμενοι Φοιτητές Αθήνας’’, σσ.1-

3. 
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Ίσως λίγο διαφορετικές είναι οι εκτιμήσεις ενός συνέδρου, σύμφωνα με τον οποίο 

«σημειώσαμε σοβαρή επιτυχία στην απομόνωση της φασιστικής ΕΚΟΦ…στην ενότητα της 

συντριπτικής πλειοψηφίας των σπουδαστών, αγώνες για την επίλυση όχι μόνο ζητημάτων 

οικονομικών και μόρφωσης (15%) αλλά και καθαρά πολιτικών (κατοχύρωση Ακαδημαϊκού 

Ασύλου κλπ)» κυρίως με «αφύπνιση μετά την αποτυχία του Β’ Πανσπουδαστικού Συνεδρίου», 

ενώ για ακόμη μεγαλύτερη επιτυχία ζητάει «συσπείρωση σε οργανώσεις σπουδαστών 

ανεξαρτήτων πολιτικών αντιλήψεων»1388. 

 

3.4.5. Απολογισμός εργασιών 

 

Στον ‘’Απολογισμό της συνάντησης των συνέδρων αντιπροσώπων της Νεολαίας’’ 

συστήνεται: «η δουλειά να ξεκινήσει από τα επί μέρους κλαδικά νεολαιίστικα ζητήματα και 

να γενικεύεται σε γενικώτερης σημασίας διεκδικήσεις και αιτήματα όπως η κίνηση που πρέπει 

να φτιαχτεί για την καθιέρωση της 6ωρης δουλειάς με πρωτοβουλία και κέντρο τους 

μηχανουργούς, τα νυχτερινά τεχνικά σχολεία και τα νυχτερινά Γυμνάσια, η κίνηση για τη 

μείωση του ορίου μαθητείας με κέντρο τους ηλεκτρολόγους μηχανουργούς και τις κατώτερες 

Τεχνικές σχολές…», ενώ «στους γενικώτερους στόχους μας…η οργάνωση της πάλης της 

νεολαίας για τα προβλήματά της και μια επιμορφωτική κίνηση ανάμεσα στους νέους εργάτες 

που θα διεκδικεί τα δικαιώματά τους στη μόρφωση με το αίτημα των νυκτερινών σχολών, του 

Νυκτερινού Πανεπιστημίου, βιβλιοθηκών, χορήγησης αναγκαίων μέσων κλπ. Παράλληλα με 

τις αγωνιστικές διεκδικήσεις θα πρέπει και να αναπτυχθεί μια αντίστοιχη φιλεκπαιδευτική 

μαζική δραστηριότητα από τα Σωματεία από ομίλους κλπ με τέτοιο περιεχόμενο, όπως 

μορφωτικές ομιλίες, διαλέξεις, μαθήματα κλπ»1389. 

 

3.4.6. Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. (1962-1963)  

 

3.4.6.1. Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της εκπαιδευτικής πολιτικής της 

Ε.Δ.Α. όπως προκύπτουν από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

 

                                                 
1388 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/3 Ομιλίες και προτάσεις αντιπροσώπων, ‘’τοποθέτηση συνέδρου’’. 
1389 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.7/4 Πολιτική απόφαση του συνεδρίου, απολογισμός εργασιών ‘’Απολογισμός της 

συνάντησης των συνέδρων αντιπροσώπων της Νεολαίας’’, σελ.11. 
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Στο «Εισαγωγικό Σημείωμα» του προγράμματος αυτού, όπως βρέθηκε στο αρχείο 

περιγράφονται οι βασικές αρχές της παιδείας1390: 

«1. Η Ελληνική Παιδεία έχει χρέος να οργανώνει (να συντελεί στην οργάνωση και το 

ανέβασμα) και να υψώνει τη ζωή ολόκληρου του Ελληνικού λαού. Να τον κάνει ικανό να 

χρησιμοποιεί όσο γίνεται τελειότερα τις υλικές, πνευματικές και ηθικές δυνάμεις του, ώστε να 

ζει ελεύθερος και δημιουργικός συντελεστής ανάμεσα στα πολιτισμένα έθνη. Διαπιστώνεται 

αναντίρρητα πια ότι η σημερινή Ελληνική Παιδεία δεν μπορεί να εκπληρώσει το σκοπό αυτό. 

Βρίσκεται σε χαμηλό επίπεδο, επικίνδυνο για την επιβίωση του Έθνους και μάλιστα στην 

κρίσιμη αυτή στιγμή του ανταγωνισμού με υψηλής προπαρασκευής συνεταίρους και 

ανταγωνιστές με την είσοδό μας στην ΕΚΑ. 

2. Πρέπει η Παιδεία να διαπλάσει όλα τα παιδιά του λαού δημιουργικά μέλη της 

κοινωνίας, να καλλιεργήσει την αυθύπαρκτη και μαζί κοινωνική προσωπικότητα και κατά 

συνέπεια τη δημιουργικά εργαζόμενη και ηθική ολότητα. Για τούτο πρέπει όλο το παιδευτικό 

έργο να κυριαρχείται από το πνεύμα της δημιουργικής εργασίας. 

3. Ανώτατο ιδανικό της Παιδείας θα είναι ο καθολικός ανθρωπισμός. Θα έχει πνεύμα 

ανθρωπιστικό, ειρηνιστικό που θα υψώσει τον ελληνικό λαό άξιο σε συνεργασία με τους 

άλλους λαούς να προαγάγουν την πρόοδο της Ανθρωπότητας. 

4. Η παιδεία πρέπει να είναι αληθινά δημοκρατική και εθνική. Όλοι οι Έλληνες πρέπει 

να γίνονται συνειδητοί και άξιοι πολίτες σύμφωνα με τις εσωτερικές τους δυνατότητες όπως 

και με τις ανάγκες της χώρας, ώστε να συντείνουν σαν σύνολο στην ύψωση της 

ανοικοδόμησης και προκοπής του Έθνους. 

5. Η παιδεία πρέπει να στηριχτεί στα ζωντανά και γόνιμα στοιχεία. Η δημοτική 

γλώσσα είναι το κατεξοχήν εκφραστικό όργανο της νεοελληνικής ζωής και της ζωής του 

Ελληνόπουλου. Η γλώσσα κι όλα τα ζωντανά και εξελίξιμα στοιχεία του πολιτισμού πρέπει να 

γίνουν η βάση και η αφετηρία για την μόρφωση του Ελληνικού λαού. 

6. Αλλά ο Έλληνας ζει μέσα στους άλλους λαούς. Σε λαούς που η επιστήμη και η 

τεχνική είναι υψηλές και οι καταχτήσεις αυτές είναι απαραίτητες κυρίως σήμερα για την 

ελευθερία και την επιβίωση της χώρας μας. Η Παιδεία είναι υποχρεωμένη να συγχρονίσει 

τους πολίτες. Ο πλήρης εξοπλισμός της νέας γενεάς πνευματικά και τεχνικά θα γίνει ο κύριος 

                                                 
1390 Για αρχές και ιδανικά ενός «νέου Σχολείου» γίνεται λόγος στην εφημερίδα (‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ 

ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5) και στο βιβλίο, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα…, 

ό.π., σελ.9&10. 
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συντελεστής της υλικής και τεχνικής ανύψωσις του λαού και του εκσυγχρονισμού της 

οικονομικής ζωής του τόπου.  

7. Οι ανθρωπιστικές και οι τεχνικές σπουδές δεν είναι αντίδικες έννοιες. Η σύνθεσή 

τους θα δώσει τον ολόπλευρα μορφωμένο άνθρωπο, τον άνθρωπο το σημερινό»1391. 

Το άρθρο στην Αυγή, χωρίς να περιλαμβάνει αυτό το εισαγωγικό σημείωμα, 

χωρίζεται σε τρία μεγάλα μέρη που αφορούν στην περιγραφή της κατάστασης (Α’. 

Σημερινή Κατάστασις), στις βασικές θέσεις (Β’. Βασικές Θέσεις) και στις άμεσες 

διεκδικήσεις (Γ’. Άμεσες Διεκδικήσεις) και παρόμοια δομή ακολουθείται και στο βιβλίο, Το 

Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, (Ι. Βασικές Θέσεις, ΙΙ. Η Σημερινή Κατάσταση, ΙΙΙ. Άμεσες 

Διεκδικήσεις). Και στα δύο, σε θέση εισαγωγικού σημειώματος, περιλαμβάνονται οι «Οι 

αρχές του νέου Σχολείου» και «Τα ιδανικά του νέου Σχολείου». Οι αρχές που θα 

«αναγεννήσουν την Παιδεία» είναι: 

• η μόρφωση που ορίζεται ως «δικαίωμα του λαού»,  

• η «Παιδεία» που «θα μπει στην υπηρεσία του λαού και θα εξοπλίσει τη νέα 

γενιά πνευματικά και τεχνικά»,  

• ο «εξοπλισμός που θα γίνει με την επιστήμη και με τα επιτεύγματα της 

τεχνικής» και  

• η «γλώσσα για όλη την Παιδεία θα είναι η γλώσσα του λαού, η 

ΔΗΜΟΤΙΚΗ»1392.  

Τα ιδανικά για την «Παιδεία» προσδιορίζονται ως εξής: το «ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΟ…, 

ΕΙΡΗΝΟΦΙΛΟ…, ΕΘΝΙΚΟ…και το πνεύμα της ΕΡΓΑΣΙΑΣ» και τέλος η «Παιδεία σαν 

αποτέλεσμα της όλης προσπάθειας θα έχει να  πλάσει την ηθική προσωπικότητα»1393. 

 

3.4.6.2. Περιγραφή της «σημερινής κατάστασις» 

 

Στο πρώτο μέρος (Α’. Σημερινή Κατάστασις) προβάλλει το αίτημα για αναγέννηση 

της παιδείας (1. Πανεθνικό αίτημα) που «πήρε τη μορφή πανεθνικού αιτήματος μετά και τους 

                                                 
1391 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το 

εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σσ.1-2. 
1392 Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα…, ό.π., σελ.9, ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ 

ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1393 Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα…, ό.π., σσ.10-11, ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ 

ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 



 334

τελευταίους αγώνες των εκπαιδευτικών και των φοιτητών» και τοποθετείται το πρόβλημα της 

παιδείας ως κάτι που δεν «είναι νέο…ωστόσο παρουσιάζεται πλέον με οξύτατη μορφή 

εξαιτίας των νέων συνθηκών» που σχετίζονται με «τον συναγωνισμό στο οικονομικό, 

επιστημονικό και πολιτιστικό επίπεδο…που για την Ελλάδα αποκτά πρωταρχική σημασία και 

εξ αιτίας της τρομακτικής καθυστερήσεως της χώρας και της τραγικής καταστάσεως της 

Παιδείας…την κατάστασι του υπανάπτυκτου και της οικονομικής και πολιτιστικής 

αναπτύξεως» και «ακόμη περισσότερο επιβάλλεται και από το γεγονός ότι έπειτα από την 

ένταξί μας στην Κοινή Αγορά, ως αποκορύφωμα της πολιτικής της υποτέλειας, 

αντιμετωπίζομε έναν άνισο και συντριπτικό συναγωνισμό».  

Τα γενικά χαρακτηριστικά (2. Γενικά χαρακτηριστικά) που συνοδεύονται και από 

αριθμητικά δεδομένα αφορούν «τρομακτικές ελλείψεις από άποψι κτιρίων, εποπτικών μέσων 

και διδακτικού προσωπικού, από άποψι περιεχομένου αντιεπιστημονική, ανεδαφική, 

αντιλαϊκή, αντεθνική με πλήρη άγνοια των νέων συνθηκών και των νέων αναγκών» και 

οφείλονται «στις δυνάμεις της αντιδράσεως και της συντηρήσεως που κράτησαν στο πιο 

χαμηλό επίπεδο και από πλευράς υλικών δυνατοτήτων και από πλευράς περιεχομένου και 

συγχρονισμού, ενώ οι απόπειρες των προοδευτικών εκπαιδευτικών παραγόντων συνάντησαν 

την αντίδραση του σκοταδισμού και ουσιαστικά απέτυχαν».  

Τα αριθμητικά δεδομένα (3. Τι λένε τα δεδομένα) αναφέρονται στις δαπάνες (Α’. 

ΔΑΠΑΝΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ) για την εκπαίδευση ως προς το ποσοστό του εθνικού 

εισοδήματος και επί του προϋπολογισμού σε σύγκριση με άλλες χώρες και κυρίως προς 

αυτές της Κοινής Αγοράς1394, στην έλλειψη καθηγητών, αιθουσών, στη μαθητική διαρροή 

αλλά και στη διάρκεια υποχρεωτικής φοίτησης (Β’. ΔΙΔΑΚΤΗΡΙΑΚΗ ΚΑΤΑΣΤΑΣΙΣ ΚΑΙ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟ), στη διάρθρωση της παιδείας (Γ’. Η ΔΙΑΡΘΡΩΣΙΣ ΤΗΣ 

ΠΑΙΔΕΙΑΣ), στην αντιδημοκρατικότητα της παιδείας (Δ’. Η ΠΑΙΔΕΙΑ ΕΙΝΑΙ 

ΑΝΤΙΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΗ) «από άποψι δυνατοτήτων που παρέχονται στα παιδιά των 

φτωχότερων τάξεων να σπουδάζουν. Στη δημοτική εκπαίδευσι, πέρα από τις σκληρές βιοτικές 

συνθήκες, και οι υπάρχουσες επιβαρύνσεις για την αγορά βιβλίων κ.λ.π. στέκονται και αυτές 

                                                 
1394 Και όπως βρέθηκε και στο Αρχείο, «Η Επιτροπή (Ευρωπαϊκού Οργανισμού Αναπτύξεως – OECD) λέγει ότι 

διαθέτουμε από όλες τις ευρωπαϊκές χώρες το μικρότερο ποσοστό ακαθαρίστου εισοδήματος για την παιδεία. 

Ξοδεύουμε 1,41% ενώ η Σουηδία λ.χ. ξοδεύει το 4,14% του εθνικού εισοδήματος (σημειωτέον ότι το εισόδημα 

είναι υπερτριπλάσιο του δικού μας). Μολοταύτα ξοδεύουν πολλαπλάσια. Ας το κάνουμε πιο κατανοητό. Στη 

Σουηδία ξοδεύονται 41 δολάρια κατά άτομο από το εθνικό εισόδημα για τη δημόσια εκπαίδευση ενώ στην 

Ελλάδα ξοδεύονται μόλις 3 δολ. και 60 σεντς» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα 

της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σελ.1). 
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εμπόδιο. Η μέση και πολύ περισσότερο η ανώτατη είναι πολύ λίγο προσιτή στα παιδιά των 

φτωχών τάξεων. Αντιδημοκρατική από την άποψη περιεχομένου. Δεν είναι σύμφωνη με τις 

εθνικοδημοκρατικές παραδόσεις και με τις ανάγκες της οικονομικής και πολιτιστικής 

προόδου. Η προσπάθεια εκφασισμού είναι έντονη. Τα σχολικά βιβλία, και ιδιαίτερα τα 

πανεπιστημιακά συγγράμματα, είναι διαποτισμένα από τις χιτλερικές θεωρίες» και στην 

κατάσταση της τεχνικής παιδείας (Ε’. Η ΤΕΧΝΙΚΗ ΠΑΙΔΕΙΑ ΒΡΙΣΚΕΤΑΙ ΣΕ ΠΟΛΥ 

ΧΑΜΗΛΗ ΣΤΑΘΜΗ).  

Οι συνέπειες από την κατάσταση αυτή (4. Συμπεράσματα – Α’. ΟΙ ΣΥΝΕΠΕΙΕΣ) 

προσδιορίζονται για το «σήμερα όσο και το μέλλον της χώρας» στο βαθμό που η παιδεία 

χωρίς να «είναι ο μοναδικός παράγων για την οικονομική και πολιτιστική εξέλιξι» καλείται 

«να παίξη το ρόλο της», ώστε να ανατραπεί η κατάσταση του «αναλφαβητισμού και του 

χαμηλού μορφωτικού επιπέδου» και από τη στιγμή που η χώρα έχει να αντιμετωπίσει στα 

πλαίσια της Κοινής Αγοράς «τον σκληρό ανταγωνισμό» οφείλει να «αποκτήση το 

απαιτούμενο περιεχόμενο, περιεχόμενο ανταποκρινόμενο στις εθνικοδημοκρατικές 

παραδόσεις και στα ιδεώδη της ειρήνης, αν η Παιδεία δεν γίνη η βάσις για την ανάπτυξη ενός 

εθνικού πολιτισμού οι κίνδυνοι είναι μεγάλοι γι’ αυτή την ίδια μας την εθνική υπόστασι. Είναι 

αδύνατο να εξασφαλισθή το μέλλον του τόπου και η Ελλάδα να κάνη αισθητή την παρουσία 

της στον σύγχρονο πολιτισμό»1395. 

Η ευθύνη για την κατάσταση αυτή βαραίνει την κυβέρνηση (Β’. Ο 

ΚΥΒΕΡΝΗΤΙΚΟΣ ΣΚΟΤΑΔΙΣΜΟΣ), η οποία αναγκάστηκε «κάτω από την πίεσι των 

πραγμάτων και των αγώνων του Λαού να διακηρύξη τη λήψι ορισμένων ημιμέτρων», όπως το 

«διορισμό 1.000 διδασκάλων και 700 καθηγητών» που «δεν αποτελεί παρά σταγόνα στον 

ωκεανό» ή την «πρόθεσις ιδρύσεως Αυτόνομου Οργανισμού» που όμως «δεν πρόκειται να 

λύση το διδακτηριακό πρόβλημα, αν λάβουμε υπ’ όψιν τη δραστηριότητα των άλλων 

οργανισμών» από τη στιγμή που «αντιμετωπίζει το αίτημα της διευρύνσεως της εκπαιδευτικής 

πολιτικής σαν παράλογο» και «αποπειράται με όλα τα μέσα να επιβάλη τον εκφασισμό, να 

καταργήση την αυτοτέλεια των πανεπιστημιακών ιδρυμάτων, να διαπαιδαγωγήση τη μαθητική 

και φοιτητική νεολαία με φασιστικές ιδέες και με το πνεύμα της υποτέλειας. Το μέτρο της 

πολιτικής επιστρατεύσεως αποτελεί κριτήριο της αντιλαϊκής και σκοταδιστικής της 

πολιτικής»1396. 

                                                 
1395 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σσ.5-6. 
1396 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
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Η λύση στην κατάσταση αυτή (Γ’. Η ΜΟΝΗ ΜΕΘΟΔΟΣ) βρίσκεται στους «αγώνες 

των φοιτητών, των μαθητών, των δασκάλων και καθηγητών» που «κατανοούν το πρόβλημα 

και συνειδητοποιούν την ανάγκη λύσεώς του» και «είναι δυνατό να επιβάλουν την εφαρμογή 

μιας ορθής εκπαιδευτικής πολιτικής», «στην ενεργό συμμετοχή των πνευματικών παραγόντων 

και των γονέων, όλων των οργανώσεων» όπου «αναμφισβήτητα ο ρόλος των εκπαιδευτικών 

στην προώθησι του ζητήματος είναι και πρέπει να είναι αποφασιστικός. Το ίδιο οι γονείς, που 

και αριθμητικά αποτελούν μια τεράστια δύναμι» και σε «μία επιστημονική, αληθινή απάντησις 

στο ερώτημα πώς πρέπει νάναι η Παιδείας μας; Που τείνουμε;» που θα «είναι το κύριο όπλο 

που θα εξασφαλίση τη δύναμι, τη συνέχεια και την τελική νίκη στον αγώνα για την ανανέωσι 

και τον εκσυγχρονισμό της Παιδείας μέσα σε 5-7 χρόνια από σήμερα»1397. 

 

3.4.6.3. Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος  

 

Η οργάνωση της παιδείας στο πλαίσιο όπου: «Ένας είναι ο λαός και ένα θα είναι το 

σχολείο, από το νηπιαγωγείο ως το πανεπιστήμιο, χωρίς οικονομικές ή άλλες διακρίσεις» και 

«Μόνο θα γίνεται διαφοροποίησις από τη Μέση Παιδεία κι απάνω για να ανταποκρίνεται στις 

σημερινές ανάγκες της ανασυγκροτήσεως και μαζί στις κλίσεις των παιδιών» διακρίνεται σε: 

1. «Α’. ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΜΟΡΦΩΣΙΣ» που θα παρέχουν οι «παιδικοί σταθμοί, 

νηπιαγωγεία, συμβουλευτικοί σταθμοί, χώροι αναψυχής» με στόχους να «ανακουφισθή η 

μητέρα που εργάζεται…και το κράτος θα εξασφαλίση τη σωματική και ψυχική υγεία των 

παιδιών από τις πρώτες καταβολές» και με τις «δαπάνες που πρέπει να είναι κρατικές». 

2. «Β’. ΟΚΤΑΤΑΞΙΟ ΒΑΣΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΔΩΡΕΑΝ ΚΑΙ ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΟ», παρόλο 

που η «σημερινή επιστημονική πραγματικότητα καλεί για εννεάχρονο υποχρεωτικό και 

δωρεάν βασικό σχολείο, που θα περιλαμβάνη το σημερινό δημοτικό 6χρονο σχολείο και την 

πρώτη βαθμίδα του σημερινού γυμνασίου (3 χρόνια)…μια τέτοια επέκτασις προσκρούει στις 

γενικώτερες συνθήκες στη σημερινή Ελλάδα» και για το λόγο αυτό: «προτείνουμε να 

καθιερωθή άμεσα το οκτάχρονο βασικό σχολείο με τετραετή τη Μέση Παιδεία» που πρακτικά 

σημαίνει: «παράτασι της δωρεάν και υποχρεωτικής φοιτήσεως ως τα 14 χρόνια 

                                                 
1397 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. Για την ανάγκη «εκτέλεσης» ενός τέτοιου 

προγράμματος φαίνεται ότι τα 5-7 χρόνια αποτελούσαν το όριο, όπως επιβεβαιώνεται και στο έγγραφου του 

Αρχείου: «Επαναλαμβάνουμε ότι το πρόγραμμα αυτό θα χρειαστεί 5-7 χρόνια για να εκτελεστεί αλλά είναι όμως 

ανάγκη να αρχίσουμε από σήμερα» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για 

την εκπαίδευση, ‘’Το εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σελ.16). 
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συμπληρωμένα», ώστε «ο λαός να βρεθή σε θέσι να μπορή να βελτιώνη συνειδητά την εθνική 

μας παραγωγή και πρόοδο…πρό πάντων σήμερα με τη σύνδεσί μας στην ΕΚΑ…να μην 

αναγκασθούν τα παιδιά μας να γίνουν απλοί βοηθοί εργατών στα ξένα σκλαβοπάζαρα…αλλά 

να ετοιμάσουμε το ανθρώπινο δυναμικό της χώρας εφάμιλλο με το εργατικό δυναμικό των 

συνεταίρων μας που αυτό σημαίνει ότι πρέπει και υψηλή ποιότητα και μεγάλη απόδοσι να 

διαθέτη ο εργαζόμενος»1398. 

3. «Ε’. Η ΜΕΣΗ ΠΑΙΔΕΙΑ ΤΕΤΡΑΧΡΟΝΗ ΔΩΡΕΑΝ, ΑΠΗΛΛΑΓΜΕΝΗ ΑΠΟ 

ΟΠΟΙΑΔΗΠΟΤΕ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗ ΕΠΙΒΑΡΥΝΣΙ», «Θα δέχεται τα παιδιά σε ηλικία 15 

χρονών και θα τα οδηγή είτε στα πανεπιστήμια είτε έτοιμα για να πάρουν μέρος στην 

παραγωγή σαν μεσαία στελέχη» δίνοντας «από τη μια μεριά γερή γενική ουμανιστική μόρφωσι 

και μαζί τεχνική – επιστημονική με την ευρύτατη σημασία της λέξεως». Οι τύποι των 

σχολείων θα «είναι εκείνοι που θα προστάζη η νέα οικονομική μορφή της Ελλάδος με 

κατάρτισι κατά βάση κλασσική, πρακτική (φυσική-μαθηματικά), γεωργική, βιομηχανική, 

εμπορική, ναυτική, γλωσσών και τεχνική»1399. 

4. «Η ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ, που από τη φύσι της είναι θεωρητική και επαγγελματική. 

Συνδέει τη θεωρία και την πράξι. Όμως με τις νέες τεράστιες επιτεύξεις της επιστήμης και της 

τεχνικής απαιτείται η δημιουργία νέων σχολών ή η διαίρεσις των παλαιών σε διάφορα 

τμήματα, η ανανέωσις των μεθόδων και της ύλης»1400. 

 

3.4.6.4. Η μόρφωση του διδακτικού προσωπικού του «βασικού σχολείου» και 

των καθηγητών 

 

Οι ανάγκες από το οκτατάξιο βασικό σχολείο και από τη διδακτέα ύλη απαιτούν: «ο 

δάσκαλος να γίνη επιστήμονας μαζί και τεχνικός…και για τον σκοπό αυτό πρέπει να ανεβή η 

επιστημονική στάθμη του δασκάλου» και έτσι «η ΕΔΑ ζητεί όχι κατάργησι, όπως προτείνουν, 

αλλά αναδιοργάνωσι των παλαιών και ίδρυσι νέων Παιδαγωγικών Ακαδημιών με τετραετή 

φοίτησι στάθμης πανεπιστημιακής», όπου σε αυτές θα φοιτούν «οι σπουδαστές αφού 

τελειώσουν το Γυμνάσιο», ενώ για «για τον συντονισμό και κυρίως την καθοδήγησι όλων των 

δραστηριοτήτων η ΕΔΑ προτείνει να ιδρυθούν απαραίτητα δύο Ανώτερα Ινστιτούτα 

Παιδαγωγικών Ερευνών που θα λειτουργούν το ένα στο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης και το 

                                                 
1398 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1399 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1400 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
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άλλων στο Αθηνών και που η δραστηριότης τους θα συνδυάζεται με την πρακτική άσκησι 

στους τόπους δουλειάς». Για τους καθηγητές: «χρειάζονται οι μεν παλαιοί μια 

συμπληρωματική μόρφωσι στην ειδίκευσί τους, που θα γίνεται επί δίμηνο ή τρίμηνο κατά τη 

θερινή περίοδο ή με μετεκεπαίδευσι στα πανεπιστήμια και ινστιτούτα, ενώ οι νέοι καθηγητές 

θα καταρτίζονται στα πανεπιστήμιο πια, έτσι ώστε να γίνονται κάτοχοι όλων των νέων 

επιτευγμάτων της επιστήμης και της τεχνικής. Απαραίτητα όλοι θα διδάσκονται φιλοσοφία, 

όπως και κοινωνιολογία και παιδαγωγικά. Θα συνδυάζουν τη μόρφωσί τους με απασχολήσεις 

στους τόπους εργασίας»1401. 

 

3.4.6.5. Τα μέτρα κοινωνικής προστασίας 

 

Στα μέτρα κοινωνικής προστασίας περιλαμβάνονται: 

1. η «ΥΓΕΙΑ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΚΑΙ ΣΩΜΑΤΙΚΗ ΑΓΩΓΗ», με «συσσίτια, λουτρά, 

παιδικές κατασκηνώσεις, σανατόρια, παιδικές κλινικές, χώροι γυμναστικοί και αθλήσεως», 

ώστε η «Παιδεία να θεμελιώση το έργο της στη σωματική υγεία των παιδιών» και επειδή η 

«ΕΔΑ στον τομέα αυτό αποδίδει τεράστια σημασία και ζητεί τα σχολικά οικήματα να είναι 

από κάθε άποψι κατάλληλα για την υγεία των παιδιών, με τους ανάλογους χώρους αναψυχής 

και την κατάλληλη αισθητική άσκησι»,  

2. η «ΜΟΡΦΩΣΙΣ ΕΝΗΛΙΚΩΝ – ΜΑΧΗ ΚΑΤΑ ΤΟΥ ΑΝΑΛΦΑΒΗΤΙΣΜΟΥ» και 

επειδή «η Παιδεία μας αφήνει το 90% του λαού στην ουσία αγράμματο είναι γι’ αυτό ανάγκη 

σε κάθε ηλικία να μάθη ο λαός γράμματα είτε να συμπληρώση τις ελλείψεις του. Γι’ αυτό 

ζητούμε να ιδρυθούν σχολεία αναλφαβήτων σε όλη την χώρα που σε συνέχεια θα εξελίσσονται 

σε νυκτερινές σχολές για τους αγράμματους». Εκεί: «πρέπει να δίνονται νυκτερινά μαθήματα 

τεχνικά, υγιεινής, ιστορικά, φιλολογικά, υγειονολογικά με ευρεία συμμετοχή και των 

γυναικών. Ζητούμε το κράτος να κάνη τα σχολεία των αναλφαβήτων ανεξάρτητα, με ιδιαίτερο 

προσωπικό πληρωμένο» και  

3. ο «ΕΞΩΣΧΟΛΙΚΟΣ ΑΘΛΗΤΙΣΜΟΣ» απαλλαγμένος από «τζόγους και τις 

παραποιήσεις» να «γίνη γερός…να απλωθή σε ολόκληρη τη χώρα και να αποτελέση το μέσο 

ηθικής ανυψώσεως της νεολαίας…με σύστασις χώρων αναψυχής, χαράς και αισθητικής 

μορφώσεως» και το δάσκαλο να οργανώνει «χορωδίες, χορευτικά συγκροτήματα, λαϊκά 

θέατρα, λαϊκές συναυλίες με τη συμμετοχή ερασιτεχνών και με διαγωνισμούς»1402. 

                                                 
1401 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1402 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
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3.4.6.6. Το αναλυτικό πρόγραμμα, τα βιβλία, οι εξετάσεις και η ιδιωτική 

εκπαίδευση 

 

Στο οκτατάξιο βασικό σχολείο η διδακτέα ύλη για τα πέντε πρώτα χρόνια θα 

περιλαμβάνει «τα πρώτα απαραίτητα στοιχεία σε κάθε άνθρωπο για να μπορέση να 

παρακολουθήση την περαιτέρω μόρφωσι στο σχολείο» που αυτά είναι: «οι πρώτοι μηχανισμοί 

γραφής, ανάγνωσις, ομιλίας και αρίθμησις». Στα επόμενα τρία χρόνια «μαζί με την πλούσια 

γενική μόρφωσι, θα γίνεται η παρακολούθησις της ικανότητος του παιδιού με ορισμένες 

τεχνικές και πρακτικές γνώσεις, με συνδυασμό της θεωρίας και της πράξεως, της διδασκαλίας 

και της εργασίας, έτσι που να διαγνωσθή η κλίσις του και να γίνη κατάλληλος 

προσανατολισμός για την επαγγελματική ζωή. Αυτή η πολυτεχνική κατάρτισις και η γερή 

γενική μόρφωσις θα ετοιμάσουν τα παιδιά για την είσοδό τους στη Μέση Παιδεία»1403.  

Για την Ε.Δ.Α. η πολυτεχνική εκπαίδευση «παίρνει θέματα πολύ γενικά αλλά και 

συγκεκριμένα» και αφορά στη «σύνδεση της διδασκαλίας με την παραγωγική εργασία» που 

«επιβάλλει τον κατά περιοχές τονισμό ορισμένων μαθημάτων ή και πρακτικών ασκήσεων» 

όπως «σε βιομηχανικά π.χ. κέντρα κάποια διαφοροποίησι των προγραμμάτων, όπως και σε 

αγροτικές περιοχές ή ναυτικές» ώστε «να εφοδιάση τους μαθητές με τις θεμελιακές γνώσεις 

για τη βάση της επιστήμης κι ακόμα με μια πολυτεχνική προετοιμασία που είναι η μοναδική 

βάσις για να επιτύχη κατόπιν η επαγγελματική διδασκαλία και η εξοικείωσις των παιδιών με 

την παραγωγική εργασία μέσα στους τόπους δουλειάς», όταν για «να δουλέψη το παιδί έπειτα, 

θα έχη να κάνη με μηχανές, με εφαρμογές της χημείας, με ηλεκτρονικές μηχανές, με 

ηλεκτρικές εγκαταστάσεις, με μηχανές για τη μηχανοποίησι της αγροτικής οικονομίας 

κλπ.»1404. 

Το ωριαίο πρόγραμμα διδασκαλίας των τριών τελευταίων τάξεων του οκτάχρονου 

βασικού σχολείου συντάσσεται ως εξής: «ανθρωπιστικός κύκλος, 39,5%, κύκλος φυσικής 

και μαθηματικών 32,5%, διδασκαλία συνδεμένη με την εργασία (πολυτεχνική) και εργασία 

κοινωνικά ωφέλιμη, 15,3%, σωματική αγωγή, 6,5% και σχέδιο και μουσική 6,2%»,  

ενώ για τις μέσες σχολές πόλεων σε «5.424 ώρες» γίνεται ο «ακόλουθος 

υπολογισμός»: «γενικά τεχνικά μαθήματα – πολυτεχνική διδασκαλία και παραγωγική 

ειδίκευσι (θεωρητική και τεχνική), 1.808 ώρες, για τα μαθηματικά, φυσική, χημεία και τεχνικό 

                                                 
1403 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1404 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
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σχέδιο, 1.361, για τον ανθρωπιστικό κύκλο, 1.200, για αστρονομία, οικονομική γεωγραφία 

και βιολογία, 405, για ξένες γλώσσες, 348, και για φυσική αγωγή, 302», ενώ για τις «μέσες 

σχολές αγροτικού περιβάλλοντος» κι «επειδή οι μαθητές εργάζονται και σε εποχικές εργασίες 

παραγωγής περιορίζουμε τις ώρες διδασκαλίας για τις βάσεις παραγωγής (θεωρητικής και 

πρακτικής) σε 20 ώρες την εβδομάδα». Τέλος, και «σαν πρώτο βήμα» η «ΕΔΑ προτείνει να 

ιδρυθούν οι αντίστοιχοι τύποι μέσων σχολείων, σε κάθε περιοχή, πειραματικά, πάντα κοντά σε 

τόπους εργασίας, κι έπειτα βαθμηδόν να επεκτείνονται»1405. 

Για τα βιβλία, όπως και για την ανώτατη παιδεία, τη διοίκηση της παιδείας, την 

τεχνική μέση παιδεία και τη μεταπανεπιστημιακή μόρφωση, καταγράφονται συνοπτικά οι 

προτάσεις, επισημαίνεται όμως ότι «είναι ανάγκη να αναπτυχθούν σε ειδικά 

παραρτήματα»1406. Έτσι, «είναι ανάγκη να γραφούν νέα βιβλία στηριγμένα στις σημερινές 

επιτεύξεις της επιστήμης και της τεχνικής. Να τα εκδίδη το κράτος φτηνά, απαλλαγμένα από 

προλήψεις, δεισιδαιμονίες και παραποιήσεις. Στην κριτική επιτροπή συγγραφής βιβλίων να 

συμμετέχουν ο κλάδος, οι καλλιτέχνες, οι αντίστοιχοι επιστήμονες»1407. 

Για τις εξετάσεις, όπως βρέθηκε στο αρχείο αλλά δεν περιλαμβάνεται ούτε στο 

δημοσίευμα της Αυγής ούτε στο βιβλίο, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, αναφέρεται: «Βέβαια 

δεν θα γίνονται εξετάσεις από τάξη σε τάξη. Όμως η είσοδος σε κάθε ανώτερο βαθμό της 

Παιδείας θα γίνεται με εξετάσεις και μάλιστα αυστηρές. Πάντα όμως επί της διδαγμένης ύλης 

και ποτέ σε ύλη άγνωστη. Άλλωστε η κατάρτιση των σπουδαστών θα είναι πολύ υψηλή με την 

αλλαγή που θα γίνει στα προγράμματα και στη μέθοδο. Σήμερα, προτείνουμε γενικά νέο 

πνεύμα διεξαγωγής εξετάσεων όχι μηχανική αποστήθιση παρά εξέταση της συνθετικής και 

αφαιρετικής ικανότητας των μαθητών»1408. 

Η ύπαρξη ιδιωτικής εκπαίδευσης οφείλεται στο γεγονός ότι «είναι τέτοια η 

κατάστασις της Δημόσιας Παιδείας, ώστε να είναι σήμερα ανεκτή η ιδιωτική». Για την Ε.Δ.Α. 

όμως «μόνο ινστιτούτα ξένων γλωσσών» έπρεπε να ιδρύονται και «ξένα σχολεία δεν έπρεπε 

να υπάρχουν». Ο έλεγχος για την ίδρυση ιδιωτικών σχολείων έπρεπε να είναι αυστηρός και 

οι «καθηγητές των ιδιωτικών σχολείων να κατοχυρωθούν και να δικαιούνται συντάξεως…και 

                                                 
1405 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1406 Η ίδια σημείωση υπάρχει και στο βιβλίο, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, ό.π., 

σελ.24. 
1407 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1408 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το 

εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σσ.15-16. 
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να μισθοδοτούνται εκ του δημοσίου Ταμείου στο οποίο θα καταθέτουν τους μισθούς του 

προσωπικού οι λυκειάρχες»1409. 

 

3.4.6.7. Άμεσες διεκδικήσεις 

 

Εξαιτίας της «άθλιας κατάστασις που βρίσκεται σήμερα η Παιδεία μας, προβάλλει 

επιταχτικά η ανάγκη για ριζική αναδιοργάνωσί της». Επειδή όμως η «αναδιοργάνωσις θ’ 

απαιτήση αρκετό χρονικό διάστημα, επιβάλλεται να ικανοποιήσουμε μερικές άμεσες 

ανάγκες…κι έτσι κλιμακώνεται σε δυό στάδια η εκπλήρωσις, που πρέπει να βρουν μια σειρά 

άμεσες διεκδικήσεις»1410.  

Αυτά τα δύο στάδια αφορούν τα μέτρα και τις ενέργειες που πρέπει να αναληφθούν 

εντός μίας τριετίας (Ι. Τι μπορεί και πρέπει να γίνει εντός 3 ετών) και άμεσα (ΙΙ. Τι μπορεί 

και πρέπει να γίνει μέσα στο 1963). 

Εντός λοιπόν τριών ετών: «εφ’ άπαξ επιχορήγησις της Παιδείας με γενναίο ποσό, για 

τον εκσυγχρονισμό της, …για την μάχη κατά του αναλφαβητισμού και ίδρυσις νυκτερινών 

σχολείων για τους αγράμματους. Καμμιά τάξις με περισσότερους από 30-35 μαθητές. 

Νοσοκομειακή περίθαλψις των μαθητών όλων των βαθμίδων της Παιδείας με ιατρική 

εξέτασις όλων, ανά εξάμηνο. Δωρεάν βιβλία και γραφική ύλη σε όλους τους μαθητές. Νέα 

κτιριακή πολιτική…με νέα κτίρια κατάλληλα για τους νέους σκοπούς της Παιδείας, νέους 

χώρους και νέες εγκαταστάσεις. Εξοπλισμός των σχολείων κάθε βαθμού με τα αντίστοιχα 

εποπτικά μέσα και τα ανάλογα εργαστήρια και τους ανάλογους χώρους. Δίχτυ πυκνό βρεφικών 

και παιδικών σταθμών σε όλη την χώρα και χώροι παιδικής αναψυχής. Δωρεάν ιματισμός στα 

άπορα παιδιά. Ίδρυσις καταλλήλων σχολείων για τα παραστρατημένα παιδιά και τα σωματικά 

και πνευματικά ανάπηρα. Οργανισμός που θα αντικρύση τα παραστρατημένα και τα 

εγκληματικά παιδιά. Αναθεώρησις των διδακτικών βιβλίων και συγγραφή νέων όπου να 

πνεύση στην σύνταξι, πνεύμα εθνικό, δημοκρατικό, ανθρωπιστικό και επιστημονικό» και 

τέλος «Προτείνουμε για την προώθησι όλης της κίνησης Εταιρία για την αναγέννησι της 

Παιδείας και την μόρφωσι του εργαζομένου λαού. Θα ήταν δυνατόν, την καθοδήγησι όλης της 

προσπάθειας να αναλάβουν τα δυό Ανώτερα Ινστιτούτα Παιδαγωγικών Ερευνών με ψυχή του 

έργου το δάσκαλο»1411.  

                                                 
1409 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1410 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1411 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
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Όσον αφορά στα άμεσα μέτρα, αυτά κωδικοποιούνται σε εφτά κατηγορίες: «Α’. 

ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ ΗΛΙΚΙΑ, Β’. ΔΗΜΟΤΙΚΗ ΚΑΙ ΜΕΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΙΣ, Γ’. ΔΙΔΑΚΤΗΡΙΑ 

ΚΑΙ ΕΞΟΠΛΙΣΜΟΣ ΤΟΥΣ, Δ’. ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟ, Ε’. ΜΕΣΗ ΤΕΧΝΙΚΗ 

ΠΑΙΔΕΙΑ, ΣΤ’. ΓΕΝΙΚΑ, Ζ’. ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ».  

Για την προσχολική ηλικία ζητείται η υπαγωγή όλων των ιδρυμάτων στο 

«υπουργείο…με εξαίρεσι όσα ιδρύθηκαν και συντηρούνται από την αυτοδιοίκησι», ίδρυση 

άλλων σε όλη την Ελλάδα, διορισμό όλων των αδιόριστων νηπιαγωγών και «στην ανάγκη 

και τελειόφοιτες γυμνασίου», ίδρυση για τη σχολική χρονιά 1963-1964 δύο ακόμη 

διδασκαλείων για νηπιαγωγούς και χορήγηση τροφής στα νήπια σε όσο το δυνατόν 

«περισσότερα νηπιαγωγεία και παιδικούς σταθμούς».  

Στη δημοτική και μέση εκπαίδευση οι ανάγκες για «άμεση απαλλαγή όλων των 

μαθητών από κάθε οικονομικό βάρος, για γραφική ύλη, φωτισμό, θέρμανσι κλπ., για δωρεάν 

βιβλία και γραφική ύλη στους απόρους» υπολογίζονταν σε «επιβάρυνσις του προϋπολογισμού 

κατά 250 εκατομμύρια». Για τις ανάγκες επίσης σε συσσίτια, ιματισμό και κατασκηνώσεων 

υπολογίζονταν δαπάνες ύψους 670 εκατομμυρίων και τέλος, επειδή «πάνω από μισό 

εκατομμύριο παιδιά είναι αδενοπαθή μέσα στο 1963 να οργανωθή παρακολούθησις και 

ιατροφαρμακευτική περίθαλψις». 

Για τα διδακτήρια και τον εξοπλισμό τους μία σειρά μέτρων στηρίζονταν σε 

υπολογισμούς για δαπάνες ύψους 210 εκατομμυρίων για επισκευές, συντήρηση και 

διορισμό «5.000 υπηρετικού προσωπικού», εννοώντας προφανώς καθαρίστριες, προσωπικό 

συντήρησης και επίβλεψης των σχολείων, 100 εκατομμυρίων για αγορά επίπλων και 

οργάνων διδασκαλίας, μελέτες και εργασίες, ώστε «το πολύ σε μια 10ετία το κάθε σχολείο 

και ανάλογα με τον τύπο του να αποχτήση το κατάλληλο από κάθε πλευρά διδακτήριο», 

ενοικίαση κατάλληλων οικημάτων όπου χρειάζεται και απαγόρευση την «εκ περιτροπής 

στέγασις στο ίδιο κτίριο 2 και 3 ημερησίων σχολείων» και εγκατάλειψη όλων των 

ετοιμόρροπων και ακατάλληλων κτιρίων.  

Για το διδακτικό προσωπικό ζητείται διπλασιασμός των μισθών δασκάλων και 

καθηγητών με πλήρη υιοθέτηση των μισθολογικών τους αιτημάτων, διορισμός και 

αποκατάσταση όλων όσων απομακρύνθηκαν για πολιτικούς λόγους αλλά και «να μείνη 

ελεύθερη η είσοδος στις καθηγητικές σχολές και να διορισθούν καθηγητές και υφηγητές. Οι 

εισερχόμενοι σ’ αυτές τις σχολές να μισθοδοτούνται με χίλιες δραχμές και να διοριστούν 

αμέσως. Ο χρόνος της φοιτήσεως να θεωρηθή συντάξιμος και να υποχρεωθούν να 

υπηρετήσουν 10 χρόνια»• επίσης, μετεκπαίδευση για δασκάλους και καθηγητές στο 
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εξωτερικό και στο εσωτερικό με ημερήσια αποζημίωση, ίδρυση τριών νέων Παιδαγωγικών 

Ακαδημιών για το έτος 1963-1964 και στη συνέχεια «να ιδρύονται κάθε χρόνο νέες», ίδρυση 

δύο Παιδαγωγικών Ινστιτούτων στα δύο Πανεπιστήμια, και για τις συντάξεις, υπολογισμό 

«πάνω στις αποδοχές των εν ενεργεία συναδέλφων τους και όχι πάνω στον οργανικό μισθό». 

Η οργάνωση της μέσης τεχνικής παιδείας απαιτούσε την οικονομική ενίσχυση από 

το κράτος, ώστε να μειωθούν κατά 50% τα δίδακτρα που απαιτούνταν από τους σπουδαστές 

και κατάργηση όλων των άλλων οικονομικών επιβαρύνσεων, αναδιοργάνωση των 

συνθηκών διδασκαλίας με επαρκές και κατάλληλο διδακτικό προσωπικό, έκδοση βιβλίων 

από τον Ο.Ε.Σ.Β., εφοδιασμό με τα κατάλληλα εποπτικά μέσα και διαμόρφωση του 

προγράμματος σπουδών με αύξηση των ωρών διδασκαλίας των τεχνικών μαθημάτων και 

της εφαρμοσμένης πρακτικής και τέλος: «άμεση νομοθετική κατοχύρωσις των 

επαγγελματικών προσόντων των αποφοίτων των Μέσων Τεχνικών Σχολών τεχνιτών βοηθών 

– εργοδηγών». 

Στην ανώτατη παιδεία για να αντιμετωπιστούν τα «Μορφωτικά προβλήματα» έπρεπε 

να πληρωθούν οι κενές έδρες, να δημιουργηθούν νέες, κυρίως στις θετικές επιστήμες, και να 

αυξηθεί το βοηθητικό προσωπικό. Επιπλέον, κατάρτιση του ωρολογίου προγράμματος με 

τρόπο συνεχή και ορθολογικό που αφορούσε στα φροντιστήρια των ασκήσεων, 

εργαστηριακών εξετάσεων και μαθημάτων, στην έκδοση φτηνών, καλαίσθητων, προσιτών 

και υπεύθυνων συγγραμμάτων από τον Ο.Ε.Σ.Β. και στον εμπλουτισμό βιβλιοθηκών και 

εργαστηρίων με βιβλία και κατάλληλα εποπτικά μέσα. Στα «Οικονομικά προβλήματα των 

φοιτητών» συμπεριλαμβάνονταν προτάσεις για εκπτώσεις σε εισιτήρια (50%), εκδηλώσεις 

και βιβλία (30%), μειώσεις σε δίδακτρα (50%, στις ανώτατες σχολές) και κατάργηση άλλων 

επιβαρύνσεων που σε κάποιες περιπτώσεις, όπως των απόρων, αφορούσε την πλήρη 

«επέκτασις του θεσμού των ατελών εγγραφών», αύξηση υποτροφιών για τους φοιτητές, 

εργαζόμενους (από το υπουργείο Εργασίας) και μη (από το Ι.Κ.Υ.), στέγαση των φοιτητών 

με την κατασκευή δύο «οίκων φοιτητών», σίτιση, ιατροφαρμακευτική και νοσοκομειακή 

περίθαλψη, κατασκηνώσεις για τους φοιτητές και τέλος τον εξοπλισμό του 

πανεπιστημιακού γυμναστηρίου με τα κατάλληλα όργανα. Στα «Προβλήματα 

επαγγελματικής σταδιοδρομίας» η λύση ήταν να «διορίζονται στις διάφορες θέσεις νέοι κατά 

προτίμησι και να απαγορευθή η κατάληψις θέσεων από συνταξιούχους». Τέλος, και στα 

«Προβλήματα Ιδρυμάτων» προβάλλεται η ανάγκη για κατοχύρωση της αυτονομίας των 

ανώτατων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων, «η προβλεπόμενη από το Σύνταγμα», η άμεση 

κατάργηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων και η διάλυση του σπουδαστικού 
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τμήματος της Ασφαλείας και της «νεοφασιστικής ΕΚΟΦ». Επίσης, η ανάληψη από το 

κράτος της συμπλήρωσης όλων των δαπανών των ιδρυμάτων «εφ’ όσον αυτές υπερβαίνουν 

τους πόρους των» και η παράλληλη αύξηση της κρατικής επιχορήγησης1412. Τέλος, η 

θεσμοθέτηση διδασκαλίας μίας από τις βασικές ξένες γλώσσες, η ανάπτυξη προγραμμάτων 

ανταλλαγής φοιτητών και καθηγητών με ξένα Πανεπιστήμια και η άμεση θέσπιση «12μηνης 

στρατιωτικής θητείας για τους φοιτητές»1413. Τέλος, και η «ΜΕΤΑΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΑΚΗ 

μόρφωσις» απαραίτητη για «το βάθεμα και τον εκσυγχρονισμό των γνώσεων του 

εκπαιδευτικού κόσμου»1414. 

Στο υποκεφάλαιο Ανώτατη Παιδεία - Προβλήματα Μόρφωσης Ι. Περιεχόμενο 

Σπουδής, όπως βρέθηκε μόνο στο αρχείο, ζητείται η «Δημιουργία Επιτροπής Μελέτης για την 

αναμόρφωση, εκσυγχρονισμό και εμπλουτισμό της διδακτέας ύλης σύμφωνα με τα πορίσματα 

της σύγχρονης επιστήμης και των αναγκών της χώρας μας. Η επιτροπή αυτή θα απαρτίζεται 

από αντιπροσώπους του Υπουργείου Παιδείας, των Ανωτάτων Εκπαιδευτικών Ιδρυμάτων, 

όλων των κομμάτων, των εκπαιδευτικών και από εκπροσώπους των φοιτητικών 

οργανώσεων»1415, καυτηριάζεται το γεγονός ότι «δεν επιτρέπεται η διδασκαλία ορισμένων 

θεωριών. Δεν δίνεται ούτε φιλοσοφική ούτε κοινωνιολογική κατάρτιση σε όλους τους 

σπουδαστές ώστε να γίνονται ικανοί να αντικρύζουν αντικειμενικά τα κοινωνικά γεγονότα» 

και ζητείται η ίδρυση Τρίτου Πανεπιστημίου: «ώστε τα παιδιά μας να μην αναγκάζονται να 

πηγαίνουν στα ξένα Πανεπιστήμια και να σπουδάζουν ανετότερα και καλύτερα»1416. Τέλος, 

και στις «θέσεις της ΕΔΑ για μερικά ακόμα σημαντικά ζητήματα», τα οποία όμως ήταν 

ανάγκη να αναπτυχθούν περαιτέρω σε παραρτήματα όπως είδαμε και πιο πάνω, και στο 

                                                 
1412 Από τη μελέτη του εγγράφου του Αρχείου, φαίνεται ότι ήταν προς επεξεργασία και περαιτέρω μελέτη δύο 

ζητήματα σημειωμένα με ερωτηματικό (;) που εντάσσονταν στο υποκεφάλαιο «Γενικά προβλήματα» και 

αφορούσαν στο αίτημα για «Να διπλασιασθή από το τρέχον έτος η κρατική επιχορήγηση του Πανεπιστημίου 

Αθηνών και του Πολυτεχνείου και να αυξηθή η επιχορήγηση των άλλων ανωτάτων ιδρυμάτων για να μπορούν 

να εκπληρώνουν δημιουργικά και ουσιαστικά το σκοπό τους … και η αναδιάρθρωση της λειτουργίας των 

Ανωτάτων Σχολών» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την 

εκπαίδευση, ‘’Το εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σσ.3-4). 
1413 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1414 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1415 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το 

εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σελ.1. 
1416 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Το 

εκπαιδευτικό…’’, ό.π., σελ.13. 
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ζήτημα της «ΔΙΟΙΚΗΣΙΣ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ» προτείνεται με μία φράση το αίτημα για: 

«συμμετοχή στη διοίκησι της Παιδείας και του εκπαιδευτικού κλάδου και των γονέων»1417. 

 

3.4.7. Συμπεράσματα 

 

Είδαμε ότι στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις εκδηλώθηκε έντονη κριτική για την 

οργανωτική αδυναμία της Ε.Δ.Α. - μόνο η ενότητα στους κόλπους της νεολαίας 

χαρακτηρίζεται σημαντική, κάτι που αναγνωρίζεται και μεμονωμένα από κάποιο σύνεδρο - 

στις οριζόντιες οργανώσεις εργαζομένων, μαθητών και σπουδαστών, εκπαιδευτικών, 

συλλόγων γονέων και κηδεμόνων που μεταφράζεται ως μη ικανοποιητική συμμετοχή του 

κόμματος σε απεργίες και κινητοποιήσεις του εκπαιδευτικού κόσμου με αποτέλεσμα την 

υποχώρηση αντί την περαιτέρω ανάπτυξη της λαϊκής αντίστασης. Πράγματι, από τα 

υπάρχοντα στοιχεία προκύπτει ότι η ένταξη στο κόμμα δεν ήταν αθρόα και μαζική, παρά 

την ανοδική τάση που παρατηρείται από την πρώτη απογραφή του 1958 (περίπου 9 χιλ. 

μέλη), γεγονός που έκανε και τα ανώτερα όργανα του κόμματος να οδηγούνται στα ίδια 

συμπεράσματα για επικίνδυνη οργανωτική καθυστέρηση, για πολύ μικρές οργανωμένες 

δυνάμεις και ανυπαρξία οργανώσεων σε όλη τη χώρα1418. Έτσι, από τα περίπου 14 χιλ. μέλη 

στα τέλη του ’59 - αρχές του ’60 (μετά τη σύγκληση του Α’ Συνεδρίου)1419 -  εκτιμάται ότι, 

χωρίς οι αριθμοί να είναι ακριβείς, μεταξύ του 1961-1963 τα μέλη κυμαίνονταν μεταξύ 20 

και 23 χιλ.1420, ενώ στη νεολαία της Ε.Δ.Α. το 1963 δεν ξεπερνούσαν τις 5 χιλ.1421. Είναι τα 

επόμενα χρόνια που θα προκύψει η θεαματική αύξηση του αριθμού των κομματικών μελών 

και η άνθηση των οργανώσεων, από το 1964 μέχρι το 1967, όταν και το κόμμα θα κληθεί να 

διαχειριστεί την κατάσταση αυτή με τις δύο οργανωτικές του συσκέψεις (Α’ Πανελλαδική 

Οργανωτική Σύσκεψη, 25-28.7.1964 και Β’ Πανελλαδική Οργανωτική Σύσκεψη, Μάρτιος 

                                                 
1417 ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
1418 Σύμφωνα με την Παπαθανασίου οι παραπάνω διαπιστώσεις γίνονται και στην 4η Σύνοδο της Δ.Ε. (15-

17.10.60) και στο Β’ Συνέδριο (Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική 

Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σελ.34). 
1419 Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σελ.34. 
1420 Οι Βερναρδάκης & Μαυρής γράφουν για 20.000 μέλη το 1961, εκτίμηση στην οποία συμφωνεί και ο 

Σολάρο που δίνει μέγιστο αριθμό μελών τα 20 χιλ. (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ Κόμματα και Κοινωνικές..., 

ό.π., σελ.100 & Σολάρο Α, Ιστορία του..., ό.π., σελ.213). 
1421 Έτσι αναφέρει ο Λυμπεράτος παραπέμποντας στον Μαρτέν (Λυμπεράτος Μ, ‘’ΕΑΜ και Ε.Δ.Α, ...’’, ό.π., 

σελ.86). 
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1966)1422. Προς το παρόν, οι λόγοι για αυτή την οργανωτική καθυστέρηση, όπως 

διατυπώνονται στις αποφάσεις του Β’ Συνεδρίου, αποδίδονται στις πολιτικές συνθήκες της 

εποχής (αστυνομικό κράτος, πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, βία της κρατικής 

μηχανής και καλλιεργούμενες φοβίες) και σε άλλες που ανάγονται στη φύση του μετώπου, 

που συγκροτούσε η Ε.Δ.Α. τα πρώτα χρόνια της ίδρυσής της, και στις αποκλίσεις δεξιού και 

αριστερού – σεχταριστικού χαρακτήρα στη θεωρία και στην πράξη. Είναι τότε που «το 

ζητούμενο της ανάπτυξης της οργανωτικής στρατηγικής αναζητάται στην οργανωτική 

επέκταση αλλά και στην ποιοτική βελτίωση των οργανώσεων της Ε.Δ.Α.», έκφραση που η 

Παπαθανασίου αποδίδει στον Αντ. Μπριλλάκη και διαβλέπει στη φράση αυτή, 

αποκωδικοποιώντας την, προσπάθεια νομιμοποίησης των στόχων «κομμουνιστικοποίησης» 

του κόμματος1423. Πέρα όμως από τις «παράπλευρες απώλειες» της οργανωτικής 

ανεπάρκειας, η άποψη ότι ελλείψει αυτής μπαίνει σε κίνδυνο η «πραγματοποίηση της 

σωστής γραμμής του κόμματος, η προώθηση των σκοπών μας και η ανταπόκριση στον 

πρωτοποριακό μας ρόλο», επιβεβαιώνει αυτό που είχαμε σημειώσει και αλλού για το πώς 

δηλαδή κάποιοι και μέσα στην Ε.Δ.Α.1424 αντιλαμβάνονταν το ρόλο του κόμματος σε σχέση 

με το λαϊκό κίνημα και που σύμφωνα με το Γλέζο, η άποψη αυτή ήθελε το «Κόμμα στη 

σχέση με το λαό, με τις οργανώσεις του λαού και με το λαό τον ίδιο να είναι καθοδηγητής του 

λαού…να παίρνει τις αποφάσεις»1425.  

Η γλώσσα που συστηματικά θα χρησιμοποιείται πλέον εναντίον της κυβέρνησης 

Καραμανλή γίνεται όλο και πιο σκληρή με εκφράσεις για «καθεστώς υποτέλειας», για 

εκπαίδευση και κυβέρνηση «αναχρονιστική και ολιγαρχική» μέχρι και περί «φασιστικών» 

νομοσχεδίων και οργανώσεων γίνεται λόγος. Τα νομοσχέδια, για τα οποία γίνεται αναφορά 

στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις, είναι αυτά που τον Αύγουστο του ’62 ο υπουργός 

Παιδείας, Γρ. Κασιμάτης, είχε καταθέσει στην Επιτροπή Εξουσιοδότησης της Βουλής και 

αφορούσαν στη σύσταση αυτόνομου οργανισμού σχολικών κτιρίων, τροποποιήσεις στη 

λειτουργία του Ο.Ε.Σ.Β. και τέλος με την έκδοση βασιλικών διαταγμάτων η αναδιάρθρωση 

                                                 
1422 Παπαθανασίου Ι, Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά..., ό.π., σελ.28. 
1423 Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σσ.34-36. 
1424 Όπου αυτοί σύμφωνα με το Δημητρίου είναι το ΠΓ του Κ.Κ.Ε., το οποίο, την περίοδο 1961-1967, 

αντιλαμβανόταν τον ρόλο του κόμματος και της εργατικής τάξης ως «εκ των προτέρων δοσμένο και πίστευε ότι 

όσο περισσότερες φορές τον ανέφερε στις αποφάσεις της τόσο και περισσότερο τον κατοχύρωνε» (Δημητρίου Π, 

Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.143). 
1425 Μαυροειδής Λ, Αγωνιστές…, ό.π., σελ.73.  
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των ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων και ιδρυμάτων επιστημονικής έρευνας1426. Το 

ζήτημα της αναδιάρθρωσης των ανώτατων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων απασχόλησε την 

αρθρογραφία της Αυγής τις επόμενες ημέρες και μάλιστα σε πρωτοσέλιδο τίτλο τις επόμενες 

μέρες και με αφορμή τις εργασίες της Α’ Πανσπουδαστικής Συνδιάσκεψης γίνεται για 

πρώτη φορά λόγος για «φασιστικά νομοσχέδια»1427, έκφραση που τη συναντάμε και σε 

άλλους πρωτοσέλιδους τίτλους των επόμενων ημερών1428 και συγκεκριμενοποιείται με 

βολές εναντίον της πρόθεσης του νομοσχεδίου για κατάλυση της αυτοτέλειας των 

ιδρυμάτων και του σπουδαστικού συνδικαλισμού, όχι όμως και στις κατά τα άλλα έντονες 

αντιδράσεις φορέων της εκπαίδευσης (συνδικαλιστικά όργανα των φοιτητών, ψηφίσματα 

διαμαρτυρίας της Συγκλήτου του Πολυτεχνείου και του Πανεπιστημίου Αθηνών) και 

βουλευτών της αντιπολίτευσης. Η Ε.Δ.Α., μάλιστα, ήδη από του Ιούνιο, τότε που είχαν 

ανακοινωθεί τα μέτρα που θα λάμβανε η κυβέρνηση, με ανακοίνωση της Ε.Ε. είχε 

καυτηριάσει την προσπάθεια αυτή χαρακτηρίζοντάς την αποπροσανατολιστική και κίνηση 

«δημαγωγίας», εντάσσοντάς την σε άλλες παρόμοιες, τις οποίες χρησιμοποιούσε η 

κυβέρνηση «κάθε φορά που οι αγώνες των εκπαιδευτικών και της σπουδάζουσας νεολαίας 

παρουσιάζουν ανάγλυφη την αξιοθρήνητη κατάστασι της παιδείας». Στη συνέχεια, και αφού 

προσδιόριζε με στοιχεία το καθεστώς «κρίσης» που «μαστίζει την ελληνική παιδεία», έκρινε 

ότι «η κυβέρνησις Καραμανλή σαν κυβέρνησις της ολιγαρχίας και των ξένων, ούτε θέλει ούτε 

μπορεί να πραγματοποιήση αναμόρφωσι της Παιδείας» και έβλεπε ότι τη λύση θα την έδιναν 

μόνο «με τους αγώνες τους ο ελληνικός λαός και η σπουδάζουσα ελληνική νεολαία», αν 

εκπληρωνόταν μία απαραίτητη προϋπόθεση που δεν ήταν άλλη από την «απομάκρυνση από 

την εξουσία της παρανόμου κυβερνήσεως Καραμανλή»1429. 

Από το ‘’Πρόγραμμα Λαϊκών διεκδικήσεων’’ και από το ‘’Ελάχιστο κοινό 

πρόγραμμα δράσεως του προγράμματος λαϊκών διεκδικήσεων’’, το οποίο ουσιαστικά 

                                                 
1426 ‘’Αόριστα μέτρα για την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 8.8.62, σελ.1. 
1427 ‘’Οι αποφάσεις της χθεσινής Α’ Πανσπουδαστικής Συνδιασκέψεως – ΟΙ ΣΠΟΥΔΑΣΤΑΙ ΑΠΟΔΥΟΝΤΑΙ 

ΣΕ ΑΓΩΝΑ ΚΑΤΑ ΤΩΝ ΦΑΣΙΣΤΙΚΩΝ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 18.8.62, σελ.1. 
1428 ‘’Η κυβέρνησις της ολιγαρχίας θέλει υπανάπτυκτη την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 23.8.62, σελ.1 & ‘’Η 

ΣΥΓΚΛΗΤΟΣ ΤΟΥ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟΥ ΚΑΤΑ ΤΟΥ ΦΑΣΙΣΤΙΚΟΥ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟΥ’’, ό.π., σελ.1, 

‘’ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΑ της ΕΡΕ ΕΚΦΑΣΙΣΜΟΥ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 24.8.62, σελ.1, ‘’Ο 

ΦΟΙΤΗΤΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ Θ’ ΑΝΤΙΔΡΑΣΗ ΕΝΩΜΕΝΟΣ ΣΤΑ ΦΑΣΙΣΤΙΚΑ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 

1.9.62, σελ.5. 
1429 ‘’Η Ε.Ρ.Ε. ΟΥΤΕ ΘΕΛΕΙ, ΟΥΤΕ ΜΠΟΡΕΙ ΝΑ ΑΝΑΜΟΡΦΩΣΗ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ – ΑΝΑΚΟΙΝΩΣΙΣ 

ΤΗΣ Ε.Ε. ΤΗΣ Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 28.6.62, σελ.1&6. 
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συνοψίζει τις διεκδικήσεις που υιοθετεί το Συνέδριο, προκύπτουν, παρά τον όποιο 

μαξιμαλισμό, τα δύο από τα σημαντικότερα αιτήματα/ζητήματα της περιόδου που μπαίνουν 

επιτακτικά κάθε φορά και με κάθε ευκαιρία και δεν είναι άλλα από το πρόβλημα της 

δημοκρατίας, που στην παιδεία καθορίζεται ως σεβασμός του απαραβίαστου των 

ακαδημαϊκών ελευθεριών και κατάργηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων 

καθώς και το πρόβλημα της υποχρηματοδότησης της παιδείας και συναφώς της ανάγκης 

διπλασιασμού των δαπανών, «τουλάχιστον» σε μία πρώτη φάση, ώστε να εξασφαλισθούν οι 

όποιες υλικές προϋποθέσεις και η βελτίωση των μισθών και των συντάξεων των 

εκπαιδευτικών. Τα αιτήματα που προτάσσει ο τομέας των εκπαιδευτικών της Ε.Δ.Α. ή 

τουλάχιστον ένα μέρος τους, όπως η ιατροφαρμακευτική περίθαλψη και η καθιέρωση 

ενιαίου μισθολογίου στους δημοσίους υπαλλήλους, απασχολούν τη Δ.Ο.Ε. και ειδικότερα 

στη γενική συνέλευση του Ιουλίου του ’61 (ΛΓ’ Γενική Συνέλευση, 10-16.7.1961) το θέμα 

αυτό συζητήθηκε επί μακρόν, ενώ στη ΛΔ’ Γενική Συνέλευση, τον επόμενο χρόνο (9-

15.6.1962), η Δ.Ο.Ε. με αφορμή τη χορήγηση επιδομάτων σε διάφορους κλάδους των 

δημοσίων υπαλλήλων θα προβάλλει το πάγιο αίτημά της για καθιέρωση ενιαίου 

μισθολογίου. Τελικά, με το Β.Δ. 665/1962 «Περί της υγειονομικής περιθάλψεως των 

τακτικών Δημοσίων Υπαλλήλων» θεσπίστηκε το βιβλιάριο υγείας για τους υπαλλήλους και 

τα προστατευόμενα μέλη τους, ωστόσο είχε αρκετές δεσμευτικές διατάξεις για τους 

υπαλλήλους της υπαίθρου, συμπεριλαμβανομένων και των δασκάλων, για τους οποίους η 

Δ.Ο.Ε. ζητούσε δωρεάν ιατροφαρμακευτική περίθαλψη στα αγροτικά ιατρεία1430. Επιπλέον, 

η διατύπωση των ζητημάτων που απασχολούσαν τον κλάδο των ιδιωτικών εκπαιδευτικών 

αφήνει περιθώριο να εικάσουμε την ισχυρή παρουσία τους, τουλάχιστον, μέσα στον τομέα 

εκπαιδευτικών της Ε.Δ.Α. και να επιβεβαιώσει τα προβλήματα που αντιμετώπιζαν, κάτι που 

άλλωστε μαρτυράνε τα διαβήματα και οι απεργιακές τους κινητοποιήσεις1431.  

                                                 
1430 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σσ.285-287. 
1431 ‘’Ο κ. Κασιμάτης αθέτησε τις υποσχέσεις του καταγγέλουν οι ιδιωτικοί εκπαιδευτικοί’’, εφημ. Αυγή, 

22.3.62, σελ.6, ‘’ΤΑ ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΤΩΝ ΙΔΙΩΤΙΚΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 12.5.62, σελ.5, ‘’ΟΙ 

ΙΔΙΩΤΙΚΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ ΚΑΛΟΥΝ ΤΟΝ ΥΠΟΥΡΓΟ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΝΑ ΑΝΑΛΟΓΙΣΘΗ ΤΙΣ 

ΣΟΒΑΡΕΣ ΕΥΘΥΝΕΣ ΤΟΥ ΚΑΙ ΝΑ ΔΩΣΕΙ ΕΓΚΑΙΡΩΣ ΛΥΣΙΝ ΣΤΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΤΩΝ’’, εφημ. 

Αυγή, 7.9.62, σελ.8, ‘’ΜΕ ΤΟΥΣ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΕΣ-ΜΑΘΗΤΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 7.12.62, σελ.1&5,  

‘’ΚΑΤΕΡΧΟΝΤΑΙ ΣΕ ΑΠΕΡΓΙΑ ΟΙ ΙΔΙΩΤΙΚΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ’’, εφημ. Αυγή, 1.1.63, σελ.12, 

‘’ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Ο ΑΓΩΝΑΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ, Απεργούν και οι ιδιωτικοί, Πανελλαδική των 

δασκάλων’’, εφημ. Αυγή, 20.1.63, σελ.1. 
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Μένουμε λίγο ακόμα στον τομέα των εκπαιδευτικών της Ε.Δ.Α. για να δούμε πώς σε 

ένα άλλο έγγραφο που βρέθηκε στο κουτί 416 Α.Δ.Ε.Δ.Υ. Εκπαιδευτικοί (1962-1967) με 

τον τίτλο ‘’Οι εκπαιδευτικοί της ΕΔΑ’’ σκιαγραφείται η κατάσταση και τι προτείνεται για 

την «αναγέννηση» της παιδείας, περίπου την ίδια περίοδο: «Η δική μας παιδεία βρίσκεται σε 

απαράδεκτη καθυστέρηση. Και είναι αντιεπιστημονική, βαθύτατα αντιλαϊκή και γι’ αυτό 

επικίνδυνη…Είναι ανάγκη πρώτα οι δάσκαλοι κάθε εκπαιδευτικής βαθμίδας να αντιληφθούν 

την κατάσταση. Σ’ όλες τις βαθμίδες μαστίζεται από χρόνια κρίση…διακυβεύβεται η εθνική 

μας υπόσταση…που δημιουργεί η συμμετοχή μας στην ΚΕΑ. Πιο συγκεκριμένα…το δημοτικό 

παραμένει απλό και στοιχειακό σχολείο που αποξενώνει τα παιδιά από το τιμιώτερο αγαθό, 

από τη μητρική γλώσσα. Τα αφήνει άγλωσσα. Η Μ. Παιδεία αποκομμένη από τη ζωή και τις 

ανάγκες της. Δεν δίνει καν τα μεσαία στελέχη που χρειάζεται η εθνική μας ανοικοδόμηση. Η 

Αν. Παιδεία εγκαταλελειμένη χωρίς εργαστήρια, χωρίς διδακτικούς χώρους, χωρίς νέες έδρες 

για τις νέες επιστήμες. Επίσης οι εκπαιδευτικοί από τους πιο κακά αμειβόμενους 

υπαλλήλους…Οι εκπαιδευτικοί της ΕΔΑ καταγγέλουν τη σκόπιμη αυτή εγκατάλειψη της 

Παιδείας. Επισημαίνουν τον εθνικό κίνδυνο και καλούν τους Δασκάλους, τους Γονείς τους 

Διαννοούμενους σε κοινόν αγώνα για την Αναγέννηση της εθνικής μας Παιδείας…που 

συνδέεται με τις δυνάμεις της κοινωνικής προόδου. Αν ενωθούμε όλοι με τις εθνικές 

προοδευτικές δυνάμεις που αγωνίζονται για την πρόοδο της πατρίδας για τη δημοκρατική 

ανάπλαση της χώρας για την ειρήνη τότε μόνο θα γίνει δυνατή η αναγέννηση της Εθνικής μας 

Παιδείας»1432. 

Στο περιεχόμενο των εισηγήσεων των κομματικών οργάνων και οργανώσεων 

επισημαίνουμε, επίσης, τις αναφορές στην παρουσία και τις επιτυχίες της «εργατικής τάξης», 

τους «εργαζόμενους σπουδαστές και φοιτητές», την «αγροτική νεολαία, τους νέους αγρότες» 

και στα αιτήματά τους που ανταποκρίνονται στο κλίμα και τα γεγονότα των ημερών με τις 

αλλεπάλληλες κινητοποιήσεις πολλών κλάδων εργαζομένων αλλά και της μεγάλης μάζας 

των μαθητών και φοιτητών, ενώ και οι οργανώσεις νέων και «Εργαζόμενων Φοιτητών 

Αθήνας», πέραν της έκφρασης των προβλημάτων τους, διατυπώνουν την εκτίμηση για 

αύξηση του «προλεταριάτου στις μεγάλες πόλεις και κυρίως στην Αθήνα». Οι αναφορές 

αυτές, κυρίως προς τους νέους, έχουν τα χαρακτηριστικά περισσότερο πρόσκλησης και 

καλέσματος προς αυτούς παρά εκλαμβάνονται ως μία ισχύουσα κομματική 

πραγματικότητα, από τη στιγμή που τα στοιχεία από την κοινωνική σύνθεση του 

                                                 
1432 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.416 Α.Δ.Ε.Δ.Υ., Εκπαιδευτικοί (1962-1967) 3. «Διδασκαλική Ομοσπονδία 

Ελλάδος» (Δ.Ο.Ε.) (1963-1967), ‘’Οι εκπαιδευτικοί της ΕΔΑ’’, σσ.1-5. 
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κομματικού δυναμικού της Ε.Δ.Α. φανερώνουν τη μικρή, σχετικά με τις άλλες, 

αντιπροσώπευση των νέων σε αυτό1433, ενώ η μνεία στην εργατική τάξη φανερώνει την 

προσπάθεια των κομματικών οργάνων να απευθυνθούν στο προνομιακό τους εκλογικό αλλά 

και κομματικό ακροατήριο, με στόχο να σφυρηλατηθεί από τα μέσα και να προβληθεί προς 

τα έξω η φυσιογνωμία ενός κόμματος του λαού και της εργατικής τάξης1434. Τέλος, το 

αίτημα για διάθεση του 15% του προϋπολογισμού για την παιδεία λογικό είναι να διαπερνά 

όλους τους τομείς και όλες τις οργανώσεις των συνέδρων της Ε.Δ.Α. από τη στιγμή που το 

σύνθημα αυτό κυριαρχούσε στις πολυπληθείς και μαχητικές συγκεντρώσεις του 

εκπαιδευτικού κόσμου την ίδια χρονική περίοδο, το Δεκέμβριο του ’62, όταν και 

εξελίσσονται οι εργασίες του Β’ Συνεδρίου.  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. αποτελεί μία από τις πιο ολοκληρωμένες και 

πλήρεις προτάσεις ε.π. της Ε.Δ.Α. και ένα συγκροτημένο αποτέλεσμα εκ μέρους της 

Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α. Οι διαφορές μεταξύ των κειμένων της Αυγής, του βιβλίου 

Εκπαιδευτικό Πρόβλημα και του αρχείου εντοπίζονται σε τρία συγκεκριμένα σημεία. Στο 

«Εισαγωγικό Σημείωμα» του αρχείου φαίνεται να έχει γίνει μία επεξεργασία και 

προσαρμογή, ώστε να επιλέγεται και να χρησιμοποιείται και στην Αυγή αλλά και στο 

Εκπαιδευτικό Πρόβλημα μία γλώσσα πιο σύντομη και κωδικοποιημένη πάνω στους 

βασικούς άξονες και στην ορολογία της Ε.Δ.Α. - τα ιδανικά του νέου σχολείου σε πνεύμα 

«δημοκρατικό, ειρηνόφιλο, εθνικό, βασισμένο στην εργασία για να πλάσει την ηθική 

                                                 
1433 Σύμφωνα με την Παπαθανασίου το 1964 η συμμετοχή των νέων είναι στο 7,6% και το 1965 στο 8% επί 

του συνολικού κομματικού δυναμικού (Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην 

Προδικτατορική Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σσ.54-55). 
1434 Οι «εργατο-υπάλληλοι», μια κατηγορία που εισάγει η Ε.Δ.Α., αντιπροσωπεύουν περίπου το 30% του 

κομματικού δυναμικού το 1965 (Παπαθανασίου Ι, ‘’Όρια και Δυναμική της Ένταξης στην Προδικτατορική 

Ε.Δ.Α…’’, ό.π., σελ.54), ενώ ο Νικολακόπουλος για τις εκλογές του ’58 γράφει για τις εκλογικές επιδόσεις 

της Ε.Δ.Α. με βάση τα αποτελέσματα, κυρίως, στην περιοχή της πρωτεύουσας ότι «διαγράφεται ανάγλυφα ο 

έντονα ταξικός προσδιορισμός της αριστερής ψήφου, με κύρια χαρακτηριστικά της την απόλυτη υπεροχή στα 

εργατικά και γενικότερα λαϊκά στρώματα και μια διόλου ευκαταφρόνητη παρουσία στα μεσαία στρώματα» 

(Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.240). Επίσης, και οι Βερναρδάκης & Μαυρής, 

επικαλούμενοι και τον Μεϋνώ, αναγνωρίζουν την επιρροή της Ε.Δ.Α. στα στρώματα των βιομηχανικών 

εργατών και σε ορισμένους κλάδους των μεσαίων τάξεων, και οι ίδιοι μάλιστα συγκρίνοντας την εκλογική 

επιρροή της Ε.Δ.Α. και τη κοινωνική σύνθεση των στελεχών της με το Κ.Κ.Ε. της μεταπολίτευσης οδηγούνται 

στο συμπέρασμα ότι η Ε.Δ.Α. εκφράζει σχεδόν αποκλειστικά την εργατική εαμογενή τάξη ενώ και ως κόμμα 

είναι σαφώς πιο προλεταριακό από ό,τι το Κ.Κ.Ε. (Βερναρδάκης Χ, Μαυρής Γ Κόμματα και Κοινωνικές..., 

ό.π., σελ.104). 
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προσωπικότητα» - η οποία ουσιαστικά αποτελεί την ίδια πολιτική φρασεολογία που 

υιοθέτησε από τη σύστασή της και μετά. Όπως δηλαδή είχε διαμορφωθεί στα 

προγραμματικά κείμενα και είχε επιβεβαιωθεί η προσήλωση αυτή με τρόπο εμφαντικό τόσο 

στην εισήγηση της Ιμβριώτη εκ μέρους της εκπαιδευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. στην Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη όσο και στις αποφάσεις της Συνδιάσκεψης μέχρι και το Σχέδιο 

Προγράμματος του ’59, μόνο που τώρα η έκκληση για ειρήνη και ειρηνόφιλο σχολείο 

ακούγεται σε ένα διαφορετικό περιβάλλον που σε παγκόσμιο επίπεδο συνταράσσεται από 

τη διαμάχη των Ηνωμένων Πολιτειών και της Σοβιετικής Ένωσης πάνω στο ζήτημα της 

Κούβας που έφερε στα πρόθυρα πολέμου τις δύο υπερδυνάμεις, οπότε και η ανάγκη για τη 

δημιουργία ενός μετώπου ειρήνης έμπαινε άμεσα και επιτακτικά. Επιπλέον, ο 

συνυπολογισμός της δημιουργίας ηθικής προσωπικότητας ως έργου της παιδείας θυμίζει τον 

ηθικό κώδικα και τις αρχές που έπρεπε να αποτελέσουν τη βάση ανατροφής των παιδιών για 

τη δημιουργία του νέου Σοβιετικού ανθρώπου, όπως το θέμα συζητήθηκε προσυνεδριακά 

και τελικά εγκρίθηκε από το 22ο Συνέδριο του Κ.Κ.Σ.Ε.1435 Για το ζήτημα των εξετάσεων – 

δεύτερο σημείο - ίσχυε μεταξύ των μελών της Ε.Δ.Α. μία αμφιταλάντευση, όπως είδαμε και 

πιο πάνω, που ξεκινούσε από την πλήρη κατάργησή τους και έφθανε μέχρι και τη διεξαγωγή 

ακόμη πιο αυστηρών (Επιτροπή Παιδείας με την ευκαιρία των συζητήσεων για τα 

νομοσχέδια του ’59). Αυτός ο δισταγμός ή η εκ διαμέτρου διαφορετική αντίληψη φαίνεται 

ότι συνεχίζει να διαπερνά τους κόλπους της Ε.Δ.Α. από τη στιγμή που στο χωρίο για τις 

εξετάσεις, όπως βρέθηκε στο αρχείο, αναφέρεται μεν σε ένα νέο πνεύμα διεξαγωγής 

εξετάσεων υπογραμμίζεται δε ότι οι εξετάσεις για κάθε ανώτερο βαθμό της Παιδείας θα 

γίνονται και «μάλιστα αυστηρές» για να καταλήξει τελικά στην τρέχουσα συγκυρία 

συγκρότησης ενός άρτιου, κατά τα άλλα, προγράμματος να μην έχει ξεκαθαριστεί η 

οριστική θέση πάνω σε αυτό το φλέγον θέμα ή τουλάχιστον σε τέτοιο βαθμό που να μπορεί 

να είναι ανακοινώσιμη, αφού δεν περιλαμβάνεται ούτε στην Αυγή ούτε στο Εκπαιδευτικό 

Πρόβλημα κάτι σχετικό. Τέλος, ό,τι βρέθηκε στο αρχείο στο υποκεφάλαιο «Ανώτατη 

Παιδεία – Προβλήματα Μόρφωσης Ι. Περιεχόμενο Σπουδής» και αφορά στη συγκρότηση 

Επιτροπής Μελέτης για την αντιμετώπιση των προβλημάτων της παιδείας με την ευρεία 

συμμετοχή εκπροσώπων αλλά και στην πρόταση για ίδρυση τρίτου πανεπιστημίου μένει 

προς το παρόν «εντός» των κομματικών τειχών, χωρίς να δημοσιεύεται στην παρούσα 

φάση, παρά το γεγονός ότι για το τελευταίο για την ίδρυση δηλαδή τρίτου πανεπιστημίου, η 

Ε.Δ.Α. μέσω των βουλευτών της διατύπωνε κατά καιρούς ακριβώς αυτό το αίτημα (βλ. Μ. 

                                                 
1435 Psomas A, ‘’The Role of Pedagogical…’’, ό.π., σελ.208. 
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Σβώλου στις συζητήσεις των νομοσχεδίων το φθινόπωρο του ’59 και Κ.Χιωτάκης & 

Λ.Κύρκος, 17.5.1962)1436. Η απάντηση για τη μη δημοσιοποίηση του αιτήματος δίνεται από 

την ίδια την Ε.Δ.Α., όταν για μία σειρά ζητημάτων, μεταξύ των οποίων είναι και η Ανώτατη 

Παιδεία, υπόσχεται ότι θα επανέλθει πιο συγκροτημένα με «ειδικά παραρτήματα»1437. 

Από τη μελέτη της «σημερινής κατάστασις» προκύπτουν ορισμένες ενδιαφέρουσες 

θέσεις της Ε.Δ.Α. κάποιες από τις οποίες είχαν διατυπωθεί και στο πρόσφατο παρελθόν και 

κάποιες άλλες που εκφράζονται τώρα ως απόρροια των γεγονότων και των νέων συνθηκών 

που διαμορφώνονται, όπως για παράδειγμα η σύνδεση της χώρας με την Ε.Ο.Κ.1438 Για την 

εξέλιξη αυτή, η επίσημη θέση της Ε.Δ.Α. είναι αρνητική, το μαρτυρούν άλλωστε επίσημα 

κείμενα του κόμματος1439, τοποθετήσεις και απόψεις επιφανών μελών και στελεχών του 

κόμματος1440 και συμφωνούν σε αυτό και οι μελετητές, όπως ήδη έχει αναφερθεί σε 

προηγούμενο κεφάλαιο. Ακριβώς, αυτή η «ένταξί μας στην Κοινή Αγορά» είναι που 

διαμορφώνει το πρόβλημα της παιδείας σε «οξύτατη μορφή» και δημιουργεί τις συνθήκες εις 

βάρος της Ελλάδας που έχει να αντιμετωπίσει έναν «άνισο και συντριπτικό συναγωνισμό». Η 

σύνδεση της Ελλάδας με την Ε.Ο.Κ. εγκυμονεί κινδύνους για την κατάλυση του ελληνικού 

κράτους και την υπονόμευση της εθνικής ανεξαρτησίας, «οι κίνδυνοι είναι μεγάλοι γι’ αυτή 

την ίδια μας την εθνική υπόστασι», και ακριβώς αυτόν τον κίνδυνο οφείλει να αποσοβήσει η 

παιδεία αποκτώντας «περιεχόμενο ανταποκρινόμενο στις εθνικοδημοκρατικές 

                                                 
1436 Κατάθεση ψηφισμάτων – υπομνημάτων προς τον υπουργό Παιδείας των αντιπροσώπων της Παγκρήτιας 

Αγροτικής Σύσκεψης Ηρακλείου (18.4) και του Διοικητικού Συμβουλίου της Παγκρήτιου Ενώσεως (26.4) για 

ίδρυση/εγκατάσταση στην Κρήτη του Γ’ Πανεπιστημίου (Αρχείο της Ε.Δ.Α., 31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: 

ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων (1956-1967). 
1437 Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, ό.π., σελ.24. 
1438 Η συμφωνία επικυρώθηκε από το ελληνικό κοινοβούλιο στις 28.2.1962 και ίσχυσε από την 1η.11.1962 

(Σβολόπουλος Κ, Η διεθνής θέση της Ελλάδας, 1955-1967, Ιστορία του Ελληνικού Έθνους,… , τ. ΙΣΤ’, ό.π., 

σελ.265). 
1439 Όπως αναφέρεται χαρακτηριστικά σε ένα απόσπασμα κεφαλαίου με τον τίτλο ‘’Η ΚΟΙΝΗ ΑΓΟΡΑ ΚΑΙ Η 

ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΕΠΙΣΤΗΜΗ’’: «Η Κοινή Αγορά αποτελεί θανάσιμο κίνδυνο για την Ελληνική Επιστήμη. Πρώτη 

προϋπόθεση της σωτηρίας της είναι η έξοδό μας από το συνεταιρισμό αυτόν του μονοπωλιακού κεφαλαίου» (Η 

επιστήμη και οι επιστήμονες στην Ελλάδα, Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς, Αθήνα, 1961, σελ.46. 
1440 Ο Μεϋνώ παραπέμπει σε δύο έργα: του Ηλιού Η, Η αλήθεια για την Κοινή Αγορά, Αθήνα, 1962 και του 

Κιτσίκη Ν, Η θύελλα της Κοινής Αγοράς, Αθήνα, 1962 (Meynaud J, Μερλόπουλος Π, Νοταράς Γ, Οι Πολιτικές 

Δυνάμεις στην Ελλάδα…τ. Α’, ό.π., σελ.240) και η Προβατά επίσης στον Ηλιού, ο οποίος σε συγκέντρωση της 

Ε.Δ.Α. τον Ιούλιο του ’61 είχε μιλήσει κατά της σύνδεσης χαρακτηρίζοντάς την οικονομική καταστροφή 

(Προβατά Α, Η Ελληνική Εκπαιδευτική Πολιτική…ό.π., σελ.167). 
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παραδόσεις…τα ιδεώδη της ειρήνης…και την ανάπτυξη ενός εθνικού πολιτισμού», χωρίς να 

είναι βέβαια ο μοναδικός παράγοντας «οικονομικής και πολιτιστικής εξέλιξης». Σε έναν 

παρεμφερή κίνδυνο, αυτόν της απώλειας της εθνικής συνείδησης, αναφέρεται σε άρθρο της 

η Ρ. Ιμβριώτη που με αφορμή μία συνάντηση, που είχε γίνει στο Πολυτεχνείο από την 

Ευρωπαϊκή Ένωση Εκπαιδευτικών για την ανάπτυξη της ευρωπαϊκής ιδέας στην 

εκπαίδευση, βρίσκει την ευκαιρία να επιτεθεί εναντίον όλων όσων ανήκουν στο στρατόπεδο 

των ιμπεριαλιστών και των μονοπωλίων και προσπαθούν με το «στρατιωτικό ΝΑΤΟ», το 

«οικονομικό ΝΑΤΟ», το «θρησκευτικό ΝΑΤΟ» και το «εκπαιδευτικό ΝΑΤΟ…να…μας 

αποκοιμίσουν με υποσχέσεις πώς η στάθμη της ζωής μας θα υψωθεί, πώς θα ενταθεί η 

προσπάθεια κατά της υπανάπτυξης» γιατί «ουσιαστικά δεν πρόκειται για καμμιά ένωση, αλλά 

για μια βαθύτατη διαίρεση, για τον συνασπισμό ορισμένων δυτικοευρωπαϊκών κρατών 

εναντίον των άλλων και προ παντός εναντίον των ίδιων των λαών τους της Δύσης, εναντίον 

των ανατολικών λαών». Στα αιτήματα των παρισταμένων της συνάντησης για 

αναπροσανατολισμό περιεχομένων και διδασκαλίας, για δημιουργία ευρωπαϊκής 

συνείδησης και ευρωπαϊκού σχολείου, η Ιμβριώτη απαντά ότι οι «εκπαιδευτικοί όλων των 

χωρών, μα χωριστά οι Έλληνες θεωρούν προσβλητικές και ηλίθιες αυτές τις προτάσεις» και 

προσδιορίζει το έργο τους που είναι: «πρώτα υπερασπιστές της ειρήνης...με μια μόνο 

αποστολή να δυναμώσουν την εθνική συνείδηση» διότι «οι εκπαιδευτικοί γέμιζαν πάντα και 

θα γεμίζουν και τώρα τις καρδιές των παιδιών με την ιδέα της πατρίδας»1441.  

Και σε αυτά τα κείμενα η παράθεση αριθμητικών δεδομένων σε μία σειρά 

μετρήσιμων δεικτών της ελληνικής εκπαίδευσης (δαπάνες, αριθμός καθηγητών, αιθουσών 

και εποπτικών μέσων, μαθητική διαρροή, έτη υποχρεωτικής φοίτησης) και η σύγκριση τους 

με τους δείκτες άλλων ευρωπαϊκών χωρών (στην περίπτωση του αρχείου η σύγκριση γίνεται 

με τη Σουηδία)1442 πραγματοποιείται για να τεκμηριωθεί η πρώτη από τις τρεις βασικότερες 

αιτίες για το «χαμηλό επίπεδο» της ελληνικής εκπαίδευσης που είναι: «οι τρομακτικές 

ελλείψεις». Οι «ελλείψεις» αυτές σε συνδυασμό με το «αντιεπιστημονικό, ανεδαφικό, 

αντιλαϊκό και αντεθνικό» περιεχόμενο και την αντιδημοκρατικότητα: «από άποψι 

δυνατοτήτων στα παιδιά των φτωχότερων τάξεων να σπουδάζουν» που οφείλονται στις 

                                                 
1441 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Και «Εκπαιδευτικό ΝΑΤΟ»;’’, εφημ. Αυγή, 12.5.62, σελ.1&5. 
1442 Στο Εκπαιδευτικό Πρόβλημα η σύγκριση γίνεται με τις χώρες της Κοινής Αγοράς με τις οποίες η Ελλάδα 

υστερεί σε όλους τους μετρήσιμους δείκτες, πλην της γειτονικής Τουρκίας που στο θέμα των ετών της 

υποχρεωτικής φοίτησης «κι εκείνη κρατούσε τα παιδιά μέχρι 12 χρονών» (Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, ό.π., 

σελ.14). 
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δυνάμεις της «αντιδράσεως και της συντηρήσεως» και στις οποίες περιλαμβάνεται και η 

κυβέρνηση, έχουν με τέτοιο τρόπο δράσει, ώστε «οι απόπειρες των προοδευτικών 

παραγόντων συνάντησαν την αντίδραση του σκοταδισμού και ουσιαστικά απέτυχαν». Η 

αντιστροφή της κατάστασης αυτής μπορεί μόνο να προέλθει από τους «αγώνες» όλων των 

εμπλεκόμενων φορέων της εκπαίδευσης («φοιτητών, μαθητών, δασκάλων, καθηγητών, 

άλλων πνευματικών παραγόντων και των γονέων») με όπλο τους την αναζήτηση της 

επιστημονικής απάντησης στο ερώτημα: «πώς πρέπει νάναι η Παιδεία μας;». 

Καταλαβαίνουμε λοιπόν ότι και πάλι γίνεται επίκληση στην ανάγκη για «επιστημονική» 

στήριξη στη συγκρότηση μίας άλλης πρότασης ε.π., την οποία οφείλουν να στηρίξουν με 

την ενεργό συμμετοχή τους όλοι, που πριν ήταν το σύνολο, ο «λαός», τώρα είναι το σύνολο 

του εκπαιδευτικού κόσμου και οι γονείς που πλέον «κατανοούν το πρόβλημα και 

συνειδητοποιούν την ανάγκη λύσεώς του». Και αν η επίκληση στην ανάγκη για υποστήριξη 

του αγώνα από όλους και στην «επιστημονική» τεκμηρίωση των προτάσεων σε μία 

προοπτική άλλης ε.π. συνεχίζεται, η πεποίθηση πως η εκπαίδευση συμβάλλει αποφασιστικά 

στην οικονομική ανάπτυξη της χώρας – άποψη που διατύπωνε εκ μέρους της Ε.Δ.Α. ο 

Ηλιού το ’57 – μετριάζεται κάπως καθώς η επίδρασή της αντιμετωπίζεται πλέον πιο 

ορθολογικά, ως ένας επιπλέον παράγοντας, χωρίς όμως να «είναι ο μοναδικός της 

οικονομικής και πολιτιστικής εξέλιξης».  

Στη δομή του εκπαιδευτικού συστήματος όπως προτείνεται στο εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα κυρίαρχη θέση κατέχει το «οκτατάξιο βασικό σχολείο» ως ο «βασικός κορμός 

όπου θα αναπτυχθεί το όλο εκπαιδευτικό μας σύστημα»1443. Η φιλοσοφία και η διάρθρωση 

αυτού του οκτατάξιου σχολείου έχει απασχολήσει το προηγούμενο διάστημα πριν το ’63 τα 

μέλη της Ε.Δ.Α., όπως φαίνεται τόσο από το βιβλίο του Μιχ. Παπαμαύρου Σύστημα Νέας 

Παιδαγωγικής όσο και από άρθρο της Ρ. Ιμβριώτη στην Αυγή τον Ιούλιο του ’62.  

Έτσι λοιπόν, ο Παπαμαύρος σε ένα σύστημα εντός της «σοσιαλιστικής ελληνικής 

κοινωνίας» κρίνει ότι το δημοτικό σχολείο «πρέπει να είναι οχτάχρονο». Το σχολείο αυτό 

θα είναι δωρεάν και υποχρεωτικό για όλα τα κορίτσια και τα αγόρια και η διάρθρωσή του 

«μπορεί» να χωρίζεται σε δύο «τετράχρονους κύκλους». Στο δημοτικό ο «λαός μας θα 

αποχτήσει για minimum μόρφωσης, μόρφωση διάρκειας οχτώ χρονών». Κάποια παιδιά, 

χωρίς ωστόσο να διευκρινίζει ούτε ποια θα είναι αυτά ούτε με ποια κριτήρια θα επιλέγονται, 

από την 6η τάξη του οχτάχρονου λαϊκού σχολείου: «θα μπορούμε να τα παίρνουμε και να τα 

βάζουμε για δυό χρόνια σε κατώτερες Επαγγελματικές Σχολές ή Βιοτεχνικές Σχολές», όπου 

                                                 
1443 Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα, ό.π., σελ.14. 
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στις σχολές αυτές «παράλληλα με την επαγγελματική μόρφωση» θα μπορούσαν να 

συνεχίζουν και κάποια μαθήματα γενικής μόρφωσης1444. Η Ιμβριώτη με αφορμή την ΛΔ’ 

Συνέλευση της Δ.Ο.Ε., στην οποία ένα από τα βασικά θέματα ήταν και η «καθιέρωσις του 

οκταετούς Δημοτικού Σχολείου», διατυπώνει τις απόψεις της για το θέμα στο ίδιο περίπου 

πνεύμα με τον Παπαμαύρο με κάποιες ελαφρές διαφοροποιήσεις. Αρχικά, συμφωνεί και 

εκείνη ότι αυτό το σχολείο θα είναι ο «γενικός κορμός ενιαίος που πάνω του θα στηριχτεί 

ολόκληρο το οικοδόμημα της Παιδείας», μόνο που δεν θα είναι πια το σχολείο αυτό το 

δημοτικό, ούτε στο όνομα ούτε στο πρόγραμμα. Αυτό το νέο λοιπόν σχολείο θα είναι το 

«γενικό σχολείο», «εννεάχρονο», στο οποίο θα συγχωνευτούν το δημοτικό και οι τρεις 

πρώτες τάξεις της Μέσης Παιδείας, θα είναι δωρεάν, υποχρεωτικό και «μοναδικό», 

εννοώντας προφανώς ενός μόνο τύπου. Άλλωστε, διευκρινίζει, ότι η όποια διαφοροποίηση 

θα γίνεται μετά την 7η τάξη και θα είναι σύμφωνη με τις «ανάγκες που δημιουργήθηκαν 

στους διάφορους τομείς της παραγωγικής δραστηριότητας της χώρας, στις πνευματικές και 

ηθικές ανάγκες των παιδιών». Εντός του εννιάχρονου αυτού σχολείου και σε μία πρώτη 

βαθμίδα οι μαθητές από 6-12 χρονών θα ακολουθούν τα ίδια μαθήματα, ενώ στη δεύτερη 

βαθμίδα για τα παιδιά ηλικίας 12-15 χρονών «πρέπει να διδάσκονται μαθήματα γενικής 

μόρφωσης και μαζί να δίνεται καιρός να εκδηλωθούν οι ικανότητες και δεξιότητες για τις 

διάφορες επαγγελματικές απασχολήσεις»1445. Αυτή η πρόταση της Ιμβριώτη για εννιάχρονο 

σχολείο εμφανίζεται τελικά διατυπωμένη στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα, όπου η «σημερινή 

επιστημονική πραγματικότητα καλεί για εννεάχρονο υποχρεωτικό και δωρεάν βασικό σχολείο, 

που θα περιλαμβάνη το σημερινό δημοτικό 6χρονο σχολείο και την πρώτη βαθμίδα του 

σημερινού γυμνασίου (3 χρόνια)», όμως κατά πρώτο λόγο η πάγια τακτική της Ε.Δ.Α., η 

οποία έβαζε από τη μία μεριά αιτήματα προς ικανοποίηση ή μέτρα προς εφαρμογή άμεσα 

και από την άλλη μιλούσε για ένα απώτερο μέλλον και κατά δεύτερο λόγο η επίκληση ότι 

«τέτοια επέκτασις προσκρούει στις γενικώτερες συνθήκες στη σημερινή Ελλάδα» προτείνεται 

τελικά «οκτάχρονο βασικό σχολείο με τετραετή τη Μέση Παιδεία», δωρεάν και υποχρεωτικό. 

Στις «γενικώτερες» συνθήκες που επικαλείται η Ε.Δ.Α. και τις έχει περιγράψει πλήρως σε 

προηγούμενο κεφάλαιο, δηλαδή στην «κατάστασι του υπαναπτύκτου και της οικονομικής και 

πολιτιστικής αναπτύξεως», θα προσθέταμε ίσως και το φόβο από τις πιθανές αντιδράσεις 

των καθηγητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και της Ο.Λ.Μ.Ε.,  διότι είναι ξεκάθαρο 

ότι σε ένα τέτοιο σχήμα ο δάσκαλος αποκτά διευρυμένο ρόλο και πέραν του 6χρονου 

                                                 
1444 Παπαμαύρος Μ, Σύστημα Νέας…, ό.π., σελ.476. 
1445 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Το οκτάχρονο δημοτικό σχολείο’’, εφημ. Αυγή, 7.7.62, σελ.1. 
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δημοτικού σχολείου• το λέει άλλωστε καθαρά η Ιμβριώτη ότι ο δάσκαλος «θα πάψει να 

είναι αποκλεισμένος παρ’ όλες τις σπουδές του, μέσα στο Δημοτικό, αποδιοπομπαίος τράγος 

από τα ανώτερα λειτουργήματα και πνευματικούς ορίζοντες»1446. Στις άμεσες διεκδικήσεις 

για τη δημοτική αλλά και τη μέση εκπαίδευση υπολογίζονται τα απαραίτητα κονδύλια για 

τις ανάγκες σε εξοπλισμούς, διδακτήρια, λειτουργικά έξοδα σχολείων και μαθητών και 

έξοδα για τη μετεκπαίδευση των εκπαιδευτικών αναλυτικά και ανά κατηγορία, ζητήματα για 

τα οποία και η κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α. φρόντιζε να αναδεικνύει στο κοινοβούλιο 

είτε με ερωτήσεις προς τους αρμόδιους υπουργούς είτε με κατάθεση ψηφισμάτων που της 

ενεχείριζαν οι ενδιαφερόμενοι1447. 

Πάνω σε αυτό το «γενικό ενιαίο κορμό» θα στηριχθεί η μέση παιδεία που θα είναι 

τετράχρονη, δωρεάν, «απηλλαγμένη από οποιαδήποτε οικονομική επιβάρυνσι» θα δίνεται σε 

σχολεία κατευθύνσεων ανάλογα με τις οικονομικές ανάγκες κάθε περιοχής της χώρας με 

ένα πρόγραμμα συνδυασμού γενικής ουμανιστικής και τεχνικής μόρφωσης με στόχο την 

ετοιμασία των μαθητών για την ανώτατη εκπαίδευση και για τη στελέχωση της παραγωγής 

με μεσαία στελέχη. Για αυτό ακριβώς το «πάντρεμα» ανθρωπιστικής και τεχνικής 

μόρφωσης γράφει η Ιμβριώτη τον Ιανουάριο και το Φεβρουάριο του ’62 στην Αυγή: 

«Ανθρωπιστική μόρφωση και τεχνική μόρφωση δεν είναι αντίδικες παρά είναι οι δυό όψεις 

ενός και του αυτού νομίσματος. Βοηθούν τον άνθρωπο να απελευθερωθεί από την ύλη και να 

πραγματώσει τον εαυτό του. Η θητεία και στις δυό δίνει τον ολοκληρωμένο άνθρωπο. Αυτόν 

τον άνθρωπο πρέπει να δημιουργήσει η παιδεία, να τον κάνει ικανό να ανταποκριθεί στις νέες 

ανάγκες της χώρας. Πρέπει λοιπόν η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση να προσαρμοστεί στις 

συνθήκες της οικονομικής και της κοινωνικής ζωής, να προπαρασκευάζει το ανθρώπινο 

δυναμικό»1448. Πάντως, στο σχήμα αυτό η δομή δεν είναι πλήρης, αν εξαιρέσει κανείς την 

αναφορά που γίνεται στις άμεσες διεκδικήσεις στη μέση τεχνική παιδεία και τις ανάγκες 

της, που πέρα από την οικονομική ενίσχυση και την αναδιοργάνωση των προγραμμάτων 

ζητείται η αύξηση των ωρών διδασκαλίας των τεχνικών μαθημάτων και της εφαρμοσμένης 

                                                 
1446 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Το οκτάχρονο…’’, ό.π., σελ.1. 
1447 Αρχείο της Ε.Δ.Α., 31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων 

(1956-1967), ερ.2139/24.5.61 προς τους υπουργούς Κοινωνικής Πρόνοιας & Παιδείας (σχετικά με τη 

λειτουργία των παιδικών κατασκηνώσεων στην περιοχή Αγ. Ανδρέα Αττικής), ψήφισμα σύσκεψης/26.9.62 

προς τον υπουργό Παιδείας «διά την σύντομον εξεύρεσιν επαρκών και κατάλληλων αιθουσών διδασκαλίας» 

(Υμηττού, Δάφνης, Αγ. Δημητρίου) & ‘’ΑΠΑΡΕΔΕΚΤΕΣ ΟΙ ΕΙΣΦΟΡΕΣ-ΧΑΡΑΤΣΙΑ ΣΤΑ ΣΧΟΛΕΊΑ, 

ερώτησις βουλευτών της ΕΔΑ’’, εφημ. Αυγή, 27.9.62, σελ.1. 
1448 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Η αντιδικία ανθρωπιστικής και τεχνικής μορφώσεως’’, εφημ. Αυγή, 3.2.62, σελ.5. 
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πρακτικής (πολυτεχνική κατάρτιση) αλλά και η κατοχύρωση των επαγγελματικών 

προσόντων των αποφοίτων των Μέσων Τεχνικών Σχολών, ένα θέμα που ακόμα εκκρεμούσε 

και απασχολούσε την επικαιρότητα1449. Όμως, ο Παπαμαύρος προτείνει ένα σαφώς πιο 

επεξεργασμένο πρόγραμμα, στο οποίο ουσιαστικά η μέση παιδεία χωρίζεται σε δύο δίκτυα 

παροχής μέσης εκπαίδευσης, αυτό της «μέσης εγκυκλοπαιδικής» και εκείνο «της μέσης 

επαγγελματικής μόρφωσης». Το πρώτο θα περιλαμβάνει το νεοελληνικό και το κλασσικό 

γυμνάσιο και θα οδηγεί τους αποφοίτους του στην εγγραφή στο Πανεπιστήμιο, στα 

Οικονομικά, στα Παιδαγωγικά Ινστιτούτα και στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες, ενώ το 

δεύτερο τη Μέση Πολυτεχνική Σχολή και τις Σχολές Μέσης Ειδικής Επαγγελματικής 

Μόρφωσης με τους απόφοιτούς τους να εγγράφονται «περισσότερο» στο Πολυτεχνείο, την 

Ανώτατη Εμπορική και Γεωπονική Σχολή και επίσης στα Ινστιτούτα και τις Παιδαγωγικές 

Ακαδημίες1450.  

Για την προσχολική παιδεία ζητούνται δαπάνες «που πρέπει να είναι κρατικές», 

υπαγωγή όλων των ιδρυμάτων αυτής της βαθμίδας στο υπουργείο Παιδείας, διορισμοί 

νηπιαγωγών και ίδρυση δύο ακόμη διδασκαλείων για τη μόρφωσή τους 1451, ενώ για την 

ανώτατη, πέρα από την επανάληψη για τη «φύση της που είναι θεωρητική και 

επαγγελματική», διατυπώνεται η αξίωση για αύξηση των δαπανών, πλήρωση κενών εδρών, 

«κυρίως στις θετικές επιστήμες», δημιουργία νέων σχολών ή η «διαίρεσις των παλαιών σε 

διάφορα τμήματα» εξαιτίας των τεράστιων νέων επιτεύξεων της «επιστήμης και της 

τεχνικής» σύμφωνα με την Ε.Δ.Α., αλλά και της αύξησης της ζήτησης για τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, θα συμπληρώναμε εμείς, ιδιαίτερα όπως εξελίχθηκε η κατάσταση από το 1960 

                                                 
1449 Σε άρθρα που δημοσιεύτηκαν στην Αυγή διαβάζουμε ότι «4 χρόνια μετά δεν είχε εκδοθεί διάταγμα που να 

ορίζει τη στάθμη των σχολών, την οργάνωσή τους, τις αρμοδιότητες των πτυχιούχων και την αξιολόγηση του 

πτυχίου» (‘’Εμπαίζονται οι Σπουδαστές υπομηχανικοί’’ εφημ. Αυγή, 29.5.62, σελ.3) ενώ και σε δηλώσεις του 

ο τότε πρύτανης του Ε.Μ.Π., Πεζόπουλος δήλωνε ότι «οι σχολές εργοδηγών εξετράπησαν του προορισμού των 

και εμόρφωσαν τεχνικούς μελετητάς μικρών έργων, αντί τεχνικών εφαρμογής. Οι σχολές άρχισαν να λειτουργούν 

εσπευσμένα κατά τα παλαιά πρότυπα, προτού καθορισθούν κατάλληλα προγράμματα διδασκαλίας και πριν 

μελετηθή η εν γένει οργάνωσίς των» (‘’25 απεργοί υπομηχανικοί απέμειναν στην Σχολή’’, εφημ. Αυγή, 7.6.62, 

σελ.1&5). 
1450 Παπαμαύρος Μ, Σύστημα Νέας…, ό.π., σελ.477. 
1451 Είναι το σχολικό έτος 1965-66 που η Πολιτεία θα ξεκινήσει τη λειτουργία μονοτάξιων τμημάτων 

μόρφωσης νηπιαγωγών στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες Αλεξανδρούπολης, Λαμίας, Θεσσαλονίκης, Ιωαννίνων, 

Λάρισας και Φλώρινας, όπου εισάγονταν κατόπιν εισιτηρίων εξετάσεων απόφοιτες του εξαταξίου γυμνασίου. 

Μέχρι τότε υπήρχε μόνο η Σχολή Νηπιαγωγών, έτσι όπως είχε μετονομαστεί το Διδασκαλείο Νηπιαγωγών 

Καλλιθέας το 1959 (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.382). 
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και μετά1452, όπου σύμφωνα με το Δημαρά οι πρακτικές του παρελθόντος, όπως η εγγραφή 

υποψηφίων πέρα από τον ορισμένο αριθμό φοιτητών (γνωστοί και ως «επιλαχόντες»)1453 

και η διευκόλυνση για την επανάληψη εξετάσεων, δεν μπορούσαν πια να ικανοποιήσουν 

την ασφυκτική κατάσταση που είχε δημιουργηθεί στα Πανεπιστήμια1454. Επίσης, 

επαναλαμβάνονται όλα εκείνα τα αιτήματα που βρίσκονταν συνεχώς στο πλαίσιο των 

διεκδικήσεων του φοιτητικού κινήματος, ειδικότερα από το Β’ Πανσπουδαστικό και μετά 

όπως είχαμε δει και σε προηγούμενο κεφάλαιο• τέτοια είναι οι μειώσεις στα δίδακτρα, η 

διάθεση συγγραμμάτων, φοιτητική εστία και σίτιση, εκπτώσεις στα σπουδαστικά εισιτήρια, 

αύξηση των υποτροφιών, νοσοκομειακή και ιατροφαρμακευτική περίθαλψη αλλά και 

ανταλλαγή φοιτητών και καθηγητών με ξένα πανεπιστήμια και μείωση της στρατιωτικής 

θητείας σε 12μηνο για τους φοιτητές. Μάλιστα, Ττο αίτημα για μειωμένη στρατιωτική 

θητεία το βρίσκουμε διατυπωμένο και στο «Πρόγραμμα Πατριωτικής Συνεργασίας», όπως 

εγκρίθηκε από την Ε’ Σύνοδο της Δ.Ε. της Ε.Δ.Α. τον Απρίλιο του ’61, μόνο που εκεί μιλά 

για μείωση «στο απολύτως απαραίτητο για μια ειρηνική περίοδο»1455. 

                                                 
1452 Στη βιβλιογραφία γίνεται λόγος για εκπαιδευτική έκρηξη την περίοδο αυτή οπότε και όλοι οι 

εκπαιδευτικοί δείκτες σημειώνουν αύξηση (Πυργιωτάκης Ι, ‘’Η Ελληνική Εκπαιδευτική Κρίση...’’, ό.π., 

σελ.187&Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’, ό.π., σελ.107) για μεγάλη ζήτηση σπουδών (Κυπριανός Π, 

Συγκριτική Ιστορία…, ό.π., σελ.270) και πιο συγκεκριμένα για την περίοδο 1962-1972 σημειώνεται ο 

υπερδιπλασιασμός του αριθμού των φοιτητών (Lambiri-Dimaki J, ‘’Democratization of education in 

contemporary Greece’’, Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τχ.29, 1977, σελ.61), η μεγάλη αύξηση του 

αριθμού των φοιτητών που σπούδαζαν στο εξωτερικό (από περίπου 8.000 το 1962 ο αριθμός έφτασε στους 

17.490 το 1972), όπως αναφέρει ο Δρεττάκης και σύμφωνα με τα στοιχεία της Τράπεζας της Ελλάδας 

(Δρεττάκης Μ, ‘’Τρέχουσες Δαπάνες του Δημοσίου…’’, ό.π., σελ.467) ενώ αυξάνεται και η αναλογία αυτών 

που μπαίνουν στην τριτοβάθμια εκπαίδευση με αυτούς που αποτυγχάνουν από 1/1,5 το 1965 σε 1/3 το 1970 

και ¼ το 1975 (Kassotakis M, ‘’Technical and Vocational Education in Greece and the Attitudes of Greek 

Youngsters Toward It’’, Journal of the Hellenic Diaspora, vol.III, no.1-2, 1981, pp.83-84). 
1453 ‘’Ο υπουργός της Παιδείας αποφεύγει να δεχθή σπουδαστάς και επιλαχόντας στις εξετάσεις’’, εφημ. Αυγή,  

24.12.60, ‘’Το θέμα επιλαχόντων στις εισαγωγικές εξετάσεις θα ρυθμισθή ευθύς μετά τις εορτές’’, εφημ. 

Αυγή, 25.12.60, σελ.12, ‘’Θα εισαχθούν επιλαχόντες στις Ανώτατες Σχολές’’, εφημ. Αυγή, 4.1.61, σελ.6, ‘’Η 

χθεσινή σύσκεψις για θέματα της Παιδείας - Απεφασίσθη να εισαχθούν και επιλαχόντες σπουδασταί στις 

σχολές θετικών επιστημών’’, εφημ. Αυγή, 6.1.61, σελ.6, ‘’Πρόσκλησις επιλαχόντων στη Φυσικομαθηματική’’, 

εφημ. Αυγή, 4.1.62, σελ.6, ‘’Πρόσκλησις επιλαχόντων φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 8.2.62, σελ.6, ‘’Επιλαχόντες 

στο Πανεπιστήμιο’’, εφημ. Αυγή, 22.11.62, σελ.5. 
1454 Δημαράς Α, Σχολική Εκπαίδευση, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.176. 
1455 Πρόγραμμα Πατριωτικής Συνεργασίας, Εγκρίθηκε από την Ε’ Σύνοδο της Δ.Ε. της Ε.Δ.Α., Αθήνα, 1961, 

σελ.14. 
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Τελικά, η δομή του εκπαιδευτικού συστήματος στην πρόταση ε.π. της Ε.Δ.Α. 

σύμφωνα με το εκπαιδευτικό πρόγραμμα του ’62-’63 διαμορφώνεται όπως δείχνει το 

παρακάτω σχήμα: 

 

μέχρι 7 ετών 7-14  15-18 από 18 ετών και 
μετά 

προσχολική μόρφωση 8/τάξιο βασικό σχολείο 4/χρονη μέση  εκπαίδευση με 

τύπους σχολείων κλασσικής, 

πρακτικής, γεωργικής, 

βιομηχανικής, εμπορικής, 

ναυτικής, γλωσσών και 

τεχνικής κατεύθυνσης 

ανώτατη παιδεία

 Πηγή: ‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΤΗΣ ΕΔΑ’’, εφημ. Αυγή, 14.3.63. 

Εξαιτίας της «αναβάθμισης» του 6χρονου δημοτικού σε οκτατάξιο προκύπτουν και 

αυξημένες ανάγκες ως προς τη μόρφωση του διδακτικού προσωπικού, για τις οποίες η 

Ε.Δ.Α. προτείνει αναδιοργάνωση των παλαιότερων Ακαδημιών και «όχι κατάργησι όπως 

προτείνουν»,  ίδρυση νέων με τετραετή φοίτηση, εποπτεία από δύο Ανώτερα Ινστιτούτα 

Παιδαγωγικών Ερευνών Αθήνας και Θεσσαλονίκης και πρακτική άσκηση στο πλαίσιο των 

αρμοδιοτήτων τους. Η αναφορά σε εκείνους που υποδείκνυαν κατάργηση κάποιων 

Παιδαγωγικών Ακαδημιών πρέπει να έχει σχέση με το Α.Σ.Ε.Π. και την πράξη υπ’ αριθμ. 

10/7.2.1962, σύμφωνα με την οποία έπρεπε να περιοριστεί ο αριθμός των Ακαδημιών σε 

πέντε, να αυξηθούν τα έτη φοίτησης από δύο σε τρία και να εμπλουτιστεί το πρόγραμμα με 

νέα μαθήματα αλλά και με την απόφαση της ΛΔ’ Γενικής Συνέλευσης της Δ.Ο.Ε. που 

εισηγούνταν τη μείωση των υπαρχουσών Ακαδημιών σε τρεις, την αύξηση των ετών 

φοίτησης σε τρία, την επινόηση ιδιαίτερου συστήματος επιλογής των υποψηφίων, την 

αναπροσαρμογή του αναλυτικού προγράμματος σπουδών και την επάνδρωσή τους με 

παιδαγωγούς που είχαν σπουδάσει στο εξωτερικό1456.  

Το αίτημα για τετραετή πανεπιστημιακή εκπαίδευση των δασκάλων δεν είναι 

καινούριο, είχε διατυπωθεί αρκετά χρόνια πριν από τη Δ.Ο.Ε.1457, και θα συνεχίσει σταθερά 

και τον επόμενο χρόνο να αποτελεί αίτημα των σπουδαστών των Παιδαγωγικών 

                                                 
1456 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.381&390. 
1457 Η Διδασκαλική Ομοσπονδία από την πρώτη μεταπολεμική της Γενική Συνέλευση , την ΚΘ’ (1947), 

διεκδικεί την πανεπιστημιακή μόρφωση (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.385). 
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Ακαδημιών1458. Για δε τους καθηγητές και για όσους βρίσκονταν στην υπηρεσία 

προτείνονταν είτε συμπληρωματική επιμόρφωση θερινή επί διμήνου ή τριμήνου είτε 

μετεκπαίδευση στα πανεπιστήμια και στα Παιδαγωγικά Ινστιτούτα, ενώ για όσους 

φοιτούσαν στα πανεπιστήμια η πρόταση αφορούσε στην κατάρτιση εντός των 

πανεπιστημιακών αιθουσών με μαθήματα παιδαγωγικών, φιλοσοφίας, κοινωνιολογίας και 

πρακτικών ασκήσεων. Πρέπει να πούμε στο σημείο αυτό ότι η μετεκπαίδευση των 

καθηγητών μέσης εκπαίδευσης γινόταν τότε από το μοναδικό Διδασκαλείο Μέσης 

Εκπαίδευσης (ΔΜΕ) που βρισκόταν στην Αθήνα, όπως αυτό είχε ιδρυθεί από το 1910, ενώ 

στο ΔΜΕ ήταν προσαρτημένη από το 1920 η «Βαρβάκειος» πρότυπη σχολή, όπου οι 

μετεκπαιδευόμενοι εξασκούνταν πρακτικά στις νέες μεθόδους διδασκαλίας1459. Αυτός ήταν 

και ο λόγος που η ηγεσία της Ο.Λ.Μ.Ε. το καλοκαίρι του ’62 σε συνάντηση με τον υπουργό 

Παιδείας, και με την ευκαιρία εκλογής νέας διοίκησης, είχε ζητήσει, μεταξύ άλλων 

αιτημάτων, και την ίδρυση διδασκαλείου ΜΕ και στη Θεσσαλονίκη1460, ενώ ήταν αντίθετη 

σε πρόταση του υπουργού για ίδρυση ειδικών τμημάτων «προς κατάρτισιν καθηγητών των 

μαθηματικών και της φυσικής»1461. Ακόμα, στις άμεσες διεκδικήσεις επαναλαμβάνεται το 

αίτημα για επιμόρφωση δασκάλων και καθηγητών με πρόβλεψη για ημερήσια αποζημίωση 

και αντίστοιχη σημείωση στα έξοδα προϋπολογισμού, ζητούνται διπλασιασμός των μισθών 

                                                 
1458 Από τον τύπο της εποχής μαθαίνουμε ότι στο Α’ Πανελλαδικό Συνέδριο των Σπουδαστών των 

Παιδαγωγικών Ακαδημιών που είχε πραγματοποιηθεί στην Αθήνα τον Απρίλιο του 1964, όπου μεταξύ των 

άλλων εργασιών είχε δημιουργηθεί και νέο συνδικαλιστικό όργανο με την ονομασία Ένωση Σπουδαστικών 

Συλλόγων Παιδαγωγικών Ακαδημιών (ΕΣΣΠΑ), βασικοί στόχοι που είχαν μπει από τους σπουδαστές ήταν η 

ένταξη των Παιδαγωγικών Ακαδημιών στην Ανώτατη Εκπαίδευση και η καθιέρωση αρχικά τρίχρονης και στη 

συνέχεια τετράχρονης φοίτησης. Τέλος, όπως καταλήγει το δημοσίευμα η «ΕΔΑ έχει υιοθετήσει τα αιτήματα 

των σπουδαστών. Συγκεκριμένα στο εκπαιδευτικό της πρόγραμμα ζητάει: ‘’Αναδιοργάνωση των παλιών και 

ίδρυση νέων Παιδαγωγικών Ακαδημιών με τετράχρονη φοίτηση πανεπιστημιακής στάθμης, ίδρυση δύο 

Ανωτέρων Ινστιτούτων Παιδαγωγικών Ερευνών το ένα στο Πανεπιστήμιο Αθηνών και το άλλο στο 

Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης και που η δραστηριότητά τους θα συνδυάζεται με την πρακτική άσκηση στους 

τόπους δουλειάς». Βλέπουμε ότι επαναλαμβάνεται αυτολεξεί η πρόταση του εκπαιδευτικού προγράμματος του 

’63 (Αντωνόπουλος Ν, ‘’Παιδαγωγικές Ακαδημίες’’, εφημ. Αυγή, 3.5.1964, σελ.2). 
1459 Ανθογαλίδου-Βασιλάκη Θ, Η Οργάνωση της Γενικής και Επαγγελματικής Εκπαίδευσης στην Ελλάδα πριν 

και μετά τη Μεταρρύθμιση του 1976 (Με σύντομες ιστορικές αναδρομές), Πανεπιστήμιο Ιωαννίνων-

Επιστημονική Επετηρίδα Φιλοσοφικής Σχολής, Ιωάννινα, 1980, σελ.112&116. 
1460 ‘’ΟΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΟΙ ΜΕΣΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΕΩΣ ΕΘΕΣΑΝ ΧΘΕΣ ΣΤΟΝ ΥΠΟΥΡΓΟ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΤΑ 

ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΤΩΝ’’,  εφημ. Αυγή, 20.7.62, σελ.6. 
1461 ‘’Επέτυχε χθές και συνεχίζεται σήμερα η απεργία των φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 17.11.62, σελ.6. 
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των εκπαιδευτικών και συντάξεις υπολογιζόμενες επί των μισθών των εν ενεργεία 

συναδέλφων τους, άμεσοι διορισμοί και επαναφορά όλων όσων απολύθηκαν για πολιτικούς 

λόγους, ελεύθερη πρόσβαση στις καθηγητικές σχολές με μισθό σε όσους φοιτούν και 

παράλληλη υποχρέωση για δεκαετή παραμονή στην υπηρεσία και διορισμό καθηγητών και 

υφηγητών σε αυτές, ενώ υιοθετούνται και τα βαθμολογικά τους αιτήματα. Για την ανώτατη 

παιδεία, και κυρίως σε ό,τι να κάνει με την αύξηση του προσωπικού τόσο σε νέες έδρες όσο 

και «βοηθητικό προσωπικό», φαίνεται ότι και εδώ το ζήτημα αντιμετωπιζόταν από την 

πολιτεία περίπου όπως και το ζήτημα της αύξησης του αριθμού των φοιτητών, δηλαδή, ενώ 

αυξάνεται εντυπωσιακά και διογκώνεται ο αριθμός των επιμελητών και βοηθών, δε 

συμβαίνει το ίδιο με την αύξηση του αριθμού των καθηγητών και υφηγητών που είναι πολύ 

μικρότερη αφενός γιατί μια τέτοια αύξηση ούτε το κράτος συνέφερε, λόγω των δαπανών 

που θα προκαλούσε, αφετέρου ούτε και τους εν ενεργεία καθηγητές, αφού ένας 

πληθωρισμός εδρών θα υποβάθμιζε την κοινωνική αίγλη και επιβολή τους1462. 

Από τις προτάσεις για την ανάληψη μέτρων υπέρ της κοινωνικής προστασίας, «υγεία 

των μαθητών και σωματική αγωγή, …μόρφωσις ενηλίκων – μάχη κατά του 

αναλφαβητισμού…εξωσχολικός αθλητισμός»,  άλλες επαναλαμβάνονται όπως ακριβώς και 

σε προηγούμενα κείμενα: «συσσίτια, λουτρά, παιδικές κατασκηνώσεις…, ίδρυση σχολείων 

αναλφάβητων…» και άλλες δίνουν μία νέα προοπτική σε ζητήματα που απασχολούσαν την 

ελληνική κοινωνία. Έτσι, η πρόταση για την ίδρυση ανεξάρτητων σχολείων αναλφάβητων 

με δικό του προσωπικό και με ευρεία συμμετοχή των γυναικών στα μαθήματα των σχολών 

αυτών απηχεί σε μεγάλο βαθμό την πραγματικότητα που ήθελε τις γυναίκες να είναι πολύ 

λιγότερο μορφωμένες από ό,τι οι άνδρες, όταν σε πληθυσμό ηλικίας 10 ετών και άνω το 

ποσοστό των γυναικών χωρίς γνώση γραφής και ανάγνωσης ήταν τρεισήμισι φορές 

μεγαλύτερο από το αντίστοιχο ποσοστό των ανδρών (αρχές δεκαετίας του ’50), με το 

μεγαλύτερο αριθμό αγράμματων γυναικών να συγκεντρώνεται στην ύπαιθρο καθώς επίσης 

και την ανισότητα μεταξύ των δύο φύλων, που ως προς τις πιθανότητες απόκτησης 

ανώτατης μόρφωσης τα κορίτσια είχαν συντριπιτκά λιγότερες σε σχέση με τα αγόρια την 

περίοδο 1961-19621463. Η αναφορά στον εξωσχολικό αθλητισμό μακριά από «τζόγους και 

παραποιήσεις» πρέπει να σχετίζεται με την εισαγωγή από τον Οργανισμό Προγνωστικών 

                                                 
1462 Από το 1959 μέχρι το 1972 παρατηρείται μία αύξηση λίγο μεγαλύτερη του 18% για τους καθηγητές και 

υφηγητές ενώ για τους βοηθούς και επιμελητές είναι 864% (Κριμπάς Κ, Ανώτατη Παιδεία…, ό.π., σσ.157-

158). 
1463 Λαμπίρη-Δημάκη Ι,  Κοινωνική Αλλαγή, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.188&192. 
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Αγώνων Ποδοσφαίρου (Ο.Π.Α.Π.) του δελτίου προγνωστικών αγώνων ποδοσφαίρου, του 

γνωστού «ΠΡΟΠΟ», το οποίο η εταιρεία εισάγει στα τέλη του ’58 και από το ’59 

διεξάγονται 33 διαγωνισμοί1464 και η άποψη αυτή ενισχύεται και από το γεγονός ότι 

εναντίον του, χαρακτηρίζοντάς το, «ατιμοποιό» είχε γράψει η Ιμβριώτη σε άρθρο της στην 

Αυγή, το Μάιο του ’59 (15.5.59) και που αργότερα περιλήφθηκε και στο βιβλίο 

Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση1465. 

Η διαμόρφωση του αναλυτικού προγράμματος, ιδιαίτερα των τριών τελευταίων 

τάξεων του οκτατάξιου βασικού σχολείου όπως και των μέσων σχολών, πόλεων και 

«αγροτικού περιβάλλοντος», στη βάση παροχής πολυτεχνικής εκπαίδευσης με τη σύνδεση 

της διδασκαλίας με την παραγωγική εργασία μέσα στους τόπους δουλειάς (ανάλογα με τις 

οικονομικές ανάγκες και ιδιομορφίες κάθε περιοχής) και με συγκεκριμένο ωριαίο και ετήσιο 

πρόγραμμα παραπέμπει ευθέως στο αναλυτικό πρόγραμμα και τις πολυτεχνικές 

δραστηριότητες που ίσχυαν στη Σοβιετική Ένωση με τη ψήφιση του νόμου για τη 

Σταθεροποίηση της Σύνδεσης του Σχολείου με τη Ζωή και την παραπέρα Ανάπτυξη της 

Εκπαίδευσης στη Σοβιετική Ένωση του 1958 με την εξής όμως διαφοροποίηση: στο 

οκτάχρονο βασικό (ελληνικό) σχολείο η πολυτεχνική κατάρτιση θα άρχιζε από την 5η τάξη, 

αφού είχε ολοκληρωθεί η γενική μόρφωση στα πρώτα πέντε χρόνια με εκμάθηση των 

«πρώτων μηχανισμών γραφής, ανάγνωσης, ομιλίας και αρίθμησις», ενώ στο οκτάχρονο 

πολυτεχνικό (σοβιετικό) σχολείο αποτελούσε κομμάτι του αναλυτικού προγράμματος ήδη 

από τις πρώτες τάξεις1466. Βεβαίως, επειδή η Ιμβριώτη έκανε λόγο για έννοιες «μη 

αντίδικες», μεταξύ δηλαδή της γενικής και της τεχνικής μόρφωσης, αξίζει εδώ να σημειωθεί 

ότι ναι μεν στα πέντε πρώτα χρόνια θα ακολουθείται μία γενική ενιαία μόρφωση, όμως στη 

συνέχεια και στα επόμενα τρία χρόνια του οκτατάξιου βασικού σχολείου η πολυτεχνική 

εκπαίδευση αποτελεί ξεχωριστό κομμάτι στο ωριαίο πρόγραμμα διδασκαλίας, πράγμα που 

ίσως να ωφελεί τη «σύνδεση της διδασκαλίας με την παραγωγική εργασία», εντούτοις δεν 

                                                 
1464 Η αναφορά προέρχεται από το δικτυακό τόπο της εταιρείας, http://www.opap.gr. 
1465 Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση,..., ό.π., σσ.167-170. 
1466  Συγκεκριμένα και για κάθε τάξη χωριστά το πρόγραμμα προέβλεπε: α) Διδασκαλία και εργασία στην 

παραγωγή: δύο ώρες την εβδομάδα για την 1η και 2α τάξη, τέσσερις ώρες και την 3η, 4η και 5η τάξη, πέντε 

ώρες για την 6η, 7η και 8η τάξη, οκτώ ώρες για την 9η, εννέα ώρες για τη 10η και δέκα ώρες για την 11η. Επίσης 

2-3 εβδομάδες για τις τάξεις 5 έως 8 και 3 έως 4 εβδομάδες για τις τάξεις 9-11 πρακτική εργασία στο τέλος 

του σχολικού έτους ή κατά τη διάρκεια του καλοκαιριού β) Θεωρητικές αρχές της παραγωγής (μάθημα 

γενικής τεχνολογίας): τέσσερις ώρες την εβδομάδα για την 9η, τρεις ώρες για τη 10η και δύο ώρες για την 11η 

τάξη (Μάρκου Γ, ‘’Η Πολυτεχνική Αγωγή…’’,  τχ. 2, ό.π., σελ.62). 
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φαίνεται να τέμνεται πουθενά με τους άλλους δύο σημαντικούς κύκλους του προγράμματος, 

τον ανθρωπιστικό και τον κύκλο φυσικής και μαθηματικών. 

Στο ζήτημα των βιβλίων, η Ε.Δ.Α., που από την αρχή της ίδρυσής της είχε 

διατυπώσει θέσεις ήδη στα πρώτα προγραμματικά κείμενα, μένει να ταλαντεύεται προς το 

παρόν μεταξύ διαφορετικών και σε κάποιες περιπτώσεις αντιφατικών προτάσεων, όπως για 

παράδειγμα τη διάθεση δωρεάν βιβλίων για όλους τους μαθητές από τη μία – όπως 

περιλαμβάνεται στα μέτρα που πρέπει να ληφθούν εντός τριετίας – και από την άλλη την 

έκδοση φτηνών βιβλίων από το κράτος για τη μέση τεχνική και ανώτατη παιδεία – όπως 

περιλαμβάνεται στα άμεσα μέτρα εντός του ’63 και στο Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα - ή την 

έκδοση των βιβλίων από τον Ο.Ε.Σ.Β. αλλά τη συμμετοχή στην επιτροπή κρίσης τους του 

κλάδου των εκπαιδευτικών, των καλλιτεχνών και των αντίστοιχων επιστημόνων. Η ασάφεια 

αυτή μπορεί να οφείλεται σε διαφορετικές προσεγγίσεις  μεταξύ των μελών της Επιτροπής 

Παιδείας, πάντως αυτό που βγαίνει προς τα έξω και είναι ανακοινώσιμο είναι ότι απαιτείται 

περισσότερη επεξεργασία και ανάπτυξη του ζητήματος αυτού, όπως και άλλων, σε «ειδικά 

παραρτήματα»1467. Σε κάθε περίπτωση, στο επίμετρο θα ασχοληθούμε πιο εκτενώς με το 

θέμα του «σχολικού βιβλίου» καθώς στο κουτί 469 του αρχείου της Ε.Δ.Α. βρήκαμε και 

ομαδοποιήσαμε μία σειρά εγγράφων που αναφέρονται σε αυτό καλύπτοντας μία περίοδο 

από το 1958 μέχρι και το 1965. 

Επίσης, οι θέσεις για την ιδιωτική εκπαίδευση δε διαφοροποιούνται αισθητά από 

προηγούμενες άλλων ετών και αντιμετωπίζεται περίπου ως αναγκαίο κακό με μία γλώσσα 

μανιχαϊστική που από τη μία θεωρεί ότι «ξένα σχολεία δεν έπρεπε να υπάρχουν» και από την 

άλλη εκφράζεται η πρόνοια για τους εργαζόμενους στα σχολεία αυτά και στα ζητήματα που 

αφορούσαν τη μισθοδοσία και τη συνταξιοδότηση τους. Βεβαίως, δεν θα μπορούσε να γίνει 

και αλλιώς από τη στιγμή που όπως είδαμε και στις εργασίες του Συνεδρίου τα αιτήματα, 

τουλάχιστον, των ιδιωτικών εκπαιδευτικών διατυπώθηκαν ενώπιον του κομματικού 

σώματος από τον τομέα των Εκπαιδευτικών της Ε.Δ.Α. Τέλος, η διατύπωση των άμεσων 

διεκδικήσεων περισσότερο από το περιεχόμενό τους, το οποίο στις περισσότερες 

περιπτώσεις επαναλαμβάνει αιτήματα και θέσεις, προβληματίζει για το μαξιμαλιστικό 

τρόπο με τον οποίο τοποθετούνται πολλές φορές τα ζητήματα, γιατί άραγε πώς αλλιώς να 

εξηγήσει κανείς τις προτάσεις λόγου χάρη για 12μηνη  στρατιωτική θητεία ή στα λεγόμενα 

                                                 
1467 Το ίδιο συμβαίνει και με τη διοίκηση της παιδείας, για την οποία ζητείται γενικά η συμμετοχή του 

εκπαιδευτικού κλάδου και των γονέων αλλά και αυτό το ζήτημα εντάσσεται σε ειδικό παράρτημα για 

περαιτέρω επεξεργασία. 
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προβλήματα επαγγελματικής σταδιοδρομίας για «διορισμό στις θέσεις νέων κατά προτίμησι 

και να απαγορευθή η κατάληψις θέσεων από συνταξιούχους» και δεν κάνει τίποτα άλλο από 

το να υπογραμμίζει την επιτακτική ανάγκη για επιλογή στρατηγικής από την πλευρά της 

Ε.Δ.Α. και ξεκαθάρισμα  της «τακτικής» της, αν ήθελε φυσικά να παραμείνει εντός του 

στόχου της πραγματοποίησης της κοινωνικής αλλαγής. 

 

3.5. Η Ε.Δ.Α. έναντι της εκπαιδευτικής πολιτικής των κυβερνήσεων 

Παπανδρέου (1963-1964) 

 

3.5.1. Εισαγωγή 

 

Μετά την οριστικοποίηση των αποτελεσμάτων και την εκλογική νίκη της Ε.Κ. στις 

εκλογές της 3ης.11.63 και προτού ακόμα παρουσιαστεί ενώπιον του σώματος η νέα 

κυβέρνηση, η Επιτροπή Παιδείας της Ε.Δ.Α. αντιδράει άμεσα στις ανακοινώσεις του 

πρωθυπουργού για το κυβερνητικό πρόγραμμα παιδείας και με μία μακροσκελή 

ανακοίνωση που δημοσιεύεται στην Αυγή τοποθετείται επίσημα εκφράζοντας αρχικά την 

«ικανοποίηση της Ε.Δ.Α. για την εξέχουσα θέση που δίνει ο κ. πρωθυπουργός στο πρόβλημα 

της παιδείας» γιατί «παρά τις αδυναμίες και τις ανησυχίες για θεμελιώδη ζητήματα, ο 

ελληνικός λαός χαιρετίζει το ξεκίνημα της μεγάλης μάχης για την Παιδεία του Έθνους». 

Ωστόσο, διαπιστώνεται ότι «λείπει το πνεύμα της αληθινής αναγέννησης» και όπως είδαμε 

και στο εισαγωγικό κεφάλαιο για να στηρίξει την εκτίμηση αυτή παραθέτει μία σειρά από 

λόγους που έχουν να κάνουν με «τη διατήρηση του εξάχρονου δημοτικού σχολείου και όχι 

την εφαρμογή εννεάχρονου, υποχρεωτικού και δωρεάν βασικού σχολείου», «τη βαθιά 

διαχωριστική γραμμή που χωρίζει τους δύο κύκλους της Μέσης Παιδείας αντί για ένα 

κατώτερο κύκλο επαγγελματικού προσανατολισμού, γενικής και πολυτεχνικής μόρφωσης για 

όλους», «τη διατήρηση της διγλωσσίας στη μέση εκπαίδευση αντί για το προβάδισμα που 

πρέπει να έχει και στη μέση παιδεία η μητρική γλώσσα, η δημοτική, που πρέπει να διδάσκεται 

επιστημονικά» και για μία σειρά άλλων ζητημάτων που άπτονται της τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης, όπως για παράδειγμα την ανάγκη «για διατήρηση της πλήρης αυτοτέλειας των 

ανωτάτων ιδρυμάτων» αλλά και θέματα «αναλφαβητισμού, προσχολικής εκπαίδευσης και 

επιμόρφωσης»1468. Έτσι, η Ε.Δ.Α. στο νέο κοινοβουλευτικό τοπίο καταλαμβάνει τη θέση 

                                                 
1468 Ανακοίνωσις της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., ‘’Τα Μέτρα της Κυβερνήσεως…’’, ό.π., σσ.3-4. 
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της ελάσσονος αντιπολίτευσης και παρίσταται στις προγραμματικές δηλώσεις των δύο 

διαδοχικών κυβερνήσεων Παπανδρέου. 

Στις προγραμματικές δηλώσεις της πρώτης, και με σύντομη θητεία, κυβέρνησης Γ. 

Παπανδρέου, όπως διατυπώθηκαν στις 20.12.1963, ο πρόεδρος της Ε.Δ.Α. Ι. Πασαλίδης την 

επόμενη μέρα θα δηλώσει ότι «είμαστε σύμφωνοι κατ’ αρχήν με τα μέτρα για την 

παιδεία»1469, ενώ στις δηλώσεις της δεύτερης κυβέρνησης Παπανδρέου, στις 30.3.1964, ο 

κοινοβουλευτικός εκπρόσωπος της Ε.Δ.Α., Η. Ηλιού, από το βήμα της Βουλής 

υπογραμμίζει την ανάγκη για την αναμόρφωση της παιδείας, η οποία πρέπει «να έχει 

γνώμονα τας ανάγκας και τας κατευθύνσεις της βιομηχανικής και της οικονομικής 

αναπτύξεως» και εκφράζει τις ανησυχίες του κόμματός του για την «αυταρέσκεια της 

Κυβερνήσεως ότι πραγματοποιήθη η δωρεάν παιδεία» και ενώ αναγνωρίζει ότι «είναι 

πράγματι πολύτιμος», εντούτοις «δεν ολοκληρώνει το πρόβλημα» από τη στιγμή που «τα 

περισσότερα σχολεία της υπαίθρου λειτουργούν με την λεγομένην προαιρετικήν εισφοράν των 

γονέων…δεν υπάρχουν αίθουσαι διδασκαλίας, όργανα και προσωπικόν και δι’ αυτό 

απλώνονται και ανθούν τα ιδιωτικά εκπαιδευτήρια, και μεσαίων και μικρών και χαμηλοτάτων 

εισοδημάτων γονείς αναγκάζονται να χρησιμοποιούν την ιδιωτικήν εκπαίδευσιν. Και πάνω 

από όλα όταν δεν αντιμετωπίζεται το πρόβλημα της συντηρήσεως των παιδιών που πρέπει να 

μορφωθούν και να σπουδάσουν δωρεάν παιδεία δεν υπάρχει» για αυτό το λόγο προτείνει να 

«εγκαταλειφθή η αυταρέσκεια, να αναμετρηθή και η έκτασις και η σοβαρότης των αναγκών 

και να υπάρξη μία επίσπευσις ικανοποιήσεως των»1470. 

Η κυβέρνηση Παπανδρέου, λοιπόν, μετά και τη δεύτερη εκλογική της νίκη έχει 

κάνει ξεκάθαρη τη πολιτική που θα ακολουθήσει στην παιδεία μέσω των κυβερνητικών 

προγραμματικών δηλώσεων αλλά και των εξαγγελιών που θα προβεί το Μάρτιο και τον 

Απρίλιο του ’64. Την ίδια περίπου εποχή, λίγο πριν και λίγο μετά τις εκλογές της 16ης 

Φεβρουαρίου η Ε.Δ.Α. διαμορφώνει το πρόγραμμα της και θα δούμε πώς διατυπώνονται οι 

προτάσεις της για την παιδεία σε μία σειρά κειμένων, ενώ τότε συντάσσεται και το ‘’Σχέδιο 

Εκπαιδευτικού Προγράμματος’’, η σημασία του οποίου προσδιορίζεται από τη φράση στην 

οποία αναφέρεται ότι η «εξέταση των κύριων θεμάτων της ελληνικής παιδείας σ’ αυτό το 

πρόγραμμα που προβάλλεται στο Συνέδριό μας», γεγονός που δείχνει ότι το κείμενο 

προοριζόταν για περαιτέρω συζήτηση και επεξεργασία με κατάληξη το επικείμενο Γ’ 

                                                 
1469 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ς’, 23.12.1963, σελ.28. 
1470 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ε’, 31.3.1964, σσ.46-47. 
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Πανελλαδικό Συνέδριο του κόμματος, που είχε προγραμματιστεί για τον Ιούλιο του ’65. 

Αυτά τα κείμενα προέρχονται από το αρχείο της Ε.Δ.Α. και πιο συγκεκριμένα το κείμενο με 

τίτλο ‘’Το πρόγραμμα της ΕΔΑ 1964’’ από το πρώτο κουτί [1.Στοιχεία για την ιστορία του 

κόμματος της ΕΔΑ (1961-1964), 1. Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος (1951-

1964)], το κείμενο με τίτλο ‘’Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος’’ από το κουτί νούμερο 

469 [(Προγράμματα δημοκρατικής παιδείας, ζητήματα εκπαίδευσης (1956-1966), 2. Θέσεις, 

αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση)] και παρουσιάζονται πρώτα, για να 

αναφερθούμε στη συνέχεια στην «κατ’ αρχήν» και «κατ’ άρθρον» συζήτηση στη Βουλή του 

νομοσχεδίου «περί οργανώσεως της Διοικήσεως της Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) 

Εκπαιδεύσεως», όπως εξελίχθηκε το φθινόπωρο του ’64, και να φθάσουμε στο τέλος της 

παρούσας ενότητας με την παράθεση των συμπερασμάτων.   

 

3.5.2. Το πρόγραμμα της ΕΔΑ 

 

Όπως διαμορφώνεται τελικά μετά τις εκλογές του Φλεβάρη του ’64 στο «πρόγραμμα 

της ΕΔΑ», «αποκαλύπτονται οι τραγικές συνέπειες που είχε για τη χώρα μας και το λαό η 

πολιτική της υποτέλειας στους ιμπεριαλιστές που ακολούθησαν οι κυβερνήσεις της 

πλουτοκρατικής ολιγαρχίας»1471. Η οικονομία περιγράφεται ως: «υπανάπτυκτη, βασικά 

αγροτική, με σχετική ανάπτυξη …, με ορισμένα μισοφεουδαρχικά υπολείμματα και με κύριο 

χαρακτηριστικό τη σημαντική εξάρτηση από το ξένο κεφάλαιο»1472.  

Σε επίπεδο γενικών παρατηρήσεων σημειώνονται οι ανάγκες για «εξασφάλιση 

δωρεάν επαγγελματικής μόρφωσης για τους νέους εργάτες» και «ίδρυση επαρκών βρεφικών 

και παιδικών σταθμών»1473, ενώ στις «Προγραμματικές Αρχές για την Παιδεία και τον 

εκπολιτισμό – Πρόνοια – Υγεία» προσδιορίζεται ο σκοπός της παιδείας που πρέπει να είναι 

«η ολόπλευρη μόρφωση του λαού ώστε ν’ αναπτυχθούν όλες του οι πνευματικές δυνάμεις και 

να διαμορφωθή η προσωπικότητά του για την εξυπηρέτηση του συνόλου».  

                                                 
1471 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), ‘’Το 

πρόγραμμα της ΕΔΑ 1964’’, σελ.1. 
1472 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), ‘’Το 

πρόγραμμα…’’, ό.π., σελ.2. 
1473 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), ‘’Το 

πρόγραμμα…’’, ό.π., σελ.7&10. 
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Τα μέτρα που προτείνονται είναι: «να γενικευθεί η προσχολική παιδεία σε όλη τη 

χώρα. Ίδρυση περισσότερων παιδικών σταθμών και δημοσίων νηπιαγωγείων. 

Αναδιοργάνωση της Παιδείας σε όλες τις βαθμίδες, εξασφάλιση κτιρίων και μέσων για την 

πραγματοποίηση της ισοπολιτείας»1474. 

 

3.5.3. Το Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος (1964) 

 

3.5.3.1. Γενική τοποθέτηση έναντι της ε.π. της Ε.Κ. 

 

Η Ε.Δ.Α., αρχικά, αναγνωρίζει τα θετικά σημεία που υπάρχουν στα μέτρα της 

κυβέρνησης Παπανδρέου, όταν «Μετά τις εκλογές η Κυβέρνηση του Κέντρου δείχνει θετική 

διάθεση να βγάλει, ως ένα βαθμό, την παιδεία από το τέλμα που κληρονομήθηκε από την 

8ετία της ΕΡΕ. Στα μέτρα που πήρε υπάρχουν αρκετά θετικά σημεία: η αύξηση του ποσοστού 

του προϋπολογισμού, η αναγνώριση της ανάγκης επέκτασης της γενικής υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης, παρά τις επιφυλάξεις που υπάρχουν για τον τρόπο εφαρμογής, η απαλλαγή από 

τα δίδακτρα και άλλες επιβαρύνσεις, οι επαγγελίες για τη σχετική εξασφάλιση υλικών 

συνθηκών (κτιρίων, εποπτικών μέσων, εργαστηρίων), η πρόθεση δημιουργίας σχολικών 

συσσιτίων, η προσπάθεια συμπλήρωσης κενών στα ανώτερα ιδρύματα».  

Στον αντίποδα όμως: «Υπάρχουν όμως και αρνητικά σημεία πολύ σοβαρά» τα οποία 

και αναλύονται στη συνέχεια. Έτσι, «δεν προβάλλεται στέρεο συγκροτημένο πρόγραμμα, 

πλαισιωμένο σε γενικότερο πρόγραμμα οικονομικής ανασυγκρότησης και δεν επιδιώκεται 

ουσιαστικός εκδημοκρατισμός της παιδείας. Οι δύο αυτές βασικές ελλείψεις προσδιορίζουν 

τον χαρακτήρα των νέων μεταρρυθμίσεων, δίνουν προσανατολισμό όχι σωστό και ξεκινούν 

από λαθεμένες αφετηρίες»1475, όπως για παράδειγμα τα μέτρα της ανώτατης παιδείας: «Η 

διεύρυνση που επιχειρείται από την κυβέρνηση ΕΚ. με την ίδρυση Τρίτου Πανεπιστημίου στην 

Πάτρα και Φιλοσοφικής Σχολής στην Ήπειρο είναι ασφαλώς θετικό στοιχείο. Μα η επέμβαση 

κι εδώ του Οργανισμού Οικονομικής Συνεργασίας και Ανάπτυξης δείχνει την κηδεμονία των 

μονοπωλίων και την εξυπηρέτηση δικών τους σκοπών. Οι ανακοινώσεις από τον Αναπληρωτή 

Υπουργό Συντονισμού Ανδρέα Παπανδρέου δείχνουν καθαρά ότι το νεοϊδρυμένο τρίτο 

                                                 
1474 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), ‘’Το 

πρόγραμμα…’’, ό.π., σελ.11. 
1475 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο 

Εκπαιδευτικού Προγράμματος’’, σελ.2. 
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Πανεπιστήμιο δεν έχει σαν κύριο σκοπό την ανάδειξη επιστημονικών και τεχνικών στελεχών 

μα θα οργανωθεί σαν ξένο παράρτημα, που θα ετοιμάζει στελέχη που θα χρησιμοποιούνται 

για τη διείσδυση των ιμπεριαλιστών στις χώρες της Αφρικής και της Ασίας. Θα είναι δηλαδή 

μέσο και όργανο της μισθοφορικής εξυπηρέτησης των μονοπωλίων στις νεοαποικιακές τους 

ενέργειες»1476. 

 

3.5.3.2. Το πρόβλημα της «ριζικής ανόρθωσης» συγκριτικά με άλλες χώρες 

και τα οικονομικά μέτρα που προτείνονται 

 

Στη συνέχεια και στην εισαγωγή του Σχεδίου επισημαίνεται: «η πλήρη εξάρθρωση 

της ελληνικής παιδείας κατά την τελευταία δεκαετία», θέση την οποία στηρίζει στην άποψη 

του πρύτανη του Πανεπιστημίου Αθηνών, σύμφωνα με την οποία «Ο πρύτανις του 

Πανεπιστημίου κ. Φωκάς, κατά την παράδοση των πανεπιστημιακών αρχών στο νέο πρύτανι 

κ. Χωραφά, το Φεβρουάριο του 1963, είχε δηλώσει ότι ‘’εις την χώραν μας, από ετών ήδη, η 

εξαθλίωσις της παιδείας εμπνέει ζωηρότατας ανησυχίας. Μεταρρυθμίσεις επί μεταρρυθμίσεων 

δοκιμάζονται και η κατάστασις εν τούτοις, βαίνει συνεχώς προς το χειρότερον’’»1477. 

Τονίζεται, λοιπόν, η ανάγκη για απεγκλωβισμό από το «τέλμα», όπως τη 

συνειδητοποίησαν και την εξέφρασαν μία σειρά κοινωνικοί φορείς: «Οι διαπιστώσεις για το 

‘’τέλμα’’ της παιδείας από παντού από όλες τις κοινωνικές τάξεις και τα κοινωνικά 

στρώματα. Ιδιαίτερα οι λαϊκές δυνάμεις, οι εργάτες, οι αγρότες, τα μεσαία στρώματα, οι 

εκπαιδευτικοί, οι ίδιοι οι φοιτητές και οι σπουδαστές, οι προοδευτικοί διανοούμενοι, 

ενδιαφέρονται αμεσότατα για ριζικές αλλαγές και για μια ουσιαστική ανόρθωση της παιδείας. 

Πρέπει να τονίσουμε τη σημασία που είχε το μαζικό κίνημα για την ανόρθωση της παιδείας, 

έτσι που παρουσιάστηκε και αναπτύχθηκε τα τελευταία χρόνια. Η σπουδάζουσα νεολαία και οι 

εκπαιδευτικοί βρέθηκαν στις πρώτες γραμμές αυτού του κινήματος»1478. 

Ακολούθως, οριοθετείται το πρόβλημα: «Τα αιτήματα αυτά και η αγωνιστική διάθεση 

με την οποία προβάλλονταν έθεταν το πρόβλημα της ριζικής ανόρθωσης στη σωστή βάση του, 

                                                 
1476 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.29-30. 
1477 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.1. 
1478 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.1. 
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σαν πρόβλημα κοινωνικό και εθνικό υψίστης σημασίας»1479 και ορίζεται η μέθοδος 

αντιμετώπισής του συγκριτικά με άλλα εκπαιδευτικά συστήματα άλλων χωρών γειτονικών 

ή πληθυσμιακά όμοιων: «Στην εξέταση αυτή θα γίνεται συχνά σύγκριση με τις δυο βαλκανικές 

χώρες Βουλγαρία και Ρουμανία, που βρίσκονταν προπολεμικά στην ίδια εκπαιδευτική στάθμη 

με την Ελλάδα καθώς και με τις Χώρες της Κοινής Αγοράς που έχουν ίσο περίπου πληθυσμό 

με την Ελλάδα, την Ολλανδία και το Βέλγιο»1480. 

Για την καταγραφή της οικονομικής βάσης του προβλήματος συνεκτιμώνται οι 

εκπαιδευτικές δαπάνες του ελληνικού κράτους συγκριτικά με αυτές άλλων χωρών μέσα σε 

ένα πλαίσιο αξιολόγησης του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος σε σχέση με άλλα και 

εξειδικεύεται ανάλογα:  

 στις δαπάνες: «Η Ολλανδία κατά το 1963 διέθεσε τα 23,1% του 

προϋπολογισμού της, τα 6,5% του εθνικού της εισοδήματος. Κατ’ άτομο η δαπάνη για την 

παιδεία ήταν σε δραχμές εννεαπλάσια απ’ ότι είναι τώρα στην Ελλάδα με τα 15% του 

προϋπολογισμού και τα 3% επί του ακαθαρίστου εθνικού εισοδήματος»1481,  

 στις αίθουσες: «Στη Λ.Δ. Βουλγαρίας κατά τη σχολική χρονιά 1962-1963 

χτίστηκαν 1.702 νέες αίθουσες και 288 άλλοι σχολικοί χώροι. Ο όγκος των νέων σχολικών 

οικοδομών κατά τη σχολική αυτή χρονιά ήταν 21,57% μεγαλύτερος από την προηγούμενη 

σχολική χρονιά. Στη Λ.Δ. Ρουμανίας κατά το 1961-1962 χτίστηκαν 3.900 νέες αίθουσες. Το 

6χρονο πλάνο οικοδόμησης (1960-1965) προβλέπει το χτίσιμο 15.000 νέων αιθουσών για τη 

γενική εκπαίδευση. Και τα τρία πρώτα χρόνια χτίστηκαν 11.245 αίθουσες νέες. Στην 

Ολλανδία στα 1962 χτίστηκαν 1.716 για τα δημοτικά σχολειά και 2.181 για τη μέση 

εκπαίδευση»1482,  

 σε απόλυτους αριθμούς εκπαιδευτικών και μαθητών: «Μόνο για την 9χρονη 

υποχρεωτική εκπαίδευση και με αναλογία 25 μαθητές για κάθε εκπαιδευτικό χρειάζονται 

πάνω από 55.000. Η Λ.Δ. Βουλγαρίας στην 8χρονη υποχρεωτική εκπαίδευση είχε κατά τη 

σχολική χρονιά 1962-1963 μαθητές 1.145.208 και εκπαιδευτικούς 48.209. Η αύξηση των 

                                                 
1479 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.1. 
1480 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.2. 
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ό.π., σελ.18. 
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θεσπισμένων θέσεων γίνεται με αναλογία 3 ως 4% από χρονιά σε χρονιά. Η Ολλανδία κατά 

την ίδια χρονιά είχε στα σχολεία υποχρεωτικής φοίτησης 1.714.498 μαθητές και 52.991 

εκπαιδευτικούς. Σ’ εμάς κατά τα 10 πρώτα χρόνια η χρονιάτικη αύξηση δεν πρέπει να είναι 

κατώτερη από 3.000. Η εκπαίδευση του προσωπικού θα γίνεται σε τρίχρονες παιδαγωγικές 

ακαδημίες. Πρέπει να πάρουν τέτοια αύξηση ώστε να τριπλασιασθεί ο αριθμός των 

εισαγομένων. Στη Λ.Δ. Βουλγαρίας φοιτούν 13.187 σπουδαστές μέλλοντες εκπαιδευτικοί 

(σχολική χρονιά 1962-1963)»1483  

 και πιο συγκεκριμένα στον αριθμό των σπουδαστών σε τεχνικές και 

επαγγελματικές σχολές: «Στη Λ.Δ. Βουλγαρίας ο αριθμός μαθητών στις δημόσιες 

επαγγελματικές σχολές 151.670, στην Ολλανδία 478.418. Στο Βέλγιο ο αριθμός μαθητών σε 

τεχνικές σχολές με πλήρες ωράριο 250.000 με μειωμένο ωράριο 150.000. Οι ρυθμοί 

ανάπτυξης στις 4 αυτές χώρες είναι χαρακτηριστικοί. Σε σχέση με την προηγούμενη σχολική 

χρονιά η αύξηση αριθμού μαθητών ήταν: Στην Ελλάδα κατά 1.647, στη Βουλγαρία κατά 

24.250, στο Βέλγιο κατά 22.626 (πλήρες ωράριο) και στην Ολλανδία κατά 15.673. Στη Λ.Δ. 

Βουλγαρίας από τους 151.670 που φοιτούσαν οι 100.201 δηλ τα 2/3 φοιτούσαν σε μέσες 

τεχνικές σχολές. Στις μέσες αυτές τεχνικές σχολές δίδασκαν 6.663 ειδικευμένοι καθηγητές από 

τις 10.314 που δίδασκαν σε όλη την τεχνική επαγγελματική εκπαίδευση. Η αύξηση των 

μαθητών στις μέσες τεχνικές σχολές σε σύγκριση με την προηγούμενη σχολική χρονιά κατά 

18,23% και των καθηγητών κατά 15%»1484  

 και των φοιτητών στα Πολυτεχνεία σε συνδυασμό με την αύξηση της 

βιομηχανικής παραγωγής: «Έναντι 15.289 φοιτητών στο Πολυτεχνείο Βουλγαρίας (κατά το 

1959) τα δύο Πολυτεχνεία στην Ελλάδα είχαν μόνο 3.248 δηλ. το ένα πέμπτο και έναντι 8.419 

φοιτητών σε ανώτερες γεωπονικές σχολές στη Βουλγαρία, στην Ελλάδα φοιτούσαν την ίδια 

περίοδο 914 φοιτητές, δηλ, ένας προς 9. Στο ευρύτερο πρόγραμμα προοπτικής της Λ.Δ. 

Βουλγαρίας  προβλέπεται ότι η βιομηχανική παραγωγή θα αυξηθεί 6½ έως 7 φορές σε σχέση 

με το επίπεδο του 1960. Στη βιομηχανία κατασκευής μηχανών η παραγωγή θα αυξηθεί 16 ως 

17 φορές. Ο αριθμός των φοιτητών θα φτάσει ως το 1980 στις 220.000. Τα 55 έως 60% θα 

                                                 
1483 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.19. 
1484 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.22. 
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είναι φοιτητές Πολυτεχνείων. Μόνο για τον κλάδο της βιομηχανικής κατασκευής μηχανών θα 

υπάρχουν ως τότε 10 ανώτερα ινστιτούτα»1485. 

Στη συνέχεια υπολογίζονται οι ανάγκες για εκπαιδευτικές δαπάνες και προτείνονται 

μέτρα για την ανεύρεση των απαραίτητων πόρων: «Η κυβέρνηση της Ένωσης Κέντρου 

παρουσιάζει πολύ ευρύτερες τις ελλείψεις και τις ανάγκες. Σύμφωνα με δηλώσεις του 

Υφυπουργού κ. Λ. Ακρίτα (στις 21.4.64) χρειάζονται μόνο για τη δημοτική και τη μέση 

εκπαίδευση 10.500 αίθουσες από τις οποίες 7.500 για τη δημοτική. Οι ανάγκες όμως 

διπλασιάζονται με την εφαρμογή της εννεάχρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Αν 

προσθέσουμε τις ανάγκες στην ανώτατη καθώς και στην τεχνική, που η δημιουργία και 

ανάπτυξή της επιβάλλεται σαν επείγουσα, καταλαβαίνουμε ότι και τα 15% του 

προϋπολογισμού είναι ανεπαρκή. Τα ποσά που θα χρειαστούν για την παραπέρα αύξηση του 

προϋπολογισμού της παιδείας είναι δυνατόν να εξευρεθούν από τον περιορισμό των 

στρατιωτικών δαπανών. Από την καταπολέμηση της φοροδιαφυγής. Από τη δημοκρατική 

μεταρρύθμιση της φορολογίας. Από τον περιορισμό και καλύτερα ακόμα από την πλήρη 

κατάργηση των ‘’δώρων’’ στα μονοπώλια»1486. 

 

3.5.3.3. Οι γενικές αρχές και η φιλοσοφία της εκπαιδευτικής πολιτικής της 

Ε.Δ.Α. όπως προκύπτουν από το Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος 

 

Οι γενικότεροι προσανατολισμοί πρέπει να περιλαμβάνουν: 

 «Το ενδιαφέρον για την εξασφάλιση και τη στερέωση της ειρήνης αποτελεί το 

θεμέλιο της ανθρωπιστικής μόρφωσης. Η παιδεία σα θεματοφύλακας και φυτώριο των πιο 

υψηλών ανθρωπιστικών αντιλήψεων πρέπει να διαπνέεται από πνεύμα ειρηνόφιλο...να 

καλλιεργείται ανώτερη ανθρωπιστική αντίληψη του πατριωτισμού. Το εθνικό πνεύμα είναι 

αντίθετο προς τα κηρύγματα της υποτέλειας, της υποταγής στην αμερικάνικη ‘‘υπερπολιτεία’’ 

ή στα νατοϊκά συνθήματα αντικατάστασης της εθνικής συνείδησης με τη συνείδηση του 

‘‘Ευρωπαίου’’. Η υγιής εθνική συνείδηση αποκλείει τον εθνοκτόνο κοσμοπολιτισμό. 

Σύγχρονα όμως αποκλείει το τυφλό εθνικό μίσος», 

                                                 
1485 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.28-29.  
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 «ο εκδημοκρατισμός της ελληνικής παιδείας είναι κύριος στόχος μα και 

προϋπόθεση κάθε ουσιαστικής μεταρρύθμισης. Ο εκδημοκρατισμός της παιδείας θα 

επιδιώκεται στις εξής κύριες απόψεις του: α. Με την πραγματική εξασφάλιση ίσων ευκαιριών 

β. Με τη σύνδεση του δικαιώματος εκπαίδευσης, με το δικαίωμα επαγγελματικής 

απορρόφησης της εξασφάλισης μόνιμης εργασίας και παραγωγής γ. Με την εξασφάλιση και τη 

διερεύνηση του εκδημοκρατισμού στη λειτουργία των ιδρυμάτων με τη συμμετοχή στη 

διοίκηση των άμεσα ενδιαφερομένων δ. Με τον εκδημοκρατισμό στο περιεχόμενο», που όπως 

εξειδικεύεται στην ανώτατη παιδεία «Το βασικότερο στοιχείο εκδημοκρατισμού θα πρέπει να 

είναι η αλλαγή στην κοινωνική σύνθεση των φοιτητών, με την αλλαγή του ποσοστού των νέων 

που προέρχονται από τις εργαζόμενες τάξεις και στρώματα. Πόσοι από τους φοιτητές είναι 

παιδιά εργατών; πόσοι από την αγροτική παραγωγή προέρχονται από οικογένειες φτωχών ή 

μεσαίων αγροτών ή και εργατών γης και πόσοι από τα μεσαία στρώματα της πόλης; Για την 

εξασφάλιση ίσων ευκαιριών η κατάργηση των διδάκτρων αποτελεί ένα βήμα. Οι προτάσεις 

των φοιτητικών συνεδρίων (ΔΕΣΠΑ και ΕΦΕΕ) για να καταβάλλει το κράτος το κόστος 

σπουδών στους φοιτητές που η οικογένειά τους έχει ετήσιο εισόδημα κατώτερο ή ίσο με το 

κόστος σπουδών είναι δίκαιες, (γύρω στις 17.000 δρχ. το χρόνο). Πρέπει να συμπληρωθούν 

με μια πρόταση για σημαντική ενίσχυση και εκείνων των φοιτητών που το εισόδημα των 

οικογενειών τους δεν ξεπερνά πολύ το κατώτατο όριο που αναφέραμε. Οι επιχορηγήσεις του 

Ι.Κ.Υ. η αναμόρφωση και επέκταση των εργατικών υποτροφιών όλα είναι μέτρα απαραίτητα 

για την οικονομική ισοτιμία. Για να πραγματοποιηθεί όμως ουσιαστική αλλαγή στην 

κοινωνική σύνθεση της ανώτατης παιδείας πρέπει να αρχίσει παροχή βοήθειας από το βασικό 

σχολείο και να παρθούν γενικότερα κοινωνικά μέτρα για την εξύψωση του βιοτικού επιπέδου 

των εργαζομένων. Ιδιαίτερη μέριμνα πρέπει να δοθή για τους εργαζόμενους φοιτητές για την 

ελάττωση των ωρών εργασίας για την εργάσιμη εβδομάδα 5 ημερών για εκπαιδευτικές άδειες. 

Θετικότατη και πολύ αποτελεσματική βοήθεια είναι η ανάπτυξη του συστήματος 

παρακολούθησης σπουδών με αλληλογραφία σε συνδυασμό με εκπαιδευτικές άδειες κατά την 

περίοδο των εξετάσεων. Το δικαίωμα εκπαίδευσης είναι αδιαχώριστα συνδεδεμένο με το 

δικαίωμα εργασίας. Η επαγγελματική απορρόφηση των αποφοίτων αποτελεί βασικό στοιχείο 

εκδημοκρατισμού της παιδείας»1487.  

 «Η μετατροπή της 6χρονης σε 9χρονη γενική υποχρεωτική φοίτηση αποτελεί 

θετικό βήμα. Είναι όμως ανάγκη να εξασφαλιστούν οι απαραίτητοι όροι για τη γρήγορη και 

                                                 
1487 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.32-33. 
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αποδοτική εφαρμογή. Ο όρος γενική (συνολική) να γίνει πραγματικότητα, χωρίς διακρίσεις 

κοινωνικές, χωρίς διακρίσεις κατά περιοχή…και τεχνική», «εμείς όμως προτείνουμε 

προγράμματα ανόρθωσης της παιδείας μας μέσα στις συνθήκες της δημοκρατικής αλλαγής. Η 

αρχή της σύνθεσης της εκπαίδευσης με τη ζωή ασφαλώς θα εφαρμόζεται. Μα θα έχει στην 

αρχή πολύ πιο περιορισμένες αξιώσεις. Θα περιορίζεται σε ενημέρωση, σε επισκέψεις, σε 

σχολικά εργαστήρια, σε πειραματικούς σχολικούς κήπους, σε ειδικές ομάδες επίδοσης κ.λ.π. 

θα διευρύνεται όμως και θ’ αναπτύσσεται με τον ίδιο ρυθμό που θ’ αναπτύσσεται η οικονομία 

της χώρας μας, στο βαθμό που θ’ αναπτύσσεται ο κρατικός τομέας παραγωγής και θα 

πραγματοποιούνται εθνικοποιήσεις κλάδων της οικονομίας»1488.  

Σε σχέση με την τεχνική εκπαίδευση, ή αλλιώς («την κοινωνία, οικονομία, παραγωγή 

και εκπαίδευση») η βασική ιδέα θέλει την «ανάπτυξη της τεχνικής επαγγελματικής 

εκπαίδευσης να είναι θέμα μερικότερο του γενικού θέματος εκδημοκρατισμού της παιδείας και 

να εξαρτάται από τον οικονομικό εκσυγχρονισμό της χώρας. Η κύρια αιτία της καθυστέρησης 

είναι η οικονομική εξάρτηση της χώρας. Ακόμα και οι ελάχιστοι τεχνικοί και ειδικευμένοι 

εργάτες μας δεν εξασφαλίζουν πάντα δουλειά, οι μισθοί και τα μεροκάματα κρατούνται σε 

πολύ χαμηλά επίπεδα κα αναγκάζονται να μεταναστεύουν. Αν όλη η εκπαίδευση βρίσκεται σε 

αντιστοιχία με την οικονομική ανάπτυξη της χώρας και με την προοπτική μιας τέτοιας 

ανάπτυξης, η τεχνική εκπαίδευση βρίσκεται σε αμεσότατη σχέση και σύνδεση»1489. 

Όσον αφορά στον τύπο του σχολείου που προωθείται, πρόκειται για «9χρονη 

υποχρεωτική εκπαίδευση που πρέπει να εξασφαλίσει τη φοίτηση όλων των παιδιών ηλικίας 7-

15 χρόνων, σε χρονικό διάστημα που να μην ξεπερνά τα 10 πρώτα χρόνια. Η υποχρεωτική 

εκπαίδευση πρέπει να γίνει γενική (συνολική) με την πλήρη εξασφάλιση φοίτησης στο 6χρονο 

και με γρήγορη γενίκευση της 9χρονης, ενώ σ’ όλες τις βαθμίδες της γενικής εκπαίδευσης 

(εξάχρονο δημοτικό γυμνάσιο-λύκειο) θα εφαρμόζεται η αρχή του ενιαίου σχολείου»1490. 

Ενιαίο σχολείο σημαίνει: «στη διάρθρωση», στην οποία «δεν πρέπει να υπάρχουν 

τυπικά εμπόδια προώθησης των μαθητών σε ανώτερη βαθμίδα. Να καταργηθούν όλοι οι 

κοινωνικοί διαχωρισμοί να μην επιτρέπεται εισδοχή παιδιών σε επαγγελματικά σχολειά από 

την έκτη τάξη. Να αποκλειστούν σχέδια δημιουργίας ανώτερου δημοτικού ή άλλων τύπων 
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σχολείων που οδηγούν σε αδιέξοδα. Να μη χωρίζεται η εκπαίδευση σε κατηγορίες: σε 

εκπαίδευση μακρόχρονη και εκπαίδευση βραχύχρονη. Να είναι ενιαίο στις δυνατότητες. Η 

κατάργηση διδάκτρων και εισφορών δεν είναι αρκετή για την εξασφάλιση ίσων δυνατοτήτων. 

Πρέπει να δίνονται οικογενειακά επιδόματα σπουδών. Να δημιουργηθούν οικοτροφεία και 

συσσίτια».  

Ενιαίο σχολείο σημαίνει: «στο περιεχόμενο» με «τα βασικά μαθήματα (γλωσσικό 

μάθημα, μαθηματικά, φυσική, χημεία) να είναι, σ’ όλα τα παράλληλα σχολειά και στις 

παράλληλες τάξεις και τμήματα, όμοια και ισοδύναμα. Η αρχή του ενιαίου σχολείου 

εφαρμόζεται σ’ όλη την κλίμακα της εκπαίδευσης εκτός από την ανώτατη. Εφαρμόζεται στην 

9χρονη υποχρεωτική (δημοτικό και γυμνάσιο) στο λύκειο και στη μέση τεχνική εκπαίδευση». 

«Πρέπει όμως να έχουμε υπόψη ότι ενιαίο σχολειό δεν σημαίνει ισοπέδωση. Στο Γυμνάσιο 

και περισσότερο ακόμα στο Λύκειο πραγματοποιείται διαφορισμός, με συγκεκριμένο κάθε 

φορά προσανατολισμό. Τα βασικά μαθήματα (μητρική γλώσσα, μαθηματικά, φυσική, χημεία) 

είναι όμοια και στο ίδιο επίπεδο σ’ όλα τα σχολειά υποχρεωτικής εκπαίδευσης με ειδικά 

μαθήματα προσανατολισμού σε γεωργικές, βιομηχανικές, ναυτικές περιοχές. Αυτό θα 

αποτελέσει την πρώτη εφαρμογή της αρχής της πολυτεχνικής εκπαίδευσης. Στα λύκεια, η αρχή 

της πολυτεχνικής εκπαίδευσης προσδιορίζει τον διαφορισμό τους σε α/κλασσικά, 

β/επιστημονικά, γ/επαγγελματικού προσανατολισμού εμπορικά, βιομηχανικά, αγροτικά, 

ναυτικά. Σε σχολειά γενικής εκπαίδευσης (γυμνάσια και λύκεια) στα οποία δεν είναι δυνατόν 

να πραγματοποιηθεί αυτός ο διαφορισμός θα υπάρξουν δηλ. Ειδικά μαθήματα 

προσανατολισμού στα γυμνάσια και μονιμότερος διαφορισμός στα λύκεια οργανώνονται 

κύκλοι ειδικών επιδόσεων, σύμφωνα με τα ενδιαφέροντα και τις δεξιότητες των 

μαθητών»1491. 

Το αναλυτικό πρόγραμμα θα περιλαμβάνει «α) Για το 9χρονο σχολειό - Στον 

ανθρωπιστικό κύκλο τα 40% των ωρών διδασκαλίας - Στον θετικό κύκλο (μαθηματικά, 

φυσική, χημεία, βιολογία, γεωμετρικό σχέδιο) τα 35% των ωρών διδασκαλίας - Σωματική 

αγωγή και μουσική 10% των ωρών διδασκαλίας - Μαθήματα προσανατολισμού (ή ειδικές 

επιδόσεις) 15% των ωρών διδασκαλίας β) Για τα Λύκεια. - Στον ανθρωπιστικό κύκλο 30% 

των ωρών διδασκαλίας. - Στον θετικό κύκλο (μαθηματικά, φυσική, χημεία, βιολογία, 

                                                                                                                                            
1490 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.12-13. 
1491 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.13-14. 
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αστρονομία, οικονομική γεωγραφία και τεχνικό σχέδιο 35% των ωρών διδασκαλίας - Ξένες 

Γλώσσες 12% - Μαθήματα και επιδόσεις ειδικού προσανατολισμού 17% -Φυσική αγωγή 

6%»1492. 

Η φιλοσοφία και κουλτούρα που διέπει αυτό το εκπαιδευτικό σύστημα εντοπίζεται 

στη «Σημασία που δίνεται στο θετικό-επιστημονικό περιεχόμενο κρίνεται από την οργανική 

ενσωμάτωση στο πρόγραμμα και όχι μόνο από την αύξηση των ωρών...και οι ανθρωπιστικές 

σπουδές πρέπει και αυτές να παρέχονται σε επιστημονική βάση με την εισαγωγή της ιστορικής 

εξέτασης. Και η ηθική και η πολιτική αγωγή να είναι αντικείμενο επιστημονικής εξέτασης και 

εξήγησης των κοινωνικών φαινομένων. Η ανάπτυξη δημοκρατικής συνείδησης θα είναι το 

αποτέλεσμα της καλλιέργειας κριτικού πνεύματος, βαθιάς συναίσθησης της ευθύνης φλογερής 

αγάπης για τη λευτεριά. Έτσι θα αναπτύσσεται και θα υψώνεται η ηθική προσωπικότητα των 

νέων»1493. 

 

3.5.3.4. Η δομική διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήματος  

 

Η δομή και οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήματος που προτείνεται είναι η 

ακόλουθη «σε ένα πρόγραμμα ευρύτερης προοπτικής»1494, όπως χαρακτηριστικά αναφέρεται: 

1. Η προσχολική ηλικία θα περιλαμβάνει «παιδικούς και βρεφικούς σταθμούς και 

σπίτια του παιδιού»1495, διότι η αξιολόγηση του εκπαιδευτικού συστήματος δείχνει ότι η «Η 

Ελλάδα είναι η μόνη χώρα της Ευρώπης που δεν έδειξε ως τώρα κανένα ενδιαφέρον για την 

προσχολική ηλικία. Στην 26η Διεθνή Συνδιάσκεψη Δημοσίας εκπαίδευσης (στα 1963) ο 

εκπρόσωπος της Ελλάδας δεν είχε παρουσιάσει στοιχεία για την προσχολική ηλικία. Στην 

προηγούμενη 25η είχε παρουσιάσει αριθμό νηπίων που φοιτούν σε δημόσια νηπιαγωγεία 

5.741. Είναι φανερό ότι ο αριθμός αυτός ήταν λαθεμένος. Το λάθος προέρχεται ή από 

τυπογραφική αβλεψία ή από μπέρδεμα κατά την επεξεργασία των στοιχείων. Στη Στατιστική 

Επετηρίδα Ελλάδος του 1961 δίνεται ο αριθμός 33.579. Μα και ο αριθμός αυτός δείχνει την 

                                                 
1492 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.15-16. 
1493 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.16. 
1494 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.10. 
1495 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.11. 
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ανυπαρξία προσχολικής μόρφωσης στη χώρα μας»1496, συγκριτικά με άλλες χώρες (ή 

αξιολόγηση ξένων εκπαιδευτικών συστημάτων): «Ο εκπρόσωπος της Λ.Δ. Βουλγαρίας 

ανακοίνωσε στην 25η Διεθνή Συνδιάσκεψη ότι κατά το 1961-1962 φοιτούσαν 309.373 παιδιά 

με 12.611 νηπιαγωγούς. Στην επόμενη Συνδιάσκεψη (την 26ην) ο αντιπρόσωπος της ίδιας 

χώρας ανακοίνωσε ότι κατά τη σχολική χρονιά 1962-1963 ο αριθμός των παιδιών που 

φοιτούσαν σε νηπιαγωγεία ανέβηκε σε 330.647 δηλ. αυξήθηκε ο αριθμός κατά 21.275 με 

ποσοστό 6,87% σε σύγκριση με την προηγούμενη χρονιά. Η αύξηση μιας μόνο χρονιάς έφτασε 

στα δύο τρίτα του συνολικού αριθμού της δικής μας προσχολικής μόρφωσης. Και ο αριθμός 

των νηπιαγωγών από 12.611 ανέβηκε στις 14.305 δηλαδή αυξήθηκε κατά 1964, ποσοστό 

αύξησης 13,43% μέσα σε μία χρονιά. Η φοίτηση σε νηπιαγωγεία στη Λ.Δ. της Βουλγαρίας δεν 

είναι υποχρεωτική και όμως το ποσοστό φοίτησης επί του συνόλου των παιδιών των ηλικιών 

4-7 ετών έφτασε ήδη τα 70%. Για το 1965 προβλέπεται να φτάσει στα 74%. Και στα 1980 θα 

περιλάβει το σύνολο των παιδιών»1497 και τα μέτρα που προτείνονται: «Η σημερινή 

καθυστέρησή μας επιβάλλει χρονιάτικη αύξηση κατά 20 χιλιάδες παιδιά και κατά 800 

τουλάχιστον νηπιαγωγούς. Είναι ανάγκη να ιδρυθούν 30 τουλάχιστον Παιδαγωγικές 

Ακαδημίες Νηπιαγωγών. Η μια που υπάρχει και άλλη μια που αποφασίστηκε τώρα να ιδρυθεί 

είναι σταγόνες στον ωκεανό»1498,  

2. 9χρονη υποχρεωτική γενική εκπαίδευση1499, 

3. Η κριτική για την υπάρχουσα κατάσταση στην τεχνική και επαγγελματική 

εκπαίδευση ξεκινάει με τη διαπίστωση ότι: «Τεχνική επαγγελματική εκπαίδευση κυριολεκτικά 

δεν υπάρχει στη χώρα. Στην 26η Διεθνή Συνδιάσκεψη Δημοσίας εκπαίδευσης ο αντιπρόσωπος 

παρουσίασε για τη σχολική χρονιά 1962-1963 αριθμό μαθητών στην επαγγελματική 

εκπαίδευση 48.767 από τους οποίους μόνο 4.423 φοιτούσαν σε δημόσια σχολεία και οι 

                                                 
1496 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.10. 
1497 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.10-11. 
1498 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.11. 
1499 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.23. 
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υπόλοιποι 44.344 ήταν μαθητές ιδιωτικών επαγγελματικών σχολών. Οι δημόσιες σχολές είναι 

μόνο 19»1500, ενώ οι αρχές που θα τη διέπουν πρέπει : 

 «να στηρίζεται σε στέρεη γενική μόρφωση. Μόνο μετά την 9χρονη 

υποχρεωτική γενική εκπαίδευση εισάγονται οι μαθητές στους διάφορους τύπους των 

επαγγελματικών σχολών», 

 «οι μέσες τεχνικές σχολές (βιομηχανικές, αγροτικές, ζωοτεχνικές, 

κτηνιατρικές, μεταφορών κλπ) θα είναι ισότιμες με τις μέσες σχολές (τα λύκεια). Οι απόφοιτοί 

τους θα έχουν το δικαίωμα εισόδου σε πολυτεχνεία σε ινστιτούτα αγρονομίας και σε ανώτερες 

γεωπονικές και κτηνιατρικές σχολές, σε επιστημονικούς κλάδους των Πανεπιστημίων που 

αντιστοιχούν στην ειδίκευσή τους. Ή και σε άλλους κλάδους αν ετοιμαστούν και δώσουν 

εξετάσεις, συμπληρωματικές στην ύλη που δεν έχουν διδαχτεί»,  

 «τα προγράμματά τους στηρίζονται στη γενική θεωρητική - επιστημονική 

μόρφωση και σύγχρονα στην πρακτική άσκηση»,  

 «τα προγράμματα θα συμπληρώνονται και με γενική πολιτιστική μόρφωση 

(φιλοσοφία, γενική ιστορία, ιστορία επιστήμης και τεχνικής, ιστορία τέχνης, αισθητική 

καλλιέργεια)»,  

 «ο ιδιαίτερος τύπος των σχολών καθορίζεται από το οικονομικό προφίλ των 

περιοχών στις οποίες ιδρύονται και από τα προγράμματα ανάπτυξης που προβλέπονται κατά 

περιοχές»,  

 «όλες οι σχολές να είναι εφοδιασμένες με εργαστήρια επιστημονικής και 

τεχνικής άσκησης»,  

 «εκτός από τη δωρεάν φοίτηση θα εξασφαλίζεται στους μαθητές τα μέσα 

συντήρησης τα σπουδαστικά επιδόματα και υποτροφίες με τη δωρεά μεταφορά των μαθητών, 

με την εξασφάλιση τροφής στα συσσίτια και με τη δημιουργία οικοτροφείων»,  

 «η τεχνική εκπαίδευση δεν περιορίζεται μόνο στα αγόρια. Και για τις 

γυναίκες εξασφαλίζεται η ισοτιμία εκλογής επαγγέλματος και παρέχονται τα μέσα της 

επιστημονικής και τεχνικής κατάρτισης»,  

 «προσωπικό κατάλληλο, κατά πολλές χιλιάδες με την ειδίκευση και την 

επιμόρφωση τεχνικών»,  

 «εκτός από τις μέσες τεχνικές σχολές στις οποίες εισάγονται απόφοιτοι του 

Γυμνασίου (μετά την 9χρονη υποχρεωτική φοίτηση) θα υπάρχουν και σχολές ανωτέρου τύπου 

                                                 
1500 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.21-22. 
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(υπομηχανικών, εργοδηγών, αρχιτεχνίτων) στις οποίες θα εισάγονται απόφοιτοι του λυκείου. 

Θα καθοριστεί το περιεχόμενο σπουδών, η οργάνωση των σχολών, τα επαγγελματικά 

προσόντα και η επαγγελματική ιεράρχηση έτσι που να αποτελούν διάμεσο στάδιο ανάμεσα 

στην ανώτατη και τη μέση τεχνική παιδεία. Να εξασφαλίζεται όμως η παραπέρα συμπλήρωση 

των σπουδών των αποφοίτων και προώθηση προς την ανώτατη εκπαίδευση. Αντίστοιχες 

σχολές έχουν δημιουργηθεί σ’ όλες τις σοσιαλιστικές χώρες», 

 «η αρχή του Ενιαίου Σχολείου ισχύει για όλους. Ιδιαίτερα για τους νέους που 

εργάζονται παραγωγικά και που έχουν εξαιρετικές επιδόσεις, παρέχονται όλες οι δυνατότητες 

για την καλύτερη αξιοποίησή τους και την παραπέρα ανάδειξη. Εξ’ άλλου όμως στις σημερινές 

συνθήκες ανάπτυξης και κατά την πρώτη περίοδο της δημοκρατικής αλλαγής, θα είναι ανάγκη 

να δημιουργήσουμε σε μεγάλη κλίμακα και σχολές επαγγελματικές κατωτέρου επιπέδου με 

δίχρονη ή τρίχρονη φοίτηση για την ετοιμασία ειδικευμένων εργατών. Και σ’ αυτές όμως τις 

σχολές θα εισάγονται μετά την 9χρονη υποχρεωτική φοίτηση, οι απόφοιτοι των σχολών αυτών 

καθώς και άλλοι εργαζόμενοι νέοι, που έχουν ειδικευτεί στους νέους τόπους δουλειάς θα 

μπορούν να συνεχίζουν την εκπαίδευσή τους και να φτάνουν, αν έχουν την επιθυμία γι’ αυτό 

στο επίπεδο μόρφωσης των αποφοίτων των μέσων τεχνικών σχολών ή των λυκείων χωρίς να 

διακόπτουν την δουλειά τους»1501.  

4. Για την ανώτατη παιδεία επισημαίνονται αρχικά οι σκοποί: 

 «Προοδευτική και συστηματική αφομοίωση των επιστημονικών και 

κοινωνικών γνώσεων, καθώς και των θεωρητικών και μεθοδολογικών αρχών»,  

 «Μετάδοση όχι μόνο των τυπικών γνώσεων μα καλλιέργεια της διάθεσης και 

μετάδοση μεθόδου επιστημονικής έρευνας. Οι απαρχαιωμένες αντιλήψεις για το ρόλο της 

ανώτατης Παιδείας είναι ξένες προς τις σύγχρονες απαιτήσεις της συλλογικής επιστημονικής 

εργασίας. Ανάπτυξη πνεύματος της έρευνας, προσανατολισμός των ερευνών προς τους 

σκοπούς της εργατικής ανάπτυξης και αξιοποίησης του εθνικού πλούτου και του ανθρώπινου 

δυναμικού»,  

 «Στο βαθμό που θα δημιουργούνται οι απαραίτητοι αντικειμενικοί όροι 

(ανάπτυξη του κρατικού τομέα παραγωγής) θα πραγματοποιείται οργανικότερη σύνδεση της 

ανώτατης παιδείας με την παραγωγή και θα αναπτύσσονται οι κύριες κατευθύνσεις της 

έρευνας:  

 «ελεύθερη έρευνα»,  

                                                 
1501 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.23-25. 
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 «βασική προσανατολισμένη έρευνα»,  

 «εφαρμοσμένη έρευνα και πραχτική εφαρμογή. Οι δυο πρώτες κατευθύνσεις 

μπορούν να εφαρμόζονται και στις σημερινές συνθήκες. Μόρφωση εκπαιδευτικών και 

ανώτερων στελεχών μέσα σ’ αυτό το πνεύμα»,  

 «Η επίδραση των ιδρυμάτων να συντελεί στη γενική εξύψωση του 

επιστημονικού και πολιτιστικού επιπέδου όλου του λαού»,  

 «Μεγαλύτερη και στενότερη σύνθεση του προσωπικού με τους φοιτητές. Η 

ατομική εργασία πρέπει να συνδυάζεται με τη συλλογική και να υπάρχει άμεση 

παρακολούθηση και βοήθεια από τους καθηγητές, επιμελητές κ.λ.π.»,  

 «γι’ αυτό είναι ανάγκη να αυξηθούν οι έδρες και το προσωπικό, σε όλες τις 

επιστήμες στις κοινωνικές και ανθρωπιστικές σπουδές»,  

 «η εξασφάλιση των μέσων σ’ αυτούς που είναι ικανοί και θέλουν να 

συνεχίσουν την επιστημονική τους ανάπτυξη. Η προαγωγή επιμελητών και βοηθών»,  

 «η ανάκληση των ελλήνων επιστημόνων από το εξωτερικό η χρησιμοποίηση 

όλων των επιστημόνων πολιτικών προσφύγων. Η διαρκής μετεκπαίδευση»,  

 «η συγγραφή και έκδοση των απαραίτητων συγγραμμάτων στα πλαίσια 

ειδικού εκδοτικού οργανισμού και με την υλική και ηθική ενθάρρυνση της ατομικής και 

συλλογικής συγγραφικής προσπάθειας. Η ανάπτυξη βιβλιοθηκών. Οι επιστημονικές εκδρομές, 

οι πολιτισμικές ανταλλαγές, με όλες τις χώρες χωρίς εξαίρεση και σε πρώτη γραμμή με τις 

γειτονικές που υπάρχει αναλογία στα προβλήματα»1502 και τέλος 

 «Ο εκδημοκρατισμός στη διοίκηση και στη λειτουργία της ανώτατης παιδείας 

είναι θέμα σοβαρότατο. Η υπεράσπιση των ακαδημαϊκών ελευθεριών και πανεπιστημιακού 

ασύλου είναι δικαιώματα που κατακτήθηκαν με πολλούς αγώνες. Είναι ανάγκη να 

πραγματοποιηθεί η διεύρυνση των πανεπιστημιακών οργανισμών με την συμμετοχή στην 

διοίκησή του των υφηγητών, των επιμελητών, βοηθών κ.λ.π. καθώς και εκπροσώπων των 

συνδικαλιστικών οργανώσεων των φοιτητών. Η αστυνόμευση, τα πιστοποιητικά κοινωνικών 

φρονημάτων, οι αστυνομικές επεμβάσεις το σπουδαστικό τμήμα της ασφάλειας όλα αυτά 

αποτελούν ωμές παραβιάσεις των δημοκρατικών μας παραδόσεων και στίγματα στο πολιτισμό 

μας»1503.  

                                                 
1502 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.30-32. 
1503 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.33-34. 
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Στη συνέχεια, η αποτίμηση των εκπαιδευτικών παραμέτρων της ανώτατης παιδείας 

ως μέρος του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος δείχνει ότι: «Από τις 20.000 περίπου 

νέους που αποφοιτούν κάθε χρόνο από τη μέση εκπαίδευση ένα μικρό ποσοστό, γύρω στο ένα 

τέταρτο μπαίνουν σε ανώτατες σχολές. Αυτοί που αποφοιτούν από τα ανώτερα εκπαιδευτικά 

ιδρύματα είναι γύρω στις 3.500. Από την άποψη της διάρθρωσης της ανώτερης παιδείας μας η 

κατάσταση είναι πολύ χειρότερη. Από τις 3.500 απόφοιτους κάθε ακαδημαϊκής χρονιάς μόνο 

700 είναι πτυχιούχοι θετικών επιστημών»1504 και «Για 5.400 φοιτητές θετικών επιστημών 

διαθέτουμε 191 έδρες καθηγητών και 304 επιμελητών, βοηθών παρασκευαστών. Για 10.700 

περίπου φοιτητές θεωρητικών επιστημών 145 έδρες καθηγητών και 76 θέσεις επιμελητών 

βοηθών παρασκευαστών. Οι νομοθετημένες θέσεις είναι πολύ λιγώτερες και απ’ αυτές πολλές 

είναι κενές επί χρόνια τώρα. Άλλες βασικές ελλείψεις σε εργαστήρια, σε σπουδαστήρια, σε 

αμφιθέατρα κ.λ.π. εμποδίζουν και το στοιχειώδη έστω εκσυγχρονισμό της ανώτατης παιδείας 

στη χώρα μας»1505. 

Επίσης, η αξιολόγηση του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματτος σε σχέση με τα 

ξένα στον τομέα των υποτροφιών δείχνει ότι: «Η Ελλάδα είναι στις παρεχόμενες υποτροφίες 

τελευταία από όλες τις χώρες της Ευρώπης με ποσοστό που δεν ξεπερνά το 2% των φοιτητών, 

ενώ στις γειτονικές χώρες το ποσοστό ξεπερνά το 60%, στη Γαλλία είναι 18% στο Βέλγιο 

κατά το 1962-1963 δόθηκε θετική βοήθεια στο 50% των φοιτητών από 5.000-45.000 φράγκα 

το χρόνο ανάλογα με την οικονομική κατάσταση της οικογένειας»1506.  

 

3.5.3.5. Το «κτιριακό» πρόβλημα και ο μειωμένος αριθμός αποφοίτων μέσης 

παιδείας  

 

Το κτιριακό πρόβλημα συνδέεται άμεσα με τη διάθεση αυξημένων κονδυλιών για 

την κάλυψη των αναγκών, οι οποίες εντοπίζονται σε: 

 αίθουσες και εποπτικά μέσα διδασκαλίας: «Χρειάζονται διδακτήρια σε αρκετό 

αριθμό, υγιεινά, με φωτεινές και ευάερες αίθουσες διδασκαλίας, με εργαστήριο, με χώρους για 

                                                 
1504 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.28.  
1505 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.30. 
1506 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.33. 
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τις ομαδικές επιδόσεις, με κήπους πειραματικούς, με βιβλιοθήκες, με ιατρεία, με γραφεία για 

τη διεύθυνση και το προσωπικό, με αίθουσες γυμναστικής και με γήπεδα, με υγειονομικές 

εγκαταστάσεις, με σύγχρονη σύστημα θέρμανσης. Επίσης συμπλήρωση και ανανέωση της 

σχολικής επίπλωσης, εξοπλισμός με εποπτικά μέσα και όργανα»1507, όταν «Στην 26η Διεθνή 

Συνδιάσκεψη, ο εκπρόσωπος της Ελλάδος αναγνώρισε ότι η χώρα μας χρειάζεται 7 δις 

δραχμές για να λύσει οπωσδήποτε το διδακτηριακό πρόβλημα. Παραδέχτηκε όμως ότι στον 

ειδικό οργανισμό που δημιουργήθηκε με το νόμο 4247 του 1962 παρέχονται μόνο 300 εκατ. 

δρχ. το χρόνο. Δηλαδή χρειάζονται 24 χρόνια για να λυθεί οπωσδήποτε το κτιριακό 

πρόβλημα»1508. 

Το πρόβλημα του «αριθμού των αποφοίτων της μέσης παιδείας (περί τις 20.000 κάθε 

χρόνο)» που «είναι ασύγκριτα μικρότερος από όλες τις άλλες χώρες που αναφέραμε» 

οφειλόταν «στην έλλειψη συγκροτημένων προγραμμάτων οικονομικής ανάπτυξης. Στις 

σοσιαλιστικές χώρες γίνονται προγράμματα με προοπτική για τη γενίκευση της μέσης παιδείας 

ως το 1980. Μόνο σε μέσες τεχνικές σχολές στη Λ.Δ. Βουλγαρίας προβλέπεται να φτάσει ο 

αριθμός των μαθητών στις 360.000. Ως τότε οι απόφοιτοι από τις μέσες τεχνικές σχολές θα 

είναι 700 ως 750.000». Η κατάσταση αυτή μπορούσε να αλλάξει με «τα αντιιμπεριαλιστικά 

δημοκρατικά προγράμματα οικονομικής ανάπτυξης για την αξιοποίηση του εθνικού πλούτου 

για τη σταθερή άνοδο του βιοτικού επιπέδου και την ανάδειξη του ανθρώπινου δυναμικού θα 

δημιουργήσουν προϋποθέσεις για την ουσιαστική μόρφωση ολόκληρου του λαού»1509.  

 

3.5.3.6. Ο δάσκαλος και το ζήτημα της «γλώσσας» 

 

Όσον αφορά στην εκπαίδευση των εκπαιδευτικών ζητείται η πραγματοποίηση μίας 

σειράς μέτρων, όπως: «Να γίνει αναμόρφωση των προγραμμάτων των παιδαγωγικών 

ακαδημιών, με ενίσχυσην των θετικών και παιδαγωγικών σπουδών. Να πραγματοποιείται 

ειδίκευσή τους στα μαθηματικά, στη φυσική και χημεία, στη βιολογία, στην ιστορία και 

γεωγραφία στα τεχνικά. Θα έχουν δικαίωμα να διδάσκουν στο 6χρονο δημοτικό και οι 

ειδικευμένοι στο Γυμνάσιο (Στο Γυμνάσιο θα διδάσκουν και οι απόφοιτοι των Πανεπιστημίων 

                                                 
1507 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.17. 
1508 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.17-18. 
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και των πεντάχρονων παιδαγωγικών ακαδημιών). Η τρίχρονη φοίτηση στις Παιδαγωγικές 

Ακαδημίες θα θεωρείται προπανεπιστημιακή μόρφωση που θα τους δίνει το δικαίωμα 

συνέχισης σπουδών. Γενικά θα παρέχονται όλες οι δυνατότητες για την παραπέρα μόρφωση 

και επαγγελματική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών. Θα παραμεριστούν όλοι οι φραγμοί και τα 

εμπόδια του σημερινού συστήματος που καταδικάζει σε επιστημονική και ιεραρχική 

στασιμότητα τη μεγάλη μάζα των εκπαιδευτικών. Είναι ανάγκη να αυξηθεί ο αριθμός των 

φοιτητών που προορίζονται για την εκπαίδευση κυρίως στις θετικές επιστήμες. Η απόσταση 

που μας χωρίζει σήμερα από τις άλλες χώρες είναι μεγάλη. Στην Ελλάδα φοιτούν 2.003 

φοιτητές, στην Βουλγαρία 3.601, στην Ρουμανία 8.762 και στην Ολλανδία 4.812. Οι χώρες 

που επιδιώκουν να καθιερώσουν στα επόμενα είκοσι χρόνια τη γενική υποχρεωτική μέση 

εκπαίδευση θεωρούν απαραίτητο να αυξάνουν τους αριθμούς και τους ρυθμούς από χρονιά σε 

χρονιά. Αν θέλουμε πραγματικά και όχι στα λόγια να παρακολουθήσουμε αυτούς τους ρυθμούς 

τότε πρέπει να διπλασιάσουμε τις νομοθετημένες θέσεις των καθηγητών στα μαθηματικά, στη 

φυσική και στη χημεία και ν’ αυξήσουμε αντίστοιχα τον αριθμό των φοιτητών. Επίσης θα 

πρέπει να χρησιμοποιηθούν στα γυμνάσια τα λύκεια και τις τεχνικές σχολές κυρίως για τα 

ειδικά μαθήματα τεχνικού προσανατολισμού οι απόφοιτοι των δύο βιομηχανικών σχολών 

έστω με συμπληρωματικές εξετάσεις σε ορισμένη ύλη. Να ιδρυθούν ειδικά φροντιστήρια 

κρατικά για την προετοιμασία αυτή. Είναι ανάγκη να ιδρυθούν δύο ινστιτούτα πεντάχρονης 

φοίτησης (Στη Λ.Δ. Βουλγαρίας λειτουργεί ήδη ένα παρόμοιο). Στις σχολές αυτές θα 

επιδιώκεται η ειδίκευση στα Μαθηματικά, Φυσική, Χημεία, Βιολογία. Θα προετοιμάζουν 

ειδικούς για τις τάξεις τους γυμνασίου, του λυκείου, των μέσων τεχνικών σχολών. Το 

πρόγραμμά τους θα βρίσκονται σε αντιστοιχία με τις πανεπιστημιακές σχολές των ίδιων 

κλάδων. Θα δίνεται όμως μεγαλύτερη θέση στην παιδαγωγική, στη διδαχτική και στην 

πραχτική κατάρτιση. Στα ινστιτούτα αυτά θα φοιτούν για συμπλήρωση σπουδών και απόφοιτοι 

των παιδαγωγικών ακαδημιών μετά πεντάχρονη υπηρεσία, εγγραφόμενοι στην τέταρτη χρονιά 

(Με ειδικές εξετάσεις σε ύλη που δεν περιέχεται στην τρίχρονη φοίτηση στων Παιδαγωγικών 

Ακαδημιών)»1510. Επίσης, «Να διορισθούν όλοι οι αδιόριστοι, να αποκατασταθούν όλοι οι 

απολυθέντες εκπαιδευτικοί για την πατριωτική τους δράση, να διπλασιασθεί ο αριθμός των 

εισαγόμενων στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες και στις Σχολές των Πανεπιστημίων και να 

                                                                                                                                            
1509 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.26-27. 
1510 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.19-21. 
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ιδρυθεί το πρώτο 5χρονο Ινστιτούτο παιδαγωγικής κατάρτισης και ειδίκευσης. Ως το τέλος της 

πρώτης 5ετίας να μην υπάρχει τάξη με περισσότερους από 30-35 μαθητές. Η φοίτηση στις 

Παιδαγωγικές Ακαδημίες να γίνει τριετής και να γίνει αναδιάρθρωση των προγραμμάτων με 

σκοπό την εξύψωση της στάθμης και την ειδίκευση. Να γίνουν δεκτά τα αιτήματα του Πρώτου 

Πανελληνίου Συνεδρίου των Σπουδαστών των Παιδαγωγικών Ακαδημιών. Η φοίτηση στις 

Παιδαγωγικές Ακαδημίες να θεωρείται προπανεπιστημιακή και να παρέχει δικαίωμα 

συμψηφισμού και συνέχισης σπουδών. Να καθιερωθούν οι όροι ανώτερη και ανώτατη. Στην 

ανώτερη θα υπάγονται όλες οι Σχολές που απαιτούν απολυτήριο Λυκείου και κρατικές 

εξετάσεις για την εγγραφή αλλά δεν δίνουν πανεπιστημιακό πτυχίο, με ουσιαστική κατάρτιση 

και διέξοδο για ανώτερες σπουδές, συγκεκριμένα επαγγελματικά προσόντα και επαγγελματική 

ιεράρχηση»1511 και τέλος για τους εκπαιδευτικούς: «Να λυθούν τα προβλήματα της 

μισθοδοσίας και της βαθμολογικής εξομοίωσης των εκπαιδευτικών οι συντάξεις να 

υπολογίζονται πάνω σε όλες τις αποδοχές των συναδέλφων τους που είναι εν ενεργεία και όχι 

πάνω στον οργανικό μισθό»1512. 

Για τη γλώσσα είναι ανάγκη: «Η συστηματική και επίμονη καλλιέργεια της εθνικής 

νεοελληνικής γλώσσας (της Δημοτικής) και η χρήση της σαν οργάνου και φορέα της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης», γιατί «αποτελεί 

απαραίτητη προϋπόθεση για την ανόρθωση της παιδείας. Ιδιαίτερα για την παιδεία η 

επικράτηση της δημοτικής αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για την ανόρθωση και ανάπτυξή 

της»1513, ενώ και «Η λύση του γλωσσικού ζητήματος θα πραγματοποιηθεί ασφαλώς με την 

πάλη των λαϊκών δημοκρατικών δυνάμεων, που θεωρούν την επικράτηση της ενιαίας εθνικής 

μας γλώσσας σαν εκπολιτιστική κατάχτηση από τις βασικότερες»1514. 

 

3.5.3.7. Τα μέτρα κοινωνικής προστασίας 

 

                                                 
1511 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.35-36.  
1512 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.39. 
1513 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.9-10. 
1514 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σελ.10. 
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Στα μέτρα κοινωνικής προστασίας εξέχουσα θέση κατέχει η λαϊκή επιμόρφωση, η 

οποία περιλαμβάνει τους αναλφάβητους μέχρι και τη συμπλήρωση της μόρφωσης των 

ενηλίκων με την ανάληψη διαφόρων μέτρων.  

Έτσι: «Αναλφάβητοι και μισοαναλφάβητοι στην Ελλάδα είναι ο μισός πληθυσμός 

(47,2%). Ο αντιπρόσωπος της Ελλάδας στην 26η Διεθνή Συνδιάσκεψη παρουσίασε με ‘’εθνική 

αυταρέσκεια’’ ότι κατά το 1961-1962 φοίτησαν σε νυχτερινές σχολές αναλφάβητων 24.641 

ενήλικοι. Μέσα σε πόσα χρόνια θα εξαντληθεί μ’ αυτό το ρυθμό, η μάζα των εκατομμυρίων 

ελλήνων πολιτών που είναι αναλφάβητοι ή μισαναλφάβητοι; Το πρόβλημα της λαϊκής 

επιμόρφωσης και ποσοτικά και ποιοτικά πρέπει να πάρει κεντρική θέση. Βασικά θα 

συνδέονται με τα ενδιαφέροντα ζωής και δουλειάς των ενήλικων μαθητών. Σύγχρονα θα 

δίνεται η δυνατότητα σε όλους να συμπληρώνουν τις γνώσεις τους (επιστημονικές, 

καλλιτεχνικές, λογοτεχνικές, τεχνικές). Θα παρακολουθούν μαθήματα που θα οργανώνονται 

για το σκοπό αυτό. Τα μαθήματα αυτά θα παρακολουθούν σε νυχτερινά σχολεία. Όταν 

περάσουν το πρώτο στάδιο και προχωρήσουν αρκετά τότε θα μπορούν να συνεχίσουν την 

εκπαίδευσή τους με αλληλογραφία. Το προσωπικό πρέπει να είναι ειδικευμένο. Ειδικός 

οργανισμός θα ρυθμίζει τα ζητήματα προγραμμάτων, βιβλίων, προσωπικού. Ιδιαίτερη θέση 

κατέχει η συμπλήρωση της γενικής εκπαίδευσης και της επαγγελματικής κατάρτισης των 

εργαζομένων, ιδιαίτερα των νέων. Είναι απαραίτητο να περιοριστεί η εργάσιμη μέρα των 

μαθητών που φοιτούν σε νυχτερινά σχολειά. Όλα τα σχολειά αυτά είναι δημόσια. Τα 

προγράμματα να είναι ισότιμα αλλά συγκεντρωμένα στα πιο βασικά θέματα με ανώτατο όριο 

18 ώρες την εβδομάδα. Τα χρόνια φοίτησης είναι τόσο όσα και στην ταχτική φοίτηση των 

αντίστοιχων σχολείων. Να δημιουργηθούν τμήματα ιδιαίτερης βοήθειας των μαθητών και να 

δίνονται άδειες κατά το τελευταίο στάδιο εκπαίδευσης. Δίνουμε και πάλι ένα παράδειγμα από 

τη Λ.Δ. Βουλγαρίας, όταν το 1962-1963 στη μέση εκπαίδευση 48.193 εργαζόμενοι. Από 

αυτούς στη μέση γενική εκπαίδευση 15.121 με 612 καθηγητές. Στη μέση τεχνική 16.778 σε 

νυχτερινές σχολές με 374 καθηγητές και με αλληλογραφία 16.224»1515. 

 

3.5.3.8. Άμεσες διεκδικήσεις 

 

                                                 
1515 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.25-26. 
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Στις άμεσες διεκδικήσεις, «Εκτός από το ποσοστό του προϋπολογισμού να δοθή ένα 

σημαντικό ποσό που θα διατεθή εφάπαξ και θα χρησιμεύση σαν βάση στην προσπάθεια να βγη 

η παιδεία μας από την τρομαχτική καθυστέρηση», περιλαμβάνονται:  

1. Η αντιμετώπιση του κτιριακού προβλήματος: «Το πρώτο καθήκον είναι η 

θαρραλέα και αποτελεσματική αντιμετώπιση του κτιριακού προβλήματος. Πρέπει να χτίζονται 

κατά τα πρώτα 5 χρόνια 4.000 αίθουσες το χρόνο. Να εγκαταλειφθούν όλα τα ετοιμόρροπα 

και ακατάλληλα κτίρια και να μην γίνεται η στέγαση εκ περιτροπής 2 και 3 ημερησίων 

σχολείων στο ίδιο κτίριο. Να νοικιασθούν κατάλληλα οικήματα. Να εφοδιάζονται τα σχολειά 

με έπιπλα και όργανα διδασκαλίας με δαπάνη 100 εκατ. τον πρώτο χρόνο. Να υπάρξη 

προοδευτική αναλογική αύξηση της δαπάνης με το χτίσιμο νέων σχολείων».  

2. Η ίδρυση νηπιαγωγείων, παιδικών και βρεφικών σταθμών: «Να ιδρύονται 

νηπιαγωγεία με χρονιάτικη αύξηση κατά 20.000 νήπια. Θα χρειάζονται 800 περίπου 

νηπιαγωγές. Να διοριστούν όλες οι αδιόριστες. Να ιδρυθούν μέσα σε 5 χρόνια από μια 

ακαδημία νηπιαγωγών στις 10 μεγαλύτερες πόλεις της Ελλάδας. Να γίνουν βρεφικοί και 

παιδικού σταθμοί σε όλη τη χώρα (σπίτια παιδιού και χώροι αναψυχής) να δίνεται 

ενθάρρυνση και οικονομική ενίσχυση στην πρωτοβουλία που αναπτύσσει η αυτοδιοίκηση για 

την ίδρυση και την ανάπτυξη παρόμοιων ιδρυμάτων. Στα συσσίτια και στην μέριμνα να 

συμμετέχουν ενεργά η αυτοδιοίκηση οι Οργανώσεις Γονέων οι εκπαιδευτικοί με εκπροσώπους 

των τοπικών συνδικαλιστικών οργανώσεων. Να οργανωθεί και να πάρει έκταση το σύστημα 

των παιδικών εξοχών, αναρρωτηρίων, και των παιδικών Νοσοκομείων»1516. 

3. Μέτρα για τη φοίτηση σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης: «Τα δύο μέτρα 

αποφασιστικά για την εξασφάλιση της υποχρεωτικής φοίτησης είναι 1) η εξύψωση του 

βιοτικού επιπέδου των εργαζομένων 2) ριζική αναμόρφωση των προγραμμάτων. Οι γονείς δεν 

στέλνουν τα παιδιά τους στο σχολείο όταν βλέπουν ότι η μόρφωση που παίρνει είναι ξένη και 

άσχετη προς την ζωή για την οποία ετοιμάζονται τα παιδιά. Πρέπει να φαίνεται καθαρά ότι οι 

δαπάνες για την παιδεία μετατρέπονται σε παραγωγικές δαπάνες. Σήμερα έχει εξακριβωθεί ότι 

αύξηση της παραγωγικότητας της εργασίας οφείλεται σε μεγάλο βαθμό στην πλατειά διάδοση 

και στην εξύψωση του επιπέδου της παιδείας». Αν συμβεί αυτό, «Θα εξασφαλιστεί η φοίτηση 

όλων των παιδιών ηλικίας 6-12 ετών (στο 6χρονο δημοτικό) ως τώρα μόνο το 70% 

εγγράφονται και φοιτούν (137.000 παιδιά ηλικίας 10-14 χρονών ήταν εργαζόμενα κατά την 

απογραφή του 1961 και το 1/3 περίπου ήταν άνεργα. Στις αγροτικές περιοχές πολύ 

                                                 
1516Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π.,  σσ.34-35. 
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περισσότερα). Επίσης να εξασφαλιστεί η φοίτηση μεγάλου ποσοστού παιδιών ηλικίας 13-15 

χρονών. (Στα 3 χρόνια υποχρεωτικής φοίτησης που προστέθηκαν). Να υπάρχει αναλυτική 

ονομαστική κατάσταση πόσοι μαθητές στις 3 αυτές τάξεις κατά περιοχές και επαρχίες». 

4. Συγγραφή νέων βιβλίων «μέσα σε πνεύμα, εθνικό, δημοκρατικό, ανθρωπιστικό και 

επιστημονικό». 

5. Πρόνοια για σχολεία ισότιμα και ισοδύναμα καθώς και ίδρυση κρατικών 

φροντιστηρίων: «Σχολεία γενικής εκπαίδευσης, ισότιμα και ισοδύναμα με τα άλλα. Ο 

διαχωρισμός θα γίνεται μετά την 9η τάξη προς τα Λύκεια ή προς την επαγγελματική 

εκπαίδευση. Οι αυστηρές εισαγωγικές εξετάσεις για τα Λύκεια που ορίζει ο νέος νόμος 

περιορίζει τις δυνατότητες επιτυχίας των μαθητών των επαρχιακών σχολείων και των 

φτωχότερων στρωμάτων των πόλεων. Πρέπει να υπάρχουν κρατικά φροντιστήρια 

προετοιμασίας των πιο φτωχών παιδιών, επίσης να εξασφαλίζονται δυνατότητες με νυχτερινά 

σχολεία να τελειώσουν τη μέση εκπαίδευση οι εργαζόμενοι νέοι»1517. 

6α. Πρόνοια για τους εργαζόμενους νέους: «και το ακαδημαϊκό απολυτήριο 

καταλήγει στον περιορισμό των αποφοίτων και σε διακρίσεις της ίδιας μορφής. Κυρίως ο 

τελειωτικός αποκλεισμός μετά από δύο εξετάσεις είναι άδικος και παράλογος. Πρέπει να 

δίνεται η δυνατότητα στους εργαζόμενους νέους ως τα 35 χρόνια να πάρουν απολυτήριο μέσης 

εκπαίδευσης με ειδική προετοιμασία και να συνεχίσουν ανώτερες σπουδές», 

6β. τους φοιτητές: «Να παρασχεθούν υποτροφίες στο 40% των σπουδαστών της μέσης 

παιδείας και των φοιτητών• να αρχίσει η λειτουργία των οίκων των φοιτητών να γίνουν μέσα 

την στην 5αετία οι δυο Πανεπιστημιουπόλεις και Πολυτεχνειούπολη» και 

6γ. τους αναλφάβητους: «Μέτρα για την εξάλειψη του αναλφαβητισμού και 

γενικότερα για την λαϊκή επιμόρφωση σε συνδυασμό με την επαγγελματική κατάρτιση. Ο 

αριθμός των αναλφάβητων που μαθαίνουν γράμματα να ξεπερνά τις 100.000 κάθε χρόνο. Να 

έχει την επίβλεψη ειδικός οργανισμός λαϊκής επιμόρφωσης». 

7. Τέλος, σύνδεση της παιδείας με την περιφερειακή ανάπτυξη μέσω της 

αυτοδιοίκησης: «Η ανάπτυξη της παιδείας σε κάθε περιοχή να συνδεθεί με το πρόγραμμα 

ουσιαστικής περιφερειακής ανάπτυξης της οικονομίας καθώς και με την πλήρη εφαρμογή της 

                                                 
1517 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.36-37. 
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αυτοδιοίκησης, ο τωρινός διοικητικός συγκεντρωτισμός γίνεται τροχοπέδη αναβάλλει, ή 

εμποδίζει την λύση των ζωτικών ακόμα και των απλών προβλημάτων»1518.  

 

3.5.4. Η «κατ’ αρχήν» συζήτηση του νομοσχεδίου «περί οργανώσεως της 

Διοικήσεως της Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) Εκπαιδεύσεως» 

 

Σε εφτά συνεδριάσεις ολοκληρώθηκε η «κατ’ αρχήν» συζήτηση του νομοσχεδίου 

«περί οργανώσεως της Διοικήσεως της Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) Εκπαιδεύσεως», 

το οποίο και ψηφίστηκε στις 9 Σεπτεμβρίου 19641519.  

Στην πρώτη συνεδρίαση, 27 Αυγούστου 1964, παίρνει το λόγο πρώτα ο εισηγητής 

της πλειοψηφίας Ν. Αλαβάνος και μετά οι εισηγητές της μειοψηφίας, Γ. Λύχνος από την 

Ε.Ρ.Ε. και Σ. Ηλιόπουλος από την Ε.Δ.Α., ενώ η πρώτη μέρα κλείνει με την ομιλία και 

δεύτερου εισηγητή της πλειοψηφίας του Κ. Πετρόπουλου.  

Η συνολική τοποθέτηση του βουλευτή της Ε.Δ.Α. για το νομοσχέδιο ουσιαστικά 

χωρίζεται σε δύο μέρη• στο πρώτο μέρος κάνει κάποιες γενικότερες παρατηρήσεις και 

επισημάνσεις, ενώ στο δεύτερο επιχειρηματολογεί πάνω σε συγκεκριμένες διατάξεις του 

σχεδίου. Στην αρχή της ομιλίας του διακρίνει στην εκπαίδευση «λειτουργία κοινωνική 

υπηρετούσα τας ανάγκας της ζωής, της ιδίας της κοινωνίας» και όχι «η μόρφωσις διά την 

μόρφωσιν, δεν υπηρετεί το πνεύμα ως πνεύμα, ως φαίνεται να υποστηρίζη η Φιλοσοφική 

Σχολή του Πανεπιστημίου Αθηνών».  

Για τον ομιλητή της Ε.Δ.Α. μερικές από τις «πλέον βασικάς» επιδιώξεις της παιδείας 

είναι: «η καλλιέργεια και η αύξησις των εμφύτων δυνάμεων και δεξιοτήτων, ο πλουτισμός 

των γνώσεων, η διάπλασις των ικανοτήτων διά την προσαρμογήν εις τας συγκεκριμένας 

συνθήκας του περιβάλλοντος, η τόνωσις της βουλήσεως, η δημιουργία ανώτερων βελτιομένων 

μορφών ζωής, η κινητοποίησις και αξιοποίησις του συνόλου των μελών της κοινωνίας 

ατομικώς και εν συλλογική οργανώσει και δράσει προς επιδίωξιν των ανωτέρων αυτών 

μορφών ζωής» και αναφερόμενος στο 26ο  άρθρο των δικαιωμάτων του ανθρώπου της 

γενικής συνέλευσης του Οργανισμού Ηνωμένων Εθνών ολοκληρώνει με τις επιδιώξεις της 

παιδείας λέγοντας ότι «η πραγματοποίησις των οποίων…δημιουργεί την υγείαν και την 

                                                 
1518 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Σχέδιο…’’, 

ό.π., σσ.38-39. 
1519 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λ’, 9.9.1964. 
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πρόοδον του Έθνους, ασφαλίζει το μέλλον του λαού» γιατί «η Παιδεία θα κριθή εάν ευδοκιμή 

ή όχι από το εάν δι’ αυτής τα άτομα, το Έθνος καθίστανται ικανώτερα διά την ζωήν». 

Ως απαραίτητη προϋπόθεση για την επιτυχία των επιδιώξεων της παιδείας: «θα ήτο 

να επιδιωχθή μία καθολική κατά το δυνατόν σύμπτωσις αντιλήψεων όλων των αρμοδιότερων 

παραγόντων εις ένα εις γενικάς κατευθύνσεις προγραμματισμόν της οργανώσεως της 

Παιδείας», όμως αυτό είναι «δύσκολον» αφενός γιατί «αντιλήψεις συντηρητικαί, 

αναχρονιστικαί, πνεύμα ολιγαρχικόν, ατομικισμός, συμφέροντα, τάσεις φυγής προ των 

ευθυνών, έλλειψις πίστεως εις τας δυνατότητας του Έθνους, εξακολουθούν να κυριαρχούν εις 

αρκετά εκτεταμένην μερίδαν των παραγόντων αυτών» αφετέρου «το γεγονός ότι τόσον 

μεγάλης σημασίας, όσον η οργάνωσις της Παιδείας, με αξιώσεις επαναστατικής 

μεταρρυθμίσεως, έρχεται προς εξέτασιν και ζητείται να αποφασισθή με την σύντομον 

διαδικασίαν της Επιτροπής μας, αποτελεί μειονέκτημα». Από τη στιγμή που «καθένας ως 

άτομον και όλοι διά της συλλογικής δράσεως οφείλουν διά της εργασίας των, να συμβάλουν 

εις την προαγωγήν και δικαιούνται να μετέχουν του πολιτισμού εν γένει, της Θρησκείας, της 

Πατρίδος, της Επιστήμης και της Τεχνικής, των υλικών αγαθών» και η «εκπαιδευτική 

μεταρρύθμισις πρέπει να είναι και εις την οργάνωσίν της και εις την εφαρμογήν της, έργον 

ολόκληρου του Έθνους» πρέπει «να μελετηθή η δυνατότης και επιδιωχθή η ευρυτέρα συμβολή 

εις την συμπλήρωσιν και την βελτίωσιν των επαγγελλόμενων μέτρων». 

Στη συνέχεια, αναφερόμενος στις «ιδέας…και κατευθύνσεις που διαγράφει το 

νομοσχέδιον προς επίτευξιν των στόχων της Παιδείας» τις επικροτεί «επικροτούντες τας 

ιδέας αυτάς του νομοσχεδίου» αλλά σημειώνει ταυτόχρονα τις ελλείψεις τους: 

«παρουσιάζεται ελλιπής η έκθεσις των στόχων της Παιδείας» ως προς τα σημεία της 

παγκόσμιας διακήρυξης που μόλις ανέφερε1520 και την αναντιστοιχία που παρουσιάζεται 

ανάμεσα στις κατά τα άλλα «ορθές διακηρύξεις της εισηγητικής εκθέσεως» και «των 

διατάξεων του σχεδίου Ν.Δ.».  

Οι βάσεις πάνω στις οποίες θα πρέπει η Παιδεία «να θεμελιώση το έργον της» είναι:  

• οι ανθρωπιστικές σπουδές για τις οποίες αναγνωρίζεται ότι: «σωστά η 

εισηγητική έκθεσις τις συνδυάζει με την σύγχρονον ζωήν, τα σύγχρονα ρεύματα, με την 

επιστήμην και την τεχνικήν…πρέπει όμως, σχετικά με το νομοσχέδιον, να βαθύνωμεν 

περισσότερο εις την έννοια των ανθρωπιστικών σπουδών» ώστε «να καταστήσουν δυνατήν 

την συμμετοχήν όλων των ανθρώπων εις τα αγαθά της ζωής, υλικά και πνευματικά, να 

                                                 
1520 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, 27.8.1964, σελ.471. 
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αναδείξουν τον άνθρωπον σαν ηθική αξία, να γίνουν σεβαστά αμοιβαίως διά κάθε άνθρωπον 

τα δικαιώματά του μέσα εις συνθήκες Δημοκρατίας, να διαφυλαχθή η ειρήνη»,  

• η «σωματική υγεία των παιδιών. Να δημιουργηθή υγιής εξωσχολικός 

αθλητισμός, απηλλαγμένος από το «τζόγο» και τας παραποιήσεις, να αποβή μέσον 

εξυψώσεως της νεολαίας» και  

• η «Παιδεία να γίνει έργον της Πολιτείας, η άσκησις της να απαλλαγή από την 

μορφήν της επιχειρήσεως και από την ξένην διάβρωσιν και προπαγάνδαν. Μεταβατικά να 

πολεμηθή δραστήρια ο αναλφαβητισμός, που η έκτασίς του σήμερα – πάνω από 20% - μας 

προσβάλλει σαν Έθνος και σαν λαόν…». 

Τα μεγαλύτερα προβλήματα, «αίτια διά την τρομακτικήν καθυστέρησίν μας εις τον 

τομέα της Παιδείας», είναι η «πλήρης παραγνώρισις της υλικής πλευράς του εκπαιδευτικού 

προβλήματος» που περιλαμβάνει τις συνολικές δαπάνες του προϋπολογισμού, την 

«καταθλιπτική έλλειψις εις σχολικά κτίρια, εις εποπτικά μέσα διδασκαλίας, εις διδακτικόν 

προσωπικόν» και για να δείξει το μέγεθος των ελλείψεων αυτών «την ακριβή εκτίμησιν 

αυτής της ανησυχαστικής υποτιμήσεως»1521 παραθέτει τέσσερις πίνακες με στοιχεία από τους 

προϋπολογισμούς για το υπουργείο Παιδείας των ετών από το 1961 και μετά, από τις 

δαπάνες άλλων χωρών για την εκπαίδευση αναλογικά επί του εθνικού εισοδήματος και ανά 

κάτοικο και την αναλογία μαθητών στη στοιχειώδη και μέση εκπαίδευση. 

Το δεύτερο αίτιο για την κακοδαιμονία της παιδείας: «προβάλλεται το κρατούν 

εκπαιδευτικό σύστημα», για το οποίο αναφέρει ότι δεν υπάρχει πλήρη ομοφωνία, αν όντως 

αποτελεί πρόβλημα, τη στιγμή που «μόλις ενεφανίσθη το συζητούμενον νομοσχέδιον, 

προεκάλεσεν οξυτάτην κριτικήν και επιθέσεις δριμείας από ωρισμένους κύκλους 

πνευματικούς, πολιτικούς, δημοσιογραφικούς». Οι κύκλοι αυτοί είναι: «κύκλοι του 

συντηρητισμού, της αντιδράσεως προς οιανδήποτε ανανέωσιν», τους εξειδικεύει σε «άρθρα 

εις τον τύπον, ειδικαί εκδόσεις, ψηφίσματα, και ιδίως αποφάσεις ανωτάτων πνευματικών 

συλλόγων, ως καθηγητών, πανεπιστημιακών σχολών» και για να γίνει πιο σαφής και μετά 

από παρέμβαση του υφυπουργού Παιδείας Λ. Ακρίτα, κατονομάζει «έντυπον φυλλάδιον των 

Καθηγητών της Φιλοσοφικής Σχολής του Πανεπιστημίου Αθηνών» το περιεχόμενο του 

οποίου «πρόκειται περί βιαιοτάτης επιθέσεως. Πρόκειται περί ενός λιβέλλου εναντίον της 

επιχειρουμένης εκπαιδευτικής μεταρρυθμίσεως» και τέλος αναγνωρίζει ομοιότητες στις 

επιθέσεις αυτές με γεγονότα παρόμοια από «την εποχήν του Ψυχάρη…της μεταρρυθμιστικής 

προσπάθειας του Ελευθερίου Βενιζέλου…η μεταρρύθμισις του 1929…ακόμα η 
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μεταρρυθμιστική απόπειρα με την Επιτροπήν Παιδείας το 1959 και τα εκπαιδευτικά 

νομοσχέδια του κ. Βογιατζή το 1959» για να δείξει ότι «όλαι αυταί αι αντιδράσεις είχον εις 

την βάσιν των την αυτήν αφετηρίαν: Αρκεί η παίδευσις των ολίγων, των εκλεκτών της τύχης 

δεν είναι ο πολύς λαός, που δημιουργεί την πνευματικήν ζωήν και την προκοπήν του 

έθνους»1522. 

Στο δεύτερο μέρος της ομιλίας του στην «εξέτασιν των κατ’ ιδίαν διατάξεων του 

σχεδίου Ν.Δ.» παρά τις επιμέρους παρατηρήσεις: «Θα πρέπει μόνον να σημειώσω, ότι δεν 

υπάρχει καμμία πρόβλεψις και θα παρεκάλουν να ερευνηθή το θέμα, προκειμένου περί των 

Τεχνικών Σχολών και των Νυκτερινών, εις τα οποία φοιτούν μαθηταί εργαζόμενοι, 

καταβάλλοντες δίδακτρα, διότι τα περισσότερα είναι Ιδιωτικά, διότι δεν υπάρχουν Δημόσια 

Νυκτερινά, θα παρεκάλουν να υπάρξη μία επιχορήγησις και να αναληφθή ένα μέρος της 

δαπάνης διά την καταβολήν των διδάκτρων, προκειμένου διά τας σχολάς αυτάς», αναγνωρίζει 

ως θετικά τα μέτρα εισαγωγής της δωρεάν παιδείας, τις διατάξεις σχετικά με την ίδρυση του 

Π.Ι. και της μετεκπαίδευσης των στελεχών της εκπαίδευσης, παρά το γεγονός ότι «δεν 

φαίνεται πλήρως ολοκληρωμένη η επαφή, ούτε με τους κλάδους των ειδικοτήτων, ούτε με τους 

γονείς και θα έλεγον, ούτε με τους μαθητάς. Αλλά προπαντός δεν φαίνεται από το 

νομοσχέδιον, ότι η προσπάθεια αυτή συνδέεται καθ’ οιονδήποτε τρόπον με τα προγράμματα 

οικονομικής αναπτύξεως…», καθώς και την εισαγωγή της 9ετούς υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης, η οποία αποτελεί «μίας από τας σοβαρωτέρας κατακτήσεις». 

Για άλλες επιμέρους διατάξεις προβληματίζεται, όπως για την απουσία πρόνοιας για 

την προσχολική αγωγή, διότι «δεν προβλέπεται από το νομοσχέδιον τίποτε περί της 

προσχολικής μορφώσεως των παιδιών», ενώ αντίθετα θα έπρεπε η «προστασία των παιδιών 

προσχολικώς…να αποτελέσει μίαν σοβαράν απασχόλησιν του Κράτους», για τον τρόπο 

συγγραφής των διδακτικών βιβλίων «δεν θα ήτο ορθή η κατάργησις του διαγωνισμού εξ’ 

αρχής» αλλά «Να γίνεται ο διαγωνισμός διά την συγγραφήν των βιβλίων και εν αποτυχία του 

διαγωνισμού, να προχωρούμεν εις την ανάθεσιν της συγγραφής δι’ αποφάσεως του 

Υπουργού» και για τις εξετάσεις «Καταργείτε τας εισιτηρίους εξετάσεις εις το Γυμνάσιον, 

αλλά διατηρούνται περαιτέρω. Ας είναι αυστηρότεροι αι εξετάσεις εις την πορείαν των 

σπουδών, αλλά δεν είναι απαραίτητοι αι εξετάσεις αι εισαγωγικαί»1523. 

                                                                                                                                            
1521 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.472. 
1522 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.473. 
1523 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.474. 
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Τα ζητήματα, στα οποία επικεντρώνεται περισσότερο η κριτική του, είναι η 

μετάβαση από το δημοτικό στο γυμνάσιο, η διάρθρωση των τύπων των σχολείων και το 

ζήτημα της γλώσσας.  

Για το πρώτο ζήτημα θεωρείται «ανεπιτυχής» ο διαχωρισμός δημοτικού – 

γυμνασίου, γιατί με αυτό τον τρόπο «διασπάται η ενότης της διδακτικής κλίμακος – δεν 

υπάρχει η συνέχεια – διασπάται η ενότης εις την ανάπτυξιν την πνευματικήν των παιδιών, δεν 

καθιστά δυνατήν την μετάδοσιν κανόνων – βιωμάτων διά τον τρόπον του σκέπτεσθαι εις τα 

παιδιά και προπαντός δεν τους παρέχει την δυνατότητα να σπουδάσουν, πως θα 

σπουδάσουν…τέλος λείπει διά τον λαόν, διά τον γονέα ιδίως η εντύπωσις της συνέχειας των 

σπουδών» και παρά το γεγονός ότι αναγνωρίζονται οι δυσκολίες «διά να υπάρξη ενιαίον 

σχολείον διά την βασικήν, στοιχειακήν εκπαίδευσιν» κρίνει ότι «Εν τούτοις δεν βλέπω ούτε 

ως σκέψιν ούτε ως κατεύθυνσιν εις το σχέδιον Ν.Δ. να προχωρήση κάποτε εις την ενότητα του 

σχολείου αυτού το Κράτος μας»1524. Επίσης, στο ίδιο πλαίσιο ασκεί κριτική στη ρύθμιση, με 

την οποία «μετά την αποφοίτησιν από το Δημοτικόν υποχρεωτικώς εγγράφεται εις το 

Γυμνάσιον το παιδί ή εις το επαγγελματικόν Γυμνάσιον», γιατί θεωρεί ότι με αυτό τον τρόπο 

αναιρείται η βάση της υποχρεωτικής 9ετούς βασικής παιδείας, όταν «δι’ άλλης διατάξεως να 

είπωμεν ότι ημπορεί να διακόψη, να παραλείψη το παιδί αυτήν την 9ετή μόρφωσιν την 

στοιχειακήν, την βασικήν και να τραπή προς επαγγελματικόν Σχολείον» και ζητά «την 

κατάργησιν της διατάξεως», διότι «στερείτε τα παιδιά που θα φοιτήσουν εις το Τεχνικόν 

Γυμνάσιον να συνεχίσουν ενδεχομένως ανωτέρας σπουδάς εις το Λύκειον και ενδεχομένως εις 

το Πανεπιστήμιον»1525. 

Αντιρρήσεις, με βολές κατά του σχεδίου ότι «πλήττει την Μέσην Εκπαίδευσιν», 

διατυπώνονται και για το διαχωρισμό γυμνασίου – λυκείου, γιατί «Και ως προς τα μαθήματα 

και ως προς την γλώσσαν και ως προς τας επιδιώξεις φαίνεται ότι διατηρεί περισσότερον τον 

κλασσικόν χαρακτήρα, εμφανίζεται περισσότερον ως προγυμνάσιον προετοιμάζον την 

εισαγωγήν εις το λύκειον, παρά ως συνέχεια και ολοκλήρωσις της βασικής – στοιχειακής 

μορφώσεως» αλλά και «δημιουργεί τον φόβον, ότι κύριοι σκοποί της Εθνικής Εκπαιδεύσεως 

γίνονται οι σκοποί της Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως, ενώ αντίθετα το Γυμνάσιον, ως 

                                                 
1524 Στο σημείο αυτό ο εισηγητής της Ε.Δ.Α. συμφωνεί με τον εισηγητή της Ε.Ρ.Ε., Γ. Λύχνο λέγοντας ότι 

«Διασπάται το ενιαίον της εννοίας της υποχρεωτικής παιδείας, και φοβούμαι ότι μπορεί να συμβή αυτό το 

οποίον είπεν ο κ. Λύχνος, μήπως μείνη εις τα χαρτιά η εννεατής φοίτησις» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, 

ό.π., σελ.475). 
1525 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.475. 
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λειτουργεί, καλύπτον τον τομέα της κλασσικής Παιδείας, θεμελιώνει την πραγματικήν, την 

«Ελληνικήν Παιδείαν». Ότι με τον εννεατή κύκλον εκπαιδεύσεως επί των λαϊκών μόνον ριζών 

διακόπτει την εθνικήν ενότητα, προκαλεί τον θάνατον της παραδόσεως». Το πρώτο αυτό 

ζήτημα κλείνει με τη διαπίστωση για «πολλήν δειλίαν εις την βασικήν αυτήν μεταρρύθμισιν» 

σε ό,τι αφορά στη διδασκαλία των Αρχαίων Ελληνικών στη μέση εκπαίδευση, αφού «το 

σχέδιον Ν.Δ….διατηρεί την διδασκαλίαν της γραμματικής του αττικού λόγου μετά φραστικών 

ασκήσεων εις την γ’ τάξιν του Γυμνασίου. Διακόπτει την διδασκαλίαν της Αρχαίας Ελληνικής 

Γραμματείας διά δοκίμων μεταφράσεων και εισάγει την εις το πρωτότυπον διδασκαλίας της 

αρχαίας Ελληνικής γλώσσης και Γραμματείας εις το Λύκειον και εν συναρτήσει προς την 

Αρχαίαν Ελληνικήν γλώσσαν διδάσκεται εις αυτό η καθαρεύουσα»1526. 

Στο ζήτημα της γλώσσας ο εισηγητής βλέπει σφάλματα και λάθη στον τρόπο με τον 

οποίο εισάγεται η δημοτική «ως Ελληνικήν γλώσσαν δυνητικών» με την έννοια ότι «με το 

άρθρον 5 απλώς νομιμοποιεί την δημοτικήν γλώσσαν ως γλώσσαν Ελληνικήν διότι ορίζει ότι 

η συντεταγμένη και άνευ ιδιωτισμών δημοτική γλώσσα δύναται να χρησιμοποιήται ελευθέρως 

εις τον γραπτόν και προφορικόν λόγον από διδάσκοντας και διδασκομένους εις όλας τας 

βαθμίδας της εκπαιδεύσεως από της κατωτάτης μέχρι της ανωτάτης», σφάλματα στη 

διατύπωση, όταν σε διάταξη για τη χρησιμοποίηση της δημοτικής γλώσσας στο γυμνάσιο 

αναφέρεται στη συμπλήρωση και συστηματοποίηση γνώσεων στην «περιοχή της 

δημοτικής», διατύπωση που κάνει τον εισηγητή να πει ότι «δεν έχει περιοχήν η δημοτική. 

Είναι η ζωντανή γλώσσα του Έθνους. Έτσι έχει καθιερωθεί. Δεν υπάρχει λοιπόν περιοχή της 

δημοτικής γλώσσης. Είναι η γλώσσα η Ελληνική, η γλώσσα του λαού…». Τα λάθη 

συνεχίζονται: «περαιτέρω προκειμένου περί του γυμνασίου λέγεται ότι περιλαμβάνεται ως 

μάθημα η νέα Ελληνική γλώσσα και γραμματεία και διδάσκεται η αρχαία Ελληνική 

γραμματεία εκ δοκίμων μεταφράσεων κλασσικών έργων εις την νεοελληνικήν γλώσσαν» με 

αποτέλεσμα να αναρωτιέται: «Τι είναι αυτή η νεοελληνική γλώσσα; Είναι τέταρτη ίσως 

γλωσσική μορφή;…Υποθέτετε ότι είναι η καθαρεύουσα; Διατί δεν την λέτε καθαρεύουσαν; 

Είναι η δημοτική; Διατί, έστω δεν λέτε και εις την δημοτικήν και την καθαρεύουσαν, ώστε να 

νομιμοποιήται και η δημοτική, ότι δηλαδή θα διδάσκωνται και αι μεταφράσεις εις την 

δημοτικήν γλώσσαν τα κείμενα αυτά των αρχαίων Ελλήνων οι μαθηταί του γυμνασίου» και 

τέλος με ένα ακόμα λάθος στο δημοτικό σχολείο, όταν στην πέμπτη και έκτη τάξη: «αντί να 

υπάρξη πλήρης εκμάθησις της δημοτικής γλώσσης…χρησιμοποιείται η καθαρεύουσα διά την 

γνώσιν ωρισμένων κειμένων». Για τη διδασκαλία «εις την τρίτην τάξιν του γυμνασίου εις τον 

                                                 
1526 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.476. 
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αρχαίον αττικόν λόγον» νομίζει «ότι είναι εσφαλμένη» και προτείνει για «την αρχαίαν 

Ελληνικήν να αρχίση διδασκομένη από το λύκειον…δι’ εκείνους, οι οποίοι θα συνεχίσουν 

σπουδάς όπου χρειάζεται η αρχαία Ελληνική γλώσσα π.χ. διά τους φιλολόγους, θεολόγους 

κ.λ.π….». Κλείνοντας το ζήτημα επισημαίνει ότι «ήλθε πράγματι η ώρα να υπάρξη μία 

πλήρης εκκαθάρισις εις το γλωσσικόν χάος, το οποίον υπάρχει εις την Χώραν μας» και καλεί 

τον υπουργό και τους υπόλοιπους βουλευτές «να μελετήσουν μετά πολλής ευθύνης οι 

εισηγούμενοι το νομοσχέδιον, ότι είναι ανάγκη να δοθή εις τον Ελληνικόν λαόν το γλωσσικόν 

μέσον διά του οποίου και θα σκέπτωνται και θα εκφράζουν τας σκέψεις των οι Ελληνοπαίδες» 

και να μην τους «επηρρεάσουν αι σκέψεις αι διατυπούμεναι από τους βάλλοντας εναντίον της 

εκπαιδευτικής μεταρρυθμίσεως, διότι είναι βέβαιον ότι ο ψευδοκλασσικισμός και η σύγχυσις 

γλωσσών έχουν οδηγήσει κυριολεκτικώς την χώραν μας εις το χάος και την 

αγραμματωσύνην». 

Με την παράθεση κάποιων κειμένων1527, «τα οποία αποδεικνύουν ποια είναι τα 

αποτελέσματα της κλασσικής σπουδής»1528, προτρέπει για επιτάχυνση της μεταρρύθμισης 

«είναι ανάγκη… να προχωρήσωμεν το ταχύτερον εις την μεταρύθμισιν την εκπαιδευτικήν» και 

κλείνει την ομιλία του αναγνωρίζοντας τα θετικά σημεία των μέτρων και γι’ αυτό «Θα το 

ψηφίσωμεν κατ’ αρχήν» παρά το γεγονός ότι «το σχέδιον Ν.Δ. δεν χειρουργεί, όπως ώφειλε, 

δεν αποκόπτει τα καρκινώματα της Παιδείας, δεν κλείει το χάος, το οποίον υπάρχει εις την 

σημερινήν κατάστασις της Παιδείας μας. Είναι ανάγκη να προχωρήσωμεν δραστικώτερον και 

ταχύτερον. Η ολοκλήρωσις της μεταρρυθμίσεως αποτελεί σήμερον εθνικήν ανάγκην και δι’ 

αυτό νομίζω, ότι αποτελεί εθνικό καθήκον δι’ όλους μας»1529. 

Ο επόμενος ομιλητής της Ε.Δ.Α. στη συνεδρίαση της 1ης Σεπτεμβρίου είναι ο Μ. 

Θεοδωράκης που συντάσσεται και εκείνος με την «κοινή διαπίστωσις ότι η Παιδεία αποτελεί 

το θεμέλιον τόσον της εκπολιτιστικής αναπτύξεως του λαού μας, όσον και της οικονομικής 

αναπτύξεως της Χώρας μας», συμφωνεί «απολύτως με την γνώμην του κ. Προέδρου της 

Κυβερνήσεως, ότι το θέμα είναι μέγα» και χαιρετίζει «την πρωτοβουλίαν της Κυβερνήσεως 

διά την αναδιοργάνωσιν της Σχολικής Παιδείας». Περιγράφει την κατάσταση της 

εκπαίδευσης ως την «τελείαν εγκατάλειψιν εκ μέρους του Επισήμου Κράτους» με αποτέλεσμα 

                                                 
1527 Τα κείμενα αυτά είναι ένα έγγραφο του Γενικού Επιτελείου Στρατού και γραπτά υποψηφίων μαθητών για 

την εισαγωγή τους στα τμήματα Μεταλλειολόγων και Χημικών (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., 

σσ.478-480). 
1528 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.477. 
1529 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΓ’, ό.π., σελ.480. 
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«η Ελλάς ευρίσκεται εις το σημείον αυτό εις την τελευταίαν θέσιν από όλα τα Κράτη….Δηλαδή 

ευρισκόμεθα μισόν αιώνα πίσω»1530 και υποδέχεται τα μέτρα «σαν ένα πρώτο ώριμο καρπό 

ύστερα από την πάλην του Ελληνικού Λαού διά την αναδιοργάνωσιν και την διεύρυνσιν της 

Παιδείας. Η πρωτοπορία των φοιτητών διά το 15%, η πάλη των εκπαιδευτικών, η ευεργετική 

συμπαράστασι των γονέων, η συμπαράστασις του εργαζόμενου λαού μας βρίσκουν μίαν 

πρώτην δικαίωσιν»1531. 

Στα θετικά σημεία του σχεδίου εντάσσει την αύξηση του ποσοστού του 

προϋπολογισμού για την παιδεία, την απαλλαγή από τα δίδακτρα, την εννεαετή 

υποχρεωτική εκπαίδευση, τα σχολικά συσσίτια1532 και την εισαγωγή «εις το Λύκειον 

στοιχείων Οικονομικής Επιστήμης και Δικαίου, καθώς και την εισαγωγήν εις την 

Κοινωνιολογίαν και εις την Φιλοσοφίαν»1533. Στα αρνητικά σημεία συγκαταλέγει την 

απουσία «συνδέσεως του εκπαιδευτικού προγράμματος με το πρόγραμμα οικονομικής 

ανασυγκροτήσεως της χώρας…και ουσιαστικού Εκδημοκρατισμού της Παιδείας», την 

έλλειψη «αντιμετωπίσεως των προβλημάτων των εργαζομένων μαθητών»1534, την καθιέρωση 

ουσιαστικά «διγλωσσίας εις το θέμα της γλώσσας» και την «ανεξήγητον και φυσικά 

αδικαιολόγητον απουσίαν της αισθητικής αγωγής»1535 από το αναλυτικό πρόγραμμα του 

λυκείου.  

Οι προτάσεις που καταθέτει αφορούν στην τεχνική παιδεία: «δωρεάν Παιδεία διά 

τας Τεχνικάς Σχολάς, χορήγησις βραδυνού συσσιτίου, καθορισμός 6ώρου εργασίας διά τους 

φοιτώντας εις Τεχνικάς Σχολάς, κατάργησις του 7ου χρόνου σχολικής ζωής και ίδρυσις Λέσχης 

Εργαζόμενων Μαθητών. Επίσης η ανάπτυξις νυκτερινής εκπαιδεύσεως, με κατεύθυνσι την 

εξειδίκευσι και τεχνική ανάπτυξη του εργατικού μας δυναμισμού»1536, στο «ευρύτερο 

μορφωτικό και εκπολιτιστικό περιβάλλον» με μέτρα για την προσχολική αγωγή: «πρέπει να 

υπάρξουν λύσεις ως η ίδρυσις ειδικών σταθμών διά την παρακολούθησιν του παιδιού», στην 

υγεία και τη ψυχική υγιεινή του παιδιού με «μέτρα προστασίας που προτείνομεν: 1) Έλεγχος 

συσσιτίων από γονείς και διδασκάλους 2) Επίδομα εις τας απόρους οικογενείας διά κάθε 

παιδί 1-14 ετών. Τούτο γίνεται εις την Γαλλίαν και εις τας Λαϊκάς Δημοκρατίας και 3) 

                                                 
1530 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, 1.9.1964, σελ.509. 
1531 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.510. 
1532 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.510. 
1533 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.512. 
1534 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.510. 
1535 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.512. 
1536 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.510. 
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εξασφάλισις εργασίας εις τους ανέργους γονείς»1537, στην αγωγή των ανάπηρων παιδιών, στη 

σωματική αγωγή με ανάπτυξη του μαζικού κλασσικού αθλητισμού και στον 

αναλφαβητισμό, για τον οποίο πρέπει «να αναλάβη η Κυβέρνησις μίαν εθνικήν 

πρωτοβουλίαν, μίαν εθνικήν εκστρατείαν κατά του αναλφαβητισμού»1538.  

Επίσης, και «ειδικώτερα για την μουσικήν αγωγήν» προτείνει στην κυβέρνηση να 

«ιδρύση την Κρατικήν Μουσικήν Ακαδημίαν από όπου θα εξέρχωνται όχι μόνον Καθηγηταί, 

αλλά και Δάσκαλοι της Μουσικής. Δεύτερον θα αναπροσαρμώση το μάθημα της Μουσικής. 

Τρίτον θα δημιουργήση νέα σχολικά τραγούδια με γνώμονα την Ελληνικότητα. Και τέταρτον 

την καθιέρωσιν του Χωροδιακού τραγουδιού με όλας τας ευεργετικάς συνεπείας τις την 

αγωγήν των μαθητών: Εξοικείωσις με την ομάδα – ισοροπία μέσα εις την ομάδα – ενεργητική 

αισθητική αγωγή». Στο κλείσιμο της ομιλίας του και στο ερώτημα που θέτει: «ποιο ήθος 

ταιριάζει στους Έλληνας;» απαντά ο ίδιος λέγοντας ότι «Θεωρούμεν λοιπόν σαν 

πρωταρχικόν στοιχείο την αποκατάσταση της ηθικής τάξης μέσα στην εθνική ζωή που να 

παρακολουθή την αποκατάσταση της ιστορικής αληθείας μέσα στο σχολείο…και σαν 

ουσιαστικό στοιχείο ηθικής αγωγής…την τιμητική είσοδο μέσα στη δημόσια ζωή και μέσα στο 

σχολείο της εθνικής μας αντίστασης»1539. 

Για τον Γ. Πανάγο, παρά το γεγονός ότι «πανταχόθεν διαπιστώνεται ότι η 

εκπαίδευσις αποτελεί την βάσιν διά την ανανέωσιν του Έθνους, διά την προσαρμογήν εις τους 

νέους καιρούς, εφ’ όσον η εκπαίδευσις είναι εκείνη η οποία αποτελεί την υποδομήν διά την 

προκοπήν και την προσαρμογήν του Έθνους μας εις τα δεδομένα τα οικονομικά και 

εκπολιτιστικά τα σημερινά», το σχέδιο Ν.Δ. δεν κάνει τίποτα άλλο από το να προτείνει μόνο 

κάποια μέτρα «όχι αποφασιστικά», μέτρα που δίνουν «ωρισμένας βελτιώσεις, έχομεν 

ωρισμένα βήματα, αλλά μεταρρύθμισιν, όπως μάλιστα ελέχθη ότι την ωνειρεύθησαν δύο 

γενεαί Ελλήνων, τουλάχιστον αυτό το όνειρον δεν πραγματοποιείται με το σχέδιο Ν.Δ. που 

συζητούμεν»1540. Ακόμα διαβλέπει ότι με τα μέτρα αυτά δεν θα πετύχει η «αναπροσαρμογήν 

εν συναφεία και εν συσχετισμώ με την βιομηχανικήν και οικονομικήν προαγωγήν του 

Έθνους» και εδώ βρίσκει την ευκαιρία να επιτεθεί στην πολιτική των προηγούμενων 

κυβερνήσεων• «Δεν είναι δυνατόν να οπισθοχωρήσωμεν και σήμερον, διότι υποδεικνύει 

τούτο η μερίς αυτή της Βουλής, η οποία με τα αντιδραστικά της μέτρα εκράτησε τον τόπον 

                                                 
1537 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.511. 
1538 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.512. 
1539 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΕ’, ό.π., σελ.513. 
1540 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΖ’, 3.9.1964, σελ.550. 
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στάσιμον κατά τα τελευταία έτη. Υπάρχει πλειάς ανθρώπων εκ των άλλων παρατάξεων, η 

οποία έδειξε τον δρόμον του φωτός που πρέπει να ακολουθήσωμεν και η οποία με τας 

φωτισμένας εισηγήσεις της υποδεικνύει πως θα πετάξωμεν την νάρκην την οποίαν έθεσεν η 

παράταξις της Δεξιάς εις τον τόπον, διά να παραμείνη ο Λαός αγράμματος προς εξυπηρέτησιν 

των ιδίων αυτής συμφερόντων»1541. 

Στα μέτρα που προτείνονται από τις διατάξεις του Ν.Δ. αναγνωρίζει θετικά την 

επιβολή της δωρεάν παιδείας, «τούτο είναι προς τιμήν της Κυβερνήσεως, αποδεικνύει δε αυτό 

και την δημοκρατικότητα αυτής», ελλιπής όμως και με ανάγκη «να επεκταθή και περαιτέρω», 

γιατί «Αι απαιτούμεναι δαπάναι του παιδιού μέχρι του Πανεπιστημίου είναι πάρα πολύ 

μεγαλύτεραι εν συγκρίσει με εκείνας εκ των οποίων το απαλλάσσει το υπό κρίσιν σχέδιο 

Ν.Δ.». Ακόμα, θετικά αναγνωρίζεται και η 9ετής υποχρεωτική παιδεία, «αποτελεί τιμήν διά 

την Κυβέρνσησιν, διότι καθιερώνει πλέον την 9ετή υποχρεωτικήν παιδείαν» με ελαττώματα 

όμως, και «το κυριώτερον ελάττωμα είναι η παιδεία κατά τα 9 αυτά έτη δεν έχει ως βάσιν 

μόνον την δημοτικήν, την λαλιάν του λαού…Παρά ταύτα, διά του σχεδίου Ν.Δ., καθιερούται 

ισοτιμία μεταξύ καθαρευούσης και δημοτικής»1542.  

Στο θέμα «ανθρωπιστικόν περιεχόμενον της παιδείας» ο ομιλητής αναπτύσσει τις 

απόψεις του για την αρχαία ελληνική γλώσσα, την ανάπτυξη και χρήση της οποίας τη 

συνδέει με συγκεκριμένη εποχή: «η σκέψις που διεμορφώθη τότε, ήτο φυσικόν να 

διαμορφωθή μέσα σε στενά επιστημονικά πλαίσια. Αυτή η σκέψις μοιραίως είχεν αποτυπωθή 

και εις λόγον με σκοπόν να εφαρμοσθή εις μίαν δεδομένην ιστορικήν στιγμήν», ώστε δεν 

μπορεί πλέον εξαιτίας των περιορισμένων δυνατοτήτων που δίνει στο παιδί να «είναι εις 

βάρος τη Ουμανιστικής Παιδείας εις βάρος των κατακτήσεων του παιδιού, εις βάρος του 

συνόλου των σημερινών γνώσεών του». Με βάση το σκεπτικό αυτό ζητά τον περιορισμό της 

αρχαίας γλώσσας στο λύκειο σε «μίαν τρίωρον διδασκαλίαν εβδομαδιαίως» και στη θέση 

του ζητά να ιδρυθεί ένα «ινστιτούτο αναβιώσεως κλασσικών σπουδών», όπως το είχε 

προτείνει και ο Δ. Γληνός σύμφωνα με τον ομιλητή, το οποίο με τη στελέχωσή του και με 

τις έρευνές του θα βοηθήσει, ώστε «τα αποτελέσματα της ερεύνης αυτής εκλαϊκευμένα πλέον 

θα πρέπει να εισάγωνται τις τα Γυμνάσια με ξεκαθαρισμένα τα θέματα τα οποία θα 

πλουτίζουν τον εσωτερικόν κόσμον των παιδιών». Στο ίδιο θέμα ορίζει τον ουμανισμό ως: 

«Ελληνική παιδεία συν ανθρώπινη αλληλεγγύη» και «Με αυτήν την έννοιαν ζητώ την 

κατάργησιν της καθαρευούσης και τον περιορισμόν της διδασκαλίας αυτής εις τα Λύκεια, διότι 

                                                 
1541 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΖ’, ό.π., σελ.551. 
1542 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΖ’, ό.π., σελ.552. 
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είναι μάταιος ο κόπος και ούτε εις το κάλλος της καθαρευούσης ημπορούν να κατακτήσουν 

έτσι τα παιδιά και ούτε την αρχαία γλώσσα να εκμάθουν, μια νεκρή γλώσσα» και κλείνοντας 

την ομιλία του δηλώνει ότι θα ψηφίσει κατ’ αρχήν το «σχέδιον Ν.Δ.», επειδή και «εν πάση 

περιπτώσει ό,τι έγινε σήμερον, αποτελεί βήμα προόδου και είναι προς τιμήν της 

Κυβερνήσεως»1543. 

Την τελευταία μέρα της «κατ’ αρχήν» συζήτησης, 8 Σεπτεμβρίου, ο Β. Εφραιμίδης 

ως ειδικός αγορητής της Ε.Δ.Α. καταθέτει ενώπιον της Επιτροπής «ωρισμένες γενικές 

απόψεις από το πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. σχετικών με την παιδεία»1544.  

                                                 
1543 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΖ’, ό.π., σελ.553. 
1544 Στην ομιλία του και προτού καταθέσει το πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. αναφέρεται και στο υπό συζήτηση 

νομοσχέδιο για το οποίο δέχεται ότι «μαζί με άλλα μέτρα που έχει πάρει και έχει εφαρμόσει η Κυβέρνηση, κάνει 

βήματα μπροστά…όμως σε ωρισμένες περιπτώσεις είναι γεγονός ότι κάμνουν και βήματα σημειωτά και βήματα 

προς τα πίσω». Μία από τις αιτίες που συμβαίνει αυτό, κατά τον Εφραιμίδη, είναι το «γεγονός ότι μέσα στην 

πλειοψηφία που κυβερνά, όπως υπάρχουν τάσεις και ροπές προοδευτικές, υπάρχουν και τάσεις και δυνάμεις 

συντηρητικές», τοποθέτηση που προκαλεί την αντίδραση του υφ. Παιδείας, Λ. Ακρίτα και του βουλευτή Χ. 

Τούντα. Στα θετικά του νομοσχεδίου αναγνωρίζει την «αύξηση του ποσοστού από τον προϋπολογισμόν για την 

παιδεία, η απαλλαγή από τα δίδακτρα και τις άλλες επιβαρύνσεις, τα συσσίτια, η μεταφορά από τόπο σε τόπο των 

μαθητών και η προσπάθεια να αντιμετωπισθούν οι ανάγκες σε κτίρια και άλλα εποπτικά μέσα. Επίσης το 

εκπαιδευτικόν ινστιτούτο, η αύξησις της φοίτησης στην Ακαδημία σε τρία χρόνια και η θέση, το άγγιγμα του 

γλωσσικού ζητήματος, άλλο ότι δεν δίνεται η λύση, αλλά την αφίνεται στην ανεύθυνη ιστορία και το πιο θετικό 

από τα άλλα μέτρα, είναι η διακήρυξη, η αναγνώριση της ανάγκης, ότι πρέπει να επεκταθή επί τέλους, η γενική 

υποχρεωτική εκπαίδευση από τα 6 στα 9 χρόνια», ενώ στα αρνητικά «το πελώριο κενό…που δεν αναφέρεται στο 

φοβερόν πρόβλημα του αναλφαβητισμού και το παράλληλο πρόβλημα της προσχολικής παιδείας» και στην 

εφαρμογή «με το νομοθέτημα την 9χρονη υποχρεωτική, γενική εκπαίδευση…αντί να κάμη το 9χρονο βασικό 

Σχολείο το υποχρεωτικό, δωρεάν γι’ όλα τα Ελληνόπουλα, αφίνει τα πράγματα εις το εξάχρονο δημοτικό. Κλέβει 

κυριολεκτικά τα τρία χρόνια που αναγνωρίζει για την υποχρεωτική παιδεία και δημιουργεί το τρίχρονο Γυμνάσιο 

και τα παραδίδει στη Μέση Εκπαίδευση» με συνέπεια «τα παιδιά του Ελληνικού Λαού θα περιορίζωνται στην 

πιο μεγάλη πλειοψηφία του στο εξάχρονο Δημοτικό, με εκείνες τις λίγες, τις κουτσουρεμένες γνώσεις – 

ανάγνωση, γραφή και αριθμητική – και τίποτα άλλο. Από κει και πέρα με αυτές τις γνώσεις θα γλυστρίσουνε, θα 

πάνε στο κουτσουρεμένο επαγγελματικό κατώτερο σχολείο, μα γεωργικό, με ναυτικό, μα τεχνολογικό. Εκεί θα 

πάνε αφού έχουνε εξωπλισθή μόνον με την ανάγνωση, την γραφή και την αριθμητική σε μια ανώριμη ηλικία, σε 

μια ηλικία ακόμη δεν έχει δείξει που πάει». Επίσης, στο θέμα της γλώσσας η «ουδετερότητα που είναι η στάση 

του Νομοθετήματος, η στάσις της Κυβερνήσεως…είναι απαράδεκτο γιατί αυτό που αφήνετε να λύση η ιστορία 

ήταν ιστορική ευκαιρία να το λύσετε με το Νομοθέτημα και να ανταποκριθήτε στην κοινή συνείδηση, να 

ανταποκριθήτε στις δικές σας πεποιθήσεις και πριν από όλα να ανταποκριθήτε στον απαράβατο Νόμο που ισχύει 

σε όλες της χώρες του κόσμου, ότι όλα τα παιδιά κάθε χώρας πριν από όλα μαθαίνουν την μητρική τους 

γλώσσα…», ενώ «η άποψη της ΕΔΑ είναι γνωστή, η δημοτική, πρωταρχικόν χρέος να διδάσκεται σε όλη την 
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Στην περιγραφή για την κατάσταση της παιδείας κάνει λόγο για «αποσύνθεση 

τραγική. Ανεδαφική, λογοκοπική, αντιλαϊκή, αγνοεί τις νέες συνθήκες, υλικές και πνευματικές, 

που δημιουργήθηκαν με τα υψηλά επιτεύγματα της επιστήμης και της τεχνικής» με 

αποτελέσματα: 

• τον αναλφαβητισμό, «Ερχόμαστε πρώτοι στο ποσοστό αναλφαβήτων, ενώ από 

άποψη τεχνικού ειδικευμένου δυναμικού μας κατατάσσουν μαζί με υποανάπτυκτες χώρες»,  

• το χαμηλό ποσοστό δαπανών, «δαπανούμε μόλις το 7,4% του 

προϋπολογισμού, ενώ οι άλλες χώρες, αν και έχουν συγχρονισμένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

δαπανούν 17-20%» και 

• το «πνευματικό επίπεδο του λαού παθαίνει καθίζηση κι ο σκοταδισμός πάει να 

διαβρώση την εθνική μας συνείδηση», ώστε «αντί η Παιδεία να είναι υψηλό λειτούργημα στην 

υπηρεσία του λαού και το πρώτιστο χρέος του Κράτους, κατάντησε να πέση στα χέρια της 

ιδιωτικής επιχείρησης και, το χειρότερο, στα χέρια των Ξένων, που οι σκοποί τους είναι 

αμφίβολοι και αναμφισβήτητα ξένοι προς την εθνική συνείδηση και τα εθνικά συμφέροντα».  

Επιπλέον, στην επιδείνωση της κατάστασης συνέβαλε «η είσοδός μας στην Ε.Κ.Α. 

επιδείνωσε την κατάσταση…μπαίνουμε σε νέες συνθήκες ζωής και νέους τρόπους 

εργασίας…θα παρουσιαστούν νέες μορφές παραγωγής…θα βρεθούμε σε ανταγωνισμό χωρίς 

καμμιά προστατευτική διάταξη» και από τη στιγμή που υπάρχει έλλειψη από «κατώτερα, 

μεσαία και ανώτερα στελέχη», σε αντίθεση με την «υψηλή κατάρτιση του ανθρώπινου 

δυναμικού των συνεταίρων και ανταγωνιστών μας» όλα αυτά μαζί κάνουν «Επιταχτική την 

ανάγκη της αναδιοργάνωσης της Παιδείας μας. Και ως προς το περιεχόμενο και τις μέθοδες, 

αλλά και κυρίως ως προς το πνεύμα, πρέπει να χτίσουμε αμέσως ‘’το νέο σχολείο’’»1545. 

Αυτή λοιπόν η «ριζική αναγέννηση της Παιδείας» που για την Ε.Δ.Α. αποτελεί το 

«πρώτο και άμεσο αίτημα θα βασισθή στις ακόλουθες αρχές»: 

• Η μόρφωση ως δικαίωμα του λαού με «πόρτες ανοιχτές του σχολείου για όλα 

τα παιδιά του», 

                                                                                                                                            
διάρκεια της υποχρεωτικής τουλάχιστο εκπαιδεύσεως». Τέλος, και επειδή «ενδιαφερώμαστε πολύ για τις αξίες 

του παρελθόντος αλλά και διά τις αξίες της σύγχρονου Ελλάδος, για τους αγώνας του Ελληνικού λαού», 

αναρωτιέται «Πώς είναι δυνατόν όταν στην Γαλλία, την Ιταλία, την Νορβηγία και την Δανία διδάσκεται από το 

δημοτικό σχολείο ως την Μέση Παιδεία το μάθημα για την Εθνική Αντίσταση, σε μας διώκεται έξω από το 

σχολείο και λερώνεται, συκοφαντείται συστηματικά, διαστρευλώνεται η Εθνική μας Αντίσταση στο σχολείο;» 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, 8.9.1964, σσ.600-606). 
1545 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.606. 
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• «Η Παιδεία στην υπηρεσία του λαού θα εξοπλίση τη νέα γενιά πνευματικά και 

τεχνικά, για να γίνη ο συντελεστής στην υλική και ηθική ανύψωση του λαού», 

• «Ο εξοπλισμός θα γίνη με την επιστήμη και με τα επιτεύγματα της τεχνικής», 

και 

• «Η γλώσσα για όλη την Παιδεία θα είναι η γλώσσα του λαού, η ΔΗΜΟΤΙΚΗ. 

Η ΕΔΑ πιστεύει πως η ενότητα του έθνους μας στηρίζεται ή καλύτερα δένεται, εδραιώνεται 

από την κοινή γλώσσα, παράπλευρα με τους άλλους παράγοντες…Πιστεύουμε ακράδαντα, ότι 

είναι χρέος εθνικό να ανυψώσουμε σε γραπτή γλώσσα τη δημοτική, όχι μόνο στη λογοτεχνία, 

αλλά σε όλες τις πνευματικές εκδηλώσεις και στη δημόσια συζήτηση, δηλαδή να την κάνουμε 

την επίσημη γλώσσα του κράτους. Η ΕΔΑ έχει το πάθος της ομογλωσσίας του έθνους. Γιατί 

μία είναι η αλήθεια: η σημερινή ζωντανή γλώσσα που μιλάει ο λαός είναι η αβίαστη, η φυσική 

και η επιστημονικά μόνιμη συνέχεια της αρχαίας ελληνικής γλώσσας»1546. 

Τα ιδανικά του νέου σχολείου που θα αναπτύξει η Παιδεία είναι το «1) 

ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΟ…και το πνεύμα της δικαιοσύνης, δίνοντας σε όλα τα παιδιά τη δυνατότητα 

να μορφωθούν, όσο το επιτρέπουν οι πνευματικές τους δυνάμεις και όσο απαιτεί η νέα 

οικονομική μορφή της χώρας», για να γίνει όμως αυτό «2) χρειάζεται σ’ ολόκληρο το σχολείο 

να πνεύσει πνεύμα ΕΙΡΗΝΟΦΙΛΟ…Ειρήνη σημαίνει άνθηση της Παιδείας και του 

πολιτισμού. Η Παιδεία είναι ο θεματοφύλακας του ανθρώπινου πολιτισμού και έχει την 

ευθύνη για τη διατήρησή του και την εξακολούθησή του», «3) Η Παιδεία θα αναπτύξει έντονα 

το πνεύμα το ΕΘΝΙΚΟ. Σήμερα απειλείται ένα νέο εκπαιδευτικό ΝΑΤΟ, που ζητάει την 

ατόνηση της εθνικής συνείδησης και τη δημιουργία του ‘’Ευρωπαίου ανθρώπου’’, φυσικά 

όμως κάτω από την κυριαρχία του ιμπεριαλισμού», ομοίως «4) η Παιδεία θα αναπτύξει 

έντονα το πνεύμα της ΕΡΓΑΣΙΑΣ…Έτσι, γενική μόρφωση και τεχνική κατάρτιση είναι το 

δίπτυχο που θα μορφώσει τον ολόπλευρα καλλιεργημένο άνθρωπο. Το νέο σχολείο θα 

μεταδώσει από τη μια μεριά όλους τους μέχρι τώρα θησαυρούς του ανθρώπινου πολιτισμού 

και κυρίως τα γόνιμα μέσα του στοιχεία και μαζί θα ετοιμάσει τα κατώτερα, μέσα και ανώτερα 

στελέχη, επιστημονικά και τεχνικά, ώστε να γίνουν ικανά και ποιότητα και απόδοση υψηλή να 

προσφέρουν στην εθνική παραγωγή», τέλος «5) η Παιδεία σαν αποτέλεσμα της όλης 

προσπάθειας θα έχει να πλάση την ‘’ηθική προσωπικότητα’’…τον άνθρωπο που ιδανικό του 

είναι η ελευθερία, που πειθαρχεί αυτοθέλητα στο νόμο. Τον άνθρωπο τον ‘’μήτε άναρχον, 

                                                 
1546 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σσ.606-607. 



 400

μήτε δεσποτούμενον’’, που θα δίνει όλη του τη δημιουργική ορμή για την ευτυχία του συνόλου 

και μέσα σ’ αυτή θα βρίσκει και τη δική του»1547. 

Στο ζήτημα των ανθρωπιστικών σπουδών και της τεχνικής μόρφωσης δεν βλέπει 

αντίθεση και για αυτό το λόγο «ζητάμε όχι μονόπλευρα καταρτισμένο άνθρωπο, παρά 

ολόπλευρα καλλιεργημένο, ώστε να γίνει μια ηθική προσωπικότητα και δημιουργικός 

παράγων μέσα στην εθνική παραγωγή. Ζητούμε όχι μόνο ποσοτική, αλλά και ποιοτική αλλαγή 

μέσα στο σχολείο»1548.  

Η οργάνωση της παιδείας στηριζόμενη στο «Ένας είναι ο λαός και ένα θα είναι το 

σχολείο από το Νηπιαγωγείο μέχρι το Πανεπιστήμιο, χωρίς οικονομικές ή άλλες διακρίσεις» 

με «διαφοροποίηση μόνο από τη Μέση Παιδεία και πάνω, για να ανταποκρίνεται στις 

σημερινές ανάγκες της ανασυγκρότησης και μαζί στις κλίσεις των παιδιών» θα περιλαμβάνει: 

1. «Προσχολική μόρφωση με ιδρύματα προσχολικής ηλικίας, παιδικούς 

σταθμούς, νηπιαγωγεία, συμβουλευτικούς σταθμούς και χώρους αναψυχής» για να 

«ανακουφιστεί η μητέρα που εργάζεται» και το «κράτος θα εξασφαλίσει τη σωματική και 

ψυχική υγεία των παιδιών από τις πρώτες καταβολές» με δαπάνες που «πρέπει να είναι 

κρατικές»,  

2. «Οκτατάξιο βασικό σχολείο δωρεάν και υποχρεωτικό», το οποίο «προτείνουμε 

να καθιερωθεί άμεσα με τετράχρονη Μέση Παιδεία» με προοπτική που επιτάσσει η 

«σημερινή επιστημονική πραγματικότητα για εννεάχρονο υποχρεωτικό και δωρεάν βασικό 

σχολείο που θα περιλαμβάνει το σημερινό Δημοτικό 6χρονο σχολείο και την πρώτη βαθμίδα 

του σημερινού Γυμνασίου (3 χρόνια)»1549, όμως «η άμεση τέτοια επέκταση του χρόνου 

σπουδών προσκρούει στις γενικώτερες συνθήκες στη σημερινή Ελλάδα». Αναγκαία με αυτή 

τη διάρθρωση είναι και η σύνταξη προγραμμάτων και βιβλίων, ενώ ως αποτέλεσμα της 

διάρθρωσης αυτής θα προκύψει η «παράταση της δωρεάν και υποχρεωτικής φοίτησης μέχρι 

τα 14 χρόνια συμπληρωμένα. Το βασικό αυτό σχολείο θα είναι ο οχτάχρονος ενιαίος κορμός, 

όπου θα φοιτήσουν υποχρεωτικά. Κανένα άλλο σχολείο δεν θα λειτουργεί παράλληλα, όπως 

π.χ. τάξεις Γυμνασίου κ.λ.π.». Φθάνοντας στο τέλος της ομιλίας του δηλώνει ότι το «σχέδιον 

Ν.Δ. θα το ψηφίσωμεν, θα ψηφίσωμεν την αρχήν», γιατί «επιμένομεν, ότι το σχέδιο Ν.Δ. είναι 

                                                 
1547 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.607. 
1548 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.607. 
1549 Αυτό το «9χρονο σχολείο δεν θα κάνη στις τρεις τελευταίες αναμάσημα της ύλης του Δημοτικού. Θα έχει 

πρόσθετη ύλη, δεν θα είναι απλά ο προθάλαμος του Γυμνασίου. Πρέπει να το αντιμετωπίσουμε σαν ένα Σχολείο 

με γενικούς σκοπούς και αυτοτελή αποστολή» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.602). 
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μία αρχή, είναι μία πρόοδος, ημπορεί να βελτιωθή, ημπορεί να εκπληρώση τον υψηλόν 

σκοπόν που καλείται να επιτελέση, σήμερον η Παιδεία, διά να ημπορέση ο τόπος μας 

πολιτιστικώς, οικονομικώς, εθνικώς, κοινωνικώς, να ανεβή εκεί όπου το επιτάσσει η δύναμις, 

η αξία του λαού μας και το ένδοξον παρελθόν του» και «όταν γίνη η συζήτησις εις τα άρθρα, 

θα αναπτύξωμεν λεπτομερέστεραν τας απόψεις μας και θα προτείνωμεν τροπολογίας»1550. 

 

3.5.5. Η «κατ’ άρθρον» συζήτηση του νομοσχεδίου «περί οργανώσεως της 

Διοικήσεως της Γενικής (Στοιχειώδους και Μέσης) Εκπαιδεύσεως» 

 

Η συζήτηση του νομοσχεδίου «κατ’ άρθρον» θα ξεκινήσει στις 10 Σεπτεμβρίου και 

θα ολοκληρωθεί στις 5 Οκτωβρίου, οπότε και θα ψηφιστεί και «κατ’ αρχήν» και «κατ’ 

άρθρον». 

Στην έναρξη του διαλόγου, «Διάρθρωσις της Γενικής Εκπαιδεύσεως», άρθρο 1, οι 

βουλευτές της Ε.Δ.Α. υποστηρίζουν την άποψη για εννιάχρονη υποχρεωτική φοίτηση σε 

«εννεάχρονο ενιαίο βασικό σχολείο…με αυτοτέλεια σκοπών…που θα αποτελέσει το θεμέλιο 

της Παιδείας»1551, διότι «οι ανάγκες της ζωής είναι πολύ μεγαλύτερες» και δεν «είναι δυνατόν 

να επαρκέση η 6χρονος φοίτησις στο δημοτικό»1552. Εξίσου, προβληματίζονται για την 

αναγκαιότητα των εξετάσεων μεταξύ γυμνασίου και λυκείου, για την ανυπαρξία πρόβλεψης 

για την προσχολική αγωγή που οδηγεί στην απεμπόληση του δικαιώματος των ίσων 

ευκαιριών: «Διότι σήμερον η προσχολική αγωγή υπάρχει μόνον διά τον πλούσιον και δεν 

υπάρχει διά τον εργάτην και τον αγρότην. Πού είναι λοιπόν η Δημοκρατία; Πού είναι ‘‘αι ίσαι 

ευκαιρίαι’’;» που μαζί με την «κρατική αστοργία προς τους εργαζομένους» κάνει το Μ. 

Θεοδωράκη να πει ότι τα κριτήρια που καθορίζουν τους σκοπούς της παιδείας δεν είναι 

«εθνικά αλλά και πολλά άλλα καθαρώς ταξικά»1553. Επιπλέον, καταθέτουν τροπολογία 

σχετική με τους μαθητές των νυχτερινών γυμνασίων και λυκείων για μείωση των ετών 

φοιτήσεως1554, καθιέρωση 6ωρης εργασίας για τους εργαζόμενους μαθητές και απαλλαγή 

                                                 
1550 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.608. 
1551 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, 10.9.1964, σελ.53. 
1552 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, ό.π., σελ.56. 
1553 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, ό.π., σελ.55. 
1554 Με την πρόταση αυτή συμφωνούν και βουλευτές των άλλων παρατάξεων όπως ο Γ. Καραγκιώζης της 

Ε.Κ. και ο Α. Παπαλουκάς της Ε.Ρ.Ε. (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, ό.π., σελ.56&58) που όμως δεν 

γίνεται από τον υφυπουργό με το επιχείρημα ότι δεν επαρκεί ο χρόνος για να καλυφθεί η ύλη (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, ό.π., σελ.61). 



 402

από την πληρωμή διδάκτρων για τους μαθητές των δημόσιων και ιδιωτικών τεχνικών 

σχολών με το κόστος να επιβαρύνει το κράτος1555.  

Το άρθρο 2 σχετίζεται με την ίδρυση σχολείων, δημοτικών, γυμνασίων και λυκείων 

και τα ζητήματα που προκύπτουν, όπως τον απαραίτητο αριθμό μαθητών ώστε να συσταθεί 

ένα σχολείο, το ζήτημα της οργανικότητας των θέσεων στα σχολεία αυτά και τη στελέχωση 

των επιτροπών που θα εισηγούνται την ίδρυση τους. Οι βουλευτές της Ε.Δ.Α., Μ. 

Καράγιωργη και Β. Εφραιμίδης, ζητούν για την ίδρυση μίας οργανικής θέσης τη μείωση του 

αριθμού των μαθητών που αναλογεί σε κάθε εκπαιδευτικό και στην πρωτοβάθμια και στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, στις επιτροπές που θα συγκροτηθούν κατά νομό τη συμμετοχή 

και ενός εκπροσώπου του Συλλόγου των Εκπαιδευτικών Μέσης Εκπαίδευσης και ενός του 

Συλλόγου Γονέων και Κηδεμόνων, ενώ στην επιτροπή του υπουργείου συμμετοχή και 

εκπροσώπου του Συλλόγου των Εκπαιδευτικών της Μέσης Εκπαίδευσης. Τέλος, σύντομα 

αναφέρονται στους τύπους των σχολείων της μέσης εκπαίδευσης για τους οποίους ζητούν 

να μπορούν να δίνουν κάποια «ειδίκευσιν με ευρυτέραν μελέτην»1556, όπως για παράδειγμα 

«εις τα Γυμνάσια, τα οποία θα υπάρχουν εις την ύπαιθρον, να έχουν υπό μίαν μερικήν και 

ειδικήν έννοιαν τον τύπον και προσανατολισμόν του γεωργικού Γυμνασίου»1557. Με την 

ολοκλήρωση των αγορεύσεων των βουλευτών ο υφυπουργός στην τοποθέτηση του, μεταξύ 

των άλλων, θα μιλήσει για τον αριθμό των 40 μαθητών ως «ενδεικτικό αριθμό» που στόχος 

είναι να «υπερφαλλαγίσωμεν», για τη συμμετοχή εκπροσώπων γονέων και καθηγητών στις 

επιτροπές αναφέρει ότι «ουδείς θα τους ημπόδιζε να εκθέσουν τας απόψεις των», χωρίς 

ωστόσο να θεσμοθετεί τη συμμετοχή τους, ενώ το θέμα της διαφοροποίησης των τύπων των 

σχολείων στη μέση εκπαίδευση το τοποθετεί ως ζήτημα της τεχνικής εκπαίδευσης, για το 

οποίο αναφέρει ότι ρυθμίζεται σε άλλο νομοσχέδιο1558.  

Στο άρθρο 3, «Παροχή δωρεάν της Εκπαιδεύσεως», επισημαίνεται η ανάγκη για 

παροχή συσσιτίου σε όλους τους μαθητές για να μην «δημιουργούμεν αντιδράσεις και 

διακρίσεις» και τίθεται ως προϋπόθεση για να πετύχει η παράταση της υποχρεωτικής 

φοίτησης σε τρία ακόμα χρόνια η ανάγκη «η Κυβέρνησις να μελετήση και να αντιμετωπίση 

το θέμα με ένα επίδομα των παιδιών, των πτωχών, των πολυτέκνων, κλπ. προς ανακούφισιν 

                                                 
1555 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΑ’, ό.π., σελ.54&55 και Συνεδρίαση ΛΓ’, 15.9.1964, σελ.86. 
1556 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΒ’, 11.9.1964, σελ.67. 
1557 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΒ’, ό.π., σελ.69. 
1558 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΒ’, ό.π., σσ.72-73. 
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των οικογενειών που δεν έχουν τα μέσα τα οικονομικά1559…η Πολιτεία να χορηγή το 

σπουδαστικό επίδομα»1560. Η παροχή αυτή πρέπει να γίνει από τον κρατικό προϋπολογισμό, 

διότι «ημείς νομίζομεν ότι αι δαπάναι διά την παιδείαν αποτελούν επένδυσιν παραγωγικήν 

καθώς και επένδυσιν αμυντικήν»1561 και για να ολοκληρωθεί η προσπάθεια «προϋποθέτει να 

περιορισθούν αι δαπάναι, αι άχρηστοι, αι οποίαι δεν επιτρέπουν εις την Ελλάδα να απογειωθή 

από την οικονομικήν και πολιτιστικήν υπανάπτυξιν»1562. 

Στο διάλογο για το άρθρο 4 σχετικά με το μέτρο της επέκτασης της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης αναγνωρίζεται από τον βουλευτή της Ε.Δ.Α., Β. Εφραιμίδη, η σημαντικότητά 

του διότι αποτελεί «ένα επαναστατικό θα έλεγα βήμα…που ανταποκρίνεται εις τα αιτήματα 

των αναγκών της εποχής» και τα προβλήματα που εντοπίζει αφορούν στην εφαρμογή του 

μέτρου, η οποία πρέπει να είναι «συμμετρική σύμφωνα με τας πρακτικάς δυνατότητας και τας 

ανάγκας εκάστης περιφέρειας» με το κράτος να αναλαμβάνει το κόστος αυτής της επέκτασης 

που προσδιορίζεται σε ανάγκες για να «επεκτείνη τας υποτροφίας και δάνεια ακόμη 

σπουδών, να καθιερωθή το σπουδαστικό – μαθητικό επίδομα διά την οικογένειαν εκείνην που 

αποδεικνύεται, ότι το εισόδημά της είναι κάτω από το κόστος σπουδών»1563. Τροπολογία του 

υφυπουργού Λ. Ακρίτα στο εδάφιο β’ του άρθρου 4, και που όπως τελικά διαμορφώθηκε 

στο νόμο η υποχρεωτική εκπαίδευση περιλάμβανε το δημοτικό σχολείο και μετά «είτε εις 

Γυμνάσιον γενικής εκπαιδεύσεως είτε εις Γυμνάσιον επαγγελματικού προσανατολισμού»1564, 

έγινε δεκτή με ικανοποίηση από την Ε.Δ.Α.1565, γιατί «θα βοηθήση περισσότερον τα παιδιά 

εκείνα, τα οποία θα ακολουθήσουν την επαγγελματικήν εκπαίδευσιν» και έτσι με αυτόν τον 

τρόπο «δίδομεν μίαν κατεύθυνσιν διά την οργάνωσιν της Εθνικής Εκπαιδεύσεως», παρά το 

γεγονός ότι διατηρεί τις ενστάσεις της και τις απόψεις της ότι «θα έχωμεν καλούς τεχνίτας 

εάν η επαγγελματική εκπαίδευσις των παιδιών αρχίζη μετά το 15ον έτος της ηλικίας των και 

όχι μετά τον τερματισμόν του 6χρονου δημοτικού σχολείου», όπως συνέβαινε κατά δήλωση 

του βουλευτή Δ. Παπανικολάου και σε άλλες ευρωπαϊκές χώρες, «εις πολλάς άλλας χώρας 

περισσότερον προηγμένας της ιδικής μας, η επαγγελματική εκπαίδευσις αρχίζει μετά το 15ον 

                                                 
1559 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΓ’, ό.π., σελ.86. 
1560 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΓ’, ό.π., σελ.92. 
1561 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΓ’, ό.π., σελ.97. 
1562 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΓ’, ό.π., σελ.92. 
1563 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, 16.9.1964, σελ.106. 
1564 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, 5.10.1964, σελ.381. 
1565 «Ο κ. Υπουργός με την τροπολογίαν, την οποίαν εδέχθη, εβελτίωσε το σχέδιον Ν.Δ. αυτού σύμφωνα με τας 

απόψεις μας» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.103). 



 404

έτος της ηλικίας του παιδιού. Τούτο γίνεται εις την Γαλλίαν, εις την Γερμανίαν, εις την 

Ρωσσίαν και εις πολλά άλλα Κράτη»1566. 

Στο επίμαχο ζήτημα της γλώσσας (άρθρο 5) οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. στη γενική 

τους τοποθέτηση επισημαίνουν πόσο σημαντικό είναι το άρθρο αυτό1567 με την ταυτόχρονη 

όμως διαπίστωση ότι «η δημοτική δεν καθιερώνεται με το σχέδιο Ν.Δ. αυτό ως επίσημη 

γλώσσα του κράτους» και την πρόταση – ευχή: «Νομίζω ότι και εις την Βουλήν θα μπορούσε 

να καθιερωθεί το ίδιο. Πρέπει τα πρακτικά να γράφωνται στην γλώσσα που μιλάει ο 

βουλευτής. Εν πάση περιπτώσει αυτές τις παρατηρήσεις είχα να κάνω και τελειώνω 

εκφράζοντας την ευχήν όπως η δημοτική γίνη επίσημη γλώσσα του λαού και του κράτους»1568 

ή αλλιώς την παραδοχή ότι χάθηκε οριστικά η ευκαιρία, αφού «Η Κυβέρνησις, κ. Πρόεδρε, 

είχεν όλη τη δυνατότητα να λύση οριστικά το πρόβλημα της γλώσσης που είναι πλέον ή 

ώριμον. Είχε την δυνατότητα να καθιερώση την δημοτικήν εις όλας τας βαθμίδας της 

εκπαιδεύσεως. Αυτό θα ήτο ανεκτίμητος προσφορά διά την εν γένει ανάπτυξιν του εθνικού μας 

πολιτισμού»1569. Ειδικότερα, ζητείται να φύγει η λέξη ‘’δύναται’’ από τη φράση 

‘’χρησιμοποιείται ελευθέρως’’ από την παράγραφο 1 του άρθρου 5, αξίωση που την κάνει 

δεκτή ο υφυπουργός και έτσι διαμορφώθηκε τελικά ως: «Η συντεταγμένη και άνευ 

ιδιωματισμών Δημοτική, ως έχει διαμορφωθή εις πανελλήνιον εκφραστικόν όργανον υπό του 

Ελληνικού λαού και των δοκίμων συγγραφέων του Έθνους, χρησιμοποιείται 

ελευθέρως…»1570. Επιπλέον, «η διδασκαλία της δημοτικής γλώσσας θα έπρεπε να προχωρήση 

πάρα πέρα και να πάη ως το Γυμνάσιο…Πρέπη εις την παρ.2 να προστεθή ότι η δημοτική 

αρχίζει να διδάσκεται από το δημοτικό με στοιχεία γραμματικής και συντακτικά…» και επειδή 

«το παιδί στα δέκα του χρόνια που δεν έχει μάθει ακόμα συντακτικό και γραμματική νομίζω, 

ότι δεν είναι ώριμο να διδαχθή και να καταλάβη περικοπές από το Ευαγγέλιο. Στο σημείο 

αυτό νομίζω ότι θα μπορούσε να μπη η λέξη – δύναται – ώστε να μην ταλαιπωρούμεν τα 

παιδιά» και «Εις την παρ.3 αναφέρεται ότι η ‘’γραμματική και η σύνταξις της καθαρευούσης 

διδάσκονται εις το Γυμνάσιο. Εις το Λύκειον διδάσκονται εν συναρτήσει προς την 

διδασκαλίαν της αρχαίας ελληνικής γλώσσης’’. Επιστημονική διδασκαλία της δημοτικής δεν 

βλέπω πουθενά. Νομίζω ότι πρέπει να προστεθή, ότι διδάσκεται και η γραμματική και η 

                                                 
1566 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.105. 
1567 Καραγιώργη, Εφραιμίδης, Σακελλάρης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.112&113&116). 
1568 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.112. 
1569 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.116. 
1570 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.381. 
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σύνταξις της δημοτικής γλώσσας»1571. Τέλος, και για να «ξεκαθαρισθούν τα ζητήματα» 

ζητείται: «να το πούμε καθαρά κ. Υπουργέ ότι καθιερώνεται η δημοτική γλώσσα, σαν γλώσσα 

διδασκαλίας…και θα διδάσκεται κατά τα 9 χρόνια της υποχρεωτικής φοιτήσεως και ότι εις 

τας δύο τελευταίας τάξεις θα γίνεται ανάγνωσις από κείμενα της καθαρευούσης»1572. 

Για το άρθρο 6 («Συγγραφή – Κρίσις Διδακτικών βιβλίων») ο υφυπουργός για 

λόγους οικονομίας της συζήτησης ξεκινάει πρώτος και ξεκαθαρίζει ότι η διακίνηση για «τα 

βιβλία δωρεάν θα πηγαίνουν εις τον διδάσκαλον και δωρεάν θα δίδωνται από τον δάσκαλον 

εις τον μαθητήν» χωρίς την παρέμβαση των βιβλιοπωλών, ενώ στο θέμα της συγγραφής των 

βιβλίων αναφέρει ότι «γίνονται διαγωνισμοί και θα γίνωνται διαγωνισμοί», ωστόσο 

«ζητούμεν το δικαίωμα να αναθέτωμεν εις λογοτέχνας ή επιστήμονας ή εκπαιδευτικούς να 

συγγράφουν βιβλία…εφ’ όσον τα βιβλία αυτά τίθενται πάντοτε υπό την κρίσιν της επιτροπής, 

η οποία αποτελείται εκ Συμβούλων και Παρέδρων του Συμβουλίου του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου»1573. Η αντίδραση της Ε.Δ.Α., διαμέσου της βουλευτού Μ. Καράγιωργη, στα 

παραπάνω είναι ότι «παρά τας διευκρινήσεις» η κατάργηση του διαγωνισμού θα περιορίσει 

τη συγγραφή «εις τα γνωστά πρόσωπα, αποκλείονται νέοι και άγνωστοι λογοτέχνες», 

προτείνει τη στελέχωση των επιτροπών με ειδικούς που «θα μπορούν να βοηθούν στα 

συγκεκριμένα θέματα που επεξεργάζεται το κάθε βιβλίο» και την ύπαρξη 2-3 εγκεκριμένων 

βιβλίων «ώστε οι διδάσκοντες να έχουν την δυνατότητα να επιλέξουν ανάλογα με το 

περιβάλλον και τα ενδιαφέροντα που υπάρχουν». Επίσης, σχετικά με τη διακίνηση των 

βιβλίων υποστηρίζει ότι «το βιβλίον δεν πρέπει να απομακρυνθή από το βιβλιοπωλείον», 

γιατί «δημιουργείται εις το παιδί μία ιδιαιτέρα ψυχολογία προσεγγίσεως και επαφής με το 

βιβλίο γενικώτερα και το ευρύτερο ενδιαφέρον που γεννιέται για τα βιβλία, όταν θα πάη εις το 

                                                 
1571 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σελ.112.  
1572 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΔ’, ό.π., σσ.113-114. Τελικά οι παράγραφοι 2&3 του άρθρου 5 

διαμορφώθηκαν ως εξής: «2. Η Δημοτική είναι η γλώσσα του Δημοτικού Σχολείου, της διδασκαλίας και των 

βιβλίων του. Οι μαθηταί των δύο τελευταίων τάξεων του Δημοτικού Σχολείου αναγινώσκουν περικοπάς εκ των 

Ευαγγελίων και κείμενα της Καθαρευούσης απλώς διά να εξοικειώνωνται προς αυτά. 3. Γραμματική και 

Σύνταξις της Καθαρευούσης διδάσκονται εις το Γυμνάσιον και το Λύκειον, εν συναρτήσει προς την διδασκαλίαν 

της Δημοτικής και της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσης εις όσας τάξεις η Αρχαία Γλώσσα διδάσκεται. Εκ 

παραλλήλου οι μαθηταί των σχολείων της Δευτεροβαθμίου Εκπαιδεύσεως συμπληρώνουν και συστηματοποιούν 

τας γραμματικάς και συντακτικάς γνώσεις των εις την περιοχήν της Δημοτικής, έχοντες ως πρότυπα κείμενα 

Νεοελλήνων συγγραφέων διακρινόμενα διά την λογοτεχνικήν αξίαν και την πειθαρχίαν της γλώσσης των» 

(Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.381). 

1573 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λς’, 22.9.1964, σελ.151. 
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βιβλιοπωλείον να πάρη τα βιβλία του»1574. Σε πιο συγκεκριμένα ζητήματα για το 

περιεχόμενο των βιβλίων περνάει ο Β. Εφραιμίδης, ο οποίος ζητά διευκρινίσεις για το αν θα 

συνεχιστεί η συγγραφή των βιβλίων σε «διγλωσσία», αξιώνει το συγχρονισμό των 

περιεχομένων με κατάλληλη εικονογράφηση και την απαλλαγή τους από «παραδείγματα 

όπου μέσα εις τα βιβλία γίνεται μία μισαλλόδοξη διδαχή, αναφορά διαστρεβλωτική της 

αληθείας εις το παρελθόν, επί γεγονότων τα οποία εχώριζαν τους Έλληνας»1575. Ο Μ. 

Θεοδωράκης αναδεικνύει την προτεραιότητα των εκπαιδευτικών λειτουργών στη συγγραφή 

των βιβλίων, ζητά τον προσδιορισμό της αμοιβής για τους συγγραφείς των βιβλίων, 

προτείνει την παραδειγματική τιμωρία όλων όσων εντός των σχολείων, ιδιωτικών και 

δημόσιων, όλων των βαθμίδων, πουλούν τα συγγράμματά τους «προοριζομένων προς χρήσιν 

των εις την Σχολήν φοιτώντων» και συμφωνεί και εκείνος με τη διακίνηση των βιβλίων από 

τα βιβλιοπωλεία τονίζοντας ότι «περισσότερον θα την αντιληφθή τώρα παίρνοντας δωρεάν το 

βιβλίον του από το μέρος που το πλήρωνε μέχρι τώρα»1576. Στο άρθρο 7, για «Το Δημοτικόν 

Σχολείον», οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. στα διδασκόμενα μαθήματα ζητούν περισσότερη 

πρακτική εφαρμογή, πρόσθεση του μαθήματος της Βιολογίας και μία διαφορετική 

προσέγγιση στο μάθημα της Ωδικής με την «ίδρυσιν της Μουσικής Ακαδημίας»1577. 

Η συζήτηση για το άρθρο 8, «Το Γυμνάσιον», ως επί το πλείστον κινήθηκε γύρω 

από τη διδασκαλία της αρχαίας ελληνικής γλώσσας στο γυμνάσιο και τη διάκριση βασικών 

μαθημάτων και μη. Για το θέμα της διδασκαλίας των Αρχαίων Ελληνικών στο γυμνάσιο οι 

βουλευτές της Ε.Δ.Α. συμφωνούν με την κυβερνητική πρόταση για την εισαγωγή της 

διδασκαλίας του μαθήματος από μεταφράσεις1578, διαφωνούν όμως τόσο με τη διδασκαλία 

από το πρωτότυπο στο λύκειο και στη γ’ γυμνασίου και ζητούν να «λείψουν αι 3 αυτές ώρες 

εξ ολοκλήρου, διότι δεν έχουν καμμίαν πρακτικήν αξίαν»1579, πρόταση που όμως δεν έγινε 

δεκτή, όσο και με την πρόσθεση μίας ακόμα ώρας διδασκαλίας στο γυμνάσιο 

                                                 
1574 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λς’, ό.π., σελ.153. 

1575 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λς’, ό.π., σσ.153-154. 

1576 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λς’, ό.π., σελ.155. 

1577 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Λς’, ό.π., σσ.158-159. 
1578 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΖ’, 23.9.1964, σελ.170&173. 
1579 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΖ’, ό.π., σελ.170. 
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χαρακτηρίζοντας και τα δύο αυτά μέτρα ως «υποχώρηση της Κυβέρνησης…και την 

αποδίδομε στην επίδραση που άσκησε η ιδεολογική πίεση της δεξιάς»1580. 

Στο άρθρο 10, «Το Λύκειον», η κυριότερη αντίρρηση των εκπροσώπων της Ε.Δ.Α. 

εντοπίζεται στην κατάργηση των κλασσικών και πρακτικών λυκείων1581 και ζητούν την 

παραμονή των δύο τύπων, διότι «η συνέπεια προς τον προορισμόν του Λυκείου και τις 

ανάγκες της σημερινής πραγματικότητας επιβάλλει την αποδοχήν της δικής μας απόψεως, ότι 

πρέπει να έχωμεν δύο τύπους Λυκείου, το Πρακτικόν και το Κλασσικόν»1582 και γιατί «όλοι οι 

συνάδελφοι συμφώνησαν ότι τα Πρακτικά Λύκεια, όπως και τα οικονομικά Γυμνάσια και τα 

Ναυτικά Γυμνάσια απέδωσαν έργο σοβαρόν»1583. Στα θετικά σημεία του άρθρου 

επισημαίνονται η εισαγωγή του μαθήματος της Πολιτικής Αγωγής και ο μη προβιβασμός 

του μαθήματος των Θρησκευτικών σε πρωτεύον μάθημα1584, ενώ ζητείται επιπλέον η 

εισαγωγή του μαθήματος της Ιστορίας της Τέχνης1585 και της Βιολογίας1586. Η αναφορά του 

Μ. Θεοδωράκη στο θέμα των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων1587 προκάλεσε 

                                                 
1580 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΖ’, ό.π., σελ.173, με σχόλιο για την «επιμονή μερικών από την ΕΡΕ στο 

καταδικασμένο από την πείρα σύστημα διδασκαλίας των Αρχαίων έχει ευρύτερα κοινωνικοοικονομικά, 

ολιγαρχικά αίτια. Η πεισματική εμμονή στην ματαιοπονία προσπελάσεως πρώτα ή μόνο της μορφής που απαιτεί 

και χρόνο και κόπο και μέσα πλούσια περιορίζει τον κύκλο εκείνων που θα μορφωθούν. Εξυπηρετεί τους λίγους 

με τα πολλά μέσα. Ο λαός μένει έτσι σε κατώτερη μορφωτική στάθμη». 
1581 Που όμως τελικά έγινε όπως φαίνεται στην παράγραφο 3 του άρθρου 10, που αναφέρεται ότι «Ο τύπος του 

λυκείου είναι κατά τους παιδευτικούς σκοπούς και το πρόγραμμα μαθημάτων, ενιαίος, καταργούμενης 

διακρίσεως μεταξύ Γυμνασίων θεωρητικής κατευθύνσεως (κλασσικών) και Γυμνασίων πρακτικής κατευθύνσεως 

(Πρακτικών Λυκείων)» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.382). 
1582 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, 24.9.1964, σελ.190. 
1583 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.198. 
1584 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.190. 
1585 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.193. Σε μία διεξοδική ανάλυση όλου του άρθρου ο 

υφυπουργός Παιδείας ενσωματώνει την Ιστορία της Τέχνης ως ενότητα μέσα στο μάθημα της Ιστορίας το 

οποίο καθιερώνεται και στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο ως βασικό μάθημα (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση 

ΛΗ’, ό.π., σελ.204). 
1586 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.198.  
1587 Το θέμα ξεκίνησε όταν ο Μ. Θεοδωράκης ζήτησε διευκρινίσεις από τον υφυπουργό για μία δήλωσή του, 

ουσιαστικά όμως βρήκε την ευκαιρία να απαντήσει στο βουλευτή της Ε.Ρ.Ε., Γ. Λύχνο, ότι «η ελευθερία δεν 

έχει στεγανά, αλλά είναι ενιαία»• ο βουλευτής της Ε.Ρ.Ε. ανταπαντώντας «οφείλω να δώσω μίαν εξήγησιν εις 

τον κ. Θεοδωράκην. Όταν ωμιλούσα περί δούλων της ιδεολογίας των εννοούσα τους οπαδούς των 

ολοκληρωτικών κομμάτων όπου στηρίζονται τα ολοκληρωτικά κράτη και είναι γνωστόν ότι εις τα ολοκληρωτικά 

κράτη δεν επιτρέπεται η κομματική ελευθερία. Είναι επίσης βέβαιον ότι εάν ο κ. Θεοδωράκης ευρίσκετο εις 
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έντονους λεκτικούς διαξιφισμούς μεταξύ των βουλευτών της Ε.Δ.Α. και της Ε.Ρ.Ε. αλλά 

έδωσε και την ευκαιρία στον υφυπουργό Παιδείας να δηλώσει ότι «ο άνθρωπος, ο οποίος 

καλείται να υπογράφη δηλώσεις, αι οποίαι ήσαν αναγκαίαι δι’ ωρισμένας στιγμάς, ως είχον 

καθορίσει παλαιότερα καθεστώτα, δεν επεισέρχομαι επ’ αυτού, νομίζω, ότι ο άνθρωπος αυτός 

υφίσταται εξευτελισμόν…και δηλώσεις υφ’ ην μορφήν έχουν δημοσιευθή είναι 

απαράδεκτοι»1588. 

Ο θεσμός του ακαδημαϊκού απολυτηρίου (άρθρο 13) τη χρονική στιγμή των 

συζητήσεων ήταν ήδη για πρώτη φορά σε εφαρμογή και ο υφυπουργός Παιδείας δηλώνει 

ότι είναι «μεταβατικόν μέσον εισαγωγής εις τας Ανώτατας Σχολάς» μέχρις ότου «έχωμεν 

οπωσδήποτε προϋποθέσεις απορροφήσεως όλου του σπουδαστικού δυναμικού»1589. Στη 

δήλωση αυτή ο βουλευτής της Ε.Δ.Α., Β. Εφραιμίδης, και επειδή «παρ’ ημίν ουδέν το 

μονιμότερον από το προσωρινόν» καταθέτει την κυριότερη ένστασή του ως προς το θεσμό, 

παρά το γεγονός ότι «συμφωνούμεν με την καινοτομίαν», που αφορά «στους εξής λόγους. Ως 

γνωστόν οι προσερχόμενοι εις τας εξετάσεις αυτάς θα προέρχωνται απ’ όλα τα γυμνάσια 

λύκεια της χώρας. Εις αυτά όμως ούτε η διδακτέα ύλη ούτε η ποιότης της διδασκαλίας είναι η 

ιδία…Είναι γεγονός ότι ποσοτικώς – ποιοτικώς από απόψεως αριθμού διδακτικού 

προσωπικού, αλλά και ποιοτικώς από απόψεως στάθμης πείρας και γενικωτέρων ευκαιριών 

μορφώσεως, υπάρχει διαφορά μεταξύ γυμνασίων των μεγάλων αστικών κέντρων και εκείνων 

των επαρχιών…Η ανισότης όμως υπάρχει και από άλλης απόψεως. Στα μεγάλα αστικά κέντρα 

υπάρχουν φροντιστήρια και πολλά και καλά και αι συνθήκαι και οι εισοδηματικοί όροι 

επιτρέπουν να δύνανται εις τα φροντιστήρια αυτά να φοιτούν οι μαθηταί ιδία των ευπόρων 

τάξεων. Εις τας επαρχίας ή δεν υπάρχουν φροντιστήρια ή αυτά δεν είναι άρτια ή και αν 

υπάρχουν η φοίτησις είναι δυσχερής ή αδύνατος διά μεγάλο ποσοστό μαθητών λόγω του 

χαμηλού αγροτικού εισοδήματος…Επομένως οι προϋποθέσεις διά την εφαρμογήν του θεσμού 

δεν υπάρχουν» και προτείνει «Θα μπορούσε να γίνουν νυκτερινά δωρεάν φροντιστήρια εις 

                                                                                                                                            
ολοληρωτικόν κράτος, ούτε την μουσικήν του θα είχε δικαίωμα ελευθέρως να γράψη» και στην αντιπαράθεση 

των δύο εμπλέκονται και ο βουλευτής της Ε.Δ.Α., Β. Εφραιμίδης ζητώντας την κατάργηση των 

πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων, ο βουλευτής της Ε.Ρ.Ε. και πρώην υπουργός Παιδείας Γ. Βογιατζής 

που ζητά διευκρινίσεις από τον υφυπουργό και άλλοι βουλευτές οι οποίοι με τις τοποθετήσεις τους, οι οποίες 

αναφέρονται σε περασμένα γεγονότα, προκαλούν τον Πρόεδρο της Βουλής να ζητήσει από το σώμα την 

περαίωση της συζήτησης του άρθρου 10 και την ψήφισή του, όπως και τελικά γίνεται (Πρακτικά Βουλής, 

Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.194&200&201&205&206). 
1588 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΗ’, ό.π., σελ.202. 
1589 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΘ’, 25.9.1964, σελ.210. 
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τας επαρχίας ή όπου τα Λύκεια παρουσιάζουν χαρακτηριστικά κενά…μία ειδική επιμόρφωσις 

ώστε και ποιοτικώς και ποσοτικώς να συμπληρωθή η ύλη επί της οποίας θα εξετασθούν»1590. 

Έπειτα, στο υπόλοιπο μέρος της ομιλίας του και στην πρόταση της κυβέρνησης για 

«απαγόρευσις αναθεώρησις των γραπτών» δηλώνει την αντίθεσή του, σημειώνει την 

αντιφατικότητα των δύο τύπων ακαδημαϊκού απολυτηρίου από τη στιγμή που πρόκειται για 

ενιαίο τύπο λυκείου, ζητά να λαμβάνεται υπόψη για την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια μόνο ο 

βαθμός των εξετάσεων ή «το πολύ να λαμβάνεται υπ’ όψιν ο βαθμός τον οποίον έχει εις το 

απολυτήριον Λυκείου» και τέλος ζητά πρόνοια για αυτούς που, ενώ θα έχουν αποκτήσει τον 

τίτλο του ακαδημαϊκού απολυτηρίου, δεν θα μπορέσουν να μπουν στη σχολή που επιθυμούν 

λόγω «περιορισμένου αριθμού των εισακτέων»1591. Ο βουλευτής Θ. Παππάς στο πρόβλημα 

αυτό προτείνει: «Θα ήτο καλύτερον αι εξετάσεις διά την απόκτησιν ακαδημαϊκού 

απολυτηρίου να είναι αυστηρότεραι, ώστε να είναι ολιγώτεροι εκείνοι, οι οποίοι θα 

αποκτήσουν ακαδημαϊκόν απολυτήριον και να έχουν την βεβαιότητα, εκείνοι οι οποίοι θα 

αποκτήσουν ακαδημαϊκόν απολυτήριον, ότι θα εισάγωνται εις τας ανώτατας σχολάς», ενώ 

συμπλέει με τις απόψεις του Β. Εφραιμίδη για επανεξέταση των γραπτών και μη 

συνυπολογισμό των βαθμών των δύο τελευταίων τάξεων του Λυκείου1592. Τροπολογία του 

υφυπουργού στο άρθρο 14 σχετικά με τη χορήγηση αποζημίωσης και έξοδα κίνησης σε 

ώρες υπερωριακής απασχόλησης για τους καθηγητές βρίσκει σύμφωνο το βουλευτή της 

Ε.Δ.Α., Θ. Παππά: «δεν έχω να προσθέσω τίποτε μετά τας διευκρινήσεις τας οποίας έκαμεν ο 

κ. Υπουργός. Δηλαδή εκτός του μισθού να λαμβάνεται και υπερωριακόν επίδομα»1593. 

Στο άρθρο 16, «Παιδαγωγικαί Ακαδημίαι», η αντιλογία που αναπτύχθηκε αφορούσε 

κυρίως στο αίτημα βουλευτών όλων των παρατάξεων για την ανωτατοποίηση τους, αίτημα 

το οποίο υποστηρίχθηκε και από τους βουλευτές της Ε.Δ.Α.1594 που όμως δεν έγινε δεκτό 

                                                 
1590 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΘ’, ό.π., σελ.211. 
1591 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΘ’, ό.π., σελ.212. 
1592 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΘ’, ό.π., σελ.219. Στην τελική του διατύπωση ο νόμος διαμορφώθηκε ως 

εξής: §4 Άρθρον 13 «Διά τον σχηματισμόν του γενικού βαθμού του Ακαδημαϊκού Απολυτηρίου 

συνυπολογίζονται, εφ’ όσον ο υποψήφιος επιτυγχάνει εις τας προς απόκτησιν τούτου εξετάσεις, και οι κατά 

συντελεστήν γενικοί βαθμοί ετησίας προόδου, οι αναγραφόμενοι εις το ενδεικτικόν προαγωγής του εκ της Β’ 

προς την Γ’ τάξιν του Λυκείου και εις το Απολυτήριον του Λυκείου του μέσουν όρου των δύο τούτων βαθμών 

αποτελούντων ένα βαθμόν» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.383). 
1593 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΛΘ’, ό.π., σελ.226. 
1594 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, 29.9.1964, σελ.281&283. 
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από τον υφυπουργό Παιδείας1595. Άλλα ζητήματα που έθιξαν οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. ήταν 

η αύξηση του αριθμού των εισακτέων σε κάθε Παιδαγωγική Ακαδημία (άνω των 40), 

προσθήκη του μαθήματος της Ιστορίας της Τέχνης, ίδρυση Σχολής Νηπιαγωγών1596 και 

αύξηση των ετών φοίτησης στην «Εθνικήν Ακαδημίαν Σωματικής Αγωγής» από τρία σε 

τέσσερα ώστε «οι αποφοιτώντες της Γυμναστικής Ακαδημίας προσλαμβανόμενοι εις τα 

Γυμνάσια να δικαιούνται των πλεονεκτημάτων που απολαμβάνουν και οι απόφοιτοι των 

ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων»1597. Περαιτέρω και στο διάλογο που αναπτύχθηκε για 

τα προσόντα των υποψηφίων επιθεωρητών της στοιχειώδους και μέσης εκπαίδευσης και της 

σωματικής αγωγής (άρθρα 18&19), βασική πρόταση των βουλευτών της Ε.Δ.Α. ήταν η 

διατήρηση των εξετάσεων «διά την διαπίστωσιν των προσόντων τα οποία αναγράφονται εις 

την διάταξιν»1598, που όμως δεν έγινε δεκτή και διαμορφώθηκε τελικά ως εξής: «Διά την 

κρίσιν των Συμβουλίων Επιλογής λαμβάνονται υπ’ όψιν ιδία τα εξής στοιχεία των 

υποψηφίων: Ο χαρακτήρ και το ήθος, η διδακτική και ηγετική ικανότης και δράσις, οι τίτλοι 

σπουδών εις το εσωτερικόν και εις το εξωτερικόν, η συγγραφική δράσις. Έκαστον τούτων 

ελέγχεται και σταθμίζεται εις την Αιτιολογικήν Έκθεσιν την συνοδεύουσα τον πίνακα των 

προτεινομένων ιδιαιτέρως»1599. Τέλος, και στο άρθρο 20 που αφορούσε στην ίδρυση θέσεων 

επιθεωρητή για τις ξένες γλώσσες, τα τεχνικά, τη μουσική και τα οικοκυρικά, ο Β. 

Εφραιμίδης ζήτησε θέση γεωπονικής, που δεν έγινε δεκτή. Επίσης η πρότασή του να 

αντιμετωπισθούν τα ζητήματα αυτά με τις διατάξεις που ίσχυαν μέχρι τότε ούτε και αυτή 

έγινε δεκτή, ενώ αντίθετα έγινε δεκτό και τροποποιήθηκε το αίτημα για αποδοχή 

                                                 
1595 Το επιχείρημα του υφυπουργού ήταν ότι για να γίνουν Πανεπιστημιακές Σχολές με βάση το Σύνταγμα 

έπρεπε να εκλέξουν 350 καθηγητές «Πανεπιστημιακής Στάθμης» για τις έντεκα Παιδαγωγικές Ακαδημίες που 

ήταν διασκορπισμένες σε όλη τη χώρα, πράγμα που «δεν θα ήτο δυνατό να το πραγματεύσωμεν» (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π., σελ.288). 
1596 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π., σελ.281. 
1597 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π., σελ.287. Για τα θέματα αυτά η θέση του υφυπουργού ήταν 

γενικά αρνητική αφού δεν δέχθηκε αριθμό σπουδαστών πάνω από 40 με το επιχείρημα ότι «δεν είναι δυνατή η 

διδασκαλία», για ζητήματα προσχολικής αγωγής παραδέχθηκε ότι «Δεν είμεθα έτοιμοι σήμερον να 

αντιμετωπίσωμεν το μέγιστον πρόβλημα της προσχολικής αγωγής» και για τη σωματική αγωγή, «Υιοθετώ 

απολύτως τας διατυπωθείσας απόψεις σχετικώς με την σωματικήν αγωγήν. Δεν έχουν όμως θέσιν εις το παρόν 

νομοθέτημα» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π., σσ.289-290). 
1598 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π., σελ.297&299. 
1599 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.386, §4, Άρθρον 18. 
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υποψηφίων για τις θέσεις αυτές από «Ανώτατα Ιδρύματα του εξωτερικού» και όχι μόνο «εκ 

της Εσπερίας και ΗΠΑ», όπως ήταν αρχικά1600. 

Με τα άρθρα 21, 22, 23, 24 και 25 ιδρύεται το Π.Ι. (άρθρο 21) και ρυθμίζονται 

θέματα σχετικά με την οργάνωση και τη στελέχωσή του. Οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. σε 

γενικές γραμμές δηλώνουν ότι δεν έχουν ουσιαστικές αντιρρήσεις στη συγκρότηση του 

οργάνου και μάλιστα στο τέλος της συνεδρίασης της 30ης Σεπτεμβρίου θα ψηφίσουν το 

άρθρο 21 μετά από πρόταση ονομαστικής ψηφοφορίας για τις παραγράφους του 13 και 14. 

Πριν την ψήφιση του άρθρου ο βουλευτής Γ. Πανάγος διατυπώνει ξανά το αίτημά 

του για την ίδρυση ινστιτούτου που θα ασχολείται με «την μελέτην και αναβίωσιν αρχαίων 

σπουδών» και αναγνωρίζει ως δικαίωμα της κυβέρνησης να στελεχώσει το Π.Ι. με φιλικά 

προσκείμενους σ’ αυτή, διότι «Αλλοίμονον εάν τοποθετηθούν εις τας τόσον καίριας αυτάς 

θέσεις άνθρωποι που δεν εγκρίνουν και δεν πιστεύουν εις την μεταρρύθμισιν ταύτην»1601, ενώ 

ο Ι. Παπαδημητρίου ζητά στη σύνθεση του Π.Ι. τη συμμετοχή χημικών, γεωπόνων, 

καλλιτεχνών και γενικά εκπροσώπων «όλων των μερίδων των επιστημονικών κλάδων»1602. 

Ο Β. Εφραιμίδης διαφωνεί με τροπολογία του υφυπουργού στο θέμα της στελέχωσης του 

Π.Ι.1603, τονίζει ότι η κυβέρνηση πρέπει να κάνει την επιλογή όσων θα στελεχώσουν το Π.Ι., 

ώστε «να υπάρξη η ευχέρεια εις το κυρίαρχον αυτό Σώμα ευθέως να ελέγχη την Κυβέρνησιν 

διά τας ευθύνας, διά την ποιότητα την απόδοσιν και την σύνθεσιν του Εκπαιδευτικού 

Ινστιτούτου», και ζητά και αυτός: «ο κ. Υπουργός θα δεχθή την αντιπροσώπευσιν προς την 

κατεύθυνσιν με περισσότερους τεχνικούς και γεωπόνους και τους πνευματικούς ηγέτας του 

τόπου», περιλαμβάνοντας στους πνευματικούς ηγέτες τους λογοτέχνες και όσους 

διαπρέπουν στο εξωτερικό και επισημαίνει την ανάγκη: «Πρέπει εις το Παιδαγωγικόν 

Ινστιτούτον να γίνη η αναγκαία επεξεργασία διά την Ελληνοποίησιν της Παιδαγωγικής που θα 

εφαρμόζεται εις την χώραν μας»1604. Ο Ν. Κιτσίκης κρίνει θετική την λειτουργία 

προηγούμενων οργάνων διοίκησης και συντονισμού της εκπαίδευσης, όπως του Α.Ε.Σ. και 

                                                 
1600 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΑ’, ό.π.,σελ.307. 
1601 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, 30.9.1964, σσ.310-311. 
1602 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.318. 
1603 Η τροπολογία του υφυπουργού – πρόκειται για τις §13&14 - αφορούσε στη στελέχωση του Π.Ι. που θα 

μπορούσε να γίνει από επιτροπή «υπό την προεδρίαν του Πρυτάνεως του Πανεπιστημίου Αθηνών» (Πρακτικά 

Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.310), η οποία όμως προκαλεί αντιδράσεις και από τους βουλευτές της 

κυβερνητικής παράταξης (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.313&316) με αποτέλεσμα ο 

υφυπουργός να την αποσύρει (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.329). 
1604 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.321. 
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της ΕΣΕΛΕΤΕ, και για αυτό το λόγο υποδεικνύει ότι «θα έπρεπε να υπάρξη η διάρκεια και 

όχι η κατάργησις». Στο σύνολο τώρα των πενήντα μελών του Π.Ι. επισημαίνει την απουσία 

ειδικών των «παιδαγωγικών επιστημών διά την Μ.Ε. της οργανώσεως και διοικήσεως της 

Παιδείας των διδακτικών μεθόδων, των προγραμμάτων επαγγελματικής εκπαιδεύσεως», ενώ 

για αυτούς που διορίζονται εισηγητές και πάρεδροι σε γενικές γραμμές κρίνει ανεπαρκή την 

απαιτούμενη προϋπηρεσία, όπως και την τοποθέτησή τους από «φίλους και ομοϊδεάτας»1605 

που τη χαρακτηρίζει «πρωτάκουστος διάταξις»1606. 

Για το άρθρο 23 ο υφυπουργός δέχεται τροπολογία, την οποία είχε υποστηρίξει και ο 

Β. Εφραιμίδης1607 σύμφωνα με την οποία τελικά δεν καταργείται η Σ.Ε.Λ.Ε.Τ.Ε. αλλά «από 

της ενάρξεως της λειτουργίας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου περιέρχεται εις την αρμοδιότητα 

αυτού το εκπαιδευτικόν έργον του Διδασκαλείου Μέσης Εκπαιδεύσεως, της μετεκπαιδεύσεως 

των δημοδιδασκάλων και της ΣΕΛΕΤΕ»1608. Στο ίδιο άρθρο, ο ίδιος βουλευτής επικροτεί τη 

λειτουργία των πειραματικών σχολείων για τα οποία ζητά να «εξακολουθούν να προσφέρουν 

και επιβάλλεται να τας διατηρήσωμεν»1609 και στο επόμενο άρθρο (24) συντάσσεται με τον 

υφυπουργό και δεν υποστηρίζει τροπολογία που αφορούσε τοποθέτηση προσώπου μετά από 

την κατάργηση της υπηρεσίας στην οποία προΐστατο και την υπαγωγή της στο Π.Ι1610.  

Τέλος, και λίγο πριν την ολοκλήρωση της «κατ’ αρχήν» και «κατ’ άρθρον» 

συζήτησης, ο βουλευτής Ε. Σακελλάρης βάζει δύο θέματα για τα οποία λέει ότι θα 

μπορούσαν να αποτελούν ξεχωριστό άρθρο, και αυτά είναι η προσμέτρηση ως χρόνου 

προϋπηρεσίας εκπαιδευτικών που υπηρετούσαν στην Κύπρο, απολύθηκαν «διά την εθνική 

των δράσιν» και επανήλθαν και το δεύτερο επανεξέταση απορριφθέντων μαθητών στα 

γυμνάσια. Για το μεν πρώτο θέμα ο υφυπουργός απαντά ότι είναι θέμα του Ελεγκτικού 

Συνεδρίου, ενώ είναι κατηγορηματικά αντίθετος στο δεύτερο1611. 

 

                                                 
1605 Εννοεί το διορισμό στις θέσεις αυτές μετά από «διά Β. Δ/τος εκδιδομένου τη προτάσει του επί της Εθνικής 

Παιδείας και Θρησκευμάτων Υπουργού σύμφωνον γνώμην της ολομελείας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου», 

όπως διαμορφώθηκε τελικά στο άρθρο 21§11 (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΕ’, ό.π., σελ.388). 
1606 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΒ’, ό.π., σελ.326. 
1607 «Συνέβη, κ. Πρόεδρε, να είμαι ο πρώτος ομιλητής επί του άρθρου 23 και ο κ. Υπουργός απεδέχθη σχετικήν 

τροπολογίαν, την οποία υπέδειξα» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΓ’, 1.10.1964, σελ.347). 
1608 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΓ’, ό.π., σελ.344. 
1609 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΓ’, ό.π., σελ.347. 
1610 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΓ’, ό.π., σελ.349. 
1611 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΜΓ’, ό.π., σελ.353. 
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3.5.6. Συμπεράσματα 

 

Σε αυτή τη νέα πολιτική κατάσταση με την κυβερνητική αλλαγή και την ανάδειξη 

της Ε.Κ. στην εξουσία, καλείται να διαμορφώσει τον αντιπολιτευτικό της λόγο η Ε.Δ.Α. 

αλλά και να διατυπώσει το δικό της πρόγραμμα σε όλους τους τομείς και φυσικά στην 

παιδεία. Η άμεση αντίδραση της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α. στις προτάσεις 

Παπανδρέου φανερώνει γρήγορα πολιτικά αντανακλαστικά και δείχνει μία προγραμματική 

ετοιμότητα, η οποία εκφράζεται και από το γεγονός ότι με την ανακοίνωσή της δεν 

τοποθετείται μόνο θετικά ή αρνητικά στις εξαγγελίες Παπανδρέου αλλά καταθέτει από την 

αρχή και τις δικές της προτάσεις. Μάλιστα, φαίνεται ότι η ίδια η Επιτροπή Παιδείας 

αναγνωρίζει την ετοιμότητα αυτή και τη δουλειά που έχει γίνει το προηγούμενο διάστημα 

στους κόλπους της, προσδοκά μία συνέχεια, όταν λέει ότι «συνεχίζει τον αγώνα με βάση το 

τελευταίο εκπαιδευτικό πρόγραμμα» αναφερόμενη στο Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα που 

δημοσιεύτηκε στην Αυγή στο Μάρτιο του ’63, και είναι έτοιμη να δώσει «συγκεκριμένες 

λύσεις για να γίνει η παιδεία σύγχρονη και κτήμα όλου του λαού»1612.  

Φυσικά, η ετοιμότητα πρέπει να οφείλεται και στις δύο εκλογικές αναμετρήσεις που 

γίνονται σε διάστημα τριών μηνών και έτσι εκ των πραγμάτων η Ε.Δ.Α. οφείλει στο πλαίσιο 

του προεκλογικού αγώνα να παρουσιάσει το πρόγραμμα της στον ελληνικό λαό. Κάτι τέτοιο 

κάνει με την ανακοίνωση του εκλογικού της προγράμματος τον Οκτώβριο του ’63, όπου 

στα αποσπάσματα «ΥΓΕΙΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΠΡΟΝΟΙΑ», «ΠΑΙΔΕΙΑ, ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ» και 

«ΝΕΟΛΑΙΑ» εκθέτει τις βασικές της θέσεις για την παιδεία που είναι:  

• «Μεταρρύθμισις και εκσυγχρονισμός της παιδείας, για να ανταποκρίνεται στις 

ανάγκες της οικονομικοτεχνικής αναπτύξεως του τόπου και του σύγχρονου 

πολιτισμού» και  

• «Διαποτισμός της παιδείας από το πνεύμα της αγάπης προς τον άνθρωπο και 

την πατρίδα και της αφοσιώσεως στα ιδανικά της ειρήνης, της δημοκρατίας της 

κοινωνικής προόδου».  

Οι θέσεις αυτές γίνονται πιο συγκεκριμένες με τις εξής προτάσεις: «Προστασία της 

παιδικής ηλικίας με την επέκτασι των παιδικών νοσοκομείων, βρεφικών σταθμών και 

νηπιαγωγείων…Καθιέρωσις της δημοτικής γλώσσας σε όλες τις βαθμίδες της Παιδείας. 

Οκτάχρονο βασικό σχολείο. Κατάργησις όλων των οικονομικών επιβαρύνσεων που κάνουν 

απρόσιτη την παιδεία στον λαό. Επέκτασις υποτροφιών και ατελειών. Τουλάχιστον 15% του 



 414

κρατικού προϋπολογισμού υπέρ της Παιδείας για την εξασφάλισι των αναγκαίων οικονομικών 

πόρων με σκοπό την αναγέννησί της και για τη βελτίωσι των μισθών και των συντάξεων των 

εκπαιδευτικών…Διάλυσις νεοφασιστικών οργανώσεων. Κατάργησις πιστοποιητικών 

κοινωνικών φρονημάτων για εργασία και σπουδές. Μείωσις της στρατιωτικής θητείας. Για τη 

νεολαία της υπαίθρου: επαγγελματική κατάρτιση σε γεωργοτεχνικά σχολεία. Για τους 

σπουδαστάς, φοιτητάς και μαθητάς: Δωρεάν δημοτική εκπαίδευσις, και υποχρεωτική. 

Περιορισμός στο 50% των διδάκτρων στη Μέση και Ανώτερη Παιδεία και κατάργησις όλων 

των επιβαρύνσεων. Μειωμένο εισιτήριο κατά 50% σε όλες τις συγκοινωνίες. Μαθητικά και 

φοιτητικά συσίτια. Έκδοσις των συγγραμμάτων από τον ΟΕΣΒ και διάθεσίς τους σε χαμηλές 

τιμές. Ιατροφαρμακευτική περίθαλψις. Κατοχύρωσις του ακαδημαϊκού ασύλου»1613. 

Το ίδιο θα κάνει και για τις εκλογές της 16ης.2.64, όταν στο κεφάλαιο «Για μια 

σύγχρονη κοινωνική πολιτική» και στο χωρίο για τη «Γλώσσα» ζητά: «η δημοτική πρέπει να 

γίνει η βάση για την ολόπλευρη ανάπτυξη του λαού. Γι’ αυτό η ΕΔΑ προτείνει η δημοτική να 

πάρει τη θέση που της αρμόζει σ’ όλη την εθνική ζωή. Προτείνει να εισαχθεί η δημοτική σ’ 

όλες τις βαθμίδες της εκπαιδεύσεως. Να καθιερωθεί στη δημόσια ζωή σαν το μοναδικό 

γλωσσικό όργανο». Επίσης, στο απόσπασμα για την «Παιδεία» καταφέρεται εναντίον της 

Ε.Ρ.Ε., διότι «σε πλήρη συνέπεια με τη γενική σκοταδιστική πολιτική της, οδήγησε την 

Παιδεία σε αποσύνθεση», επικρίνει την «Ε.Κ. που προχώρησε δειλά και άτολμα», ενώ η 

«ΕΔΑ που πάντοτε αγωνίστηκε για την πραγματική λύση του προβλήματος, που έθεσε το 

αίτημα του 15% και πέτυχε τη γενική αποδοχή του, θεωρεί βασικά σημερινά ζητήματα 

Παιδείας τα παρακάτω», όπως τα εκθέτει: «1. Οκτάχρονο βασικό σχολείο. 2. Πραγματικά 

δωρεάν παιδεία. Κατάργηση διδάκτρων, δωρεάν βιβλία και γραφική ύλη, δωρεάν συσσίτια 

και ιατροφαρμακευτική περίθαλψη, βοηθήματα στους απόρους μαθητές σε ευρύτατη κλίμακα, 

επέκταση των θερινών κατασκηνώσεων, περισχολικά ιδρύματα. 3. Εξασφάλιση δυνατοτήτων 

για τη φοίτηση των παιδιών του λαού στα σχολεία της Μέσης Παιδείας. Δημιουργία πολλών 

τύπων γυμνασίων, αγροτικό, κλασσικό, βιομηχανικό, πρακτικό κλπ., ανάλογα με τις κλίσεις 

των παιδιών και τις απαιτήσεις της οικονομικής αναπτύξεως. Γερή τεχνική και επαγγελματική 

εκπαίδευση σε συνδυασμό με γενική μόρφωση. 4. Υλική, ηθική και επιστημονική εξύψωση του 

διδακτικού προσωπικού. Διπλασιασμός των μισθών των εκπαιδευτικών, διορισμός όλων των 

αδιορίστων, επαναφορά των απολυθέντων για λόγους φρονημάτων. Εξομοίωση της ιδιωτικής 

προς τη δημόσια υπηρεσία εκπαιδεύσεως. 5. Μεγαλύτερη αποκέντρωση, συμμετοχή στη 

                                                                                                                                            
1612 Ανακοίνωσις της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., ‘’Τα Μέτρα της Κυβερνήσεως…’’, ό.π., σελ.3. 
1613 ‘’ΕΚΛΟΓΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 16.10.63, σελ.5. 
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διοίκησι της Παιδείας του εκπαιδευτικού κλάδου και των γονέων, και στην ανώτερη των 

σπουδαστών. 6. Πλήρης αναδιάρθρωση των προγραμμάτων και του περιεχομένου σ’ όλες τις 

βαθμίδες της παιδείας και ιδιαίτερα στην Ανώτατη. Πρέπει να επικρατήσει το δημοκρατικό 

και επιστημονικό πνεύμα. 7. Ειδική μέριμνα για τους σπουδαστές, αποδοχή των αιτημάτων 

των σπουδαστικών οργανώσεων». Επίσης, «Για τη νεολαία» η «ΕΔΑ υποστηρίζει το 

δικαίωμα της νεολαίας για άνετη μόρφωση (15% για την Παιδεία, 300 εκατομμύρια στο ΙΚΥ 

για υποτροφίες, κατάργηση του 7ου έτους)…Η στάση της κυβερνήσεως της Ε.Κ. που δεν 

προχώρησε ούτε στη διάλυση της ΕΚΟΦ βρίσκει απολύτως αντίθετους όλους τους νέους 

δημοκράτες. Η ΕΔΑ θα αγωνιστεί για τη διάλυση όλων των νεοφασιστικών οργανώσεων. Η 

ΕΔΑ θεωρεί ότι η στρατιωτική θητεία των νέων μπορεί να μειωθεί άμεσα στους 18 μήνες, 

όπως ισχύει σε όλες τις χώρες του ΝΑΤΟ. Και σε δεύτερο στάδιο να φθάσει σε χαμηλότερο 

επίπεδο…Για την αγροτική νεολαία η ΕΔΑ υποστηρίζει…την επαγγελματική τους κατάρτιση σε 

γεωργοτεχνικά σχολειά», ενώ «Για τις γυναίκες» και πιο συγκεκριμένα «για τις μητέρες: να 

ιδρυθούν παιδικοί και βρεφικοί σταθμοί στις λαϊκές συνοικίες και στην ύπαιθρο»1614.  

Προτού προχωρήσουμε πιο κάτω, ενδιαφέρον έχει να δούμε πώς στο χρονικό σημείο 

μεταξύ των δύο εκλογικών αναμετρήσεων Νοέμβριος ’63-Φεβρουάριος ’64 διαμορφώνεται 

το «Πρόγραμμα Πάλης», όπως εγκρίθηκε στην 6η Ολομέλεια της ΚΕ του Κ.Κ.Ε. τον 

Ιανουάριο του ’64 και δημοσιεύτηκε στην Αυγή, τον Μάρτιο του ίδιου χρόνου. Στην 

κατεύθυνση «ικανοποίησης των άμεσων οικονομικών και κοινωνικών αιτημάτων του 

εργαζόμενου λαού», για την παιδεία ζητείται: «πραγματικός εκσυγχρονισμός της παιδείας και 

ευθυγράμμιση με τις σημερινές επιστημονικές και τεχνικές προόδους ώστε να ανταποκρίνεται 

στις ανάγκες της παραγωγικής και γενικής ανάπτυξης της χώρας», «εκδημοκρατισμός της 

παιδείας με την εξάλειψη του αντιδραστικού πνεύματος, επέκταση των υποτροφιών και 

καθιέρωση της δημοτικής σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης και στη δημόσια ζωή» και 

«εξασφάλιση του αναγκαίου προσωπικού και διδακτηρίων και μέσων σε όλες τις βαθμίδες της 

εκπαίδευσης». Πιο συγκεκριμένα και για κάθε βαθμίδα ξεχωριστά: «καθιέρωση 

υποχρεωτικής 8χρονης στοιχειώδους εκπαιδεύσεως» για τη δημοτική παιδεία, «συγχρονισμός 

και εξειδίκευση» με τη «δημιουργία δίχρονων και τρίχρονων μέσων επαγγελματικών και 

τεχνικών σχολών» για τη μέση παιδεία και για την ανώτατη, «αποκέντρωση με την ίδρυση 

και άλλου Πανεπιστημίου και τη μεταφορά ορισμένων σχολών των Πανεπιστημίων Αθηνών 

και Θεσσαλονίκης σε βασικά επαρχιακά κέντρα»1615. 

                                                 
1614 ‘’ΕΚΛΟΓΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 19.1.64, σσ.7- 8 (να βρω τον τίτλο του άρθρου). 
1615 ‘’Αποφάσεις της ΚΕ του ΚΚΕ - Πρόγραμμα Πάλης’’, εφημ. Αυγή, 1.3.64, σελ.11. 
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Στη συνέχεια, το δεύτερο χαρακτηριστικό, πέραν της προγραμματικής ετοιμότητας 

και των αντανακλαστικών της Ε.Δ.Α., όπως προκύπτει από τις τοποθετήσεις της διαδοχικά 

έναντι της πολιτικής της Ε.Ρ.Ε. και της Ε.Κ. αντίστοιχα, είναι η προσήλωση στο διφυές 

σχήμα πολιτικής στρατηγικής που θα το περιγράφαμε ως εξής: ‘’κρίση θετικών (άλλωστε η 

κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α. ψηφίζει υπέρ τόσο στην κατ’ αρχήν αποδοχή του 

νομοσχεδίου όσο και σε επιμέρους άρθρα στη συνέχεια) και αρνητικών σημείων της 

πολιτικής της Ε.Κ. και πρόταξη αντίστοιχα των δικών της θέσεων στα συνολικά αλλά και 

στα επιμέρους ζητήματα αλλά και πλήρη διαχωριστική γραμμή μεταξύ των δυνάμεων της 

υποτέλειας (Ε.Ρ.Ε. αλλά και όλων όσων υποστηρίζουν το ξένο κεφάλαιο, τα μονοπώλια και 

τους σκοπούς τους) και των δυνάμεων της δημοκρατίας’’. Η στρατηγική που ακολουθεί η 

Ε.Δ.Α. αυτή την περίοδο προσδιορίζεται και από τους τακτικούς ελιγμούς στο πρόγραμμα 

της για την παιδεία, το οποίο ακριβώς, επειδή καλείται να εξυπηρετήσει συγκεκριμένους 

εκλογικούς σκοπούς προσαρμόζεται στη συγκυρία αλλά και στις προγραμματικές 

ανακοινώσεις και των άλλων κομμάτων, και κυρίως αυτού της Ε.Κ. Η διαπίστωση αυτή 

προκύπτει από την αλλαγή της θέσης της Ε.Δ.Α. στο θέμα της δωρεάν παιδείας μεταξύ των 

δύο εκλογικών της προγραμμάτων• τον Οκτώβριο του ’63 η πρόταση είναι πιο 

περιορισμένη και αναφέρεται στη δωρεάν παιδεία στη δημοτική εκπαίδευση και μείωση 

κατά 50% των επιβαρύνσεων στη μέση και ανώτερη, ενώ τον Ιανουάριο του ’64, όταν και η 

Ε.Κ. έχει πλέον κάνει σημαία της το αίτημα για δωρεάν παιδεία ή καλύτερα ο ίδιος ο 

πρωθυπουργός λέει στη Βουλή ότι το εφαρμόζει ήδη1616, η Ε.Δ.Α. αναπροσαρμόζει το 

αίτημα της και κάνει πλέον λόγο για πραγματική και πλήρη δωρεάν παιδεία. Με την ίδια 

επιχειρηματολογία προσέρχεται η Ε.Δ.Α. στη Βουλή στη συζήτηση του νομοσχεδίου τον 

Αύγουστο του ’64 με τους βουλευτές της να βάλλουν εναντίον των συντηρητικών και 

αναχρονιστικών αντιλήψεων, των φορέων τέτοιων αντιλήψεων με το να κατονομάζουν τη 

Φιλοσοφική Σχολή Αθηνών αλλά και συνολικά την παράταξη «της Δεξιάς».  

Πράγματι, όπως προκύπτει από τη βιβλιογραφία, η Φιλοσοφική Σχολή Αθηνών σε 

«Υπόμνημα» ύστερα από διαδοχικές συνεδριάσεις που έγιναν στις 18 Μαρτίου και 13, 15 

και 20 Απριλίου με αντικείμενο συζήτησης τις «εξαγγελθείσας αποφάσεις της Κυβερνήσεως 

περί της Στοιχειώδους και Μέσης Εκπαιδεύσεως» διατυπώνει τη θέση της ως εξής: «Η Σχολή 

νομίζει ότι πολλά εκ των εξαγγελθέντων μέτρων είναι άκρως αντίθετα προς το συμφέρον της 

εθνικής εκπαιδεύσεως και της Ελληνικής Παιδείας, επί τούτων δε θεωρεί υποχρέωσιν αυτής 

                                                 
1616 «Εκ του εκπαιδευτικού μας προγράμματος εθέσαμεν ήδη εις άμεσον εφαρμογήν την δωρεάν Παιδείαν. Διότι 

ήτο δυνατόν αμέσως να εφαρμοσθή» (Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση Ε’, ό.π., σελ.12). 
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να ομιλήση, ως και επί των προκατόχων Κυβερνήσεων έπραξε»1617. Στη συνέχεια, ο διάλογος 

και η δημόσια αντιπαράθεση μεταξύ διανοούμενων και πολιτικών όλου του ιδεολογικού-

πολιτικού φάσματος θα συνεχιστεί μέσω των εφημερίδων για να κορυφωθεί τον Αύγουστο 

και το Σεπτέμβριο του ’64, όταν η Βουλή θα επεξεργάζεται τα νομοσχέδια1618. Τέλος, οι 

βουλευτές της Ε.Δ.Α. ερμηνεύοντας την ατολμία της κυβέρνησης και τις αμφιταλαντεύσεις 

σε κρίσιμα εκπαιδευτικά ζητήματα την αποδίδουν στην ύπαρξη δυνάμεων συντηρητικών 

εντός του κυβερνητικού στρατοπέδου, άποψη που προκαλεί αντιδράσεις από την πλευρά της 

Ε.Κ., με τους βουλευτές της να μιλούν για δημοκρατικό κόμμα, στο οποίο διαμορφώνονται 

«διαφορετικαί ροπαί και αντιθέσεις» και τον υφυπουργό Παιδείας να διαβεβαιώνει για το 

αρραγές της ιδεολογικό μέτωπο1619.  

Ο πυρήνας γύρω από τον οποίο συγκροτείται η πρόταση ε.π. της Ε.Δ.Α. στη 

δεδομένη χρονική στιγμή είναι η «9χρονη υποχρεωτική γενική εκπαίδευση», όπως 

διατυπώνεται στο Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος, ή το «εννεάχρονο ενιαίο, 

υποχρεωτικό και δωρεάν βασικό σχολείο» (Ε.Δ.Α. στη Βουλή αλλά και Ιμβριώτη στην 

Αυγή1620), παρά και πάλι τις όποιες αμφιταλαντεύσεις και δισταγμούς που θα κάνουν τον 

βουλευτή της Ε.Δ.Α., Β. Εφραιμίδη, να μιλήσει ξανά για προβληματικές «γενικώτερες 

συνθήκες στην Ελλάδα», οι οποίες άμεσα επιβάλλουν την ανάγκη για «οκτάχρονο βασικό 

δωρεάν και υποχρεωτικό σχολείο» με την επέκτασή του να εκκρεμεί, μέχρις ότου οι 

συνθήκες ευδοκιμήσουν. Δισταγμούς και δυστοκία φανερώνουν, επίσης, και η 

χρησιμοποίηση των όρων ‘’γυμνάσιο-λύκειο’’, παρά το γεγονός ότι προτείνεται ‘’ένα άλλο 

σχολείο’’, οι οποίοι δεν είναι πάντα ξεκάθαροι και πολλές φορές δημιουργούν παρανοήσεις 

για το ποιος τύπος σχολείου τελικά παραμένει και ποιος όχι• πάντως σε αυτόν τον 

πρωτοβάθμιο τύπο εκπαίδευσης ή όπως τον θέλει η Ε.Δ.Α., «ενιαίο σχολείο», συνενώνονται 

                                                 
1617 Δημαράς Α, Η Μεταρρύθμιση… τ. Β’, ό.π., σελ.275.. 
1618 Για την αρθρογραφία του Παπανούτσου στο Βήμα την περίοδο αυτή βλ. Παπανούτσος Ε, Αγώνες και…, 

ό.π., σσ.233-251, ενώ για τις απόψεις άλλων ‘’πρωταγωνιστών’’ της περιόδου ένθεν και ένθεν βλ. τη μελέτη 

Μπουζάκης Σ, Κουστουράκης Γ, Μπερδούση Ε, ‘’Ο Εκπαιδευτικός «Δανεισμός» στην Επιχειρηματολογία 

των Διανοούμενων και των Πολιτικών κατά το Μεταρρυθμιστικό Επεισόδιο του 1964’’, στο Μπουζάκης Σ 

(επιμ.), Ιστορικό-συγκριτικές προσεγγίσεις, Τιμητικός Τόμος Ανδρέα Μ. Καζαμία, Gutenberg, Αθήνα, 2000, 

σσ.271-312. 
1619 Πρακτικά Βουλής, Συνεδρίαση ΚΘ’, ό.π., σελ.600. 
1620 ‘’Το πρόγραμμα του εννιάχρονου βασικού σχολείου’’, εφημ. Αυγή, 9&12.5.64, σελ.3&4, ‘’Ο δάσκαλος 

του εννιάχρονου βασικού σχολείου’’, εφημ. Αυγή, 29.5.64, σελ.5,  ‘’Μέση Παιδεία (ΓΕΝΙΚΗ ΚΑΙ 

ΤΕΧΝΙΚΗ), εφημ. Αυγή, 16&20.6.64, σελ.2. 
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δημοτικό και γυμνάσιο τόσο ως προς τη «διάρθρωση» όσο και ως προς το «περιεχόμενο». 

Και αν στο Σχέδιο υπάρχει κάποια ασάφεια για τη δομή του, μιας και σε ένα σημείο 

αναφέρεται σε «παράλληλα σχολειά και παράλληλες τάξεις», η τοποθέτηση των βουλευτών 

της Ε.Δ.Α. εντός της κοινοβουλευτικής αίθουσας (Ηλιόπουλος και κυρίως Εφραιμίδης) δεν 

αφήνει καμία αμφιβολία ότι πρόκειται για έναν τύπο σχολείου. Τελικά, η Ε.Δ.Α. έναντι της 

κυβερνητικής πλειοψηφίας, η οποία μέσω του υφυπουργού φέρνει τροπολογία, με την οποία 

διαμορφώνει την υποχρεωτική εκπαίδευση έτσι ώστε να περιλαμβάνει το δημοτικό και το 

γυμνάσιο («γενικής εκπαιδεύσεως και επαγγελματικού προσανατολισμού») ως δύο 

ξεχωριστές βαθμίδες, συναινεί και ψηφίζει την τροπολογία αυτή, παρά το γεγονός ότι δεν 

ανταποκρίνεται σχεδόν καθόλου στις θέσεις της για ενιαίο τύπο σχολείου, λιγότερο στην 

τοποθέτηση της περί ισότιμων τύπων σχολείων, πολύ περισσότερο όμως στις απόψεις της 

περί ανάπτυξης της τεχνικής εκπαίδευσης.  

Η πλήρης μορφή ενός τέτοιου συστήματος παροχής τεχνικής εκπαίδευσης υπάρχει 

στο Σχέδιο και έχει αποτυπωθεί στο παρακάτω σχήμα: 

 

 

 

Σύστημα τεχνικής εκπαίδευσης 

 

 

   

 Πολυτεχνείο, Ινστιτούτα Αγρονομίας, Ανώτερες Γεωπονικές / 
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Σχολές Ανωτέρου Τύπου: υπομηχανικών, 
εργοδηγών, αρχιτεχνιτών με δυνατότητα (;) των 

αποφοίτων να συνεχίζουν στην Ανώτατη 
Εκπαίδευση  
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3χρονο λύκειο με κατευθύνσεις / τύπους  

Μέσες 
Τεχνικές 
Σχολές  

2-3 ετών 
    

 
 

 

  
  
 

 

 

 

    

 
3χρονο γυμνάσιο με κατευθύνσεις/τύπους 

6χρονο δημοτικό 
    
    
    
    

9χ
ρο
νη

 Υ
πο
χρ
εω
τι
κή

 Ε
κπ
αί
δε
υσ
η 

 

                             
 
                Χωρίς εξετάσεις               Με εξετάσεις        

 

Αρχικά, από τις δίχρονες ή τρίχρονες επαγγελματικές σχολές «κατωτέρου επιπέδου», 

στις οποίες θα εισάγονται όσοι τελειώνουν την 9χρονη υποχρεωτική εκπαίδευση και 

εργαζόμενοι νέοι με στόχο τη δημιουργία «ειδικευμένων εργατών» αλλά και τη δυνατότητα 

για συνέχιση σπουδών όσων το επιθυμούν σε ανώτερο επίπεδο χωρίς να υποχρεώνονται να 

αφήνουν τη δουλειά τους. Από την ηλικία των 15 ετών και άνω οι ‘’επιλογές’’ 

χαρακτηρίζονται από πλουραλισμό και μία επιμονή στην ισοτιμία μεταξύ των διαφορετικών 

τύπων παροχής επαγγελματικής, ουσιαστικά, εκπαίδευσης. Στα λύκεια, κατά κύριο λόγο, θα 

υπάρχει μία διαφοροποίηση, ένας «διαφορισμός» κατά την Ε.Δ.Α., στους τύπους των 

σχολείων με συγκεκριμένο προσανατολισμό, ανάλογο με τις ανάγκες της κάθε περιοχής 

αλλά και του συνολικότερου οικονομικού προγραμματισμού της περιοχής και της χώρας. Οι 

απόφοιτοι των διαφοροποιημένων λυκείων ή του λυκείου με ειδικό προσανατολισμό 

μαθημάτων θα εισάγονται στις «σχολές ανωτέρου τύπου» (υπομηχανικών, εργοδηγών, 

αρχιτεχνιτών) έπειτα από τον καθορισμό του περιεχομένου των σπουδών, την οργάνωση και 

την επαγγελματική ιεράρχηση των προσόντων των αποφοίτων τους και με δυνατότητα των 

σπουδαστών τους να συνεχίζουν στην ανώτατη εκπαίδευση, παράλληλα με τη φιλοδοξία 

που διατυπώνεται, ώστε οι σχολές αυτές να αποτελέσουν ένα ενδιάμεσο στάδιο μεταξύ 
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μέσης και ανώτατης τεχνικής παιδείας1621. Δίπλα σε αυτά τα λύκεια ή αλλιώς και «μέσες 

σχολές», όπως αναφέρεται στο Σχέδιο, σε καθεστώς ισοτιμίας θα υπάρχουν οι «μέσες 

τεχνικές σχολές», και αυτές με κατευθύνσεις, οι απόφοιτοι των οποίων θα μπορούν να 

εισάγονται στο Πολυτεχνείο, σε Ινστιτούτα Αγρονομίας, ανώτερες γεωπονικές και 

κτηνιατρικές σχολές ή και αλλού με εξετάσεις όμως, «συμπληρωματικές σε αδίδαχτη ύλη». 

Από τα παραπάνω είναι εμφανές ότι πλάι στην κυριαρχία του 9χρονου βασικού σχολείου 

έρχεται να προστεθεί και η εδραίωση του λυκείου και των τύπων του ως αυτοδύναμου 

θεσμού σε βάρος του γυμνασίου γεγονός που αποδεικνύεται επίσης και από τη συζήτηση 

του άρθρου 10 στη Βουλή, «το Λύκειον», όταν οι εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α. ζητούν να 

παραμείνει ο διαχωρισμός πρακτικού και κλασσικού λυκείου με το αιτιολογικό ότι αποδίδει 

«έργο σοβαρόν».  

Από τη μελέτη μίας σειράς άλλων εγγράφων, τα οποία αναφέρονται στην τεχνική 

εκπαίδευση, προκύπτουν μερικά ακόμα σημεία που συμπληρώνουν σε αρκετά μεγάλο 

βαθμό τις θέσεις της Ε.Δ.Α. πάνω στα ζητήματα αυτά. Σε ένα από τα έγγραφα που φέρει τον 

τίτλο ‘’Στατιστικά στοιχεία για το 1961’’1622 αναφέρεται ότι στο συνολικό αριθμό (106) των 

τεχνικών σχολών, οι 59 ήταν ιδιωτικές και οι 47 δημόσιες, όπως επίσης και με ποιο τρόπο 

αυτός ο αριθμός των δημόσιων τεχνικών σχολών συνδέεται με ένα από τα βασικά 

προβλήματα στο χώρο της μέσης τεχνικής εκπαίδευσης που συνοψίζεται στον τίτλο 

«Δωρεάν Παιδεία» και αφορά στα «δίδακτρα αυτών των ιδιωτικών σχολών που κυμαίνονται 

από 80-450 δρχ. το μήνα και δεδομένου ότι οι μαθηταί των τεχνικών σχολών κατά τα 90% 

εργάζονται για να ζήσουν και να μορφωθούν τα δίδακτρα αυτά είναι ακριβά, και το 

οικονομικά ασθενέστερο κομμάτι της σπουδάζουσας νεολαίας δεν ευνοείται από την ‘’Δωρεάν 

Παιδεία’’». Η λύση που προτείνεται ως «σωστή» είναι να «ιδρυθούν δημόσιες Τεχνικές 

σχολές τόσες σε αριθμόν και τέτοιου επιπέδου ώστε να επαρκούν. Επειδή όμως η λύση αυτή 

είναι μακροπρόθεσμη, στη μεταβατική περίοδο, όλες οι σχολές και πρώτα πρώτα αυτές που 

ανήκουν σε σωματεία και ιδρύματα να επιχορηγηθούν από το κράτος». Ως άλλο πρόβλημα 

ορίζεται η διάρθρωση και η «αναδιοργάνωση» της τεχνικής παιδείας και συνδέεται με το 

                                                 
1621 Στο Σχέδιο, άλλωστε, γίνεται λόγος για ανάγκη « Να καθιερωθούν οι όροι ανώτερη και ανώτατη. Στην 

ανώτερη θα υπάγονται όλες οι Σχολές που απαιτούν απολυτήριο Λυκείου και κρατικές εξετάσεις για την εγγραφή 

αλλά δεν δίνουν πανεπιστημιακό πτυχίο, με ουσιαστική κατάρτιση και διέξοδο για ανώτερες σπουδές, 

συγκεκριμένα επαγγελματικά προσόντα και επαγγελματική ιεράρχηση». 
1622 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Στατιστικά στοιχεία 1961’’, σσ.1-3. 
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«δαπανηθέν» ποσοστό για την τεχνική εκπαίδευση που σε σχέση με τη μέση γενική 

εκπαίδευση είναι μόλις 4,5% έναντι 19,6%, ενώ και το ποσοστό διαρροής από την πρώτη 

τάξη φοίτησης στις τεχνικές σχολές μέχρι την αποφοίτηση ανέρχεται στο 54%. Η 

αναδιάρθρωση της μέσης τεχνικής εκπαίδευσης, σύμφωνα με τη «δική μας άποψη», θα γίνει 

εφόσον «καταστή ισότιμη προς τη Μέση Γενική Εκπαίδευση ώστε οι απόφοιτοι των σχολών 

να μετέχουν στις εξετάσεις για το Ακαδημαϊκό Τεχνικό Απολυτήριο»1623. Ως «βασική 

προϋπόθεση» για τη λύση των προβλημάτων ορίζονται η «αναδιοργάνωση της Τεχνικής 

Παιδείας με επαρκή συγχρονισμένα και επιστημονικά προγράμματα. Διδακτικό προσωπικό με 

Πολυτεχνειακή κατάρτιση, πρακτική πείρα και παιδαγωγική πείρα. Ίδρυση Ανωτάτης Σχολής 

καθηγητών Τεχν. Εκπαίδευσης ισότιμης με τις αντίστοιχες Πανεπιστημιακές. Έκδοση βιβλίων 

ενιαίας ύλης για τις σχολές από τον ΟΕΣΒ. Επάρκεια διδακτηρίων και εκσυγχρονισμένα 

εργαστήρια». Τέλος, στα «Σπουδαστικά Προβλήματα» που ζητούν λύση αναφέρονται αυτά 

της καθιέρωσης σπουδαστικού εισιτηρίου για τους σπουδαστές των τεχνικών Σχολών, η 

δεκαπενθήμερη άδεια με αποδοχές για δύο φορές το χρόνο στην περίοδο των διαγωνισμών 

στους εργαζόμενους σπουδαστές και η «καθιέρωσις 6αωρης εργασίας για τους εργαζόμενους 

σπουδαστές»1624. Στο ίδιο πνεύμα και το επόμενο έγγραφο με τίτλο ‘’Η Μέση Τεχνική 

Εκπαίδευσις’’1625, όπου στις προτάσεις για τις ιδιωτικές τεχνικές σχολές και επειδή «οι 

περισσότεροι εκ των ιδιωτικών σχολών ανήκουν εις σωματεία και ιδρύματα μη κερδοσκοπικά 

είναι δυνατή η δημοσιοποίησις αυτών», εννοώντας προφανώς να περιέλθουν στο δημόσιο. 

Βεβαίως, με βάση τα ‘’Στατιστικά στοιχεία για το 1961’’ φαίνεται ότι δεν ήταν ακριβώς 

έτσι, αφού όπως διαβάζουμε στην «κατανομή των ιδιωτικών σχολών» τα Ιδρύματα ήταν 3, 

τα Σωματεία 15, οι «Ιδιώται» 32, και του «Εθνικού Βασιλικού Ιδρύματος 9»1626. Ακόμα, 

διατυπώνεται και μία ‘’κατηγορία’’ έναντι τρίτων σχετικά με το πώς αποκαλούν την τεχνική 

εκπαίδευση που δεν την έχουμε συναντήσει ξανά και αναφέρεται στην πεποίθηση που «έχει 

καλλιεργηθεί και υπάρχει μία βαθεία υποτίμησις δι’ αυτήν και διά να την ταπεινώσουν την 

                                                 
1623 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Στατιστικά…’’, ό.π., σελ.2. 
1624 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Στατιστικά…’’, ό.π., σελ.3. 
1625 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η Μέση Τεχνική Εκπαίδευσις’’, σσ.1-5. 
1626 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Στατιστικά…’’, ό.π., σελ.1.  
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αποκαλούν επαγγελματικήν» 1627. Επίσης, από την κοινοβουλευτική δραστηριότητα 

σημειώνουμε την κατάθεση ψηφίσματος από τους βουλευτές της Ε.Δ.Α., Μ. Θεοδωράκη, 

Μ. Καράγιωργη και Λ. Κύρκο προς τον υφυπουργό Παιδείας στις 5.12.64, από τη 

«συγκέντρωση – σύσκεψη των εργαζομένων μαθητών των Νυκτερινών Γυμνασίων», με το 

οποίο ζητούσαν «καθιέρωση 6ώρου εργασίας, κατάργησις 7ου χρόνου φοιτήσεως, ίδρυσις 

νέων Δημοσίων Νυκτερινών Γυμνασίων όπου να φοιτούν δωρεάν οι εργαζόμενοι μαθηταί, 

ανάλογη επιχορήγησις των ιδιωτικών νυκτερινών γυμνασίων προς μείωσις των 

διδάκτρων»1628. 

Σε αυτές τις θέσεις της Ε.Δ.Α. για την τεχνική εκπαίδευση υπάρχει αντίλογος, και 

μάλιστα εκ των έσω, όπως προκύπτει από το έγγραφο ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ’’1629 

που έχει γραφτεί από κάποιον ή κάποιους που υποστήριζαν την κίνηση της «Αναγέννησης» 

και που τοποθετείται χρονολογικά μετά τις ανακοινώσεις της κυβέρνησης Παπανδρέου για 

την ανάληψη μέτρων για την τεχνική εκπαίδευση. Στην εισαγωγή του κειμένου 

αναγνωρίζεται το πρόβλημα της «Τεχνικής Εκπαίδευσης» ότι «είναι από τα πιο σοβαρά γιατί 

από τη μια μεριά η λύση του θα βάλει τις βάσεις για το χτίσιμο μιας προοδευμένης Ελλάδας κι 

από την άλλη αφορά ένα πρωτοποριακό κομμάτι της ελληνικής νεολαίας»1630 και από τη 

διαπίστωση αυτή προκύπτει ότι «είναι χρήσιμο να δούμε πως αντιμετωπίστηκε μέχρι τώρα το 

θέμα από όλες τις πλευρές», εννοώντας τις θέσεις της «αντιδραστικής δεξιάς», του 

«‘’δημοκρατικού’’ κέντρου», της «ΕΔΑ». Στο τέλος και αφού εξετάζονται οι θέσεις των 

άλλων, ολοκληρώνεται το έγγραφο με τις προτάσεις της κίνησης, τις «σωστές θέσεις». 

Αρχίζοντας από την «πολιτική της αντιδραστικής δεξιάς», στην οποία «οι άνθρωποι του 

σκοταδισμού και της μαύρης αντίδρασης ήξεραν πως η τεχνική εκπαίδευση είναι η βασική 

εκπαίδευση του εργαζόμενου λαού και κατά συνέπεια θετική βοήθεια σ’ αυτή θα σήμαινε 

ουσιαστικά ενίσχυση του εχθρού ή του λαού, το ίδιο κάνει. Το λέει άλλωστε ο Γ.Ν. 

Παλαιολόγος στην εισήγησή του στην Επιτροπή Παιδείας. Η επαγγελματική εκπαίδευση είναι 

για τους νέους που ‘’έχουν μειωμένα θεωρητικά ενδιαφέροντα (!) και πτωχούς γονείς’’. Από 

                                                 
1627 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η Μέση Τεχνική…’’, ό.π., σελ.3. 
1628 Αρχείο της Ε.Δ.Α., 31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις υπομνημάτων 

(1956-1967), Κατάθεση ψηφίσματος (Μ. Θεοδωράκης – Μαρ. Καράγιωργη – Λ. Κύρκος, 5/12/1964). 
1629 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ’’, σσ.1-8. 
1630 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.1. 
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το άλλο μέρος η ανάπτυξη της τεχνικής παιδείας θα σήμαινε πίεση για ανάπτυξη της εθνικής 

οικονομίας, πράγμα που δεν ήταν καθόλου σύμφωνο με τις αντιλήψεις των ξένων 

μονοπωλίων, των οποίων τα συμφέροντα υπεράσπιζε με αξιοζήλευτη συνέπεια. Ο περίφημος 

νόμος 3971/1959 «Περί τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης» δημιουργούσε στεγανά 

διαμερίσματα και κλειστές στέγες. Η δυνατότητα συνέχισης σπουδών κοβόταν με το μαχαίρι, 

οι τίτλοι σπουδών καταντούσαν κουρελόχαρτα και η Τεχνική Εκπαίδευση παραδινόταν 

οριστικά στην ασύδοτη και κερδοσκοπική ‘’ιδιωτική πρωτοβουλία’’»1631. Τέλος, η «πολιτική 

αυτή έβρισκε θερμή υποστήριξη από το Τεχνικό Επιμελητήριο αφού μάλιστα ο τότε Υπουργός 

Παιδείας ήταν πρώην πρόεδρός του»1632. Ακολούθως, η κριτική στη θέση του 

«‘’δημοκρατικού’’ κέντρου», για το οποίο αναφέρει ότι, όταν η «Ε.Κ. ήταν στην 

αντιπολίτευση μιλάει συνεχώς για ‘’στοργή’’ απέναντι στη νεολαία και την παροχή της 

δυνατότητας ‘’σ’ όλους’’ τους νέους να δουλέψουν και να μορφωθούν…και…σε μία 

προσπάθεια καπηλείας του πόθου της νεολαίας…ισχυριζόταν πως ήταν…ο φορέας 

αναγέννησης της παιδείας. Όταν ήρθε στην εξουσία και κάτω από πρωτοφανή πίεση και τους 

αγώνες των σπουδαστών ανακοίνωσε την κατάρτιση νομοσχεδίου για την Τεχνική Παιδεία. 

Από μια περίληψη που δημοσιεύτηκε στον τύπο είναι φανερό πως το πρόβλημα όχι μόνο δεν 

λύνεται αλλά ούτε αγγίζεται στα βασικά του σημεία. Ο λόγος είναι ότι στην υπάρχουσα 

πλαίσια κοινωνικής κατάστασης να λυθούν βασικά προβλήματα. Στην περίπτωσή μας βασική 

λύση θ’ αποτελούσε πλήρης κατάρτιση και αξιοποίηση από το ένα μέρος των σπουδαστών των 

τεχνικών σχολών κι από το άλλο δυνατότητα ολοκληρωμένης μόρφωσης. Για το πρώτο 

απαραίτητη προϋπόθεση είναι η χάραξη και εφαρμογή «εθνικής πολιτικής» που ν’ αποβλέπει 

στην ανάπτυξη του έμψυχου δυναμικού της χώρας1633 και η εξασφάλιση κατάλληλου ωραρίου 

δουλειάς, μελέτης και εκπαίδευσης πράγμα που…η εργοδοσία δεν θα δεχόταν να μειώση την 

εκμετάλλευση του ‘’σήμερα’’ για να εξασφαλιστούν ‘’αύριο’’ καταρτισμένα τεχνικά στελέχη, 

αν και κάτι τέτοιο θα ήταν προς συμφέρον της παραγωγής. Είναι και αυτό μία από τις 

αντιθέσεις των ‘’καθεστώτων που σαπίζουν’’. Για το δεύτερο χρειάζεται υλική βάση, 

οικονομική ευχέρεια, μα αυτό ακριβώς σημαίνει κατάργηση της κοινωνικής και οικονομικής 

ανισότητας. Έτσι οι παχυλές διακηρύξεις και οι δημαγωγικές υποσχέσεις μαζί με τις 

                                                 
1631 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.2. 
1632 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.3. 
1633 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.4. 
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μπαλωματικές λύσεις δεν αποτελούν τίποτα άλλο παρά μόνο ‘’ενέσεις’’ για την παράταση της 

ζωής ενός καταδικασμένου αρρώστου»1634. 

Η κριτική έναντι της Ε.Δ.Α. στηρίζεται στη διαπίστωση ότι το θέμα της τεχνικής 

εκπαίδευσης «αντιμετωπίστηκε όπως και το πρόβλημα της παιδείας γενικώτερα. Χωρίς 

βάσεις, χωρίς στόχους και φυσικά χωρίς απόψεις». Στη συνέχεια, διαπιστώνεται ότι «Ένα 

κομμάτι του προλεταριάτου αφήνεται να παλεύει μοναχό του χωρίς καθοδήγηση, χωρίς 

συμπαράσταση, ίσως για να θριαμβεύσει η θεωρία της ‘’αυτοτέλειας’’ του νεολαιίστικου 

κινήματος! Πραγματικά ούτε μία φορά μέχρι τώρα το κόμμα δεν πήρε επίσημα θέση απέναντι 

στο θέμα, δεν είπε τις απόψεις του και δεν πρόβαλε τις σωστές θέσεις. Η θεωρία ‘’να μην 

έρθουμε σε σύγκρουση με κανένα’’ αποτελεί το γνώμονα και σε ότι αφορά την πρακτική η 

‘’πολιτική ουδετερότητα’’ άφηνε τους σπουδαστές των διαφόρων βαθμίδων και κατηγοριών 

ν’ αλληλοσυγκρούονται…η τακτική του ‘’διαίρει και βασίλευε’’…θριάμβευσε υπό τις ευλογίες 

της ‘’πρωτοποριακής’’ ΕΔΑ». Πιο συγκεκριμένα, «το κόμμα κατάρτισε Επιτροπή 

αποτελούμενη από δύο επιστήμονες τεχνικούς και έναν οικονομολόγο που θα μελετούσε το 

θέμα που όμως επειδή αφενός η κυβέρνηση δεν πήγε το νομοσχέδιο στη Βουλή η Επιτροπή δεν 

έβγαλε ακόμη τα πορίσματά της και ούτε βέβαια το κόμμα έχει απόψεις επί του θέματος»1635. 

Χαρακτηρίζει λοιπόν η «πολιτική αυτή ‘’ένα κόμμα που γλύστρησε ανεπανόρθωτα στο δρόμο 

του οπορτουνισμού’’». Τέλος, όσον αφορά στις «σωστές» θέσεις για την τεχνική εκπαίδευση 

αυτές είναι: «1) Να εξυψωθεί στο επίπεδο που της αξίζει, 2) αξιολόγηση των πτυχιούχων των 

Σχολών, 3) διαχωρισμός των βαθμίδων της Τεχν. Εκπαίδευσης ώστε να εξασφαλιστεί η 

σταδιοδρομία ανάλογα με την εκπαιδευτική βαθμίδα και απεριόριστες δυνατότητες εξέλιξης 

σύμφωνα με τα προσόντα και τις επιδόσεις, 4) ίδρυση νυκτερινών ανωτάτων Σχολών που θα 

εξυπηρετήσει το πρόβλημα της συνέχισης σπουδών και ολοκλήρωσης της μόρφωσης. Η 

πραγματική αλλαγή βρίσκεται αλλού, στην αλλαγή των κοινωνικών συνθηκών που θα 

γκρεμίσει τα άθλια κατασκευάσματα που συντηρούνται με αυτοσχέδια ‘’υποστηρίγματα’’ και 

θα χτίσει στη θέση τους ένα λαμπρό οικοδόμημα: ΤΗΣ ΥΠΟΔΕΙΓΜΑΤΙΚΗΣ ΤΕΧΝΙΚΗΣ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ». Στο κλείσιμο του εγγράφου παροτρύνονται οι σπουδαστές των τεχνικών 

σχολών «να αγωνιστούν γι’ αυτούς τους σκοπούς και στόχους και η ταξική σας προέλευση 

                                                 
1634 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.5. 
1635 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.6. 
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είναι το καλύτερο σημάδι που θα βαδίσετε χωρίς αυταπάτες και συμβιβασμούς στο σωστό 

δρόμο του προοδευτικού του συνεπούς αριστερού κινήματος»1636. 

Και αν το σύστημα παροχής τεχνικής-επαγγελματικής εκπαίδευσης στηρίζεται πάνω 

στο 9χρονο βασικό σχολείο, δεν μπορεί να παραβλέψει κανείς την προσήλωση της Ε.Δ.Α. 

στην επαναφορά ξανά και ξανά, τόσο στο Σχέδιο όσο και σχεδόν από όλους τους βουλευτές 

της μέσα στη Βουλή, του ζητήματος της προσχολικής αγωγής. Η Ε.Δ.Α. δε ζητά 

υποχρεωτική φοίτηση στο επίπεδο αυτό εκπαίδευσης – έτσι και αλλιώς ούτε στη «Λ.Δ. της 

Βουλγαρίας είναι υποχρεωτική» - πολλά από τα επιμέρους αιτήματά της είναι μαξιμαλιστικά 

για να μην πούμε εκτός πραγματικότητας, όπως αυτό περί ίδρυσης 30! τουλάχιστον 

Παιδαγωγικών Ακαδημιών Νηπιαγωγών, παρόλα αυτά οι προτάσεις της για κρατική 

χρηματοδότηση της προσχολικής αγωγής, ενθάρρυνση πρωτοβουλιών της τοπικής 

αυτοδιοίκησης αλλά και άλλων φορέων (γονέων, εκπαιδευτικών, συνδικαλιστικών 

οργανώσεων) προς την κατεύθυνση ίδρυσης τέτοιων ιδρυμάτων, εκπαίδευση των 

νηπιαγωγών σε Ακαδημίες βρίσκονται, ως ένα βαθμό και μέχρι σήμερα, στην ατζέντα των 

συζητήσεων και των προβληματισμών, όχι μόνο του κλάδου των νηπιαγωγών, αλλά και 

ευρύτερων κοινωνικών ομάδων μέσα στην ελληνική κοινωνία. 

Στο δίπτυχο εκδημοκρατισμός και οικονομική ανασυγκρότηση βασίζεται ουσιαστικά 

το εκπαιδευτικό οικοδόμημα της Ε.Δ.Α. μαζί με την επανάληψη για προσήλωση στα 

ιδανικά της ειρήνης, της εθνικής ανεξαρτησίας, της δημοκρατίας, της εργασίας και 

ανάπτυξης της ηθικής προσωπικότητας, όπως ακριβώς έχουν περιγραφεί και σε πολλά άλλα 

κείμενα του παρελθόντος, με πιο πρόσφατο το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. (1962-

1963). Το αίτημα του εκδημοκρατισμού της παιδείας στοιχείται με την αλλαγή του 

πολιτικού κλίματος της εποχής - είδαμε άλλωστε με ποιον τρόπο, τουλάχιστον λεκτικά, ο 

υφυπουργός Παιδείας καυτηρίασε την πρακτική των πιστοποιητικών κοινωνικών 

φρονημάτων - όταν η Ε.Κ. ναι μεν προχωρεί σε κινήσεις που αποδυναμώνουν κάπως τους 

καταπιεστικούς μηχανισμούς που ίσχυαν μέχρι τότε1637, όπως για παράδειγμα την 

απελευθέρωση 400 κομμουνιστών, πολιτικών κρατουμένων στα τέλη του Απριλίου του ’64, 

                                                 
1636 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Η ΤΕΧΝΙΚΗ…’’, ό.π., σελ.8. 
1637 Σύμφωνα με τον Νικολακόπουλο η κυβέρνηση της Ε.Κ. από τους πρώτους μήνες προχωρεί στην 

αδρανοποίηση ή και κατάργηση ορισμένων από τους κυριότερους καταπιεστικούς μηχανισμούς μεταξύ των 

οποίων την Υπηρεσία Πληροφοριών του υπουργείου Προεδρίας, το Σπουδαστικό της Ασφάλειας, ενώ άρχισε, 
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από την άλλη όμως χαρακτηρίζεται για διστακτικότητα, όταν δεν καταργεί το βασικό 

νομικό πλαίσιο του εμφυλίου (Α.Ν. 509/47 και Α.Ν. 375/36)1638 και δίνει το περιθώριο στην 

Ε.Δ.Α. να μιλά για την ανάγκη λήψης περαιτέρω μέτρων. Αυτό το αίτημα του 

εκδημοκρατισμού αποτελεί, μεταξύ των άλλων, και βασικό σκοπό που έπρεπε να 

υπηρετήσει και το φοιτητικό κίνημα, όπως προκύπτει από το έγγραφο με τίτλο ‘’Η εκτίμηση 

της σημερινής περιόδου του μαζικού φοιτητικού κινήματος, προοπτικές και καθήκοντα’’ 

που αναφέρει χαρακτηριστικά: «Μετά την πολιτική αλλαγή που συντελέστηκε στη χώρα 

μας…σκοπός του φοιτητικού κινήματος…η διεύρυνση και κατοχύρωση της νίκης του λαού, ο 

πλήρης και ουσιαστικός εκδημοκρατισμός της ζωής της χώρας σε όλα τα πεδία και ειδικότερα 

ο εκδημοκρατισμός της εκπαίδευσης και αγωνιστική προώθηση των φοιτητικών 

προβλημάτων»1639. Στο ίδιο πνεύμα αλλαγής του πολιτικού κλίματος εντάσσονται και οι 

προτάσεις Θεοδωράκη, Εφραιμίδη για εισαγωγή της εθνικής αντίστασης μέσα στη ζωή και 

στο σχολείο, κάτι που κατά κάποιο τρόπο θα γίνει, όχι φυσικά ως εισαγωγή ξεχωριστού 

μαθήματος, αλλά με την οργάνωση για πρώτη φορά επίσημων εορτασμών για την 

απελευθέρωση της Αθήνας από την γερμανική κατοχή (Οκτώβριος του ’64) και για την 

ανατίναξη της γέφυρας του Γοργοπόταμου (Νοέμβριος του ίδιου χρόνου). Πάντως, η 

τραγική κατάληξη του εορτασμού στο Γοργοπόταμο με νεκρούς και τραυματίες μετά από 

έκρηξη νάρκης, τα επεισόδια και οι δηλώσεις που ακολούθησαν επιβεβαιώνουν αυτό που ο 

Νικολακόπουλος αναφέρει ότι «αποδεικνυόταν πόσο καθοριστικές για την πολιτική ζωή 

παρέμεναν ακόμα οι διαιρέσεις της δεκαετίας του ’40»1640. 

Ο εκδημοκρατισμός για την Ε.Δ.Α. εκφράζεται επίσης από μία σειρά παρεμβάσεων 

από την πλευρά του κράτους τόσο εντός του σχολείου όσο και εκτός του εκπαιδευτικού 

συστήματος. Σύμφωνα λοιπόν με την ταξινόμηση που κάνει ο Πυργιωτάκης σε 

ενδοσυστημικά και εξωσυστημικά μέτρα1641 θα λέγαμε ότι οι προτάσεις της Ε.Δ.Α. για 

παροχή προσχολικής αγωγής, το ενιαίο σχολείο, η αλλαγή των αναλυτικών προγραμμάτων, 

η καθιέρωση της δημοτικής γλώσσας και μόνο αυτής, η κατάργηση των εξετάσεων από το 

                                                                                                                                            
σταδιακά και διστακτικά, τη διάλυση και ορισμένων «παρακρατικών» οργανώσεων (Νικολακόπουλος Η, Η 

Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.342). 
1638 Τσουνάκος Ο, Από την Άνοδο της Ένωσης Κέντρου στην Δικτατορία, 1963-1967, Ιστορία του Ελληνικού 

Έθνους,… , τ. ΙΣΤ’, ό.π., σελ.212. 
1639 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Η εκτίμηση της σημερινής περιόδου 

του μαζικού φοιτητικού κινήματος, προοπτικές και καθήκοντα’’, σελ.1. 
1640 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.347. 
1641 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’ ό.π., σελ.97. 
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ενιαίο σχολείο στη μέση επαγγελματική παιδεία αλλά και η δυνατότητα αποφοίτων 

κατώτερων βαθμίδων να συνεχίζουν τις σπουδές τους σε ανώτερες χωρίς φραγμούς, η 

ίδρυση κρατικών φροντιστηρίων ή φροντιστηριακών τμημάτων στην τελευταία τάξη του 

λυκείου για τους υποψήφιους, κυρίως της επαρχίας, για τα Πανεπιστήμια1642 εντάσσονται 

στα ενδοσυστημικά μέτρα. Αντίστοιχα, όλες όσες σχετίζονται με οικονομικές ελαφρύνσεις, 

όπως η κατάργηση διδάκτρων (μέτρο το οποίο πιστώνεται στην πολιτική της Ε.Κ.), 

καταβολή του κόστους σπουδών για φοιτητές από οικογένειες με χαμηλά οικονομικά 

εισοδήματα, οικονομικών ενισχύσεων με τη μορφή επιδομάτων και υποτροφιών σε 

οικογένειες και φοιτητές αντίστοιχα, μέτρων για την εξύψωση του βιοτικού επιπέδου των 

εργαζομένων, η αναγνώριση της ανάγκης για επέκταση του σχολείου με την αύξηση από έξι 

σε εννιά των ετών υποχρεωτικής φοίτησης και την αυστηρή προσήλωση στην υποχρεωτική 

φοίτηση όλων χωρίς την ύπαρξη διαχωρισμού και η λαϊκή επιμόρφωση σε ένα ευρύτατο 

πεδίο εφαρμογών από τον αναλφαβητισμό μέχρι την επιμόρφωση ενηλίκων τοποθετούνται 

στα εξωσυστημικά μέτρα. Επίσης, οι παραπάνω προτάσεις εμπλουτίζονται και με άλλες που 

αφορούν στη συμμετοχή των άμεσα ενδιαφερόμενων (γονέων, μαθητών, σπουδαστών, 

διδακτικού προσωπικού) στη διοίκηση της εκπαίδευσης ανάλογα με τη βαθμίδα, στην 

ανάγκη ώστε να εξασφαλιστεί ισότιμη συμμετοχή των κοριτσιών στην τεχνική εκπαίδευση 

και κατ’ επέκταση στην εξασφάλιση ίσων επαγγελματικών ευκαιριών, στη σύνδεση της 

ανάπτυξης της εκπαίδευσης με την αποκέντρωση στο πλαίσιο της τοπικής αυτοδιοίκησης, 

στην αγωγή των ανάπηρων παιδιών, στη σωματική αγωγή με την ανάπτυξη του μαζικού 

αθλητισμού και στη μουσική αγωγή.  

Το ζήτημα της πρόσβασης στην ανώτατη εκπαίδευση συνδέεται και με τις υπόλοιπες 

εξεταστικές διαδικασίες στις άλλες βαθμίδες της εκπαίδευσης, για να αναφερθούμε όμως 

κυρίως στο κυρίαρχο θέμα της μετάβασης από το γυμνάσιο στο λύκειο, η Ε.Δ.Α. ζητά να 

γίνεται χωρίς τη διαμεσολάβηση εξετάσεων. Αντίθετα, μιλά για αυστηρότερες εξετάσεις 

στην πορεία των σπουδών, εννοώντας προφανώς κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους, ενώ 

                                                 
1642 Όπως λέει ο Στ. Γιατρουδάκης για την παιδεία στη Σοβιετική Ένωση: «Οι νέοι κλείνοντας τον κύκλο 

σπουδών της Μέσης Εκπαίδευσης περνούσαν με εισαγωγικές εξετάσεις στα Ανώτερα και Ανώτατα Εκπαιδευτικά 

Ιδρύματα. Σε αυτά οι φοιτητές σπούδαζαν υποστηριζόμενοι οικονομικά με κάποιο μηνιαίο φοιτητικό επίδομα 

εκτός περιπτώσεων- χαμηλής βαθμολογίας και οικονομικής άνεσης. Τα φροντιστήρια απουσίαζαν παντελώς. Το 

μόνο που γινόταν προ των εισαγωγικών εξετάσεων ήταν τα σεμινάρια, που είχαν σκοπό να βοηθηθούν οι 

αδύνατοι. Την υποχρέωση αυτή την αναλάμβαναν οι καθηγητές δωρεάν» (Κούλογλου Σ, Μαρτυρίες για τον 

Εμφύλιο και την ελληνική Αριστερά, Βιβλιοπωλείον της «Εστίας» Ι.Δ. Κολλάρου & Σίας Α.Ε., Αθήνα, 2006, 

σελ.529. 
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για την εισαγωγή στην ανώτατη εκπαίδευση δέχεται το συνυπολογισμό μόνο του βαθμού 

της τελευταίας τάξης του λυκείου και ζητά αυστηρές εξετάσεις: «ώστε να είναι ολιγώτεροι 

εκείνοι, οι οποίοι θα αποκτήσουν ακαδημαϊκόν απολυτήριον και να έχουν την βεβαιότητα, 

εκείνοι οι οποίοι θα αποκτήσουν ακαδημαϊκόν απολυτήριον, ότι θα εισάγωνται εις τας 

ανώτατας σχολάς», πρόταση, η οποία αποσκοπεί, μεταξύ των άλλων, να δώσει λύση και στο 

πρόβλημα «του περιορισμένου αριθμού των εισακτέων». 

Η ανάγκη εκδημοκρατισμού της παιδείας συνδέεται άμεσα με τον οικονομικό 

εκσυγχρονισμό της χώρας, ο οποίος νοείται μέσα από την αποτίναξη της εξάρτησης από το 

ξένο κεφάλαιο και την εθνική ανεξαρτησία. Η αντίληψη για την εξάρτηση κυριαρχεί στο 

πρόγραμμα της Ε.Δ.Α., όπου η οικονομία περιγράφεται ως «υπανάπτυκτη, βασικά αγροτική, 

με σχετική ανάπτυξη …, με ορισμένα μισοφεουδαρχικά υπολείμματα και με κύριο 

χαρακτηριστικό τη σημαντική εξάρτηση από το ξένο κεφάλαιο», στο Σχέδιο όπου σε σχέση με 

την τεχνική εκπαίδευση η «ανάπτυξη της τεχνικής επαγγελματικής εκπαίδευσης να είναι θέμα 

μερικότερο του γενικού θέματος εκδημοκρατισμού της παιδείας και να εξαρτάται από τον 

οικονομικό εκσυγχρονισμό της χώρας. Η κύρια αιτία της καθυστέρησης είναι η οικονομική 

εξάρτηση της χώρας» αλλά και στη Βουλή, όταν ζητείται «να περιορισθούν αι δαπάναι, αι 

άχρηστοι, αι οποίαι δεν επιτρέπουν εις την Ελλάδα να απογειωθή από την οικονομικήν και 

πολιτιστικήν υπανάπτυξιν». Στη Βουλή, επίσης, το αίτημα για σύνδεση της εκπαίδευσης με 

τα προγράμματα οικονομικής ανασυγκρότησης διατυπώνεται σχεδόν από όλους τους 

ομιλητές, με την θεωρία περί εξάρτησης να υποδηλώνεται, σε αντίθεση με την προσπάθεια 

που κάνουν οι εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α. να παρουσιάσουν την ανάγκη αναδιοργάνωσης της 

παιδείας ως θέμα ζωτικής σημασίας για το ‘’έθνος’’. Η επίκληση του έθνους φαίνεται να 

γίνεται από την Ε.Δ.Α. σε μία προσπάθεια να αμυνθεί έναντι των κατηγοριών που της 

απέδιδαν οι αντίπαλοί της, όταν την κατηγορούσαν ως δύναμη αντεθνική και ξενοκίνητη, 

και να αποδείξει ότι και εκείνη αγωνίζεται για τα συμφέροντα του έθνους και την προκοπή 

του τόπου1643. Η Ε.Δ.Α. με τις δηλώσεις αυτές των εκπροσώπων της αλλά και με την 

τακτική να διαχωρίζει πλήρως τη θέση της από τις δυνάμεις της υποτέλειας αντιστρέφει 

πλήρως το σχήμα εθνικές-αντεθνικές δυνάμεις και φέρνει στη θέση του κατηγορούμενου 

την ολιγαρχία και τη Δεξιά που την εκπροσωπεί. Βεβαίως, η επιλογή να αντιταχθεί και να 

αμυνθεί σε αυτό το πεδίο του αντιθετικού ιδεολογικού ζεύγους, φαίνεται να της στερεί, ως 

                                                 
1643 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα την περίοδο 1956-

1981, Διδακτορική Διατριβή, Τμήμα Πολιτικής Επιστήμης και Ιστορίας, Πάντειο Πανεπιστήμιο, Αθήνα, 2003, 

σελ.101. 
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ένα βαθμό ή τουλάχιστον μέσα στη Βουλή, τη δυνατότητα να καταδείξει τις ταξικές 

αντιθέσεις που υπήρχαν και στο χώρο της εκπαίδευσης και να περιοριστεί μόνο σε κάποια 

ψήγματα αυτών των αντιθέσεων, όταν για παράδειγμα ο Β. Εφραιμίδης αναφέρεται στην 

ανισότητα μεταξύ σχολείων των αστικών κέντρων και της επαρχίας και της οικονομικής 

δυνατότητας των εύπορων γονιών σε αντίθεση με τους  αγρότες να στέλνουν τα παιδιά τους 

στα φροντιστήρια ή όταν ο Θεοδωράκης κάνει λόγο για ταξικά κριτήρια που επεμβαίνουν 

και καθορίζουν τους βασικούς σκοπούς της παιδείας. Στο πλαίσιο ενός ευρύτερου 

οικονομικού προγραμματισμού αντιμετωπίζει η Ε.Δ.Α. το ζήτημα της «ριζικής ανόρθωσης», 

ή «ουσιαστικής μεταρρύθμισης» της παιδείας, στο οποίο η εκπαίδευση οφείλει να 

προσαρμόζεται στις ανάγκες της κοινωνίας «λειτουργία κοινωνική υπηρετούσα τας ανάγκας 

της ζωής» και της οικονομίας «αναπροσαρμογήν εν συναφεία και εν συσχετισμώ με την 

βιομηχανικήν και οικονομικήν προαγωγήν…», ώστε να εξυπηρετήσει την οικονομική 

ανάπτυξη της χώρας (ο Θεοδωράκης κάνει λόγο και για πολιτιστική ανάπτυξη), αφού 

αποτελεί «θεμέλιον…της οικονομικής αναπτύξεως» και «οι δαπάναι διά την παιδείαν 

αποτελούν επένδυσιν παραγωγικήν καθώς και αμυντικήν», προφανώς εννοώντας την 

θωράκιση έναντι της Ε.Ο.Κ., για την οποία η έντονα αρνητική στάση του πρόσφατου 

παρελθόντος δίνει πλέον τη θέση της σε μία πιο φοβική εξαιτίας του ανταγωνισμού, η οποία 

μάλιστα διανθίζεται και από βολές για εμπλοκή αμερικάνικη σε ζητήματα ευρωπαϊκής 

πολιτικής: «…Το εθνικό πνεύμα είναι αντίθετο προς τα κηρύγματα της υποτέλειας, της 

υποταγής στην αμερικάνικη ‘‘υπερπολιτεία’’ ή στα νατοϊκά συνθήματα αντικατάστασης της 

εθνικής συνείδησης με τη συνείδηση του ‘‘Ευρωπαίου’’…». Επίσης, η διαπίστωση για 

έλλειψη κατώτερων, μεσαίων και ανώτερων στελεχών στη σύνθεση της ελληνικής 

οικονομίας υποδεικνύει το ρόλο που καλείται να παίξει ο εκπαιδευτικός σχεδιασμός στον 

εκσυγχρονισμό των αποτελεσμάτων της εκπαίδευσης, δηλ. των μαθητών και κατ’ επέκταση 

του αυριανού εργατικού δυναμικού. 

Μία από τις βασικότερες πτυχές του εκδημοκρατισμού που σχετίζεται με την 

ανώτατη παιδεία και η Ε.Δ.Α. την αξιολογεί ως πολύ σημαντική: «Το βασικότερο στοιχείο 

εκδημοκρατισμού» είναι η αλλαγή της κοινωνικής σύνθεσης των φοιτητών της ανώτατης 

παιδείας υπέρ όλων όσων προέρχονται «…από τις εργαζόμενες τάξεις και στρώματα…από 

οικογένειες φτωχών ή μεσαίων αγροτών και εργατών γης... ». Η αλλαγή αυτή θα επιτευχθεί 

εφόσον «αρχίσει παροχή βοήθειας από το βασικό σχολείο και παρθούν γενικότερα κοινωνικά 

μέτρα για την εξύψωση του βιοτικού επιπέδου των εργαζομένων», η οποία εξύψωση νοείται 

σαφώς σε επίπεδο βελτιώσεως μισθών, συνθηκών εργασίας και καταβολής χρηματικών 
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επιδομάτων παρά στην ανάληψη μέτρων, ώστε τα παιδιά από αυτά τα χαμηλότερα 

κοινωνικά στρώματα να έχουν περισσότερες ευκαιρίες εντός της οικογένειάς τους σε ένα 

πιο ‘’μορφωσιογόνο’’ περιβάλλον1644.  

Ως μία άλλη διάσταση στον εκδημοκρατισμό εκλαμβάνονται και οι προτάσεις για 

υπεράσπιση του ασύλου και για συμμετοχή στη διοίκηση των πανεπιστημίων του 

διδακτικού προσωπικού και των φοιτητών, ενώ στο πλαίσιο της καλύτερης λειτουργίας τους 

ζητούνται περισσότερες θέσεις διδακτικού προσωπικού, αύξηση των εδρών και των θέσεων, 

αύξηση των μέσων και των πιστώσεων, άνοιγμα του πανεπιστημίου σε άλλες χώρες με 

ανταλλαγές και επισκέψεις, ανάκληση των ελλήνων επιστημόνων από το εξωτερικό – και 

των επιστημόνων πολιτικών προσφύγων - (άραγε με ποιους όρους και προϋποθέσεις;) και 

τέλος μία γενικότερη κίνηση που θα συντελέσει στη «γενική εξύψωση του επιστημονικού και 

πολιτιστικού επιπέδου όλου του λαού». Από την άλλη πλευρά, σε ένα μεγάλο μέρος των 

σκοπών που η ανώτατη παιδεία οφείλει να υπηρετεί, κυριαρχεί η αντίληψη της υποταγής 

της, και κατ’ επέκταση της Επιστήμης που αυτή διακονεί, στην οικονομία και στους 

σκοπούς της: «Ανάπτυξη πνεύματος της έρευνας, προσανατολισμός των ερευνών προς τους 

σκοπούς της εργατικής ανάπτυξης και αξιοποίησης του εθνικού πλούτου και του ανθρώπινου 

δυναμικού», «Στο βαθμό που θα δημιουργούνται οι απαραίτητοι αντικειμενικοί όροι 

(ανάπτυξη του κρατικού τομέα παραγωγής) θα πραγματοποιείται οργανικότερη σύνδεση της 

ανώτατης παιδείας με την παραγωγή και θα αναπτύσσονται οι κύριες κατευθύνσεις της 

έρευνας…», «Αξιοποίηση του εθνικού πλούτου και του ανθρώπινου δυναμικού».  

Από κείμενα της Σπουδαστικής Οργάνωσης, το καλοκαίρι του ’64, αντλούμε 

πληροφορίες και για άλλα ζητήματα, όπως για παράδειγμα τις εκτιμήσεις για τις δυνάμεις 

της Ε.Δ.Α. στο χώρο των σπουδαστών των Ανωτάτων Σχολών, όπου κατά τον Γ. Μπανιά, 

«από τις 16 ανώτατες σχολές της Αθήνας έχουμε οργάνωση στις 15 πλην Θεολογικής και από 

τις 9 της Θεσσαλονίκης στις 7», ενώ «σε αριθμό 18.000 φοιτητών στην Αθήνα 440 

οργανωμένα μέλη ή το 2,5% και 8.000 στη Θεσσαλονίκη 400 ή το 5%»1645 ή για τις 

διαμορφούμενες πολιτικές στο φοιτητικό κίνημα και τους στόχους που έπρεπε να τεθούν. 

Έτσι, οι πολιτικές όπως διαμορφώνονταν στο φοιτητικό κίνημα ήταν από τη μία της 

αριστεράς και των συμμάχων της και από την άλλη της «ηγεσίας και της κεντροδεξιάς 

μερίδας των σπουδαστών της Ε.Κ. με σκοπό να υπαγάγουν στον έλεγχο τους το φοιτητικό 

                                                 
1644 Πυργιωτάκης Ι, ‘’Κράτος Πρόνοιας…’’ ό.π., σελ.101. 
1645 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Έκθεση για την κατάσταση στο 

φοιτητικό χώρο’’. 
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κίνημα, να αφαιρέσει την αγωνιστικότητά του και να περιορίσει τη βάση του». Σκοπός έπρεπε 

να είναι η «η νίκη της Αριστεράς στο Συνέδριο της ΕΦΕΕ» και ως εκ τούτου «ο ρόλος της 

οργάνωσης είναι τεράστιος». Οι «Στόχοι» που έθεταν ήταν «1) Τα προβλήματα του απλού 

φοιτητή, 2) η μείωση του κόστους σπουδών (υποτροφίες, στέγη, τροφή, συγγράμματα), 3) 

κοινωνική και πολιτική δράση των φοιτητών, 4) αναλφαβητισμός, 5) Κυπριακό, 6) 

Δημοκρατία (πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, διάλυση ΕΚΟΦ, κατάργηση του 

νομικού αντισυντάγματος, νομιμοποίηση του ΚΚΕ), 7) Στρατιωτική θητεία (12 μήνες)»1646. 

Η διατύπωση των ιδανικών του σχολείου αποτελεί πιστή επανάληψη του κειμένου 

του εκπαιδευτικού προγράμματος της Ε.Δ.Α. του ’62-’63 και περίπου το ίδιο συμβαίνει και 

με άλλες βασικές διαπιστώσεις/θέσεις που καθόρισαν την ε.π. της Ε.Δ.Α. όλα αυτά τα 

χρόνια, όπως επίσης και στον τρόπο που διατυπώνονται οι θέσεις αυτές. Έτσι λοιπόν 

συναντάμε ξανά τις αναφορές στο σύνολο των κοινωνικών φορέων (μαθητών, 

εκπαιδευτικών, μεσαίων στρωμάτων κ.λ.π.), «όλες τις κοινωνικές τάξεις και τα κοινωνικά 

στρώματα» που συνειδητοποίησαν και εξέφρασαν την ανάγκη απεγκλωβισμού της 

εκπαίδευσης από το «τέλμα», στην «επιστημονική βάση…εξέταση και εξήγηση των 

κοινωνικών φαινομένων» που πρέπει να διέπει το εκπαιδευτικό σύστημα, στα στοιχεία από 

την παράθεση αριθμητικών δεικτών από εκπαιδευτικά παραδείγματα άλλων χωρών και στη 

σύγκρισή τους με το ελληνικό που τροφοδοτούν αρνητικά το εγχώριο σύστημα (με τον 

εμπλουτισμό τώρα στοιχείων από χώρες, όπως η Ολλανδία και το Βέλγιο) και στην πρόταξη 

των άμεσων διεκδικήσεων, ωστόσο δε συμβαίνει το ίδιο και με μία από τις βασικότερες 

θέσεις των προηγούμενων χρόνων, αυτήν της πολυτεχνικής εκπαίδευσης. Αποτελεί σαφώς 

μία υποχώρηση του αξιώματος σε σχέση για παράδειγμα με τις εργασίες της Α’ 

Πανελλαδικής Συνδιάσκεψης, όταν στο Σχέδιο γίνεται λόγος για «πολύ πιο περιορισμένες 

αξιώσεις στην αρχή. Θα περιορίζεται σε ενημέρωση, σε επισκέψεις, σε σχολικά εργαστήρια, σε 

πειραματικούς σχολικούς κήπους, σε ειδικές ομάδες επίδοσης κ.λ.π.» και πληρέστερη 

εφαρμογή σε κάποιο αόριστο μέλλον όταν «θα διευρύνεται…και θ’ αναπτύσσεται η 

οικονομία της χώρας μας…θ’ αναπτύσσεται ο κρατικός τομέας παραγωγής και θα 

πραγματοποιούνται εθνικοποιήσεις κλάδων της οικονομίας», όσο και αν στο αναλυτικό 

πρόγραμμα του ενιαίου σχολείου ως πρώτη εφαρμογή της αρχής της πολυτεχνικής 

εκπαίδευσης θεωρούνται τα βασικά μαθήματα (μητρική γλώσσα, μαθηματικά, φυσική, 

χημεία) που θα «είναι όμοια και στο ίδιο επίπεδο σ’ όλα τα σχολειά».  

                                                 
1646 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Η εκτίμηση της σημερινής περιόδου 

του μαζικού…’’ ό.π., σελ2&4. 
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Στο ζήτημα της γλώσσας θα σταθούμε κυρίως σε δύο σημεία που προκαλούν 

μεγαλύτερο ενδιαφέρον περισσότερο ακόμα και από την επίμονη προσήλωση της Ε.Δ.Α. 

στο στόχο που δεν είναι άλλος από την καθιέρωση της δημοτικής όχι απλά και μόνο στην 

εκπαίδευση αλλά πλέον σε όλη τη σφαίρα του δημόσιου βίου. Το πρώτο σημείο στη λύση 

του ζητήματος της δημοτικής γλώσσας είναι η σύνδεση του «με την πάλη των λαϊκών 

δυνάμεων», όπως διατυπώνεται στο Σχέδιο. Στα εύλογα ερωτήματα που δημιουργούνται για 

το πότε και με ποιο τρόπο θα πραγματοποιηθεί η καθιέρωση της δημοτικής γλώσσας, η 

απάντηση της Ε.Δ.Α. για ‘’επικράτηση’’: «Ιδιαίτερα για την παιδεία η επικράτηση της 

δημοτικής αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για την ανόρθωση και ανάπτυξή της», όταν «Η 

λύση του γλωσσικού ζητήματος θα πραγματοποιηθεί ασφαλώς με την πάλη των λαϊκών 

δημοκρατικών δυνάμεων, που θεωρούν την επικράτηση της ενιαίας εθνικής μας γλώσσας σαν 

εκπολιτιστική κατάχτηση από τις βασικότερες» μάλλον τοποθετεί τη λύση του προβλήματος 

σε ένα αόριστο μέλλον, όταν θα επικρατήσουν οι λαϊκές δυνάμεις και μαζί με την 

επικράτησή τους θα καθιερωθεί και η δημοτική, με τη θέση αυτή να ενισχύεται από τη 

στιγμή μάλιστα που κρίνει ότι και αυτή η ευκαιρία περνάει και η κυβέρνηση αποφεύγει να 

πάρει ξεκάθαρη θέση αλλά αφήνει την επίλυση του προβλήματος στην «ανεύθυνη ιστορία». 

Έτσι, η Ε.Δ.Α. παρόλο που αντιλαμβάνεται την αδυναμία τη δική της (ή των δημοκρατικών 

δυνάμεων;) και της κυβέρνησης για το ανέφικτο της πλήρους καθιέρωσης της δημοτικής, 

συνεχίζει η ίδια να διατυπώνει σταθερά το αίτημά της μέσα στη Βουλή, ωστόσο κάποια 

στιγμή αποδέχεται, τουλάχιστον, την ισοτιμία δημοτικής-καθαρεύουσας (με τη διδασκαλίας 

της δημοτικής σε «όλη την διάρκεια της υποχρεωτικής τουλάχιστο εκπαιδεύσεως») και δεν θα 

ήταν υπερβολή αν λέγαμε ότι από ‘κει και πέρα η ‘’μάχη’’ που δίνουν οι εκπρόσωποι της 

μέσα στη Βουλή εντοπίζεται πλέον γύρω από λέξεις και λεκτικές διατυπώσεις στην κατ’ 

άρθρον συζήτηση του νομοσχεδίου σε μία προσπάθεια εκμετάλλευσης ακόμα και του 

μικρότερου περιθωρίου που θα επέτρεπε ακόμα περισσότερο τη χρησιμοποίηση της 

δημοτικής γλώσσας στο σχολείο. Το δεύτερο σημείο αφορά σε αυτήν ακριβώς τη μάχη 

ανάμεσα στις παρατάξεις στον ‘’πόλεμο’’ της γλώσσας. Σε ένα άρθρό του ο Κ. Σωτηρίου 

στο περιοδικό Επιθεώρηση Τέχνης, τον Μάιο του ’63, συνδέει το ζήτημα της γλώσσας με τη 

γενικότερη ε.π. των τριών παρατάξεων, όπως λέει, τις οποίες τις οποίες διακρίνει σε 

«αντιδραστική με την καθαρεύουσα, την προοδευτική δημοτικιστική με τη δημοτική και τη 

μέση-συμβιβαστική παράταξη με γλώσσα νεοδημοτική». Σε αυτήν άλλωστε τη 

νεοδημοτική/«νεοελληνική γλώσσα» επιτίθεται ο Ηλιόπουλος στη συνολική του τοποθέτηση 

ως εισηγητής της μειοψηφίας, για την οποία λέει ότι δεν αντιλαμβάνεται για ποια ακριβώς 
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γλώσσα πρόκειται: «Τι είναι αυτή η νεοελληνική; Είναι τέταρτη ίσως γλωσσική 

μορφή;…Υποθέτετε ότι είναι η καθαρεύουσα; Διατί δεν την λέτε καθαρεύουσα; Είναι η 

δημοτική; Διατί, έστω δεν λέτε και εις την Δημοτικήν και την καθαρεύουσαν…». Τον ορισμό 

και τα χαρακτηριστικά αυτής της γλώσσας αναλαμβάνει να διατυπώσει ο Σωτηρίου στο 

άρθρο του λέγοντας ότι πρόκειται για τη «συμβιβαστική λύση που ξεκινάει από τον Καθηγητή 

Χατζηδάκη με την πρότασή του για τη «γλώσσα των αιθουσών», των μορφωμένων, και 

βασίζεται στην ψευτοαριστοκρατική αντίληψη, πώς η «καλή κοινωνία», οι «μορφωμένοι» 

πρέπει να ξεχωρίζουν από τον χυδαίο, τον αμόρφωτο όχλο. Είναι λοιπόν συντηρητική 

λύση…φράζει το δρόμο στην εθνική γλώσσα, στην ομαλή της ανάπτυξη, διευκολύνει τους 

άτολμους, τους υστερόβουλους, τους ολιγόπιστους, και συντελεί πολύπλευρα στη σημερινή 

γλωσσική αναρχία. Η νεοδημοτική είναι βλαβερό νεόπλασμα…»1647. Από την άλλη πλευρά, η 

στάση της Ε.Δ.Α. απέναντι στη θεσμοθέτηση και στελέχωση του Π.Ι., με την οποία 

προτρέπει ουσιαστικά την κυβέρνηση να το συγκροτήσει κατά το δοκούν, παρά την 

απλοϊκότητα ίσως του επιχειρήματος περί «ευχέρειας εις το κυρίαρχον αυτό Σώμα ευθέως να 

ελέγχη την Κυβέρνησιν διά τας ευθύνας, διά την ποιότητα την απόδοσιν και την σύνθεσιν του 

Εκπαιδευτικού Ινστιτούτου», δίνει το μέτρο της αντίληψής της για την άσκηση της ε.π., που 

στη συγκεκριμένη περίπτωση σημαίνει αναγνώριση του δικαιώματος της Ε.Κ. να εφαρμόσει 

την πολιτική της στο χώρο της παιδείας. Η αναγνώριση αυτού του δικαιώματος, ωστόσο, 

δεν εμποδίζει τον Ν. Κιτσίκη, να τονίσει την ανάγκη για συνέχεια που πρέπει να υπάρχει 

και σε κάποια ζητήματα ε.π., ειδικά όταν οι θεσμοί λειτουργούν αποδοτικά, έστω και αν 

έχει προκύψει κυβερνητική αλλαγή, που στη συγκεκριμένη περίπτωση πρόκειται για τη 

λειτουργία του Α.Ε.Σ. και της ΕΣΕΛΕΤΕ, δύο οργάνων διοίκησης και συντονισμού, για τα 

οποία ο εισηγητής λέει ότι θα «έπρεπε να υπάρξη η διάρκεια και όχι η κατάργησις». 

Προτού δούμε πώς κωδικοποιούνται οι προτάσεις της Ε.Δ.Α. για τη μόρφωση του 

διδακτικού προσωπικού της δημοτικής και μέσης, γενικής και τεχνικής εκπαίδευσης, 

αναφερόμαστε σύντομα στα βασικά αιτήματα της ΕΣΣΠΑ, όπως είχαν διαμορφωθεί μετά το 

Α’ Πανελλαδικό της Συνέδριο (Απρίλιος του ’64), όταν και ζητούσαν: «να ενταχθούν οι 

Παιδαγωγικές Ακαδημίες στη βαθμίδα της Ανώτατης Εκπαίδευσης, να καθιερωθεί τρίχρονη 

και στη συνέχεια η τετράχρονη φοίτηση, να δημιουργηθούν Παιδαγωγικά Ινστιτούτα, να 

μετεκπαιδεύονται οι απόφοιτοι σε ειδικά Ινστιτούτα και Σεμινάρια»1648. Σε γενικές γραμμές 

                                                 
1647 Σωτηρίου Κ, ‘’Γλώσσα και Παιδεία’’, Επιθεώρηση Τέχνης, τχ. 101, 1963, σελ.398. 
1648 Αντωνόπουλος Ν, ‘’Παιδαγωγικές Ακαδημίες’’, ό.π., σελ.2. 
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τόσο στο Σχέδιο όσο και στο άρθρο στην Αυγή, όπως είδαμε και πιο πάνω, εκφράζεται η 

αμέριστη συμπαράσταση και υιοθετούνται τα αιτήματά τους.  

Το αίτημα/πρόταση για ανωτατοποίηση της εκπαίδευσης των δασκάλων 

επαναλαμβάνεται και σε κείμενο που βρέθηκε στο αρχείο και αναφέρεται στις απόψεις της 

ΕΣΣΠΑ για την εννιάχρονη υποχρεωτική μόρφωση και προσδιορίζεται να έχει γραφτεί λίγο 

πριν από την κατάθεση των νομοσχεδίων της κυβέρνησης Παπανδρέου το φθινόπωρο του 

1964. Έτσι, η επέκταση της υποχρεωτικής φοίτησης σε τρία ακόμα χρόνια θεωρείται: 

«θεμέλιο για μια αληθινή αναγέννηση της Ελληνικής Παιδείας», δηλαδή «έξι χρόνια 

υποχρεωτική φοίτηση στο Δημοτικό Σχολείο και τρία ακόμα στο Προγυμνάσιο», όμως 

υπάρχει ο φόβος ότι στην πράξη θα μειωθεί πολύ αυτό το «ιστορικό βήμα» και αυτό 

προκύπτει: «από την ίδια την αποστολή της υποχρεωτικής φοίτησης, όπου υποχρεωτική 

φοίτηση σημαίνει Ενιαίο Σχολείο βασικής μόρφωσης ανάλογο με τη φύση του μαθητή και 

δάσκαλο που να μπορεί να ανταποκριθεί στις περιστάσεις. Στην προκειμένη όμως περίπτωση 

συμβαίνει το σχολείο της βασικής μόρφωσης το σχολείο του Λαού δε γίνεται ενιαίο αφού η 

πρόσθετη τριετία δεν έρχεται σε συνέχεια της υπάρχουσας εξαετίας». Τελικά, «1) δεν 

αυξάνονται τα χρόνια φοίτησης του στοιχειώδες σχολείου 2) αφαιρούνται τρία χρόνια 

φοίτησης από το Γυμνάσιο 3) δημιουργείται ένα καινούριο σκαλοπάτι ανάμεσα στη 

Στοιχειώδη και στη Μέση». Σε γενικές γραμμές, η ανάγκη για ένα δάσκαλο ‘’περισσότερο’’ 

μορφωμένο προκύπτει από το «Ενιαίο Σχολείο υποχρεωτικής μόρφωσης», όπου «ένας 

μορφωμένος Δάσκαλος (τριών ετών στις Ακαδημίες και αναγωγή αυτών σε Ανώτατες Σχολές) 

μπορεί να διδάξει σε ενιαία μορφή και ενιαίο περιεχόμενο στην υποχρεωτική εκπαίδευση για 

λόγους ηθικούς, πολιτικούς και οικονομικούς (μορφολογία ελληνικού εδάφους, έλλειψη 

διδαχτηρίων και εγκαταστάσεων και νοοτροπία των χωρικών) και με το μαθητή να 

«θεωρείται ‘’φύσει’’ διασπασμένη και φυγοκεντρικά κινούμενη διχασμένη 

προσωπικότητα»1649.  

Το αίτημα της ανωτατοποίησης το υποστηρίζει η Ε.Δ.Α., όπως προκύπτει τόσο από 

τις θέσεις της στο Σχέδιο όσο και από τις τοποθετήσεις των βουλευτών της μέσα στη 

Βουλή. Στο μεν Σχέδιο αναφέρεται στην, προς το παρόν, τρίχρονη προπανεπιστημιακή 

μόρφωση με προοπτική να γίνει πεντάχρονη πανεπιστημιακή: «…πεντάχρονων 

παιδαγωγικών ακαδημιών…δικαίωμα συνέχισης σπουδών», στη δε Βουλή η Ε.Δ.Α. κάνει 

λόγο για ανωτατοποίηση. Η ανωτατοποίηση αυτή συνοδεύεται και από μία σειρά άλλων 

                                                 
1649 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Απόψεις της 

ΕΣΣΠΑ για την εννιάχρονη υποχρεωτική μόρφωση’’, σελ.2. 
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μέτρων, όπως την αναμόρφωση του αναλυτικού προγράμματος των Παιδαγωγικών 

Ακαδημιών με ενίσχυση των θετικών και παιδαγωγικών σπουδών, την αύξηση του αριθμού 

των φοιτητών των θετικών επιστημών αλλά και των καθηγητών στις επιστήμες αυτές (για 

διπλασιασμό των εισακτέων στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες και στις καθηγητικές Σχολές 

γίνεται λόγος στο Σχέδιο, αύξηση άνω των 40 σπουδαστών εισηγείται η Ε.Δ.Α. στη Βουλή 

και εισαγωγή του μαθήματος της Ιστορίας της Τέχνης) και την ίδρυση δύο Ινστιτούτων 

πεντάχρονης φοίτησης, από τα οποία οι απόφοιτοί τους θα μπορούσαν να διδάσκουν στα 

γυμνάσια, λύκεια, τεχνικές σχολές και τα λεγόμενα μαθήματα προσανατολισμού• δικαίωμα 

φοίτησης στα Ινστιτούτα θα είχαν και οι δάσκαλοι, απόφοιτοι των τρίχρονων Ακαδημιών με 

πενταετή προϋπηρεσία. Στη μέση εκπαίδευση (γυμνάσια-λύκεια-τεχνικές σχολές) θα 

μπορούσαν να διδάσκουν και οι απόφοιτοι των δύο βιομηχανικών σχολών με 

συμπληρωματικές εξετάσεις σε ορισμένη ύλη. Τέλος, στο δημοτικό θα μπορούσαν να 

διδάσκουν, πέραν των αποφοίτων των Ακαδημιών και όλοι όσοι ειδικεύονταν στο γυμνάσιο, 

εννοώντας προφανώς όσους είχαν τα προσόντα να διδάξουν στο γυμνάσιο, ενώ στο 

γυμνάσιο δικαίωμα διδασκαλίας αποκτούσαν και οι απόφοιτοι των Πανεπιστημίων, όσοι 

δηλαδή τελείωναν τις λεγόμενες ‘’καθηγητικές’’ σχολές, και οι απόφοιτοι των πεντάχρονων 

Ακαδημιών, όταν αυτές θα ιδρύονταν και θα λειτουργούσαν. Επίσης, ζητείται η ίδρυση 

Σχολής Νηπιαγωγών και η προσθήκη ενός ακόμη έτους σπουδών στη Γυμναστική 

Ακαδημία, ώστε οι απόφοιτοί τους να είχαν τα ίδια εργασιακά δικαιώματα με τους 

υπόλοιπους συναδέλφους τους της μέσης παιδείας. 

 

3.6. Από τα «Ιουλιανά» στο Γ’ Συνέδριο 

 

3.6.1. Εισαγωγή 

 

«Την ημέρα που εκδηλώθηκε το αυλικό πραξικόπημα, 15 Ιουλίου, στην Επιτροπή 

Εξουσιοδοτήσεως επρόκειτο να ψηφισθεί το σχέδιο Ν.Δ. «περί λειτουργίας εργοστασίου 

Διευθύνσεως Εποπτικών Οργάνων» του υπουργείου Παιδείας….Η συζήτηση εκείνο το βράδυ 

διακόπηκε πολύ νωρίς «ελλείψει απαρτίας». Το πραξικόπημα είχε εκδηλωθεί. Λίγο μετά την 

έναρξη της συνεδρίασης ο κ. Νόβας εγκατέλειπε τη θέση του προέδρου για να πάει να ορκιστεί 
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πρωθυπουργός. Μαζί με την περιπέτεια ολόκληρης της δημόσιας ζωής μας, άρχιζε και η 

περιπέτεια της Παιδείας»1650.   

Με αυτόν το γλαφυρό τρόπο ο συντάκτης του κειμένου, λίγες μέρες ύστερα από την 

ορκωμοσία της κυβέρνησης Στεφανόπουλου (17.9.65), ουσιαστικά προφητεύει το μέλλον 

της μεταρρύθμισης Παπανδρέου, για την οποία λέει ο Δημαράς ότι ήδη από τον Ιούλιο και 

μετά όχι μόνο είχε χάσει την αρχική της ορμή της αλλά στη συνέχεια «παρουσιάστηκαν και 

σαφώς ανασταλτικά μέτρα», αναφερόμενος στην ανακοίνωση της 9ης Σεπτεμβρίου σύμφωνα 

με την οποία αναθεωρούνταν τα σχολικά βιβλία του 1964 και πολτοποιούνταν όσα θα 

κρίνονταν ακατάλληλα, με την απειλή, μάλιστα, η υπόθεση να «παραπεμφθή εις την 

ποινικήν δικαιοσύνην» μέχρι και την οριστική ακύρωσή της που πραγματοποιήθηκε αμέσως 

μετά το πραξικόπημα της 21ης Απριλίου1651. Μία ακόμα απόδειξη για τον καθοριστικό 

τρόπο με τον οποίο οι πολιτικές εξελίξεις επηρέασαν την εκπαιδευτική διαδικασία αποτελεί 

και το γεγονός της ματαίωσης ψήφισης των δύο νομοσχεδίων, «Περί της Τεχνικής 

Εκπαιδεύσεως» και «Περί ιδρύσεως Πανεπιστημίων» που είχαν κατατεθεί στη Βουλή το 

Μάιο του ’65 από την κυβέρνηση Παπανδρέου• και όχι μόνο αυτό αλλά από τούδε και στο 

εξής - τουλάχιστον σε ό,τι αφορά στην Ε.Δ.Α. και στους εκπροσώπους της – μετατίθεται, 

λογικά ως ένα βαθμό, το κέντρο των συζητήσεων από το πεδίο της γόνιμης αντιπαράθεσης 

που προκαλούσαν όλες οι παραπάνω κυβερνητικές πρωτοβουλίες προς ένα επίπεδο που 

κυριαρχεί η πολιτική φύση του προβλήματος και έπονται οι εκπαιδευτικές του διαστάσεις. 

Έτσι, από το Π.Ι., τους σκοπούς και το έργο του, για τα οποία γράφει η Ιμβριώτη τον 

Ιανουάριο του ’651652, από το «Χάρτη των Δικαιωμάτων του Επιστήμονα», με αφορμή τις 

προτάσεις Παπανδρέου για την ανώτατη παιδεία, το Μάρτιο1653, από την κριτική για το 

σχέδιο νόμου για την τεχνική και επαγγελματική εκπαίδευση τον Ιούνιο1654 και από την 

υπόσχεση που δίνει ο Κιτσίκης στο πλαίσιο της ‘’Α’ Εβδομάδας Σύγχρονης Σκέψης’’ (12-

20.5) ότι θα υπάρξει συνολική τοποθέτηση στη Βουλή για το ζήτημα της τεχνικής 

                                                 
1650 Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα και η παιιδεία – ΑΝΤΙΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΗ’’, εφημ. Αυγή, 22.9.65, 

σελ.5. 
1651 Δημαράς Α, Σχολική Εκπαίδευση, Ιστορία του Νέου Ελληνισμού,…τ. 9ος, ό.π., σελ.176. 
1652 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Οι σκοποί και το έργο του’’, εφημ. Αυγή, 31.1.65, σελ.5. 
1653 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Χάρτης Δικαιωμάτων του Επιστήμονα’’, εφημ. Αυγή, 14.3.65, σελ.5. 
1654 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Το σχέδιο νόμου για την τεχνική και επαγγελματική εκπαίδευση’’, εφημ. Αυγή, 20.6.65, 

σελ.5. 
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εκπαίδευσης, με αφορμή σχετική ερώτηση1655, αρκούν λίγοι μήνες μετά και η Ιμβριώτη 

ζητά από το λαό να «πάρει με το χέρι του τα δικαιώματά του και μάλιστα το δικαίωμα να 

μορφωθεί ολόπλευρα…και να φράξει το δρόμο στους σκοταδιστές, στους πολτοποιούς όχι 

μόνο των βιβλίων μα και κάθε ιερού και οσίου»1656 για να διασώσει ό,τι είναι δυνατό από τη 

μεταρρύθμιση Παπανδρέου1657. Στο ίδιο πνεύμα, επιθετικά εναντίον των 

«αντιμεταρρυθμιστών», κινείται και μία σειρά άρθρων του Δ. Ραυτόπουλου στην Αυγή1658 

που με τον τίτλο «ΑΝΤΙΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΗ» εξετάζει το θέμα σε βάθος χρόνου από το 

1913 και την κυβέρνηση Βενιζέλου για να φθάσει μέχρι και τα γεγονότα της περιόδου όπως 

είχαν διαμορφωθεί και να δηλώνει ότι: «Οι αγώνες των σπουδαστών μας σύντομα θα 

εξαναγκάσουν τους αντιμεταρρυθμιστές ν’ αποσυρθούν στις σκοτεινές σπηλιές τους – εκεί 

όπου αναπαύονται πολτοποιημένοι από την ιστορία οι Μιστριώτης, Σακελλαρόπουλος, 

Εξαρχόπουλος, Μιχαλόπουλος, Μεγαρεύς, Οικονόμου και άλλοι…»1659. Ακριβώς από αυτήν 

την περίοδο προέρχεται το πρώτο κείμενο, ‘’Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. απέναντι στη 

σκοταδιστική συνωμοσία (1965)’’, όπως βρέθηκε στο κουτί 469/2 Θέσεις, αναλύσεις, 

προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, άρα έχει επεξεργασθεί από την Επιτροπή 

Παιδείας της Ε.Δ.Α., γεγονός που ουσιαστικά επιβεβαιώνεται από τη συγγραφέα του 

εγγράφου που δεν είναι άλλη από τη Ρ. Ιμβριώτη, αφού πρόκειται για δικό της κείμενο, το 

οποίο θα δημοσιευτεί και στην Αυγή (6.10.65), όπως είδαμε και πιο πάνω, με τον τίτλο ‘’Να 

υποστηριχτεί η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση’’. 

Μερικούς μήνες νωρίτερα από τη δημοσίευση στην Αυγή του άρθρου της Ιμβριώτη, 

στις 28 Μαρτίου του ’65, συνέρχεται το ιδρυτικό Συνέδριο της Δ.Ν.Λ., στον απόηχο της 

δήλωσης παραμονή του Συνεδρίου του προέδρου της οργάνωσης και βουλευτή, Μ. 

Θεοδωράκη, ότι «ο ίδιος και άλλοι Λαμπράκηδες είναι κομμουνιστές»1660. Μάλιστα, η Σαιν-

Μαρτέν αναφέρει ότι η «πρώτη εκδήλωση της Δ.Ν.Λ. για τη νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε. 

επισημαίνεται στην Αυγή της 17ης Ιουνίου»1661, ενώ όπως αναφέρει ο Λιναρδάτος στις 

                                                 
1655 Κιτσίκης Ν, ‘’Η παιδεία στην εποχή μας’’ στο Α’ Εβδομάδα Σύγχρονης Σκέψης, 12-20 Μάη 1965, 

Θεμέλιο, Αθήνα, 1976, σελ.368. 
1656 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Η ΛΑΪΚΗ ΠΑΙΔΕΙΑ στην Ελεύθερη Ελλάδα’’, εφημ. Αυγή, 26.9.65, σελ.5. 
1657 Ιμβριώτη Ρ, ‘’Να υποστηριχτεί η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση’’, εφημ. Αυγή, 6.10.65, σελ.2. 
1658 Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα και η παιδεία – ΑΝΤΙΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΗ’’, εφημ. Αυγή, 22, 23, 24, 25, 

26, &30.9.65. 
1659 Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα…’’,  εφημ. Αυγή, 30.9.65, σελ.3. 
1660 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, ό.π., σσ.171-172. 
1661 Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.161. 



 438

αποφάσεις και στα ψηφίσματα του Συνεδρίου, μετά από τις εισηγήσεις του προέδρου της 

οργάνωσης και του γενικού γραμματέα, καθορίστηκε ως κυριότερος στόχος του ο 

εκδημοκρατισμός με την υλοποίηση διαφόρων μέτρων μεταξύ των οποίων και η 

νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε.1662  

Πάντως, σε ό, τι αφορά στην παρούσα έρευνα είναι αλήθεια ότι ούτε στην εισήγηση 

του Μπενά, ούτε στην Πολιτική Απόφαση, όπως τις μελετήσαμε στην Αυγή, βρήκαμε 

φράση που να αναφέρεται στην νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε., αντίθετα κάτι τέτοιο βρήκαμε να 

διατυπώνεται ξεκάθαρα, όπως είδαμε και πιο πάνω, σε κείμενο προερχόμενο από τη 

Σπουδαστική Οργάνωση, το καλοκαίρι του ’64, ένα χρόνο δηλαδή νωρίτερα σε σχέση με 

την αναφορά της Σαιν-Μαρτέν, όταν στο έγγραφο με τίτλο ‘’Η εκτίμηση της σημερινής 

περιόδου του μαζικού φοιτητικού κινήματος, προοπτικές και καθήκοντα’’ ανάμεσα στους 

στόχους που πρέπει να εκπληρώσει το φοιτητικό κίνημα είναι και: «…6) Δημοκρατία 

(πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, διάλυση ΕΚΟΦ, κατάργηση του νομικού 

αντισυντάγματος και νομιμοποίηση του ΚΚΕ)…». Το έγγραφο αυτό δεν είναι το μοναδικό• 

την ίδια αναφορά συναντάμε και στο ‘’Πρόγραμμα φοιτητικών διεκδικήσεων’’, φθινόπωρο 

του ’651663 και τέλος στο έγγραφο ‘’Η Γενική Πορεία του Δημοκρατικού Φοιτητικού 

Κινήματος μέσα στο 1966’’, το οποίο βρέθηκε καταχωρημένο και στο κουτί 281 και στο 

κουτί 4691664. Φαίνεται λοιπόν ότι η άποψη περί νομιμοποίησης του Κ.Κ.Ε. είχε ισχυρά 

ερείσματα εντός της Σπουδαστικής Οργάνωσης, αρκετό καιρό πριν η 8η Ολομέλεια του 

Κ.Κ.Ε. (Φεβρουάριος του ’65) επισημοποιήσει την απόφαση για «ντεγιούρε ή ντεφάκτο 

νόμιμη ή μισονόμιμη ύπαρξη και λειτουργία οργανώσεων του ΚΚΕ»1665. 

Αυτό που προκύπτει, ωστόσο, τόσο από την εισήγηση του γενικού γραμματέα της Τ. 

Μπενά όσο και  από την Πολιτική Απόφαση που πήρε το Συνέδριο για το ζήτημα της 

παιδείας είναι η κοινή απαίτηση για «ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ με σύνδεσή 

της με την οικονομία στη βάση του κοινού προγραμματισμού και αναδιοργάνωσή της προς τις 

θετικές επιστήμες, ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟ με εξασφάλιση ίσων ευκαιριών για όλους τους 

                                                 
1662 Λιναρδάτος Σ, Από τον Εμφύλιο..., τ. Ε’, ό.π., σελ.172. 
1663 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Πρόγραμμα φοιτητικών 

διεκδικήσεων’’, σελ.2. 
1664 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967) & κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, 

προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική Πορεία του Δημοκρατικού Φοιτητικού Κινήματος 

μέσα στο 1966’’, σελ.2. 
1665 «Η Απόφαση της 8ης Ολομέλειας της ΚΕ του ΚΚΕ πάνω στο οργανωτικό πρόβλημα» (Δημητρίου Π, Η 

Διάσπαση του..., ό.π., σελ.295). 
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νέους, αναγνώριση του ρόλου του σπουδαστή στη λειτουργία και διοίκηση των εκπαιδευτικών 

ιδρυμάτων και κατάργηση της αστυνόμευσης της σπουδαστικής ζωής και ΕΚΣΥΓΧΡΟΝΙΣΜΟ 

με αναδιάρθρωση του περιεχομένου σπουδών, καθολική καθιέρωση της δημοτικής, λύση των 

προβλημάτων: κτιριακού, επαρκούς διδακτικού προσωπικού, εκσυγχρονισμού και επάρκειας 

εποπτικών μέσων και σταυροφορία για την καταπολέμηση του αναλφαβητισμού»1666.  

Από το σύνολο των εγγράφων του Γ’ Συνεδρίου: Προπαρασκευαστικά υλικά (1965-

1966), κουτί 8 (900 φύλλα), σε ένα μικρό μόνο μέρος τους βρήκαμε αναφορές για την 

εκπαίδευση• τα έγγραφα αυτά εντοπίστηκαν στους φακέλους ‘’Επεξεργασίες σχεδίου 

προγράμματος και παρατηρήσεις’’ (8.1) και ‘’Σημειώματα και σχέδια θέσεων για το 

συνέδριο’’ (8.2) και τα παραθέτουμε. Επιπλέον, περιλαμβάνεται και ένα κείμενο από το 

κουτί 469 με τον τίτλο ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ ΤΗΣ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΕΩΣ ΚΑΙ Η ΠΡΟΣΑΡΜΟΓΗ ΣΤΙΣ ΑΝΑΓΚΕΣ ΤΗΣ ΕΠΟΧΗΣ ΜΑΣ’’ που 

εντάσσεται οργανικά στην παρούσα φάση, όταν και γίνεται η επεξεργασία των θέσεων για 

το Γ’ Συνέδριο. 

Σύμφωνα με τον Μπενά, λοιπόν, παρά το γεγονός ότι την 1η Ιουλίου 1966 με 

απόφαση της Ε.Ε. της Ε.Δ.Α. ορίζεται ως ημέρα έναρξης της προσυνεδριακής δουλειάς η 

15η Αυγούστου και παράλληλα προγραμματίζονται οι εργασίες ως τον Δεκέμβριο που ήταν 

να συγκληθεί το Γ’ Συνέδριο, εντούτοις ήδη από την άνοιξη του ’66 και τελικά μέχρι και 

μέχρι τις αρχές του ’67 διαμορφώνονται τα ντοκουμέντα του συνεδρίου και οι διαδοχικές 

αποφάσεις για τη σύγκληση, αρχικά, και για την αναβολή του, τελικά1667. Σε αυτό λοιπόν το 

χρονικό πλαίσιο εντάσσονται τα κείμενα που περιλάβαμε κάτω από τον τίτλο ‘’Προς το Γ’ 

Συνέδριο’’ και έτσι μέσα στις διαδοχικές φάσεις συγγραφής και επεξεργασίας τους 

επισημαίνεται η σημασία του εγγράφου ‘’Σχέδιο Εισήγησης’’ στο γεγονός ότι αποτελεί 

τελικό και διατυπωμένο κείμενο, το «πιο ολοκληρωμένο και επεξεργασμένο για το Γ’ 

Συνέδριο της ΕΔΑ», σύμφωνα με τον Μπενά1668. Επίσης, το Σχέδιο…αυτό έπεται 

χρονολογικά τόσο των ‘’Θέσεων για το Γ’ Συνέδριο’’ όσο και του ‘’Σχεδίου Θέσεων για το 

Γ’ Συνέδριο’’. Οι ‘’Θέσεις για το Γ’ Συνέδριο’’ έχουν γραφτεί από κάποια από τις 

Επιτροπές που συγκροτήθηκαν προσυνεδριακά και το ίδιο φαίνεται να συμβαίνει και με το 

                                                 
1666 ‘’Η ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ ,ΤΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΚΑΙ ΟΙ ΑΓΩΝΕΣ ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΝΕΟΛΑΙΑΣ’’, εφημ. 

Αυγή, 29.5.65, σελ.5, ‘’Η ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΑΠΟΦΑΣΗ ΤΟΥ Α’ ΣΥΝΕΔΡΙΟΥ ΤΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΗΣ 

ΝΕΟΛΑΙΑΣ ΛΑΜΠΡΑΚΗ’’, εφημ. Αυγή, 29.5.65, σελ.6. 
1667 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο…, ό.π., σσ.24-25. 
1668 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο…, ό.π., σελ.49. 
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έγγραφο ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΕΩΣ 

ΚΑΙ Η ΠΡΟΣΑΡΜΟΓΗ ΣΤΙΣ ΑΝΑΓΚΕΣ ΤΗΣ ΕΠΟΧΗΣ’’, ενώ το ‘’Σχέδιο Θέσεων για το 

Γ’ Συνέδριο’’ τοποθετείται στη φάση υλοποίησης των προσυνεδριακών αποφάσεων και στη 

διανομή του στα μέλη της Επιτροπής για παρατηρήσεις, και όπως λέει και ο Μπενάς: 

«προφανώς σ’ αυτή τη φάση υποβάλλεται το «Σχέδιο» και στην ηγεσία του ΚΚΕ και 

αναμένεται η έγκρισή του»1669. Παρατηρήσεις πάνω σε τμήματα του Σχεδίου Προγράμματος 

του Γ’ Συνεδρίου αποτελούν και τα έγγραφα ‘’Αντιδημοκρατική κατεύθυνση στους 

θεσμούς της πολιτείας. Λειτουργία της Δημοκρατίας – Εκδημοκρατισμός της Κρατικής 

Μηχανής και γενικώτερα των θεσμών. Εκδημοκρατισμός της χώρας’’ και ‘’Παρατηρήσεις 

Β. Νεφελούδη σε τμήμα του σχεδίου προγράμματος του Γ’ Συνεδρίου’’. 

Τέλος, παραθέτουμε δύο ακόμα έγγραφα από το κουτί 469. Το ένα έχει τον τίτλο 

‘’Ανώτατη Παιδεία, 01-02-67’’, και από τον τίτλο καταλαβαίνουμε ότι συντάχτηκε το 

Φεβρουάριο του ’67, και το άλλο ‘’Η Γενική Πορεία του Δημοκρατικού Φοιτητικού 

Κινήματος μέσα στο 1966’’ (βρέθηκε καταχωρημένο και στα δύο κουτιά, 281&469, με τον 

ίδιο τίτλο) που έχει γραφτεί πάνω κάτω την ίδια περίοδο με το πρώτο, αφού αναφέρεται 

μέσα στην κυβέρνηση Παρασκευόπουλου, η οποία είχε ορκιστεί στις 22.12.66. Μάλιστα, το 

πρώτο έγγραφο με το ίδιο περιεχόμενο αλλά με άλλο τίτλο το βρήκαμε και στο κουτί 281 

Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967) ως ‘’Πρόταση-πρόγραμμα της Δ.Ν.Λ.’’. Αυτά τα 

δύο κείμενα μαζί με κάποιες άλλες αναφορές, παρά τον περιορισμένο αριθμό τους, μας 

δίνουν τη δυνατότητα για μία μερική, έστω, επισκόπηση των θέσεων και των απόψεων της 

Ε.Δ.Α. και της σπουδάζουσας νεολαίας της πάνω στα ζητήματα της Ανώτατης Παιδείας, 

αναλογιζόμενοι μάλιστα και τη σπουδαιότητα που τους προσδίδεται από το γεγονός ότι 

έχουν γραφτεί λίγους μόνο μήνες πριν το απριλιανό πραξικόπημα του ’67.  

 

3.6.2. «Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. απέναντι στη σκοταδιστική συνωμοσία (1965)» 

 

3.6.2.1. Γενική τοποθέτηση έναντι των «αποστατών» 

 

                                                 
1669 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο…, ό.π., σελ.24. Συγκεκριμένα, για το ‘’Σχέδιο Θέσεων για το Γ’ Συνέδριο’’ 

προκύπτει ότι γράφτηκε μετά το τέλος του Δεκεμβρίου του ’66, από τη στιγμή που αναφέρεται στο 

σχηματισμό της κυβέρνησης Παρασκευόπουλου που στήριξε η Ε.Κ. μαζί με την Ε.Ρ.Ε. (Μπενάς Τ, Ένα 

Συνέδριο…, ό.π., σελ.42). 
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Στην απαίτηση του λαού που «ζητούσε και ζητεί από το Σχολείον να του δώσει τα 

εφόδια να ζήσει σαν πολίτης άξιος και να γίνει άνθρωπος σ’ αυτό του τον πόθο αντιστάθηκαν 

πάντα οι ξένοι και οι δικοί μας αντιδραστικοί κύκλοι με επικεφαλής πάντα τους Ανώτατους 

Άρχοντες με την ξενική ψυχή. Ζητούσαν να διαφυλάξουν τα συμφέροντά τους και την εξουσία, 

να μείνει ο λαός αγράμματος και ανειδίκευτος, άβουλο κοπάδι κατάλληλο μόνο για 

εξοντωτική εκμετάλλευση», ο υπεύθυνος εντοπίζεται στο «βάλτο τον Καραμανλικό, που οι 

επίγονοί του τώρα ζητούν την ‘’πολτοποίηση’’ των βιβλίων και γενικά το πνίξιμο της 

Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης Παπανδρέου»1670 και «πολεμούν την εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση του Παπανδρέου, ύπουλα υποσκάπτουν το ν.4379/64 που είναι η βάση της, 

κάνουν δολιοφθορά σε όλα τα διατάγματα που βγήκαν σε εφαρμογή του νόμου αυτού. Έβαλαν 

- ευτυχώς έπεσε κάτω από την κατακραυγή όλων – έναν άνθρωπο μειωμένης ικανότητας σαν 

γ.γ. του Υπουργείου Παιδείας, που μπήκε σαν μαινόμενος ταύρος μέσα σε γυαλοπωλεία. Αυτός 

πρότεινε την πολτοποίηση των βιβλίων, αυτός φέρνει την ευθύνη για τον τορπιλισμό των 

εξετάσεων, αυτός για την μη ίδρυση των Πανεπιστημίων κάτω βέβαια από τις ευλογίες της 

Αντιδραστικής δεξιάς και των αποστατών». 

 

3.6.2.2. Κριτική στη μεταρρύθμιση Παπανδρέου και προτάσεις 

 

Σε γενικές γραμμές αναγνωρίζονται τα θετικά σημεία της μεταρρύθμισης 

Παπανδρέου, η οποία: «Μπορεί να μην είναι εκείνο που ζητεί το 1965 είναι όμως αληθινό, με 

πολλά σημεία γόνιμα, που αν εφαρμοστούν σωστά θα συντελέσουν στον εκδημοκρατισμό του 

σχολείου και στην αναγέννηση της Παιδείας». 

Τα «γόνιμα στοιχεία», που εμπλουτίζονται και με δικές της προτάσεις, είναι: 

α) η εισαγωγή της Δημοτικής γλώσσας, παρόλο που αναγνωρίζεται ως: «άτολμο 

βήμα γιατί δεν έβαλε τη Δημοτική σαν κύριο όργανο της Παιδείας, που είναι επιστημονικά 

επιβεβλημένο, όμως έκανε ένα βήμα βάζοντάς της στο πλευρό της καθαρεύουσας. Η ΕΔΑ έχει 

ζητήσει επίσημη γλώσσα του Σχολείου και του Κράτους τη ΔΗΜΟΤΙΚΗ και επιμένει σε τούτο 

σαν το άλφα κάθε μεταρρύθμισης»,  

                                                 
1670 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ απέναντι στη σκοταδιστική συνωμοσία’’, σελ.1. 
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β) «το 9χρονο βασικό Σχολείο το θεωρούμε σαν μέγα βήμα, αν όμως πάρει το σωστό 

του νόημα, δηλ. να είναι ενιαίο1671 και χωρίς κανένα παράλληλο άλλο τύπο σχολείου», ώστε: 

«Να γίνει η βάση που θα προετοιμάσει το ανθρώπινο δυναμικό, δίνοντας γερή γενική 

μόρφωση και πολυτεχνική κατάρτιση, όπως και σωστό προσανατολισμό». Επιπλέον, 

«αποκλείεται πια να υπάρχει μόνο εξάχρονο δημοτικό στην ύπαιθρο και στην επαρχία και 

πάνω του να στηριχθούν οι μικρές τεχνικές και γεωργικές σχολές, όπως προτείνει το σχέδιο 

για την τεχνική παιδεία, κι από την άλλη τα τρία τελευταία χρόνια να μεταβάλλονται σχεδόν σε 

παλαιό Σχολαρχείο». Ξεκάθαρα τονίζει ότι: «Πιστεύουμε όμως ότι με την πίεση της 

πραγματικότητας της ελληνικής και την πείρα θα πάρει το 9χρονο σχολείο τη σωστή μορφή 

του. Να είναι η απαραίτητη βάση ως τα δεκαπέντε χρόνια σε όλα τα παιδιά για την παρακάτω 

μόρφωσή τους»,  

γ) «το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο. Αυτό θα καθορίσει με επιτροπές και επιστημονικές 

εργασίες τη στάθμη γνώσεων που απαιτούνται σε κάθε κλάδο επιστήμης. Αυτό θα 

αναδιαρθρώσει την ύλη, θα δώσει τα αναλυτικά προγράμματα, θα μελετήσει τα νέα εποπτικά 

μέσα διδασκαλίας, θα φτιάξει το νέο προφίλ του Δασκάλου, θα καθορίσει τη μορφή και το 

περιεχόμενο των διδαχτικών βιβλίων. Αυτό θα εμφυσήσει το δημοκρατικό πνεύμα μέσα και 

έξω από το σχολείο»1672,  

δ) «η ίδρυση Πανεπιστημίων και Ινστιτούτων όπου θα πρέπει να είναι διαφορετικού 

επιστημονικού περιεχομένου σε κάθε περιοχή», 

ε) «τα βιβλία γραμμένα επιστημονικά που θα δίνουν επιστημονικές απαντήσεις σε όλα 

τα προβλήματα που θέτει η κοινωνία και η φύση»,  

στ) «η συστηματικότερη βοήθεια στα παιδιά του λαού με συσσίτια, δωρεάν εγγραφή, 

δωρεάν βιβλία και υποτροφίες ώστε να μπορεί να εφαρμοστεί η μεταρρύθμιση πραγματικά» 

και τέλος, 

ζ) «χρειάζονται για το έργο τούτο τεράστια ποσά. Πρέπει να μπορούν να βρεθούν, 

όπως βρέθηκαν παντού»1673. 

                                                 
1671 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.3. 
1672 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.4. 
1673 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.5. 
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Επιπλέον, για «να βελτιωθεί και να επεκταθεί η μεταρρύθμιση Παπανδρέου», η οποία 

θεωρείται «σαν το πρώτο βήμα προς τον εκδημοκρατισμό της Παιδείας» ζητείται: 

Α. «Το 9χρονο βασικό σχολείο πρέπει να παίρνει όλα τα παιδιά ανεξαιρέτως ως τα 15 

χρόνια. Να μην υπάρχει παράλληλα κανένας τύπος σχολείου. Να αποτελέσει τον κορμό όλης 

της Παιδείας και να δίνει πλούσια γενική μόρφωση και προσανατολισμό σωστό. Η 

προσπέλαση να είναι ελεύτερη προς τη μέση και ανώτερη μόρφωση εφ’ όσον το επιτρέπουν οι 

πνευματικές τους δυνάμεις. Πιστεύουμε πως η ελεύθερη προσπέλαση του λαού σε όσο γίνεται 

πιο ψηλή μόρφωση θα συντελέσει ν’ αναπηδήσουν πλούσιες δυνάμεις στο πνευματικό, 

τεχνολογικό και επιστημονικό καλλιτεχνικό πεδίο. Θα γίνει δυνατό να δημιουργήσουμε 

ολόπλευρα και αρμονικά καλλιεργημένους ανθρώπους. Μετά το 9χρονο βασικό σχολείο θα 

αρχίσει η διαίρεση του Σχολείου σε τύπους θεωρητικούς, τεχνικούς και πραχτικούς ανάλογα 

με τις κλίσεις των παιδιών, τις ανάγκες της χώρας και τις νέες προοπτικές. Εδώ η ένωση 

θεωρίας και πράξης, σχολείου και ζωής, η ελεύθερη προσπέλαση και μεταπήδηση από τον ένα 

τύπο στον άλλο, θα αποτελέσουν τη μέση παιδεία1674, τρίχρονη ή και τετράχρονη ανάλογα με 

τις ανάγκες. Όλοι οι τύποι θα είναι ισότιμοι κι όλα θα επιτρέπουν την είσοδο στην Ανώτατη 

Παιδεία». 

Β. «Ο Δάσκαλος όποιου βαθμού πρέπει υλικά και ηθικά να υψωθεί. Δεν νοείται 

σήμερα δάσκαλος που να μην έχει πανεπιστημιακής στάθμης μόρφωση. Διάκριση δεν θα 

υπάρχει ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς μέσης και δημοτικής παρά μόνο θα είναι 

διαφοροποιημένη η εξειδίκευση ανάλογα με την εκπαιδευτική βαθμίδα». 

Γ. «Τάξεις με 25 μόνο μαθητές. Πλήρη τεχνικό εξοπλισμό των σχολείων. 

Συγχρονισμένα σχολικά κτίρια. Εξωσχολική απασχόληση και ψυχαγωγία. Δημιουργία λεσχών, 

επιστημονικών και καλλιτεχνικών ομάδων μέσα και έξω από το Σχολείο. Σχολεία βραδυνά 

για τα εργαζόμενα παιδιά με όλες τις διευκολύνσεις και σμίκρυνση των ωρών εργασίας». 

Δ. «Η Ανώτατη Παιδεία να αναδημιουργηθεί τελείως. Να εκσυγχρονισθεί, να 

εκδημοκρατιστεί, να είναι ελεύθερο πεδίο διακίνησης ιδεών. Να δοθούν όλες οι διευκολύνσεις 

στους φοιτητές που δίνονται σε όλα τα προηγμένα κράτη». 

Ε. «Πάλη κατά του αναλφαβητισμού όπως και πυκνό δίχτυ νηπιαγωγείων όπου ο 

βασικός νόμος 4379/64 τα λησμόνησε, ενώ αυτά είναι πάντοτε οι πρώτες προσπάθειες κάθε 

πραγματικής μεταρρύθμισης». 

                                                 
1674 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.6. 



 444

ΣΤ. «Σχολεία των ενηλίκων ώστε να λείψει το αίσχος όπου το 1/3 του πληθυσμού να 

είναι αναλφάβητο και αγράμματο»1675. 

Τέλος, καλεί η «ΕΔΑ να ενωθούν Γονείς, Δάσκαλοι, οι Ομοσπονδίες Μέσης και 

Δημοτικής, τα Πανεπιστήμια, οι Διανοούμενοι, οι Καλλιτέχνες, τα Συνδικάτα, οι Γυναίκες, η 

Νεολαία και να ζητήσουν η Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση όχι μόνον να μη σταματήσει αλλά 

και να βελτιώνεται συνεχώς και να εκσυγχρονίζεται. Να γίνει πραγματικά εξυπηρετική στα 

συμφέροντα του λαού και να συνεχίσει την πορεία της Ελλάδας προς τα εμπρός»1676. 

 

3.6.3. Προς το Γ’ Συνέδριο 

 

3.6.3.1. Οι αρχές του εκδημοκρατισμού 

 

Η Ε.Δ.Α. βασιζόμενη στη θέση ότι η μόρφωση είναι «απαραίτητο εφόδιο για τον 

αγώνα της ζωής, για την καλλιτέρευση των συνθηκών διαβιώσεως, μέσο για τη δημιουργία 

μιας ευτυχισμένης και άνετης ζωής και βασικός παράγων διαπαιδαγωγήσεως»1677 διατυπώνει 

τις βασικές αρχές του εκδημοκρατισμού της εκπαίδευσης και τους όρους που πρέπει να 

τηρούνται, ώστε να επικρατήσει ο εκδημοκρατισμός. Έτσι, η παιδεία «είναι υπόθεση του 

κράτους» και οφείλει να είναι δωρεάν «σε όλα της τα στάδια» από τη δημοτική μέχρι και την 

ανώτατη και υποχρεωτική τουλάχιστον μέχρι τη δημοτική «με συνεχή τάση αναβιβάσεως 

των ετών υποχρεωτικής φοιτήσεως». Οι παροχές στους σπουδαστές αφορούν υποτροφίες για 

τη συντριπτική τους πλειοψηφία, «οίκους σπουδαστών, συσσίτια δωρεάν, και 

ιατροφαρμακευτική περίθαλψις» και άλλες «μορφές και τρόποι που θα δίνουν τη δυνατότητα 

και στους εργαζόμενους να πάρουν ακόμα και ανώτατη μόρφωση, όπως νυκτερινά 

πανεπιστήμια και πανεπιστήμια δια αλληλογραφίας»1678. Τέλος, για το βιβλίο ζητείται 

«πλατειά διάδοση κι εκλαΐκευση του βιβλίου με πάμφθηνες εκδόσεις. Ίδρυμα και λειτουργία 

                                                 
1675 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.7. 
1676 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Οι θέσεις της 

ΕΔΑ…’’, ό.π., σελ.8. 
1677 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΕΩΣ ΚΑΙ Η ΠΡΟΣΑΡΜΟΓΗ ΣΤΙΣ ΑΝΑΓΚΕΣ 

ΤΗΣ ΕΠΟΧΗΣ ΜΑΣ’’, σελ.1. 
1678 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ…’’, ό.π., σελ.1. 
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πυκνού δικτύου βιβλιοθηκών, δανειστικών, κινητών»1679. Οι αρχές λοιπόν του 

εκδημοκρατισμού είναι οι ακόλουθες: 

Η «Α’. ΑΡΧΗ» αφορά στο δικαίωμα στην εκπαίδευση που πρέπει να περιλάβει 

όλους: «ανεξαρτήτως φύλου, φυλής, πολιτικών και θρησκευτικών πεποιθήσεων, με βασικό 

κριτήριο τις πνευματικές ικανότητες του καθενός». Η εκπλήρωση της πρώτης αρχής «είναι 

συνάρτηση των γενικότερων κοινωνικών συνθηκών και απαιτείται η πλήρη εθνική 

ανεξαρτησία με πρόγραμμα την ευτυχία όλων των μελών της, εκμετάλλευση των όλων των 

πλουτοπαραγωγικών πηγών, ανάπτυξη και διάδοση του εθνικού πολιτισμού» και στη «Β’. 

ΑΡΧΗ» οριοθετείται η έννοια του εκδημοκρατισμού της εκπαίδευσης ως: «δημοκρατική 

παιδεία η οποία εξυπηρετεί τις πνευματικές και υλικές ανάγκες ενός Λαού…με περιεχόμενο 

ανθρωπιστικό», με την ανθρωπιστική εκπαίδευση να «πρέπει να διαποτίζεται με βαθύ και 

γνήσιο ανθρωπισμό». Ανθρωπισμός σημαίνει: «πίστη και αγάπη στον άνθρωπο και στην 

κοινωνία που μετουσιώνεται σε πράξη για την οικοδόμηση ενός καινούργιου πολιτισμένου και 

αξιοπρεπούς κόσμου που αποβλέπει στη δημιουργία πολύπλευρων, ικανών, φίλεργων, 

ερευνητών και πάνω από όλα ανθρώπων». 

Οι όροι που εκπληρώνουν την αρχή του εκδημοκρατισμού συγκροτούν τη 

«δημοκρατική παιδεία», που σημαίνει «προώθηση της επιστήμης και κυρίως εκείνων των 

επιστημόνων που προοιωνίζονται ένα μέλλον απίθανης ευτυχίας για την ανθρωπότητα, που 

βοηθούν να εξαλειφθούν η πείνα, η γύμνια, η βαρειά δουλειά, οι ασθένειες, οι δεισιδαιμονίες 

και υπανάπτυξη» και είναι «απαλλαγμένη από προλήψεις, αναχρονισμούς, συντηρητισμό και 

αντιδραστικότητα». Επίσης, η δημοκρατική παιδεία «διαπαιδαγωγεί τη νεολαία στα υψηλά 

ιδανικά της Δημοκρατίας, της Ειρήνης, της Εθνικής Ανεξαρτησίας και της Κοινωνικής 

Προόδου», και σημαίνει ταυτόχρονα: «υιοθέτηση μεθόδων διδασκαλίας δημοκρατικών, 

ελεύθερη δράση και οργάνωση των σπουδαστών και πλήρη λειτουργία των ακαδημαϊκών 

ελευθεριών»1680. 

 

3.6.4. Από το Γ’ Συνέδριο: Προπαρασκευαστικά υλικά (1965-1966) 

 

                                                 
1679 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ…’’, ό.π., σελ.2. 
1680 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ…’’, ό.π., σελ.2. 
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Η ανάλυση για την κατάσταση της ελληνικής οικονομίας και κοινωνίας γενικότερα 

χαρακτηρίζεται από τις αναφορές στο καθεστώς υπανάπτυξης και υποτέλειας• «Κύριο 

χαρακτηριστικό της υπανάπτυκτης ελληνικής οικονομίας είναι η σημαντική εξάρτησή της από 

το ξένο κεφάλαιο και η κυριαρχία που ασκούν τα ξένα και ντόπια μονοπώλια στην οικονομική 

ζωή της χώρας»1681 μέσα σε ένα «καθεστώς υποτέλειας, της κυριαρχίας των ξένων και 

ντόπιων μονοπωλίων και της εμμονής των δυνάμεων της υποτέλειας στη διατήρηση και 

προώθηση της αντεθνικής και αντιλαϊκής πολιτικής τους»1682.  

Σε αυτό το πλαίσιο τοποθετείται και η εκπαίδευση, την οποία: «παρ’ όλον ότι τα 

άμεσα συμφέροντα μιας αυξημένης εκμετάλλευσης την σπρώχνουν σε μια έστω πραχτικιστική 

βελτίωση του μορφωτικού τεχνικού επιπέδου, μπροστά στον ‘’κίνδυνο’’ μεγαλύτερης 

συνείδησης των μαζών, αναπτύσσει ανοιχτή σκοταδιστική επίθεση για τον περιορισμό της, τη 

διατήρησή της σε αναχρονιστικά επίπεδα, την παραπέρα αντιδραστικοποίησή της, προωθεί την 

επίθεση αυτή στο πρώτο πλάνο των πολιτικών της στόχων (π.χ. αμέσως μετά το 

πραξικόπημα)»1683. 

Τέλος, και για το πώς θα έπρεπε να διαμορφωθεί η κατάσταση στην παιδεία αυτή 

μέσα σε ένα περιβάλλον «γενικής προόδου και ανάπτυξης της Ελλάδας…η παιδεία χρειάζεται 

να εκσυγχρονισθεί έτσι που να ανταποκρίνεται στην επιστημονική και τεχνολογική πρόοδο της 

εποχής μας και να εκδημοκρατιστεί μα την κατοχύρωση της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης και 

παραπέρα ολοκλήρωσή της. Αυτό προϋποθέτει την καθιέρωση της δημοτικής γλώσσας σε όλες 

τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, τη διοχέτευση ανθρωπιστικού, φιλειρηνικού, πατριωτικού, 

αντιφασιστικού και προοδευτικού πνεύματος στο περιεχόμενό της, και αναδιάρθρωση του 

συστήματος παιδείας ώστε να αξιοποιηθεί ο απαιτούμενος όγκος επιστημόνων και τεχνικών 

στελεχών, που θα απαιτήσει το πρόγραμμα οικονομικής ανάπτυξης…τέλος το πρόγραμμα 

ανάπτυξης απαιτεί την κατά προτεραιότητα αξιοποίηση των Ελλήνων επιστημόνων και 

                                                 
1681 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.8/2 Σημειώματα και σχέδια θέσεων για το συνέδριο, ‘’Σχέδιο θέσεων για το Γ’ 

Συνέδριο’’, σελ.7. 
1682 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.8/2 Σημειώματα και σχέδια θέσεων για το συνέδριο, ‘’Αντιδημοκρατική κατεύθυνση 

στους θεσμούς της πολιτείας. Λειτουργία της Δημοκρατίας – Εκδημοκρατισμός της Κρατικής Μηχανής και 

γενικώτερα των θεσμών. Εκδημοκρατισμός της χώρας’’, σελ.1. 
1683 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.8/3 Σχέδιο εισήγησης, ‘’Σχέδιο Εισήγησης’’, σελ.2. 
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τεχνικών και επαναπατρισμό όλου του πνευματικού δυναμικού του που για οποιουσδήποτε 

λόγους βρίσκεται στο εξωτερικό»1684. 

 

3.6.5. Τα κείμενα της Σπουδαστικής Οργάνωσης 

 

Στην εισαγωγή του εγγράφου με τίτλο ‘’Ανώτατη Παιδεία, 01-02-67’’ που 

προέρχεται από την Σπουδαστική Οργάνωση, γίνεται λόγος για τη «ραγδαία 

επιστημονικοτεχνολογική πρόοδος που έχει αναμφισβήτητα τις επιπτώσεις της πάνω στη ζωή 

της κοινωνίας, επιδρά στην εξέλιξή της και αλλάζει ριζικά τις παραγωγικές διαδικασίες. Η 

διαδικασία αυτή, όπου η επιστήμη προπορεύεται της υλικής παραγωγής, εννοείται ως 

διαδικασία μετατροπής της επιστήμης σε άμεσα παραγωγική δύναμη της κοινωνίας». 

Ταυτόχρονα, η γρήγορη οικονομική ανάπτυξη της χώρας σήμαινε: «ταχεία εκβιομηχάνιση 

αλλά και η Παιδεία, κυρίως η Ανώτατη, ήταν αυτή που θα ανέβαζε τη στάθμη της ποσοτικής 

αλλά και ποιοτικής μόρφωσης του λαού της ώστε να δραστηριοποιούσε και να απέδιδε το 

παραγωγικό δυναμικό. Ο στρατηγικός ρόλος αυτός της Παιδείας δεν μπορούσε παρά πρακτικά 

να μετουσιώνεται σε μια προγραμματισμένη προσπάθεια για οικονομική και πολιτιστική 

ανάπτυξη του τόπου». 

Μέσα σ’ αυτό το πλαίσιο ο «ρόλος των Ιδρυμάτων της Ανώτατης Παιδείας είναι: α) 

να προετοιμάσουν το απαραίτητο στελεχικό δυναμικό επιστημονικό-τεχνικό για τη γρήγορη 

οικονομική ανάπτυξη β) να οργανώνουν και να προωθούν την έρευνα και την επιστήμη και γ) 

να γίνουν κέντρα πνευματικής ακτινοβολίας, παράγοντες διάδοσης του πολιτισμού και 

ανύψωσης του μορφωτικού επιπέδου του λαού». Οι «σκοποί πρέπει να είναι: α) να διδάξουν 

το αντικείμενο της επιστήμης β) να διδάξουν επιστημονική μέθοδο και να αναπτύξουν την 

επιστημονική έρευνα και γ) να παρέχουν γενική ουμανιστική μόρφωση σε όλους ανεξαίρετα 

(γιατρούς, δικηγόρους κ.λ.π.)»1685. Στη συνέχεια, επισημαίνεται ο «ταξικός χαρακτήρας» της 

Ανώτατης Παιδείας στην Ελλάδα, όπου «η άρχουσα τάξη κάνει ό,τι μπορεί για να αποκλείσει 

τα παιδιά του λαού να σπουδάσουν…η κοινωνική σύνθεση των φοιτητών αντανακλά την 

ταξική στρωματοποίηση της Ελληνικής κοινωνίας όπου τα καταπιεζόμενα από τα ξένα και 

                                                 
1684 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.8/1 Επεξεργασίες σχεδίου προγράμματος και παρατηρήσεις, ‘’Παρατηρήσεις Β. 

Νεφελούδη σε τμήμα του σχεδίου προγράμματος του Γ’ Συνεδρίου’’, σσ.15-16 & κ.8/2 Σημειώματα και 

σχέδια θέσεων για το συνέδριο, ‘’Θέσεις για το Γ’ Συνέδριο’’, σσ.15-16. 
1685 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία, 01-02-1967’’, σσ.1-2. 
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ντόπια μονοπώλια μεσαία στρώματα αποτελούν την πλειοψηφία» και όπως δείχνουν τα 

στοιχεία «από το σύνολο των φοιτητών-σπουδαστών (Στατιστική Επετηρίδα 1962-63) οι 

γονείς από τα 27,3% των σπουδαστών, απασχολούνται με γεωργικά επαγγέλματα εν γένει και 

από τα 13,3% με ελεύθερα». Πέραν του ταξικού χαρακτήρα της Ανώτατης Παιδείας, το άλλο 

χαρακτηριστικό είναι η «αντιδραστική» δομή του Πανεπιστημίου, η οποία αναλύεται σε 

υποκατηγορίες: «α. Το πρόγραμμα σπουδών όπου είναι οργανωμένο κατά μη επιστημονικό 

τρόπο, β. την παντελή αγνόηση των εξελίξεων στο χώρο των επιστημών, γ. αγνοούνται οι 

ατομικές - δημοκρατικές ιδέες ενώ ο Μαρξισμός ή αγνοείται ή στην καλύτερη των 

περιπτώσεων αναφέρεται σε 5 σειρές και ανατρέπεται σε άλλες 2». 

Ακόμα, για το σύστημα διδασκαλίας: «όπου εκατοντάδες φοιτητές υφίστανται τον 

μονόλογο από την έδρα του καθηγητή. Ο προσωποπαγής χαρακτήρας της καθηγητικής έδρας, 

η αυθεντία του καθηγητή που καθιστά το φοιτητή παθητικό δέκτη χωρίς να τον αφήνει να 

σκεφθεί δημιουργικά και να διαμορφώσει τη δική του γνώμη. Απαγορεύεται η ελεύθερη 

διανόηση των ιδεών, ενώ η σχέση καθηγητή φοιτητή είναι σχέσεις εργοδότου-εργάτου», τη 

διοίκηση «απαρχαιωμένη και αντιδημοκρατική από τη στιγμή που οι κανονισμοί του 1929 και 

του 1932 έχουν ως κύριο στόχο τις συνδικαλιστικές και δημοκρατικές ελευθερίες των 

φοιτητών. Αναλυτικότερα: α) δεν έχουν λόγο στη διοίκηση των πανεπιστημίων β) ο φοιτητικός 

συνδικαλισμός είτε δεν αναγνωρίζεται είτε διώκεται γ) οι πανεπιστημιακές αρχές ανέχονται 

την καταπάτηση του ασύλου και την παραβίαση των ακαδημαϊκών ελευθεριών δ) ανεπάρκεια 

διδακτικών μέσων, εποπτικών οργάνων, κτηρίων και διδακτικού προσωπικού, όπου μόνο το 

1965-66 αναλογούσε 1896 διδακτικό προσωπικό σε 56.036 φοιτητές, δηλ 30/1»1686 και το 

φοιτητή που «βρίσκεται σε διωγμό από τη στιγμή που θέλουν να διαιρέσουν τους φοιτητές , 

καλλιεργώντας από καθέδρας και από τα κάτω, με την πολιτική της δεξιάς της Ε.Κ.Ο.Φ., της 

4ης Αυγούστου και του Σπουδαστικού τμήματος της Ασφάλειας την ιδεολογία του 

αντικομουνισμού. Πιο συγκεκριμένα σύμφωνα με τη στατιστική (1962-1963), το 22,5% των 

φοιτητών εργάζεται για να σπουδάσει, ενώ μόνο το 5,2% παίρνει υποτροφία , ενώ σε άλλες 

χώρες π.χ. Γαλλία το 18%, και στο Βέλγιο το 40% επιχορηγούνται από το Κράτος, απ’ αυτούς 

μόνο τα 25,5% το έχουν γονείς που ασχολούνται με τα ‘’γεωργικά επαγγέλματα’’. Και 

ισχυρίζονται ακόμα ότι η Παιδεία δεν είναι ολιγαρχική αλλά ο μύθος αυτός δεν μπορεί να 

                                                 
1686 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία…’’, ό.π., σελ.3. 
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σκεπάσει την καυτή πραγματικότητα που ζουν οι φοιτητές. Επίσης τα συγγράμματα πανάκριβα, 

ενώ και τα έργα της Πανεπιστημιούπολης καρκινοβατούσαν»1687.  

Στην κριτική για τους αποφοίτους του πανεπιστημίου και στα στοιχεία που 

αναφέρονται από την απογραφή του 1961, ότι δηλαδή το 67% είναι δικηγόροι, γιατροί, 

έμποροι, δημόσιοι υπάλληλοι, ενώ το 12% ασχολείται με τις ανθρωπιστικές σπουδές 

(φιλόλογοι, καλές τέχνες) και το 21% «καταγίνεται με την τεχνολογία και τις εφαρμοσμένες 

επιστήμες» επισημαίνεται η παραγωγή «αθρόων δεξιοτεχνών επαγγελματιών για την 

επάνδρωση του κρατικού μηχανισμού και για την τροφοδότηση των παρασιτικών και 

μεταπρατικών υπηρεσιών, νοσογόνα πηγή της οικονομίας». Ενώ για το 21% αναφέρει ότι 

είναι πολύ λίγο, από τη στιγμή που «αποτελούν το θεμέλιο της τεχνικής και οικονομικής 

ανάπτυξης της χώρας»1688. 

 Ως κύριο αίτημα διατυπώνεται ο «εκδημοκρατισμός» που νοείται ως: 

«1) Αύξηση των παιδιών από τις εργαζόμενες τάξεις, 2) Παράλληλα λήψη μέτρων 

κοινωνικής προστασίας ώστε οι εργαζόμενες τάξεις να μπορούν να αντέξουν το κόστος των 

σπουδών, 3) Χορήγηση υποτροφιών όχι στους αρίστους αλλά και στους 50% που πένονται, 4) 

Έκδοση των συγγραμμάτων από Κρατικό Οργανισμό σε χαμηλή τιμή, 5) Δημιουργία 

νυχτερινού πανεπιστημίου, 6) Βελτίωση των συνθηκών δουλειάς των εργαζόμενων φοιτητών, 

7) Αποπεράτωση των έργων της Πανεπιστημιούπολης, 8) Δημιουργία λαϊκού Πανεπιστημίου 

για την ανύψωση του μορφωτικού επιπέδου του λαού». Πιο συγκεκριμένα, για τον 

«Εκδημοκρατισμό στη λειτουργία του πανεπιστημίου» με: «1) Νομοθετική κατοχύρωση του 

ασύλου, 2) συμμετοχή φοιτητών στην διοίκηση του πανεπιστημίου, 3) ρητή αναγνώριση των 

φοιτητών ως προσωπικότητας, 4) τη διάλυση της παρακρατικής φασιστικής Ε.Κ.Ο.Φ. και της 

4ης Αυγούστου, 5) τη διάλυση του σπουδαστικού της ασφάλειας», στο «περιεχόμενο των 

σπουδών» με: «1) Συνεργασία φοιτητών – καθηγητών, 2) Ελεύθερη διακίνηση ιδεών, 3) Να 

διδάσκεται το σημερινό επίπεδο σπουδών, 4) Να διδάσκονται όλα τα σύγχρονα επιστημονικά, 

φιλοσοφικά και ιδεολογικά ρεύματα, 5) Σε όλες τις σχολές, μαθήματα όπως Φιλοσοφία και 

Ιστορία των Επιστημών, έτσι που να συνειδητοποιούνται οι διαδικασίες της εξέλιξης του 

πνεύματος της επιστήμης και των κοινωνιών», στο «σύστημα διδασκαλίας» με μέτρα που 

αφορούσαν, ώστε «1) να καταργηθεί ο θεσμός της Έδρας και το μάθημα να γίνεται από 2 ή 

                                                 
1687 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία…’’, ό.π., σσ.4-5. 
1688 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία…’’, ό.π., σελ.5. 
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περισσότερους καθηγητές, 2) να καταργηθεί το μεγάλο ακροατήριο, και να δημιουργηθούν 

τμήματα των 40-50 φοιτητών (σύστημα φροντιστηρίων) και ομάδων επιστημονικής δουλειάς, 

με την εποπτεία και καθοδήγηση των επιμελητών και βοηθών, 3) να βελτιωθεί η αναλογία 

1/10 θετικές, 1/20 θεωρητικές, 4) αποκλειστική απασχόληση του διδακτικού προσωπικού, 5) 

ανώτατο όριο εβδομαδιαίας διδασκαλίας οι 7 ώρες, 6) αλλαγή στον τρόπο αξιολόγησης, όπου 

να βαθμολογείται η ετήσια απόδοση και όχι μόνο οι εξετάσεις, 7) εκλογή - ανάδειξη 

επιστημονικού προσωπικού με κριτήριο την επιστημονική αξία, 8) εξοπλισμός των 

πανεπιστημίων», τέλος, «στην αποκατάσταση των φοιτητών» που θα γίνει αν: «1) 

καταργηθούν τα πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, 2) απογραφή ώστε να φανούν οι 

ελλείψεις του διδακτικού προσωπικού, 3) να αλλάξει ο προσανατολισμός της μέσης παιδείας 

προς τις θετικές επιστήμες». Ως μέτρα «Γενικότερα» προτείνονται: «Νέα Πανεπιστήμια, 

Ίδρυση Αττικού πανεπιστημίου που θα λύσει πολλά προβλήματα των Οικονομικών Σχολών, 

πάντα βέβαια με την γενναία κρατική επιχορήγηση»1689. Το έγγραφο τελειώνει με προτροπή, 

κάλεσμα, ώστε «Η σπουδαστική οργάνωση σας καλεί να συμμετάσχετε με ενθουσιασμό στην 

προσπάθεια αυτή, στην επεξεργασία και στη συζήτηση αυτών των θέσεων»1690. 

Στην εισαγωγή του επόμενου εγγράφου, ‘’Η Γενική Πορεία του Δημοκρατικού 

Φοιτητικού Κινήματος μέσα στο 1966’’, επισημαίνεται: «κύρια η γραμμή αντίστασης ενάντια 

στο πραξικόπημα (15 Ιούλη) και στην κυβέρνηση Παρασκευόπουλου» και αναζητάται 

βοήθεια στη συγκρότηση του μετώπου των δημοκρατικών δυνάμεων. Το δημοκρατικό 

φοιτητικό κίνημα εκδηλώνει την αντίθεσή του για το «φασιστικό» νομοσχέδιο διάλυσης της 

Δ.Ν.Λ. και εκδηλώνει τη σφοδρή του αντίθεση έναντι της Δεξιάς, όπου μέσα στο φοιτητικό 

χώρο προσπαθεί να καλλιεργήσει ολοένα και περισσότερο τον αντικομμουνισμό, ενώ 

παράλληλα λειτουργεί με ισχυρά αντισώματα: «(πράκτορες Κ.Υ.Π. - Σπουδαστικό Ασφάλειας 

- Αντιδραστικοί καθηγητές – Ε.Κ.Ο.Φ. - 4η Αυγούστου)»1691. 

Στη συνέχεια περιγράφεται η γενικότερη πολιτική κατάσταση, όπου: «Μέσα σ’ αυτή 

τη φάση έχουμε το συμβιβασμό της ηγεσίας της Ε.Κ., με αποτέλεσμα οι δημοκρατικές 

φοιτητικές δυνάμεις που εντάσσονταν κάτω από τη σημαία της Ε.Κ., να αισθάνονται 

                                                 
1689 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία…’’, ό.π., σελ.7. 
1690 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Ανώτατη 

Παιδεία…’’, ό.π., σελ.8. 
1691 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία του Δημοκρατικού Φοιτητικού Κινήματος μέσα στο 1966’’, σελ.1. 
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απογοητευμένες να διαφοροποιούνται και να ανακατατάσσονται προς τα Αριστερά, που όμως 

δεν βρίσκουν διέξοδο. Μπροστά σ’ αυτή την κατάσταση επιτακτικό προβάλλει το καθήκον μας 

να παρέμβουμε ενεργά. Να εξηγήσουμε την πολιτική και κοινωνική σημασία των 

συμβιβασμών της Ε.Κ. Να εξηγήσουμε τις αιτίες που οδήγησαν εκεί και να φέρουμε στη 

επιφάνεια ποιες κοινωνικές δυνάμεις είναι εκείνες που πρωτοστάτησαν και αποτελούν την 

κύρια δύναμη αλλαγής αυτής της κατάστασης, ζητώντας μια πολιτική για την κατάργηση του 

αντικομουνισμού σαν κρατικής ιδεολογίας, με την κατάργηση του παρασυντάγματος και τη 

νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε. Μια πολιτική που θα έχει σαν στόχο να καταργηθεί η εξάρτηση της 

χώρας από τους ξένους και να αποδεσμευτεί από τα μονοπώλια και το ΝΑΤΟ. Πολιτική με 

κεντρικό άξονα τα προβλήματα της Κύπρου και του Βιετνάμ που θα οικοδομεί το μέτωπο της 

Ειρήνης. Ουσιαστικό στοιχείο για μια πολιτική, που επιβάλλει και επιτρέπει να 

συνειδητοποιηθεί μέσα στους φοιτητές η αποφασιστική σημασία της Αριστεράς, είναι η 

δημιουργική σύνδεση της γενικής της πολιτικής με το μέγιστο πρόβλημα της παιδείας»1692. 

Κατόπιν, σκιαγραφείται η κατάσταση στην οποία βρισκόταν το φοιτητικό κίνημα, «Η 

ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ ΤΟΥ ΦΟΙΤΗΤΙΚΟΥ ΚΙΝΗΜΑΤΟΣ», αναζητούνται οι προοπτικές για τη 

γενικότερη ανάπτυξή του «ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΤΟΥ ΦΟΙΤΗΤΙΚΟΥ 

ΚΙΝΗΜΑΤΟΣ» και πιο συγκεκριμένα για την «ΠΑΝΣΠΟΥΔΑΣΤΙΚΗ ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΚΑΙ ΟΙ 

ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ ΤΗΣ». 

Το φοιτητικό κίνημα έχει να αντιμετωπίσει τις «δυνάμεις του κράτους και του 

παρακράτους της Δεξιάς με τη συμμετοχή για πρώτη φορά και των πρυτανικών αρχών 

αναλαμβάνουν μια συνδυασμένη επίθεση κατά του φοιτητικού κινήματος και γενικά κατά του 

φοιτητή που εκδηλώνεται με πειθαρχικές διώξεις, αποβολές, δικαστικές διώξεις, φυλακίσεις, 

συλλήψεις και απορρίψεις που σε σχέση με το παρελθόν έχουν κατά πολύ αυξηθεί». Παρά 

όμως την πίεση αυτή: «Το φοιτητικό κίνημα προωθεί σημαντικά τις θέσεις του με τις 

αποφάσεις στις συνελεύσεις των σχολών και στο συνέδριο της Ε.Φ.Ε.Ε. για ένα 

εκδημοκρατισμό της χώρας με την κατάργηση των εκτάκτων μέτρων και τη νομιμοποίηση του 

Κ.Κ.Ε., με την κατάργηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων, του 

αντικομουνισμού σαν κρατικής ιδεολογίας, της εγκυκλίου 1010. Ξεκινάει αγώνες στη 

Βιομηχανική για τη δημοσιοποίηση, στο Χημείο για τα εργαστήρια, στο Πολυτεχνείο για 

μεταφορά και αναδιάρθρωση σπουδών, στη Φιλοσοφική και Γεωπονική για την ελευθερία στη 

σκέψη και στην έκφραση των φοιτητών και πραγματοποιεί κατακτήσεις• τη δημοσιοποίηση 

                                                 
1692 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.2. 
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της Α.Β.Σ., τη μεταφορά δύο μαθημάτων στο Ε.Μ.Π., την περιορισμένη λύση του προβλήματος 

των εργαστηρίων στο Χημείο, την ακύρωση των αποβολών της φιλοσοφικής από το 

Συμβούλιο Επικρατείας. Χρησιμοποιεί καινούριες μορφές (Αμφιθέατρο - Λέσχη) ενώ 

παράλληλα πλουτίζει την έκφρασή του με την αξιοποίηση του πολιτικού τραγουδιού (Ξαστεριά 

- Ρωμιοσύνη)»1693. «Η λειτουργία της Φ.Κ.Λ.Α. και η επαναλειτουργία της Λέσχης στο 

Πολυτεχνείο, η διοργάνωση από τους τοπικούς σπουδαστικούς συλλόγους και από την 

ΟΤΣΣΕ, εβδομάδων και φεστιβάλ στην επαρχία κατά τη διάρκεια του καλοκαιριού του 1966 

και παράλληλα η δημιουργία κινήσεων όπως οι φίλοι του λαϊκού τραγουδιού και φοιτητική 

συντροφιά φιλοσοφικής δείχνουν τις δυνατότητες που υπάρχουν για να αναπτυχθεί ένα πλατύ 

μορφωτικό και εκπολιτιστικό κίνημα. Στο χώρο του εντύπου η επανέκδοση της 

Πανσπουδαστικής μαζί με την έκδοση πολλών περιοδικών σε επίπεδο Σχολής, αποτελεί 

σημαντική κατάκτηση ανεξάρτητα από το γεγονός ότι δημιουργούνται πολλά προβλήματα και 

δυσχέρειες κυκλοφορίας. Στη συνδικαλιστική οργάνωση του φοιτητικού κινήματος αποτελεί 

σημαντικό βήμα η εισαγωγή της απλής αναλογικής σε μία πρώτη διαδικασία εφαρμογής».  

Όμως, οι αδυναμίες έχουν ως αποτέλεσμα: «το φοιτητικό κίνημα δε βρίσκεται σε 

καθόλου ικανοποιητικό επίπεδο για τους παρακάτω λόγους»: 

1. «Αυξανόμενη απομαζικοποίηση, η βαθμιαία απόσπαση από τις ευρύτερες φοιτητικές 

μάζες, εξαιτίας των προβλημάτων σπουδών και διαβίωσης που αντιμετώπιζαν οι φοιτητές, 

ενώ αυτό περιόριζε τη δράση του πάνω στα γενικά πολιτικά προβλήματα». 

2. «Ανεξέλεγχτη αυτοδυναμία του Κέντρου, η οποία όμως λόγω της φυσικής 

αδυναμίας του Κέντρου να ηγηθεί αποτελεσματικά του φοιτητικού κινήματος, είχε ως 

αποτέλεσμα να παραλύσει η λειτουργία και η δράση των Συλλόγων με συνέπεια να 

αποσπαστούν από τους φοιτητές, να περιοριστεί η δράση του φοιτητικού κινήματος μόνο στην 

κορυφή χωρίς παράλληλα να υπάρχουν οι αναγκαίοι κρίκοι που θα φέρουν αυτή τη δράση τις 

ευρύτερες μάζες των φοιτητών». 

3. «Η σχεδόν ανύπαρκτη συνδικαλιστική εκπροσώπηση της Αριστεράς και η απουσία 

μόνιμης προγραμματισμένης συνδικαλιστικής δράσης». 

Τέλος, «Η σοβαρή αυτή διάσταση ανάμεσα στις θέσεις και στην επίσημη γραμμή του 

φοιτητικού κινήματος και στη δράση του για την εφαρμογή αυτής της γραμμής αποτελεί το πιο 

                                                 
1693 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.3. 
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επείγον και καθοριστικό πρόβλημά του, το οποίο πρέπει να απασχολήσει τις εργασίες της 

Πανσπουδαστικής Συνδιάσκεψης»1694. 

Όσον αφορά στις προοπτικές ανάπτυξης του φοιτητικού κινήματος κωδικοποιούνται 

σε πέντε (5) μεγάλες κατηγορίες:  

«1. Το πρόβλημα της ενότητας μέσα στους φοιτητές, ακρογωνιαίος λίθος για ένα 

αποτελεσματικό φοιτητικό κίνημα. Η ενότητα να γίνεται κανόνας και συνισταμένη των νέων 

προσπαθειών για τα νέα ζητήματα των νέων αγώνων για τους νέους στόχους. Η συμμετοχή 

όλων των δυνάμεων μέσα στα συνέδρια και σώματα και τη λειτουργία του συνδικαλισμού 

πρέπει να διασφαλιστεί. Η τάση για διαγραφές και αποκλεισμούς είναι βαθιά επικίνδυνη και 

αντανακλά μονάχα τις συναισθηματικές αντιδράσεις έναντι των εκτροπών της δεξιάς και όχι 

την ψύχραιμη και ορθή πολιτική αντιμετώπιση. Με άξονα στήριξης το δημοκρατικό μέτωπο 

των φοιτητών, ο συσχετισμός μέσα στο φοιτητικό κίνημα θα αποβαίνει εναντίον της 

αντίδρασης που θα απομονώνει τη θέση της αδύναμης μειοψηφίας»1695. 

«2. Οι προσανατολισμοί του φοιτητικού κινήματος. Το φοιτητικό κίνημα πρέπει 

καθημερινά να διευρύνει τα μέτωπά του πάνω στη μόρφωση και τον εκπολιτισμό με την 

οργάνωση σεμιναρίων, διαλέξεων, δημόσιων συζητήσεων, κινηματογραφικών προβολών, 

θεατρικών παραστάσεων, εκθέσεων, φεστιβάλ, συναυλιών, ανοίγει το δρόμο για την 

πνευματική ανύψωση του φοιτητή και συντελεί ουσιαστικά να γίνει ο φοιτητής ο πραγματικός 

φορέας των πολιτιστικών παραδόσεων του λαού μας. Η θέση του φοιτητή διαμορφώνει ένα 

προοδευτικό και αντιιμπεριαλιστικό προσανατολισμό και καθημερινά τους συσπειρώνει 

απέναντι στις δυνάμεις του πολέμου»1696.  

«3. Η αναδιοργάνωση του φοιτητικού κινήματος. Μόνιμη λειτουργία των Συλλόγων, 

όπου σ’ αυτό θα συμβάλλει σημαντικά η εφαρμογή της απλής αναλογικής. Προγραμματισμένη 

λειτουργία κέντρων συγκέντρωσης και επικοινωνίας των φοιτητών, με στόχο τη μαζικοποίηση 

του φοιτητικού κινήματος (κινηματογραφική λέσχη της ΔΕΣΠΑ, εντευκτήρια, οι φοιτητικές 

συντροφιές), δείχνουν τις μεγάλες δυνατότητες για να προχωρήσουμε στα κύτταρα του 

φοιτητικού κινήματος μέσα και κάτω από τους Συλλόγους».  

                                                 
1694 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σσ.5-6. 
1695 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.7. 
1696 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.8. 
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«4. Μορφές δράσης του Φοιτητικού Κινήματος. Το αμφιθέατρο και η αίθουσα 

διδασκαλίας πρέπει να αποτελούν το κέντρο δράσης του φοιτητικού κινήματος, κυρίως κατά 

το χρόνο εκλαΐκευσις των προβλημάτων. Μορφές όπως οι οργανωμένες δημόσιες συζητήσεις, 

οι έκτακτες συγκεντρώσεις και συνελεύσεις των Συλλόγων πρέπει να αξιοποιούνται γιατί 

δίνουν τη δυνατότητα σε συμμετέχουν στον προβληματισμό και προγραμματισμό του Συλλόγου 

ευρύτερες φοιτητικές μάζες γεγονός που καθιστά το φοιτητικό κίνημα πιο μαζικό, πιο 

δυνατό». 

«5. Ενίσχυση του ρόλου της Αριστεράς μέσα στο φοιτητικό κίνημα με απαραίτητη 

προϋπόθεση την δημιουργία, συγκρότηση και λειτουργία συνδικαλιστικών παρατάξεων μέσα 

στις Σχολές»1697. 

Πιο συγκεκριμένα για την «ΠΑΝΣΠΟΥΔΑΣΤΙΚΗ ΟΡΓΑΝΩΣΗ» και τις 

«ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ ΤΗΣ» αναφέρεται ότι: «Ο χρόνος που πέρασε ήταν χρόνος 

ανασυγκρότησης. Στη φάση αυτή η ΠΑΝΔΗΚ διαλύθηκε, η Αναγέννηση έχει περιοριστεί ενώ 

παρατηρείται μια συνεχή διαρροή από τις τάξεις της. Στο Συνέδριο της Ε.Φ.Ε.Ε. παρά τις 

οργανωτικές αδυναμίες κατακτούμε σημαντικές θέσεις (κατάργηση των έκτακτων μέτρων, 

νομιμοποίηση του Κ.Κ.Ε.). Μεγάλη αξία η μάχη που δόθηκε το Δεκέμβρη κατά του 

νομοσχεδίου για τη διάλυση της Νεολαίας»1698.  

Τελικά: «Οι αντικειμενικές συνθήκες καθορίζουν πως η περίοδος που διανύουμε δίνει 

τις δυνατότητες για να πραγματοποιήσουμε τα μεγάλα ανοίγματα της οργάνωσης. Πρέπει να 

συγκροτήσουμε την οργάνωση βάσης σε επίπεδο έτους και να συγκροτήσουμε την ομάδα 

Λαμπράκη»1699. 

 

3.6.6. Συμπεράσματα 

 

Από το έγγραφο ‘‘Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. απέναντι στη σκοταδιστική συνωμοσία 

(1965)’’, περισσότερο ακόμα και από τις προτάσεις για «βελτίωση της μεταρρύθμισης 

Παπανδρέου», φαίνεται ξεκάθαρα ότι επαναλαμβάνονται σχεδόν κατά γράμμα ιδέες και 

                                                 
1697 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.9. 
1698 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.10. 
1699 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Η Γενική 

Πορεία…’’, ό.π., σελ.11. 
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απόψεις που υποστηρίχθηκαν από την Ε.Δ.Α. στο πολύ πρόσφατο παρελθόν και αξίζει στο 

σημείο αυτό να σχολιαστεί η θέση για «εφαρμογή και επέκταση της μεταρρύθμισης 

Παπανδρέου». 

Μπορεί να μην έχουμε σαφή ένδειξη για το πότε ακριβώς γράφτηκε το παραπάνω 

έγγραφο, πάντως τον Οκτώβριο του ’65 που δημοσιεύεται στην Αυγή (με άλλο τίτλο, άλλα 

ίδιο περιεχόμενο και συντάκτη τη Ρ. Ιμβριώτη) και με όλα εκείνα που ήδη είχαν συμβεί και 

στο χώρο της παιδείας, όπως τις αλλαγές στην ηγεσία του υπουργείου, σε επίπεδο 

υπουργού1700 και γενικού γραμματέα, αλλά και με τις ενέργειες που συνόδευσαν αυτές τις 

αλλαγές1701, δε δικαιολογείται σε κανένα σημείο ούτε η ανεδαφική και μάλλον απλοϊκή 

θέση ότι: «Μπορεί να μην είναι εκείνο που ζητεί το 1965 είναι όμως αληθινό, με πολλά 

σημεία γόνιμα, που αν εφαρμοστούν σωστά θα συντελέσουν στον εκδημοκρατισμό του 

σχολείου και στην αναγέννηση της Παιδείας» ούτε το κάλεσμα της Ε.Δ.Α., ώστε «να 

ενωθούν Γονείς, Δάσκαλοι, οι Ομοσπονδίες Μέσης και Δημοτικής, τα Πανεπιστήμια, οι 

Διανοούμενοι, οι Καλλιτέχνες, τα Συνδικάτα, οι Γυναίκες, η Νεολαία και να ζητήσουν η 

Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση όχι μόνον να μη σταματήσει αλλά και να βελτιώνεται συνεχώς 

και να εκσυγχρονίζεται», τα οποία ακούγονται περισσότερο ως εκκλήσεις στο κενό. Ή 

μάλλον για να το πούμε λίγο διαφορετικά όχι στο κενό αλλά σε μία διαφορετική 

πραγματικότητα από αυτή που ίσχυε και είναι να αναρωτιέται κανείς με βάση ποια στοιχεία, 

από όλα εκείνα τα γεγονότα των ημερών, η συντάκτης του άρθρου (πιθανόν και εξ’ 

ολοκλήρου του εγγράφου) συνεχίζει να ελπίζει ότι θα εφαρμοστούν τα μέτρα της 

κυβέρνησης Παπανδρέου, όταν και οι βασικοί συντελεστές που είχαν εργαστεί για την 

ευόδωση της πολιτικής αυτής έχουν πλέον αποσυρθεί και άλλοι έχουν έρθει στη θέση τους - 

και μάλιστα όπως γράφει καυστικά ο Ραυτόπουλος στο άρθρό του «Υπουργοί Παιδείας των 

δεκαπενθημέρων φθήνειας διαλέχτηκαν πρόσωπα που δεν είχαν εκτεθεί ως υπέρμαχοι και 

                                                 
1700 Κατά σειρά ανέλαβαν οι «Αθανασιάδης-Νόβας (προσωρινός), Διαμαντόπουλος, Σαββόπουλος, Αλλαμανής» 

(Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα και η παιδεία …’’, ό.π., 22.9.65, σελ.5), ενώ στην κυβέρνηση Ι. 

Παρασκευόπουλου (22.12.66), ο Ι. Θεοδωρακόπουλος και στην τελευταία κυβέρνηση Π. Κανελλόπουλου, 

πριν την χούντα, ο Γρ. Κασιμάτης (Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.465). 
1701 Διαβάζουμε στην Αυγή της 26ης Σεπτεμβρίου: «Ο πρώτος «υπουργός» δεκαπενθημέρου, ο κ. 

Διαμαντόπουλος δίστασε. Ο δεύτερος, ο κ. Σαββόπουλος του Τσιριμώκου, γιού του υπουργού που είχε εισηγηθεί 

τη Μεταρρύθμιση του 1913 ήταν αδίσταχτος», αναφερόμενο το άρθρο σε ενέργειες του υπουργού αλλά και του 

γενικού γραμματέα του υπουργείου Παιδείας, Παπακωνσταντίνου, που αποσκοπούσαν στη ματαίωση έκδοσης 

και προώθησης νέων βιβλίων του γυμνασίου (Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα και η παιδεία …’’, ό.π., 

26.9.65, σελ.1).  
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υπερασπιστές της Μεταρρύθμισης στις συζητήσεις της Βουλής…»1702 - και οι όροι πλέον σε 

επίπεδο εξουσίας έχουν ουσιωδώς αλλάξει, ειδικά από τη στιγμή της ορκωμοσίας της 

κυβέρνησης Στεφανόπουλου. Ίσως, μόνο η αναφορά του Στεφανόπουλου στις 

προγραμματικές δηλώσεις της κυβέρνησής του περί σύνεσης και αποφασιστικότητας: «προς 

την μεταβολήν εις πραγματικότητα της λαϊκής επιταγής διά την προσαρμογήν της Παιδείας 

προς τας νέας συνθήκας που έχει δημιουργήσει η καταπληκτική πρόοδος ιδίως των τελευταίων 

ετών»1703 να έδινε το περιθώριο για να εικάσει κανείς μία κάποια συνέχεια της ε.π. της Ε.Κ. 

Σε κάθε περίπτωση και στο ‘’Πρόγραμμα φοιτητικών διεκδικήσεων’’ που γράφτηκε το 

φθινόπωρο του ’65 ζητείται στην υποενότητα «Σπουδές: 1) Απόκρουση της 

αντιμεταρρύθμισης, 2) Διεύρυνση των θετικών μέτρων της μεταρρύθμισης», η ανάληψη 

μέτρων μεταξύ των οποίων είναι: «περιφρούρηση του Π.Ι, περιφρούρηση της διάρθρωσης της 

Μ. Εκπαίδευσης, περιφρούρηση του Ακαδημαϊκού Απολυτηρίου, κατοχύρωση της Δημοτικής, 

επαναφορά των βιβλίων Καλοκαιρινού κα ματαίωση του σχεδίου πολτοποίησης των 

βιβλίων»1704. Πάντως, σε αυτή την περιρρέουσα ατμόσφαιρα υποστήριξης προς τη 

μεταρρύθμιση Παπανδρέου, έστω και χωρίς αντίκρισμα μιας και δε στοιχούσε με την 

πολιτική κατάσταση όπως είχε διαμορφωθεί, εντάσσεται και η ανακοίνωση της Δ.Ο.Ε., το 

Δεκέμβριο του ’65, που όπως τη μεταφέρει η Δήμου: «ο διδασκαλικός κλάδος μαζί με 

ολόκληρον τον ελληνικό λαόν, έχει διακηρυγμένην γνώμην διά την υπό της δημοκρατικής 

κυβερνήσεως του κ. Γ. Παπανδρέου εγκαινιασθείσαν και θεμελιωθείσαν Εκπαιδευτικήν 

μεταρρύθμισιν, την οποίαν θεωρεί ως μιαν από τις πολυτιμοτέρας προσφοράς που εγνώρισε το 

Έθνος κατά τον ελεύθερον βίον του και ως τοιαύτην είναι αποφασισμένος να την 

υπερασπισθή και να την περιφρουρήση. Το δυστύχημα είναι ότι αύτη δεν κατέστη δυνατόν, 

λόγω του περιωρισμένου χρόνου να ολοκληρωθή και να βελτιωθή»1705. Ένα χρόνο αργότερα 

(5.8.66) και με την ευκαιρία συζήτησης στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως πάνω σε σχέδιο 

νομοθετικού διατάγματος «περί κυρώσεως και συμπληρώσεως των Β.Δ. περί εισιτηρίων 

διαγωνισμών και διενεργείας εξετάσεων Ακαδημαϊκού Απολυτηρίου κλπ» ο Λ. Κύρκος 

ακόμα μιλούσε για μεταρρύθμιση, όταν η «ΕΔΑ, παρά την αντίθεσίν της προς την 

κυβέρνησιν, θα ενισχύση πάσαν προσπάθειάν της να απαλλαγή του βρόχου των σκοταδιστών 

                                                 
1702 Ραυτόπουλος Δ, ‘’Το πραξικόπημα και η παιδεία …’’, ό.π., 22.9.65, σελ.5. 
1703 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.233. 
1704 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Πρόγραμμα φοιτητικών…’’, ό.π., 

σελ.1. 
1705 Δήμου Α, Ο Ρόλος του Συνδικαλισμού…, ό.π., σελ.433. 



 457

και να σημειώση θετικά βήματα εις την προαγωγήν της μεταρρυθμίσεως» και πιο κάτω: 

«Όμως, παρά την αντίθεσίν μας προς την κυβέρνησιν- επειδή η υπόθεσις της εκπαιδευτικής 

μεταρρυθμίσεως δεν πρέπει να συνδέεται με οιονδήποτε στιγμιαίαν πολιτικήν σκοπιμότητα – 

εις την συγκεκριμένην αυτήν περίπτωσιν θα την ενισχύσωμεν. Θα υποβοηθήσωμεν πάσαν 

προσπάθειαν να απαλλαγή του βρόχου των σκοταδιστών και να σημειώση θετικά βήματα εις 

την προαγωγήν της μεταρρυθμίσεως» και τελικά το σχέδιο έγινε ομόφωνα κατ’ αρχήν 

δεκτό1706. Επιπλέον, το ίδιο θα κάνει σε ομιλία του και ο Φ. Αποστολόπουλος, μέλος της 

Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α. στο πλαίσιο εξόρμησης της Δ.Ν.Λ., ένα μήνα πριν το 

πραξικόπημα, όταν αναφέρεται στις «διατάξεις και στο πνεύμα του νόμου του 1964», ο 

οποίος νόμος «αποτελεί το πρώτο βήμα, ανοίγει ένα δρόμο για πρόοδο και εφαρμοζόμενος 

και συμπληρωνόμενος θα συντελέσει στον εκδημοκρατισμό του σχολείου, τα πιστεύουμε και 

γι’ αυτό υποστηρίξαμε την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση»1707. Στο κλίμα αυτό, όχι μόνο της 

υποστήριξης των μέτρων της μεταρρύθμισης, αλλά και στη διάθεση υπερκέρασης νοούνται 

και τα αιτήματα για δασκάλους με μόρφωση «πανεπιστημιακής στάθμης», γιατί «δεν νοείται 

σήμερα» αλλιώς, αλλά και για «τάξεις με 25 μόνο μαθητές». Τελικά, από την εξέλιξη της 

κατάστασης και των γεγονότων στο χώρο της παιδείας και στο ίδιο πλαίσιο της 

προηγούμενης συλλογιστικής, ως μάλλον αβάσιμη και αστήριχτη φάνηκε τελικά και η 

άποψη που ήθελε ότι κάτω από «την πίεση της πραγματικότητας της ελληνικής και την πείρα 

θα πάρει το 9χρονο σχολείο τη σωστή μορφή του».  

Για να μείνουμε λίγο ακόμα στο περιεχόμενο του εγγράφου, ‘‘Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. 

απέναντι στη σκοταδιστική συνωμοσία (1965)’’, επισημαίνουμε την απουσία οποιασδήποτε 

αναφοράς στην πολυτεχνική εκπαίδευση, η οποία αναφέρεται απλά ως «ένωση θεωρίας και 

πράξης, σχολείου και ζωής» και μόνο στη μέση παιδεία: «θα αποτελέσουν τη μέση παιδεία, 

τρίχρονη ή και τετράχρονη ανάλογα με τις ανάγκες». Αυτή η έλλειψη αναφοράς ίσως να 

γίνεται πιο κατανοητή μέσα από τη φράση του Κιτσίκη που, στην εισήγησή του στην ‘’Α’ 

Εβδομάδα Σύγχρονης Σκέψης’’ παρά το γεγονός ότι αφιερώνει ένα μεγάλο κομμάτι της 

ομιλίας του στο πολυτεχνικό σχολείο και πώς αυτά «τα σχολεία κρατούν τα παιδιά κοντά στη 

ζωή και στα προβλήματά της», προτείνει για «κάθε σχολείο ή κάθε ομάδα σχολείων ή 

τουλάχιστον κάθε ομάδα σχολείων αγροτικής περιφέρειας να έχει οπωσδήποτε δικό της χώρο 

για ν’ ασκήται σε ζητήματα καλλιέργειας», επίσης «…σχολικό μηχανουργικό εργαστήριο…» 

                                                 
1706 ‘’Η Ε.Ρ.Ε. υπονομεύει την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση και ενεργεί συστηματικά για την ανατροπή της’’, 

εφημ. Αυγή, 6.8.66. 
1707 ‘’Για τον εκσυγχρονισμό της εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 19.3.67, σελ.5. 
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και «τα παιδιά από μια μικρή ηλικία να γνωρίζουν την εργοστασιακή ζωή έστω και με απλές 

επισκέψεις εργοστασίων όπου αυτά υπάρχουν και είναι προσιτά λ.χ. στον Πειραιά», 

αναγνωρίζει τελικά ότι «ο λαός μας και κατ’ αντιστοιχία το κράτος είναι ανέτοιμοι 

ιδεολογικά και οργανωτικοτεχνικά να αντιμετωπίσουν το θέμα στη ρίζα του»1708. 

Από την άλλη πλευρά, βέβαια, μπορεί να μην υπάρχουν αναφορές στην πολυτεχνική 

εκπαίδευση, ωστόσο από μία σειρά εγγράφων προκύπτει στην τρέχουσα περίοδο ένα 

περίπου πλήρες σχέδιο παροχής τεχνικής εκπαίδευσης διαρθρωμένο αναλυτικά στις 

επιμέρους του βαθμίδες. Η αναφορά στο ‘’Σχέδιο Εισήγησης’’ σε μία και έστω 

«πραχτικιστική βελτίωση του μορφωτικού τεχνικού επιπέδου» προφανώς αναφέρεται στο 

νομοσχέδιο «Περί της επαγγελματικής και τεχνικής εκπαιδεύσεως» που είχε καταθέσει η 

κυβέρνηση Στεφανόπουλου στις 20.9.66 στην Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως στη Βουλή, ένα 

νομοσχέδιο που δεν θα προλάβει να πάρει τη μορφή νόμου και που κατά τον Χαραλάμπους: 

«συναιρεί τις ιδέες του Ν 3971/1959 και του αψήφιστου νομοσχέδιου της ΕΚ. και προτείνει 

ένα συνθετότερο οργανωτικό σχήμα»1709. Απάντηση της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α. στο 

περιεχόμενο και τη φιλοσοφία του νομοσχεδίου αυτού δίνεται μέσω του εγγράφου με τίτλο, 

‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’1710, που γράφτηκε μετά το Σεπτέμβριο του 1966, όταν πια είχε δοθεί στη 

δημοσιότητα το σχέδιο νομοθετικού διατάγματος της κυβέρνησης Στεφανόπουλου.  

Πιο συγκεκριμένα, σε ένα μεγάλο μέρος του εγγράφου γίνεται ανασκόπηση της 

κατάστασης της τεχνικής παιδείας στην Ελλάδα, όπως αυτή διαμορφώθηκε από την αρχή 

«ύπαρξης των Τεχνικών Σχολών»1711 για να καταλήξει στη διαπίστωση ότι «το Νομοσχέδιο 

της ψευτοκυβέρνησης του Στεφανοπούλου…που αυτό πολύ περισσότερο από το Νομοσχέδιο 

‘’Παπανδρέου’’ διαιωνίζει μια κατάσταση, ρίχνει το κύρος της Τεχνικής Εκπαίδευσης και το 

διακρίνει ασάφια». Απέναντι σε αυτήν την κατάσταση: «Εμείς…αντιπαραθέτουμε το ποιο 

                                                 
1708 Κιτσίκης Ν, ‘’ Η παιδεία στην εποχή μας’’…ό.π., σελ.344. 
1709 Χαραλάμπους Δ, Εκπαιδευτική Πολιτική…, ό.π., σσ.235 
1710 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’, σσ.1-3. 
1711 Που «χρονολογείται από το 1931 βάσει του Νόμου 5157/1931», βρίσκει ότι το «σχέδιο νόμου περί Τεχν. 

Εκπαίδευσης ‘’του Παπανδρέου’’ στις 17/5/1964 αποτελεί ασφαλώς ένα βήμα προς τα μπρος ένα βήμα στην 

ολοκλήρωση της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης» από την άλλη όμως και μετά «από το πραξικόπημα της 15ης του 

Ιούλη και με την έναρξη του νέου σχολικού έτους κατέβηκαν σε αγώνες οι σπουδαστές για τη ρύθμιση του 

προβλήματος της Τεχν. Εκπαίδευσης που από το 1958 αγωνίζονται» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της 

τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-1966), ‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’, σελ.1). 



 459

κάτω Σχέδιο διάρθρωσης»1712. Έτσι λοιπόν στη συνέχεια ακολουθεί η διάρθρωση σύμφωνα 

με το έγγραφο, της οποίας τα βασικά σημεία προσπαθούμε να αντιπαραβάλλουμε με τα 

κυριότερες θέσεις  του σχεδίου νομοθετικού διατάγματος του υπουργού Παιδείας, Σ. 

Αλλαμανή: 

«1) Τεχνικό Γυμνάσιον, όπου σκοπός του είναι να δώση τις πρώτες τεχνικές 

γνώσεις…να αφήση τους σπουδαστές να διαλέξουν την ειδικότητα ανάλογα με την κλήση που 

έχουν», ενώ «ο μαθητής του Τεχν. Γυμνασίου μπορεί να εγγραφή στην αντίστοιχη τάξη του 

Γεν. Γυμνασίου και αντίστροφα»1713, 

«2) Τεχν. Σχολές Α’ Βαθμ. Σκοπός των Σχολών αυτών είναι η δημιουργία των 

τεχνικών εργατικών χερειών που θα πλεσιώσουν την Βιομηχανία. Οι απόφοιτοι του Τεχνικού 

Γυμνασίου εγγράφονται» απλώς, ενώ «οι απόφοιτοι των Γεν. Γυμνασίων εγγράφονται 

κατόπιν εξετάσεων». Οι ειδικότητες που «υπάρχουν είναι ηλεκτροτεχνίτες, μηχανοτεχνίτες 

κ.λ.π. και η φοίτηση διαρκή 2-3 σχολ. έτη»1714, 

«3) Τεχνικόν Λύκειον: Σκοπός του είναι η ανάπτυξη μέσης στάθμης τεχνικών 

Στελεχών (Εργοδηγών). Στις σχολές αυτές εγγράφονται οι απόφοιτοι Τεχν. Γυμνασίων, οι 

απόφοιτοι Γεν. Γυμνασίων κατόπιν εξετάσεων», ενώ «οι απόφοιτοι τεχν. Σχολών Α’ 

βαθμήδος εγγράφονται εις την Β΄ Τάξιν Τεχν. Λυκείου. Η φοίτηση διαρκεί 3 σχολικά έτη, για 

τα ημερήσια και 4 σχολ. έτη για τα Νυκτερινά. Στα Τεχν. Λύκεια υπάρχουν οι ειδικότητες του 

ηλεκτρολόγου, του μηχανουργού, του δομικού, του σχεδιαστού κ.λ.π. Οι απόφοιτοι αυτών των 

Σχολών μπορούν να πάρουν μέρος στο ‘’Τεχνικό Ακαδημαϊκό απολυτήριο’’»1715. Στη 

συνέχεια του εγγράφου και μεταξύ του Τεχνικού Λυκείου και των Ανώτερων Τεχνικών 

Σχολών γίνεται αναφορά σε σχολές στις οποίες: 

«4) οι απόφοιτοι του Τεχν. Λυκείου να πέρνουν μία εξειδίκευση στην ειδικότητα που 

ακολούθησαν για να μπορούν να εποπτεύουν και να ελέγχουν τον κύκλο της παραγωγικής 

                                                 
1712 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’, σελ.1. 
1713 Στο σχέδιο γίνεται λόγος για «μαθητές του τεχνικού γυμνασίου θα μπορούν να μετεγράφονται στην 

αντίστοιχη τάξη του γυμνασίου γενικής μορφώσεως» (‘’Η τεχνική και…’’, ό.π., σελ.5). 
1714 Στο σχέδιο στις τεχνικές αυτές σχολές της α’ βαθμίδας θα «εγγράφονται σ’ αυτές χωρίς εξετάσεις οι έχοντες 

απολυτήριο γυμνασίου», χωρίς κάποια αναφορά σε γενικό ή τεχνικό γυμνάσιο, ενώ υπάρχουν και τεχνικές 

σχολές β’ βαθμίδας με ειδικότητες όπως «δομικού, μηχανουργού …» κ.ά., στις οποίες θα «εγγράφονται έπειτα 

από εξετάσεις οι απόφοιτοι γυμνασίου» (‘’Η τεχνική και…’’, ό.π., σελ.5). 
1715 «Οι απόφοιτοι του τεχνικού λυκείου θα μπορούν να εγγράφονται κατόπιν εξετάσεων στο β’ έτος της Σχολής 

Υπομηχανικών» (‘’Η τεχνική και…’’, ό.π., σελ.5). 
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διαδικασίας, με τις πρακτικές αλλά και τις θεωρητικές γνώσεις που έχουν. Στις σχολές αυτές η 

φοίτηση είναι 1-2 εξάμηνα»1716. Αμέσως μετά είναι οι: 

«5) Ανώτερες Τεχν. Σχολές: Σκοπός των Σχολ. αυτών είναι η δημιουργία ανώτερων 

Τεχν. Στελεχών για να κάνουν αποδοτικώτερο τον κύκλο της παραγωγικής διαδικασίας 

εφοδιασμένοι με τις γνώσεις της Ανώτερης Τεχνικής» και «να βελτιώσουν τις Μεθόδους 

εργασίας και παραγωγής. Στις σχολές αυτές εγγράφονται οι απόφοιτοι των Γεν. Λυκείων 

κατόπιν εξετάσεων, οι απόφοιτοι των Τεχν. Λυκείων εγγράφονται στο πρώτο έτος και στο Β’ 

έτος εγγράφονται κατόπιν εξετάσεων και όσοι απόφοιτοι του Τεχν. Λυκείου έχουν βαθμό 

άριστα εγγράφονται στο Β’ έτος ανεξαρτήτου του καθοριζομένου βαθμού των εισακτέων»1717. 

Επίσης, «Η φοίτηση στις Σχολές αυτές είναι 4 Σχολ. έτη και έχει ημερήσια και εσπερινά 

τμήματα. Το 4ον Σχολικό έτος να είναι έτος εξειδικεύσεως εις ειδικότητα. Οι Ανώτερες Τεχν. 

Σχολές έχουν όλες τις ειδικότητες των Τεχν. Λυκείων»1718. Τέλος, οι: 

«6) Ανώτατες Τεχν. Σχολές. Σκοπός των Σχολών αυτών είναι η δημιουργία Ανωτάτων 

Τεχνικών Στελεχών, για την αξιοποίηση των πλουτοπαραγωγικών πηγών της χώρας. Η 

δραστηριοποίηση του παραγωγικού της δυναμικού εξαρτάται κατά μεγαλύτερο μέρος από την 

ποσοτική και ποιοτική στάθμη της Ανώτατης Τεχν. Παιδείας. Στις σχολές αυτές εγγράφονται 

όσοι έχουν Ακαδημαϊκό Απολυτήριο Β’, όσοι έχουν Τεχνικό Ακαδημαϊκό απολυτήριο», ενώ 

για τους αποφοίτους των ανωτέρων τεχνικών Σχολών και για τους αριστούχους θα ίσχυαν οι 

εξετάσεις, αλλά δεν είχε ξεκαθαριστεί σε ποιο έτος θα εγγράφονταν1719. Η οργάνωση των 

βαθμίδων της τεχνικής εκπαίδευσης αντανακλά ουσιαστικά τις ανάγκες: «της παραγωγικής 

                                                 
1716 Κάτι τέτοιο στο σχέδιο δεν προβλέπεται. 
1717 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’, σελ.2. 
1718 «Στις σχολές αυτές εγγράφονται κατόπιν εξετάσεων όσοι έχουν απολυτήριο Λυκείου γενικής εκπαιδεύσεως, ή 

απολυτήριο γυμνασίου, ή εμπορικής σχολής, όσοι έχουν απολυτήριο τεχνικού λυκείου, ή τεχνικής σχολής β’ 

βαθμίδας ή Τεχνικής Σχολής Τεχνικών Βοηθών Εργοδηγών. Η φοίτηση τριετής και ημερήσια. Στη βαθμίδα αυτή 

εντάσσονται οι δημόσιες σχολές Υπομηχανικών, οι σχολές Ραδιοηλεκτρολόγων (μετονομαζόμενες σε σχολές 

Ηλεκτρονικών) και οι σχολές Ναυπηγών. Οι πτυχιούχοι των ανωτέρων επαγγελματικών και τεχνικών σχολών 

εγγράφονται κατόπιν εξετάσεων στο δεύτερο έτος της αντιστοίχου σχολής του Πολυτεχνείου. Οι Δημόσιες Σχολές 

Υπομηχανικών περιλαμβάνουν τις εξής ειδικότητες: πολιτικού μηχανικού, μηχανολόγου υπομηχανικού, 

ηλεκτρολόγου υπομηχανικού, ηλεκτρονικού υπομηχανικού, τοπογράφου υπομηχανικού και ναυπηγού 

υπομηχανικού. Η φοίτηση 4ετής (πλην των τμημάτων ηλεκτρονικών και τοπογράφων που είναι τριετής)» (‘’Η 

τεχνική και…’’, ό.π., σελ.5). 
1719 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’ΟΜΙΛΟΣ Γ’’, σελ.3. 



 461

διαδικασίας για την οποία είναι απαραίτητοι οι εξής: 1) ο ανειδίκευτος εργάτης 2) ο βοηθός 

τεχνίτη 3) ο τεχνίτης 4) ο αρχιτεχνίτης – εργοδηγός 5) ο μηχανικός εφαρμογής (engineer) και 

6) ο διπλωματούχος μηχανικός (diploma enginner)»1720, όπως διαβάζουμε στο έγγραφο με 

τίτλο ‘’Τεχνική Παιδεία’’ και αποτελεί εισήγηση του Φ. Αποστολόπουλου, δύο χρόνια 

νωρίτερα στις 16.5.64, με αφορμή το νομοσχέδιο Παπανδρέου για την τεχνική εκπαίδευση. 

Έτσι λοιπόν, έπρεπε: «1) να ιδρυθούν τεχνικές σχολές για: α) βοηθούς τεχνίτη (κατώτερες) β) 

τεχνίτες (μέσες) γ) μηχανικούς εφαρμογών (βρίσκονται ανάμεσα στη Μέση και στην Ανώτατη 

Τεχνική Παιδεία)», 2) αναδιάρθρωση των Πολυτεχνείων που σημαίνει περισσότεροι και 

ποιοτικό ανέβασμα της στάθμης τους, 3) καθορισμένες απόλυτα αρμοδιότητες των αποφοίτων 

τους, 4) διδακτικό προσωπικό ειδικευμένο, 5) τα δικαιώματα των αποφοίτων σχολών θα 

καθορίζονται κι από τις ανάγκες που δικαιολογούν την ύπαρξη των σχολών, 6) περισσότεροι 

τεχνικοί»1721, ενώ για «τους σημερινούς σπουδαστές των σχολών Υπομηχανικών να οριστούν 

τα δικαιώματά τους»1722.  

                                                 
1720 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Τεχνική Παιδεία’’, σελ.2. 
1721 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Τεχνική Παιδεία’’, σελ.4. 
1722 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Τεχνική Παιδεία’’, σελ.5. Συμπληρωματικά στην εισήγηση αυτή προστίθεται ένα άλλο έγγραφο με 

αυτόν τον τίτλο, Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και 

διάρθρωση (1961-1966), ‘’Συμπληρωματικά’’, σσ.1-3, από τον ίδιο εισηγητή, ο οποίος επικεντρώνεται στο 

ζήτημα ουσιαστικά της επιμόρφωσης. Η επιμόρφωση αυτή εξειδικεύεται στους «όχι και τόσο νέους», αλλά σε 

όλους αυτούς που εργάζονται στη «βιομηχανία και τους κλάδους της εφαρμοσμένης τεχνικής» και για τους 

οποίους πρέπει να συσταθούν κατά κύριο λόγο «νυκτερινά σχολεία με κανονική φοίτηση ή με φοίτηση με 

αλληλογραφία…στις αστικές και στις αγροτικές περιοχές…ως παραρτήματα των κατωτέρων και μέσων τεχνικών 

σχολών και ακόμη πλάι στις μεγάλες επιχειρήσεις…με φοίτηση έως 3 χρόνια και στον απόφοιτο τέτοιων σχολών 

πρέπει να εξασφαλίζονται καλύτεροι όροι δουλειάς και αποδοχών…ώστε να αποκτήσουμε ένα ανεβασμένο 

ποιοτικά κατώτερο και μέσο τεχνικό δυναμικό…και θα γεμίσουμε το κενό του χρονικού διαστήματος που θα 

χρειαστεί για να δημιουργήσουμε τους νέους τεχνικούς μας και θα αξιολογήσουμε ένα παραγωγικό κόσμο που 

αλλοιώς θα ‘’συντριβή’’ από τους αποφοίτους των σχολών μια και είναι καταδικασμένος να μείνει απαίδευτος» 

(Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-1966), 

‘’Συμπληρωματικά’’, σσ.1-2). Στο ίδιο αυτό πνεύμα της επιμόρφωσης «πρέπει να αντιμετωπίσουμε και τους 

αποφοίτους των ανωτέρων τεχνικών Σχολών δηλαδή τους διπλωματούχους μηχανικούς…ώστε σε σύντομο 

χρονικό διάστημα 1-2 ετών, αν όχι, ολόκληρος τουλάχιστον ένα μεγάλο του ποσοστό, να τύχη μιας 

‘’επιμόρφωσης’’ με φοίτηση σε ‘’ειδικά σεμινάρια’’ ειδικευμένου θέματος που να δημιουργηθούν από τα δύο 

Πολυτεχνεία μας στις μεγαλύτερες πόλεις της Ελλάδας…και να διδάσκονται οι τελευταίες επιτεύξεις της 
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Το ζήτημα του εκδημοκρατισμού στην παιδεία, ως μέρος του γενικότερου 

εκδημοκρατισμού της χώρας, που μπαίνει με ιδιαίτερη επίταση στο έγγραφο ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ…’’ αποτελεί κορυφαίο θέμα για την Ε.Δ.Α. και 

μάλιστα θα λάβει περισσότερη ανάπτυξη και στο τελικό κείμενο της ‘’Εισήγησης προς το 

Γ’ Συνέδριο’’ μαζί με τους κινδύνους «να επιβληθεί ένα φασιστικό-δικτατορικό πραξικόπημα 

και να χαντακωθεί το Κυπριακό» και με την ανάλυση του ρόλου των Ενόπλων Δυνάμεων, 

όπως τον προετοίμαζαν «οι στρατοκρατικοί κύκλοι»1723. Επίσης, στην ίδια κατεύθυνση 

ανάδειξης του προγράμματος εκδημοκρατισμού στην παιδεία κινούνται και οι προτάσεις, 

στις οποίες μάλιστα ο εκδημοκρατισμός νοείται ως κύριο αίτημα με τη λήψη 

συγκεκριμένων μέτρων, των εγγράφων με τίτλο ‘’Ανώτατη Παιδεία, 01-02-67’’ ή αλλιώς 

‘’Πρόταση-πρόγραμμα της Δ.Ν.Λ.’’, που παραθέσαμε αναλυτικά πιο πάνω. Και αν το 

αίτημα του εκδημοκρατισμού συμπύκνωνε την ανάγκη προώθησης ενός προγράμματος 

δημοκρατικής μεταρρύθμισης σε πολλούς τομείς της ελληνικής κοινωνίας, 

συμπεριλαμβανομένης και της παιδείας, κάτι το οποίο είδαμε να μπαίνει με μεγαλύτερη 

συχνότητα στα κείμενα της Ε.Δ.Α. από το 1963 και μετά, είναι χαρακτηριστικό ότι η έννοια 

αυτή, «όρος» κατά το Δημαρά: «πρωτοεμφανίζονται στα γαλλικά στην έκθεση Langevin-

Wallon» πολύ πριν, στη μεταρρύθμιση του εκπαιδευτικού συστήματος της Γαλλίας το 1947, 

μεταρρύθμιση που είχε στηριχτεί στις προτάσεις ειδικής επιτροπής με πρόεδρο τον διάσημο 

φυσικό Paul Langevin, τον οποίο μετά το θάνατό του διαδέχθηκε ο ψυχολόγος Henri 

Wallon, και που βασικοί άξονες των προτάσεων αυτών υπήρξαν γενικά η τάση για 

επέκταση της υποχρεωτικής εκπαίδευσης, για ριζική αναθεώρηση των προγραμμάτων, για 

ανάπτυξη του τεχνικο-επαγγελματικού κλάδου και για ρυθμίσεις στην πρόσβαση προς την 

                                                                                                                                            
επιστήμης και της τεχνικής πάνω σε βασικούς τομείς όπως: Ωπλισμένον σκυρόδεμα, Μεταλλικές κατασκευές, 

Εδαφομηχανική» κ.ά., και «στα σεμινάρια αυτά να πάρουν μέρος οι τεχνικοί των Δημοσίων Υπηρεσιών και 

Ν.Π.Δ. Δικαίου, μεγάλων επιχειρήσεων και Βιομηχανιών και Ελεύθεροι Επαγγελματίες Μηχανικοί. Τα 

σεμινάρια αυτά να δίνουν ειδικό πιστοποιητικό σπουδών που θα εξασφαλίζει καλύτερους όρους εργασίας και 

αποδοχών» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση 

(1961-1966), ‘’Συμπληρωματικά’’, σσ.2-3). Η επιμόρφωση σε αυτά τα δύο επίπεδα θα κινητοποιήσει «ένα 

κόσμο δεκάδων χιλιάδων ανθρώπων, που με την πείρα τους και το μεστωμένο στην πράξι μυαλό τους θα 

αποτελέσουν ένα γερό βάθρο, που πάνω του μπορούμε να βασίσουμε σίγουρα κάθε προοπτική». Στον επίλογό 

του ο εισηγητής, κατά κάποιο τρόπο, εύχεται «οι πάρα πάνω σκέψεις ας γίνουν το κίνητρο για να παρουσιάση 

το κόμμα μας μια ολοκληρωμένη θέση στο τομέα της τεχνικής Παιδείας, με την ολόπλευρη κινητοποίηση των 

παλαιών και νέων ανθρώπων, ολόκληρου του τεχνικού δυναμικού της χώρας» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, 

Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-1966), ‘’Συμπληρωματικά’’, σελ.3). 
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τρίτη βαθμίδα1724, γεγονός που επιβεβαιώνεται και από το έγγραφο με τον τίτλο ‘’Τι είναι 

Δημοκρατική και Προοδευτική Παιδεία’’ που βρέθηκε στο αρχείο, στο οποίο αναπτύσσεται 

αναλυτικά η φιλοσοφία και οι προτάσεις του σχεδίου μεταρρύθμισης Langevin-Wallon1725. 

                                                                                                                                            
1723 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο…, ό.π., σελ.66. 
1724 Δημαράς Α, Η Εκπαιδευτική…, ό.π., σελ.22. 
1725  Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι 

Δημοκρατική και Προοδευτική Παιδεία’’, σσ.1-29. Στο σχέδιο αυτό θεωρείται «η παιδεία ύψιστη επένδυση», 

ενώ το συγκεκριμένο σχέδιο απολαμβάνει τη «στήριξη από τους σοσιαλιστές, κομμουνιστές, ριζοσπάστες στη 

Γαλλία υπέρ του σχεδίου μεταρρύθμισης Langevin-Wallon». Στηριζόμενοι οι συντάκτες στο τρίπτυχο: 

«Λαχτάρα για ανθρωπισμό-ισότητα-δικαιοσύνη» αλλά και εξαιτίας του γεγονότος ότι: «Οι συνέπειες της 

θαυμαστής επιστημονικής-τεχνικής επανάστασης απαιτούν μια μάζα γνώσεων πιο στέρια απ’ ό,τι πριν» ζητείται: 

«παράταση του χρόνου σπουδών, της υποχρεωτικής φοίτησης» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, 

προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σσ.1-5). Πιο συγκεκριμένα: 

«Ενιαίο σχολείο τριών κύκλων (κι όχι διάρθρωση βασισμένη σε δυϊσμούς): ο στοιχειώδης κύκλος (5 χρόνια στη 

Γαλλία), κύκλος παρατήρησης και προσανατολισμού (11 ως 15 χρονών), κύκλος ωριμότητας (15-18 χρονών) 

όπου εκεί θα λειτουργούν μέσα σε ενότητα οργανισμών και σκοπών θεωρητικό, επαγγελματικό-τεχνικό και 

πρακτικό σχολείο και με την τεχνική παιδεία να χορηγείται από το έθνος-δημόσιες υπηρεσίες και όχι από τους 

ίδιους τους εργοδότες (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την 

εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σσ.6-9). Η «Δωρεάν παιδεία πραγματική» νοείται ως τέτοια, 

όταν: «η πραγματική ισότητα σημαίνει επιδόματα σπουδών σε όλους τους μαθητές που χρειάζονται για να 

συνεχίσουν την ομαλή φοίτηση με ειδική ενίσχυση πέρα από τα 15 χρόνια» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, 

αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σελ.13). Σχετικά με 

τη χρηματοδότηση ενός τέτοιου προγράμματος: «Τα κόμματα της Αριστεράς ομόφωνα το ¼ του 

προϋπολογισμού στη δημόσια εκπαίδευση, νεολαία, επιστήμη και στη βελτίωση της οικονομικής κατάστασης των 

δασκάλων, με μεταφορά κονδυλίων από τις στρατιωτικές δαπάνες». Επίσης: «Αλλαγή περιεχομένου, 

αναπροσαρμογή μεθόδων, γλώσσα την πραγματική λαϊκή γλώσσα…επιστημονικός ουμανισμός με σπουδή της 

ιστορίας, φιλοσοφία στο τέλος των μέσων σπουδών, αναγκαία σύνδεση σχολείου-ζωής με σύνδεση της σπουδής 

με κάποια παραγωγική δραστηριότητα, αγωγή του πολίτη» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, 

προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σελ.15&19-20). Όμως, «Πάνω 

από όλα σε ένα δημοκρατικό σύστημα η εκπαίδευση θα στραφεί στην ειρήνη, την ανάπτυξη της συνύπαρξης 

ανάμεσα στα κράτη που έχουν διαφορετικά κοινωνικά συστήματα, τη διεθνή συνεργασία» και θα «Δένει 

αρμονικά με την αληθινή αγάπη για την ανεξαρτησία της πατρίδας, δημοκρατικοποίηση της εκπαίδευσης με 

περιορισμό της γραφειοκρατίας» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για 

την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σσ.21-22). Ειδικά για την Ανώτατη Παιδεία: «1. Το μόνο 

μέσο που θα επιτρέψει σε όλους τους σπουδαστές να αφιερωθούν στις σπουδές τους είναι ένα σύστημα 

καθιέρωσης επιδόματος σε όλους τους νέους/νέες που έχουν ανάγκη με στόχο τον εκδημοκρατισμό στις ανώτερες 

υπηρεσίες της κοινωνίας. 2. Σπουδαστές δραστήριοι σε ένα σύγχρονο Πανεπιστήμιο. 3. Ίσως άλλη μορφή 

διαχείρισης (κράτος-διδάσκοντες-σπουδαστές). 4. Όχι μόνο επαγγελματική κατάρτιση αλλά γενική κουλτούρα 
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Η πίστη βεβαίως και η αισιοδοξία, όπως αυτές εκφράζονται στο κείμενο ‘’ΘΕΣΕΙΣ, ΟΙ 

ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ ΕΚΔΗΜΟΚΡΑΤΙΣΜΟΥ…’’ ότι αρκούσε μία «δημοκρατική παιδεία» που θα 

προωθούσε επιστήμη και επιστήμονες με τέτοιο τρόπο, ώστε «να προιωνίζεται ένα μέλλον 

απίθανης ευτυχίας για την ανθρωπότητα, που βοηθούν να εξαλειφθούν η πείνα, η γύμνια, η 

βαρειά δουλειά, οι ασθένειες, οι δεισιδαιμονίες και υπανάπτυξη» πόρρω απείχαν, τελικά, από 

την πραγματικότητα. 

Τα δύο κείμενα της Σπουδαστικής Οργάνωσης γράφονται σε μία περίοδο, στην 

οποία αφενός έχει παρέλθει το αποκορύφωμα της απήχησης και της οργανωτικής επιτυχίας 

της Δ.Ν.Λ. που έχει μπει πλέον σε μία περίοδο κάμψης αφετέρου έχουν εμφανιστεί και 

σχηματοποιηθεί πλέον οι «διαφωνούντες» κατά τον Γιαννακόπουλο1726, ή «κεντρόφυγες 

τάσεις» κατά τον Νούτσο1727 για την ηγεσία της Ε.Δ.Α. και τους Λαμπράκηδες.  Έτσι 

λοιπόν, ο Γιαννακόπουλος κάνει λόγο για κάθετη πτώση από το 1965 και μετά1728, η Σαιν-

Μαρτέν συγκεκριμενοποιεί το διάστημα της πτώσης για το καλοκαίρι του ’65, οπότε και 

εξασθενεί η δυναμική της νεολαίας Λαμπράκη και αποδεικνύεται η ανάγκη για ανανέωση 

των μορφών πάλης1729. Το απόγειο της οργάνωσης τοποθετείται από το Σεπτέμβριο του ’64 

μέχρι και το Σεπτέμβριο του ’65, όταν και σύμφωνα με εσωτερικό της δελτίο1730 και 

ημερομηνία 14.4.65 έχει περίπου 37.000 μέλη, αντιπροσωπεύεται σε 1.200 χωριά, 

κατανέμεται σε 120 λέσχες και το 15-20% είναι κορίτσια, για να φθάσει στη στασιμότητα 

και κάμψη το 19661731. 

Οι εκτιμήσεις της Σπουδαστικής Οργάνωσης για την εμβέλεια και την επιρροή 

αυτών των δυνάμεων διαφοροποιούνται ανάλογα με την περίοδο και τα γεγονότα και μας 

δίνουν χρήσιμες πληροφορίες για το κλίμα της εποχής. Διαβάζουμε σε έγγραφο που 

                                                                                                                                            
των μαζών. 5. Κονδύλια στην έρευνα με εθνικοποίηση των βιομηχανικών μονοπωλίων και τη δημοκρατική 

διαχείριση του εθνικοποιημένου βιομηχανικού τομέα (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, 

προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Τι είναι Δημοκρατική…’’, ό.π., σσ.24-29). 
1726 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα…, ό.π., σελ.121. 
1727 Νούτσος Π, Η Σοσιαλιστική...τ. Δ’..., ό.π., σελ.430. 
1728 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα…, ό.π., σελ.121. 
1729 Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.67. 
1730 Τα εσωτερικά δελτία χωρίζονται σε δύο κατηγορίες: η πρώτη έχει τη μορφή φυλλαδίου και αφορά τις ίδιες 

τις δραστηριότητες της οργάνωσης δίνοντας ιδέες και συμβουλές• το δεύτερο είδος έχει τη μορφή 

δεκαπενθήμερων πληροφοριακών δελτίων πάνω στην γενικότερη πολιτική και τη γραμμή της οργάνωσης. Τα 

δελτία αυτά απευθύνονται κύρια στους καθοδηγητές, για να τους βοηθήσουν στην προσπάθεια ιδεολογικής 

διαφώτισης των Λαμπράκηδων (Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.223).  
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γράφτηκε μετά το Β’ Συνέδριο της Ε.Φ.Ε.Ε. (1964) στην ‘’1η Συνεδρίαση του Γραφείου 

Σπουδάζουσας’’ ότι «για πρώτη φορά η δεξιά εμφανίζεται σε συνέδριο με δυνάμεις 

συγκροτημένες και μάλιστα τόσο ισχυρές». Επίσης, σε μία καταγραφή δυνάμεων κατατάσσει 

στις δυνάμεις της Αριστεράς: «54 μέλη εκ των οποίων 2 της Αναγέννησης και 1 του 

Ράμφου»1732. Σε ένα άλλο έγγραφο, ‘’Εκτίμηση της παρουσίας στη Σπουδάζουσα’’,  

γραμμένο τον Ιανουάριο του ’65,  ο Γ. Χριστοφιλόπουλος εκτιμά με διαφορετικό τρόπο την 

Αναγέννηση, η οποία «βοήθησε στη διαμόρφωση κλίματος καταλλήλου και πρόσφορου στην 

ανάπτυξη του τροτσικισμού και όλων των εχθρικών παρεκκλίσεων», ενώ στις αρχές του ’66, 

όπως προκύπτει από το έγγραφο ‘’Κατάσταση στον μαζικό φοιτητικό χώρο’’ η εκτίμηση 

αλλάζει, αφού αναγνωρίζεται ως «σοβαρώτερος κίνδυνος για την οργάνωση η ΠΑΝΔΗΚ 

παρά η Αναγέννηση που ο κίνδυνος περιοριζόταν στη Θεσσαλονίκη που η μαζική τους 

επιρροή ήταν σημαντικά μεγαλύτερη». Τέλος, από εσωτερικό δελτίο της Σπουδαστικής 

Οργάνωσης Αθήνας, με ημερομηνία 15.10.65, αναφέρονται ως «σπουδαία στοιχεία 

αποτελούν η πάλη μας για τη διάλυση του Σπουδαστικού Τμήματος της Ασφαλείας, για την 

κατάργηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων, για την κατάργηση της εγκυκλίου 

1010» 1733. 

Η οργανωτική σχηματοποίηση των διαφωνούντων με την πολιτική της Ε.Δ.Α. 

ξεκινάει τον Ιούνιο του ’64 στο φοιτητικό χώρο, συγκεντρώνεται, κυρίως1734, γύρω από το 

                                                                                                                                            
1731 Σαιν-Μαρτέν Κ, Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.81&86.  
1732 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’1η Συνεδρίαση του Γρ. 

Σπουδάζουσας’’, σσ.3-4. 
1733 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967), ‘’Σπουδαστική Οργάνωση Αθήνας’’, 

σελ.5. 
1734 Λέμε κυρίως, γιατί κατά την Σαιν-Μαρτέν «λίγο πριν από την έκδοση της Αναγέννησης κυκλοφορεί επίσης 

ένα άλλο περιοδικό: το «Δελτίο Φίλων Νέων Χωρών – Κίνηση Αντιαποικιακής Αλληλεγγύης», που αποκαλείται 

με τα αρχικά του Φ.Ν.Χ. Στόχοι του είναι η μελέτη των προβλημάτων εθνικής ανεξαρτησίας και λαϊκής 

κυριαρχίας στην Ελλάδα, η ενότητα της Ελλάδας με τους λαούς που αγωνίζονται ενάντια στον ιμπεριαλισμό, η 

χρησιμοποίηση των παραδειγμάτων άλλων χωρών για την εθνική απελευθέρωση και η σύσταση ενός 

ευρωπαϊκού μετώπου για την πάλη ενάντια στον ιμπεριαλισμό», ενώ ως αντίθεση προς την πολιτική της 

Ε.Σ.Σ.Δ., του Κ.Κ.Ε. και της Ε.Δ.Α. καθώς και στη συγχώνευση ΔΚΝΓΛ – Ν. ΕΔΑ νοείται και η ίδρυση της 

ΠΑΝΔΗΚ, που συντελείται μετά το θάνατο του Πέτρουλα, συγκεντρώνεται γύρω από τον Μάκη Παπούλια, 

συμφοιτητή στην Ανωτάτη Εμπορική και φίλο του Σωτήρη, και στο πρόγραμμά της ζητά να εμποδιστεί η 

διείσδυση του ξένου κεφαλαίου στη χώρα και η πολιτική του επιρροή, δασμολογική προστασία της 

εσωτερικής αγοράς στα πλαίσια μιας γενικότερης πολιτικής για την ανάπτυξη της χώρας, έλεγχος από το 

κράτος του εισαγωγικού εμπορίου και αποδέσμευση από το ΝΑΤΟ και καθιέρωση ανεξάρτητης πολιτικής. 
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περιοδικό Αναγέννηση και η βασικότερη αιτία εντοπίζεται στην «εκχώρηση των δυνάμεων 

της Ε.Δ.Α. στην Ε.Κ.»1735 ή αλλιώς «στην πολιτική αποψίλωση της Ε.Δ.Α. προς όφελος της 

Ε.Κ.»1736, εκτιμήσεις που προφανώς σχετίζονται με τις εκλογές της 16ης.2, στις οποίες και 

κατόπιν αποφάσεως της Ε’ Συνόδου της Δ.Ε. της Ε.Δ.Α. (10.1.64) αποφασίστηκε ο 

λεγόμενος «εκλογικός ελιγμός» και η Ε.Δ.Α. παρουσίασε υποψηφίους σε 31 μόνο εκλογικές 

περιφέρειες, καλώντας τους οπαδούς της στις υπόλοιπες 24 να υπερψηφίσουν τους 

συνδυασμούς της Ε.Κ.1737 Στόχος αυτής της μαρξιστικής λενινιστικής κίνησης που 

συγκροτείται κύρια γύρω από τους Ι. Ιορδανίδη και Ι. Χοτζέα, όπως δημοσιεύεται στο 

πρώτο τεύχος του περιοδικού, είναι η «προετοιμασία των αναγκαίων προϋποθέσεων για την 

ανασύσταση ενός πραγματικά λενινιστικού ΚΚΕ»• τοποθετείται πολιτικά με εκείνες τις 

«συνεπείς δυνάμεις που παλεύουν εναντίον της οπορτουνιστικής ηγεσίας της Ε.Δ.Α. – σε ένα 

άλλο τεύχος του περιοδικού γίνεται λόγος για «πρόσδεση της Αριστεράς στην ουρά του 

κέντρου» - αλλά και όλων των άλλων εχθρικών προς το κίνημα τάσεων και ομάδων», όπως 

των «Αποστόλου και σία, ψευτο-επαναστάτες ρεβιζιονιστές, φίλοι των νέων χωρών», οι 

οποίοι «αποτελούν διάφορες παραλλαγές δεξιές και αριστερές και συγκροτούν ουσιαστικά ένα 

κοινό, εχθρικό προς τα ζωτικά συμφέροντα του κινήματος και του λαού ρεύμα», ενώ στα 

τεύχη του περιοδικού αναλύονται οι κινεζικές θέσεις για το ζήτημα της ειρηνικής 

συνύπαρξης, ταυτόχρονα όμως και για να μην της αποδοθεί αντισοβιετισμός διαχωρίζει την 

σοβιετική καθοδήγηση από τους προκατόχους της και τον σοβιετικό λαό1738. Στην εξέλιξη 

του χρόνου οι αριθμητικές προσχωρήσεις από τη Δ.Ν.Λ. στην Αναγέννηση ήταν αρκετά 

περιορισμένες και είχαν επικεντρωθεί στο ανώτερο στελεχιακό δυναμικό της που βρισκόταν 

στο φοιτητικό χώρο με πιο χαρακτηριστική περίπτωση αυτή της Θεσσαλονίκης, όπου 7 από 

                                                                                                                                            
Ωστόσο, πολύ σύντομα θα ξεπηδήσουν από τους κόλπους της διάφορες ιδεολογικές τάσεις και ατελείωτες 

συζητήσεις, κι έτσι η ΠΑΝΔΗΚ εξαφανίζεται μαζί με τα περίπου τριάντα μέλη της (Σαιν-Μαρτέν Κ, 

Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.196&200). 
1735 Αυτή είναι η εκτίμηση, όπως προκύπτει από μία σειρά άρθρων στο δικτυακό τόπο 

http://athens.indymedia.org, κάποιου που υπογράφει ως Κ.Π. και καταθέτει τις «αναμνήσεις από την γέννηση 

και της δράση της ‘ΑΝΑΓΕΝΝΗΣΗΣ’ και της ΠΠΣΠ» (‘’Μερικές πληροφορίες γύρω από την Αναγέννηση 

(ΙV)’’, 28.2.2005). Από μία μικρή έρευνα, χωρίς βέβαια από αυτή να μπορούν να βγουν ασφαλή 

συμπεράσματα, προκύπτει ότι πιθανόν συντάκτης αυτών των άρθρων να είναι ο Κωστής Παπαϊωάννου (βλ. 

Παπαϊωάννου Κ, ‘’Η ‘’Αναγέννηση’’ και ο ενταφιασμός της Αριστεράς’’, εφημ. Μακεδονία, 2.2.05). 
1736 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα…, ό.π., σελ.90. 
1737 Νικολακόπουλος Η, Η Καχεκτική Δημοκρατία...., ό.π., σελ.327. 
1738 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα…, ό.π., σσ.91-97. 
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τα 11 μέλη του γραφείου της Σπουδάζουσας προσχωρούν στην Αναγέννηση1739 και στη 

βάση αυτής της διάσπασης δημιουργείται το Μάιο του ’66 η φοιτητική οργάνωση ΠΠΣΠ, 

το πρώτο επίσημα πολιτικό ρήγμα στα αριστερά της Ε.Δ.Α. - Δ.Ν.Λ1740. Στόχος της ΠΠΣΠ, 

η οποία από τον Ιούλιο του ’66 αρχίζει να εκδίδει τη μηνιαία εφημερίδα Σπουδαστικός 

Κόσμος, τίθεται η «ανασυγκρότηση του φοιτητικού αντιφασιστικού-αντιιμπεριαλιστικού 

κινήματος σε βάση αγωνιστική και σε αντιπαράθεση τόσο με την πολιτική της αντίδρασης όσο 

και με τη γραμμή και τις κατευθύνσεις των ρεφορμιστών και των κάθε είδους συμβιβαστικών 

δυνάμεων που δρουν στο φοιτητικό χώρο»1741. Από εκεί και πέρα η ΠΠΣΠ οργανώνει τη 

δράση της με την ίδρυση ξεχωριστών Συλλόγων Σπουδαστών ανά σχολή (χαρακτηριστικά 

αναφέρεται η Σχολή Αρχιτεκτόνων του Ε.Μ.Π.) συμμετέχει σε εκλογές με «τυπωμένο 

πρόγραμμα…αναγκάζοντας και όλους τους άλλους (ακόμα και τους δεξιούς) να κατέβουν με 

τα δικά τους προγράμματα» και έχει πέρα από μία «πολιτική αποτελεσματικότητα», ιδιαίτερα 

στο Πολυτεχνείο, Αθήνας και Θεσσαλονίκης, για λόγους παράδοσης, και μία σχετική 

επιτυχία στις αρχαιρεσίες, όταν και παίρνει 2 από τις 11 θέσεις στο διοικητικό συμβούλιο 

στης Σχολής Αρχιτεκτόντων του Ε.Μ.Π «λίγο πριν το κατέβασμα των τανκς από την Χούντα 

στις 21 Απριλίου του 1967»1742. 

Τέλος, οι αναφορές στον «ταξικό χαρακτήρα» της Ανώτατης Παιδείας, όπου «η 

άρχουσα τάξη κάνει ό,τι μπορεί για να αποκλείσει τα παιδιά του λαού να σπουδάσουν…η 

κοινωνική σύνθεση των φοιτητών αντανακλά την ταξική στρωματοποίηση της Ελληνικής 

κοινωνίας όπου τα καταπιεζόμενα από τα ξένα και ντόπια μονοπώλια μεσαία στρώματα 

αποτελούν την πλειοψηφία», δικαιώνουν, ως ένα βαθμό, την άποψη του Τ. Μπενά που ήθελε 

τους συνέδρους της Νεολαίας, «αν γινόταν το Γ’ Συνέδριο της ΕΔΑ θα υποστήριζαν και θα 

ψήφιζαν με φανατισμό τις προτάσεις για να βάλει η ΕΔΑ το σοσιαλισμό στο πρόγραμμά της 

και το μαρξισμό στην ιδεολογία. Ήταν αυτό ακριβώς που ζητούσαν τότε»1743. 

                                                 
1739 Επίσης σύμφωνα με την Σαιν-Μαρτέν που επικαλείται «συνομιλητές», οι αποχωρήσεις αφορούσαν και «14 

μέλη στην Πάτρα, περίπου 50 στην Αθήνα, και μερικούς ακόμα στις επαρχιακές πόλεις» (Σαιν-Μαρτέν Κ, 

Λαμπράκηδες…, ό.π., σελ.199). 
1740 Η ιδρυτική της διακήρυξη υπογράφτηκε από 30-35 φοιτητές και φοιτήτριες και επιχειρούσε μια συνολική 

τοποθέτηση των ζητημάτων της παιδείας, του πανεπιστημίου και του φοιτητικού κινήματος μέσα στο πλαίσιο 

της ελληνικής οικονομίας και πολιτικής κατάστασης (‘’Μερικές πληροφορίες γύρω από την Αναγέννηση 

(ΙV)’’, 28.2.05). 
1741 Γιαννακόπουλος Γ, Οι οργανώσεις της εξωκοινοβουλευτικής Αριστεράς στην Ελλάδα…, ό.π., σσ.120-121. 
1742 ‘’Μερικές πληροφορίες γύρω από την Αναγέννηση (ΙV)’’, 28.2.05. 
1743 Μπενάς Τ, Ένα Συνέδριο…, ό.π., σελ.38. 
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3.7. Επίμετρο – Το διδακτικό βιβλίο και η διοίκηση της παιδείας 

 

3.7.1. Εισαγωγή 

 

Ήδη από τις «Προγραμματικές Αρχές» αλλά και σε πολλά άλλα κείμενα που 

ακολούθησαν η Ε.Δ.Α. διατυπώνει τις απόψεις της για το διδακτικό βιβλίο, οι οποίες 

κινούνται σε πολλά επίπεδα που σχετίζονται με ζητήματα όπως τη συγγραφή, τη διάθεση 

και διακίνηση, το περιεχόμενο των εγχειριδίων και που καλύπτουν σχεδόν όλες τις 

εκπαιδευτικές βαθμίδες, από το δημοτικό σχολείο μέχρι το πανεπιστήμιο. Τα κείμενα που 

παραθέτουμε και βρέθηκαν στο κουτί 469, αναφέρονται στο σχολικό βιβλίο, καλύπτουν μία 

αρκετά μεγάλη περίοδο που ξεκινάει από το καλοκαίρι του 1959 και εκτείνεται μέχρι και το 

1965 και γι’ αυτό το λόγο τα ομαδοποιήσαμε σε μία κοινή κατηγορία και τα παρουσιάζουμε 

στη συνέχεια με κάποιο σχετικό σχολιασμό. Επίσης, και κλείνοντας την ενότητα 

περιλαμβάνεται και ένα έγγραφο με τίτλο ‘’Διοίκηση της παιδείας’’, για το οποίο μπορεί να 

μην έχουμε σαφή μαρτυρία για το πότε γράφτηκε, ωστόσο από το περιεχόμενο του και 

κυρίως από την αναλυτική διαβάθμιση οργάνων, μελών και θεσμών στο σχήμα της 

διοίκησης της παιδείας φαίνεται ότι έχει γραφτεί τουλάχιστον μετά το 1959, από τη στιγμή 

που και όπως είδαμε σε προηγούμενο κεφάλαιο στη συζήτηση των νομοσχεδίων του ’59, οι 

εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α. είχαν καταθέσει τις απόψεις τους για τον αριθμό και τη συγκρότηση 

των συμβουλίων για τη διοίκηση της παιδείας ζητώντας και τη συμμετοχή εκλεγμένων 

αιρετών αντιπροσώπων και εκπροσώπων των παραγωγικών τάξεων. 

 

3.7.2. Οι θέσεις της Ε.Δ.Α. για το βιβλίο (1959) 

 

Προτού μελετήσουμε τα έγγραφα να πούμε πολύ σύντομα ότι στις 

‘’Προγραμματικές Αρχές’’ της η Ε.Δ.Α. μιλά για ενίσχυση με βιβλία, για δωρεάν βιβλία 

στην Ανώτατη παιδεία, ενώ ζητά και απαλοιφή όλων των μεταξικών απομειναριών και να 

δοθεί η «πρέπουσα θέση στην Εθνική Αντίσταση», ενώ στην Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη 

κάνει λόγο για φτηνά βιβλία (για τους φοιτητές) και αξιώνει να φύγει κάθε 

«αντιεπιστημονική και παραπλανητική ιδέα».  
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Τώρα, από δημοσίευμα που έχει καταχωρηθεί στο αρχείο από την εφημερίδα Το 

Βήμα1744, το καλοκαίρι του ’59, φαίνεται ότι υπήρχαν διαφορετικές απόψεις σχετικά με το 

καθεστώς διάθεσης και διακίνησης των σχολικών βιβλίων. Πριν να ασχοληθούμε 

αναλυτικότερα με το δημοσίευμα ας δούμε ποια κατάσταση επικρατούσε αναφορικά με το 

βιβλίο την περίοδο εκείνη μέσα από δημοσιεύματα της Αυγής. Σε μονόστηλο με τίτλο ‘’ΟΙ 

ΤΙΜΕΣ ΠΩΛΗΣΗΣ ΤΩΝ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΒΙΒΛΙΩΝ’’ διαβάζουμε: «Το υπουργείο Εμπορίου 

έδωσε εντολή στις αρμόδιες αγορανομικές υπηρεσίες όπως με την έναρξιν του σχολικού έτους 

προβούν στις ενδεικνυόμενες ενέργειες ώστε τα σχολικά βιβλία να μην πωληθούν σε 

υπερβολικές τιμές. Κατά τις πληροφορίες του Οργανισμού Εκδόσεως Σχολικών Βιβλίων προς 

το υπουργείο Εμπορίου ο τιμές των σχολικών βιβλίων παραμένουν σχεδόν στο σύνολό τους 

αμετάβλητες, πλην περιορισμένου αριθμού ανατυπωθέντων βιβλίων, των οποίων οι τιμές 

ηυξύθησαν»1745. Επιπλέον, λίγες μέρες αργότερα: «Με απόφασιν του γενικού γραμματέως του 

υπουργείου Παιδείας διετέθησαν δωρεάν σχολικά βιβλία για απόρους μαθητάς και για 

μαθητάς ελληνικών κοινοτήτων εξωτερικού. Ούτω απεστάλησαν: Ανά 500 αναγνωστικά σε 

κάθε επιθεωρητή Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως. Ανά 100 αναγνωστικά σε όλα τα ορεινά χωριά 

των περιοχών Ιωαννίνων, Φλωρίνης, Κιλκίς, Άρτης, Κορινθίας, Πηλίου, Καλαβρύτων, 

Κεφαλληνίας και Ζακύνθου. Ανά 300 αναγνωστικά στα σχολεία των ελληνικών κοινοτήτων 

Μασσαλίας, Παρισίων, Αλεξανδρείας, Καΐρου, Βηρυττού και Ιεροσολύμων. Τέλος, ανά 300 

αναγνωστικά στα ελληνικά σχολεία των ορθοδόξων εκκλησιών του εξωτερικού»1746. Τελικά, 

δύο κατηγορίες σχολικών βιβλίων υπήρχαν, τα βιβλία του Ο.Ε.Σ.Β., που περιλάμβαναν τα 

βιβλία του γυμνασίου και τα αναγνωστικά του δημοτικού και τα βοηθητικά βιβλία του 

δημοτικού που εκδίδονταν από τους διάφορους εκδότες. Ενδεικτικά αναφέρονται τιμές των 

100 δραχμών για βιβλία της Δ’ τάξεως του δημοτικού, 145 δραχμών της Ε’ και 150 

δραχμών της ΣΤ’. Επίσης, φαίνεται ότι το υπουργείο Παιδείας με απόφαση του είχε 

απαγορεύσει τη χρήση βοηθητικών βιβλίων στις τέσσερις πρώτες τάξεις του δημοτικού 

σχολείου, αλλά χωρίς αποτέλεσμα, ενώ αντίστροφα επιτρεπόταν η χρήση τους στις δύο 

μεγαλύτερες τάξεις. Τέλος, με σχετικό νόμο είχε απαγορεύσει τη διάθεση βιβλίων σε 

                                                 
1744 Το δημοσίευμα καταχωρείται ως εξής: Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της 

ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’Εν όψει της εκπαιδευτικής μεταρρυθμίσεως, οι συγγραφείς σχολικών βιβλίων 

ζητούν κατάργησιν του Ο.Ε.Σ.Β. και επάνοδον εις τας ελευθέρας εκδόσεις’’, εφημ. Το Βήμα, 10.7.59. 
1745 ‘’ΟΙ ΤΙΜΕΣ ΠΩΛΗΣΗΣ ΤΩΝ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΒΙΒΛΙΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 13.9.58, σελ.6. 
1746 ‘’Η ΔΩΡΕΑΝ ΔΙΑΘΕΣΙΣ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΒΙΒΛΙΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 21.9.58, σελ.8. 



 470

εκπαιδευτικές περιφέρειες, που οι οικείοι επιθεωρητές ήταν οι συγγραφείς καθώς επίσης και 

τη συγγραφή βιβλίων από ανωτάτους εκπαιδευτικούς υπαλλήλους1747. 

Για να ξαναγυρίσουμε στο δημοσίευμα, φαίνεται ότι η Επιτροπή Παιδείας κατέληγε 

σε δύο προτάσεις• με την πρώτη, ο Ο.Ε.Σ.Β. θα εξακολουθούσε τη δραστηριότητά του μόνο 

όμως για τα αναγνωστικά βιβλία των δημοτικών σχολείων και για τις «στερεοτύπους» 

εκδόσεις, δηλ αρχαίους συγγραφείς, πατέρες της εκκλησίας και την ανθολογία των νέων 

ελλήνων συγγραφέων για τα γυμνάσια, ενώ όλα τα υπόλοιπα θα περιέρχονταν στο εμπόριο, 

όμως θα εκδίδονταν περισσότερα από ένα βιβλία για το ίδιο μάθημα και το υπουργείο 

Παιδείας θα όριζε την τιμή του. Η δεύτερη πρόταση αφορούσε στην κατάργηση του 

Ο.Ε.Σ.Β. και στην επάνοδο στο καθεστώς της εγκρίσεως και της ελεύθερης έκδοσης 

σχολικών βιβλίων που θα υπόκεινταν στη διατίμηση εκ μέρους του υπουργείου Παιδείας. 

Φαίνεται ότι ο Σύλλογος Συγγραφέων Διδακτικών Βιβλίων συμφωνούσε με τη δεύτερη 

άποψη – πρόταση, με την υποσημείωση από την πλευρά τους ότι εφόσον τελικά 

προκρινόταν η πρόταση αυτή να υποχρεώνεται το υπουργείο να εκδίδει και τα τρία 

βραβευόμενα διδακτικά βιβλία. Σχετικό με αυτό το θέμα και σε έγγραφο από το αρχείο1748 

προτείνεται η διατήρηση1749 του Ο.Ε.Σ.Β. σαν το μόνο τρόπο «να αποσπασθεί το σχολικό 

βιβλίο από την κερδοσκοπική εκμετάλλευση του ελεύθερου εμπορίου» με αποκλειστικό του 

σκοπό «να δίνει στους μαθητές, φοιτητές, σπουδαστές γενικά όλων των βαθμών και των 

τύπων παιδείας τα απαιτούμενα κύρια και βοηθητικά βιβλία με καλό χαρτί, καλή εμφάνιση 

και πολύ φτηνά»1750 και ολοκληρώνει λέγοντας ότι η «διατήρηση του κρατικού μονοπωλίου 

                                                 
1747 Καμουλάκου Ε, ‘’ΤΑ ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ ΑΠΡΟΣΙΤΑ ΓΙΑ ΤΟΥΣ ΠΤΩΧΟΥΣ’’, εφημ. Αυγή, 12.11.58, 

σελ.4. 
1748 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ «ΤΑ 

ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ ΚΑΙ Ο Ο.Ε.Σ.Β.»’’. 
1749 Ένα χρόνο νωρίτερα εντελώς αντίθετη άποψη διατυπώνει ο Μιχ. Παπαμαύρος, ο οποίος αξιώνει την 

κατάργηση του οργανισμού και την ανάληψη από το κράτος των σχολικών βιβλίων, μέσω επιτροπής που θα 

αποτελείται από τους καλύτερους συγγραφείς, ώστε να γράψουν τα σχολικά βιβλία. Επίσης, προτείνει να μη 

δίνεται ένα μόνο βιβλίο σε κάθε τάξη (εννοώντας ανά μάθημα) αλλά δέκα, ώστε ο σύλλογος κάθε σχολείου να 

μπορεί να διαλέγει εκείνα τα βιβλία που κρίνει κατάλληλα και το κράτος να τα δίνει δωρεάν ή αντί ελάχιστης 

τιμής (Παπαμαύρος Μ, ‘’ΤΟ ΥΠΟΥΡΓΕΙΟ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΚΑΙ ΤΑ ΣΧΟΛΙΚΑ ΜΑΣ ΒΙΒΛΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 

9.9.58, σελ.1). 
1750 Να θυμίσουμε, στο σημείο αυτό, ότι περίπου την ίδια περίοδο και στη συζήτηση των νομοσχεδίων της 

κυβέρνησης Καραμανλή, οι βουλευτές της Ε.Δ.Α. ζητούσαν την αναθεώρηση και των εκσυγχρονισμό των 

βιβλίων, κυρίως στα μαθήματα της Φυσικής και της Χημείας, ενώ στο ‘’Σχέδιο Προγράμματος’’ γινόταν 

λόγος για βιβλία και συγγράμματα σε προσιτές τιμές και δωρεάν διάθεση σε άπορα παιδιά. 
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είναι αναγκαία αλλά όχι μόνο όπως προτείνει η Επιτροπή Παιδείας για τα Αναγνωστικά της 

Στοιχειώδους. Εκπαίδευσης αλλά για όλα τα σχολικά βιβλία, εγχειρίδια και βοηθητικά μέχρι 

των Πανεπιστημιακών παραδόσεων»1751. Για τη διατήρηση του Ο.Ε.Σ.Β. και μάλιστα με 

επέκταση των εκδόσεων σε όλα τα βιβλία και στα πανεπιστημιακά πρέπει να συμφωνούσε 

και η κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α., τουλάχιστον το φθινόπωρο του ’58, και αυτό 

προκύπτει από το άρθρο της Καμουλάκου που είδαμε πιο πάνω, αφού αναφέρει: «μια 

πρόσφατη επερώτησιν ομάδος βουλευτών της ΕΔΑ, με την οποία ζητούσαν «να τεθή εν 

εφαρμογή η μνημονευθείσα διάταξις, διότι η τιμή των συγγραμμάτων έχει φθάσει σε 

απλησίαστα ύψη»• η διάταξη αυτή προβλεπόταν, όπως πληροφορούμαστε από το «άρθρο 2 

α.ν. 952/1937 του ιδρυτικού του νόμου»1752. 

 

3.7.3. Το νομοσχέδιο του 1962 

 

Σε προηγούμενο κεφάλαιο είχαμε αναφερθεί στα νομοσχέδια του καλοκαιριού του 

’62,  μεταξύ των οποίων, και σε αυτό που επέφερε τροποποιήσεις στη λειτουργία του 

Ο.Ε.Σ.Β. Πιο συγκεκριμένα με το νομοσχέδιο με τίτλο «περί συγγραφής και εκδόσεως 

διδακτικών βιβλίων και άλλων τινων διατάξεων» προβλεπόταν: «η ανά τριετίαν προκήρυξις 

διαγωνισμού για την συγγραφή διδακτικών βιβλίων για τις ανάγκες της στοιχειώδους και 

μέσης εκπαιδεύσεως. Ο Οργανισμός Εκδόσεως Σχολικών Βιβλίων μετονομάζεται σε 

Οργανισμό Εκδόσεως Διδακτικών Βιβλίων και ορίζονται τα χρηματικά βραβεία και οι 

έπαινοι που απονέμονται στους συγγραφείς. Η κρίσις των βιβλίων γίνεται από πενταμελές 

συμβούλιο, αποτελούμενο από δύο φιλολόγους, ένα μαθηματικό, ένα φυσικό, και ένα θεολόγο 

που προέρχονται από ανώτερους ή ανώτατους εκπαιδευτικούς εν ενεργεία ή συνταξιούχους. Η 

θητεία του συμβουλίου, που διορίζεται από τον υπουργό Παιδείας, είναι τριετής. Με απόφασι 

πάλιν του υπουργού διορίζονται ένας ή δύο κριταί για κάθε σχολικό βιβλίο μη μελών του 

ανωτέρου συμβουλίου. Σε περίπτωσι διαφωνίας του ενός τρίτου των μελών του συμβουλίου 

κρίσεως, ο υπουργός έχει το δικαίωμα επαναπομπής του βιβλίου στο συμβούλιο, στο οποίο 

προστίθενται τρία μέλη του Ανωτάτου Εκπαιδευτικού Συμβουλίου. Η έγκρισις των βιβλίων 

ισχύει επί μια τετραετία, που μπορεί να παραταθή. Το Δ.Σ. του οργανισμού αποτελείται από 

ένα σύμβουλο της Επικρατείας ή Αρεοπαγίτη, ένα εκπαιδευτικό σύμβουλο, τον διευθυντή 

                                                 
1751 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ «ΤΑ 

ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ…»’’, ό.π., σσ.1-3. 
1752 Καμουλάκου Ε, ‘’ΤΑ ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ…’’, ό.π., σελ.4. 
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διδακτικών βιβλίων του Υ.Π., τον διευθυντή του Εθνικού Τυπογραφείου, ένα ανώτερο 

υπάλληλο του υπουργείου Οικονομικών και δύο ειδικά πρόσωπα, λαμβανομένων εκ του 

πνευματικού ή καλλιτεχνικού κόσμου»1753. 

Ως απάντηση σε αυτή την κυβερνητική πρωτοβουλία προκύπτει το έγγραφο ‘’Σχέδιο 

Θέσεων επί του νομοσχεδίου για τα διδακτικά βιβλία’’, στο οποίο αναφέρεται ότι «κατά την 

κρίσιν της Επιτροπής Παιδείας ο Ο.Ε.Σ.Β. επέφερε πτώση της στάθμης σχολικού βιβλίου, ενώ 

και ο Σύλλογος Συγγραφέων Διδακτικών Βιβλίων (πρόεδρος ο Γ. Μέγας) διατύπωσε σωρεία 

ιστορικών ανακριβειών, εσφαλμένες πληροφορίες επί τεχνικών θεμάτων, κακή ποιότητα 

εκτυπώσεως, γλωσσικές βαρβαρότητες»1754. Επίσης, για την τιμή του βιβλίου, «ουδεμία 

μνεία γίνεται για τον υποβιβασμό της τιμής του», για την ταχύτητα κυκλοφορίας και διάθεσης 

προβλέπει ότι θα «χειροτερεύσει από το πλήθος των Επιτροπών που καθιερώνει», ενώ «και 

τα κίνητρα για προαγωγή του βιβλίου μένουν υποτονικά, δεσμευτικά, καχεκτικά, ανεπίτρεπτα 

τόσο για μέτρα, τόνωσης του ενδιαφέροντος του βιβλίου όσο και στενότητας επιλογής 

τους»1755. 

Στη συνέχεια επισημαίνει ότι «η εισηγητική έκθεση αρνείται την 25ετή πείρα του 

Ο.Ε.Σ.Β., καθιστά πιο απαλλοτριωτικό τον χαρακτήρα διευθύνσεως του ΟΕΔΒ εγκαθιστώντας 

αρεοπαγίτη επικεφαλής, αρνείται την παρουσία αιρετών εκπροσώπων» μεταξύ των οποίων 

των ενδιαφερομένων για την τιμή, συγγραφέων, γονέων, κηδεμόνων, φοιτητών, 

πνευματικών ανθρώπων, βιβλιοπωλών, τυπογράφων, τεχνικών, «ούτε ένας τεχνικός 

εμφανίζεται έστω και διορισμένος στην κριτική επιτροπή»1756. Επίσης, συγκρίνει διατάξεις 

του νέου νόμου σε σχέση με τον ισχύον για να διαπιστώσει την υπεροχή του ισχύοντος• 

έτσι, «Με το νέο νομοσχέδιο καταργούνται ευεργετικές διατάξεις του άρθρου 6 του 952/37 για 

τη διάθεση των προσόδων του Ο.Ε.Σ.Β. Με το άρθρο 1 ο συγγραφέας πρέπει να έχει δίπλωμα 

ανωτάτης σχολής, όμως με τον τρόπο αυτό δεν εξυπηρετείται η ποιότητα και αποκλείονται 

ικανοί συγγραφείς…ενώ ο 952 κάλυπτε όλες τις εκδόσεις Στοιχειώδους, Μέσης ανώτατης 

Παιδείας και δεν τις πραγματοποίησε, επανέρχεται το νέο νομοσχέδιο να διακηρύξει 

                                                 
1753 ‘’Με τα νέα νομοσχέδια που διενεμήθησαν η κυβέρνησις καταλύει πλήρως την αυτοτέλειαν των ανωτάτων 

εκπαιδευτικών ιδρυμάτων’’, εφημ. Αυγή, 17.8.62, σελ.5. 
1754 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Σχέδιο 

Θέσεων επί του νομοσχεδίου για τα διδακτικά βιβλία’’, σελ.2. 
1755 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Σχέδιο 

Θέσεων επί…’’, ό.π., σελ.3. 
1756 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Σχέδιο 

Θέσεων επί…’’, ό.π., σελ.4. 
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‘’επεκτάσεις’’ για να επιβάλει προφανώς τη φασιστική νοοτροπία και ν’ αντλήσει νέα 

καινούρια υπερέσοδα ή για να μείνει απλή διακήρυξη με σκοπό να αμβλύνει την οξύτητα που 

υπάρχει στο αίτημα του φτηνού βιβλίου ανώτατης και στοιχειώδους εκπαίδευσης» και τέλος 

«παρασιωπάται η διάταξη του άρθρου 12 του 952/37 που επιτρέπει τη μετάκληση ‘’εκ της 

αλλοδαπής...ειδικού τεχνικού προσωπικού’’. Μήπως γιατί η ισχύ των Συμβάσεων με τη Δ. 

Γερμανία καλύπτει την εισόρμηση ρεβανσιστών για την άλωση της παιδείας; Και ύστερα μόνο 

το όνομα άλλαξε: από Ο.Ε.Σ.Β. - Ο.Ε.Δ.Β.»1757.  

Πιο εμπεριστατωμένες θέσεις σε σχέση με το ‘’Σχέδιο Θέσεων’’ προκύπτουν από το 

έγγραφο ‘’ΠΟΡΙΣΜΑΤΑ ΘΕΣΕΙΣ ΠΑΝΩ ΣΤΟ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟ ΓΙΑ ΤΟ ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ 

ΒΙΒΛΙΟ’’1758, που προέκυψε ως αποτέλεσμα κοινής κομματικής σύσκεψης εφτά (7) 

κομματικών οργανώσεων στις 14 και 19 Σεπτεμβρίου 1962.  

Όπως προκύπτει από το έγγραφο υπάρχει συμφωνία στην απόφαση των κομματικών 

οργανώσεων1759 για τη διατήρηση του Ο.Ε.Δ.Β., πλέον, με την ανάληψη όμως μέτρων για 

τη βελτίωσή του, αφού «ο διατηρούμενος οργανισμός για να βελτιωθεί χρειάζεται Αα) να 

δημοκρατικοποιηθεί η διοίκησή του με συμμετοχή αιρετών αντιπροσώπων από τις 

εκπαιδευτικές ομοσπονδίες, Συνομοσπονδίες Γονέων και Κηδεμόνων, Αναγνωρισμένο 

Σωματείο Συγγραφέων και Λογοτεχνών, Σπουδαστικών Συλλόγων, οι τεχνικοί κλάδοι διά των 

εκπροσώπων της Ομοσπονδίας Βιβλιοπωλών-εκδοτών, των Συνδέσμων Τυπογράφων και 

βιβλιοδετών και της Ομοσπονδίας γραφικών τεχνών-εργατών Τύπου β) να εκδίδωνται 3 

τουλάχιστον από τα βραβευμένα έργα προκειμένου για τα διδακτικά γ) η διάρκεια των 

εκδόσεων να μην είναι μεγαλύτερη από τα 3 χρόνια για τα επιστημονικοτεχνικά διδακτικά 

βιβλία1760 δ) να λειτουργήσει σαν οργανισμός Κοινής Ωφέλειας και από τα κέρδη του να 

                                                 
1757 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Σχέδιο 

Θέσεων επί…’’, ό.π., σελ.5. 
1758 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’ΠΟΡΙΣΜΑΤΑ ΘΕΣΕΙΣ ΠΑΝΩ ΣΤΟ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟ ΓΙΑ ΤΟ ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ’’, σσ.1-5. 
1759 Στο σημείο αυτό αντιπαραβάλλοντας τις απόψεις του Μιχάλη Παπαμαύρου, την ίδια περίοδο (1962), 

παρατηρούμε ότι και πάλι υποστήριζε την κατάργηση του Οργανισμού Σχολικού Βιβλίου και την ανάθεση της 

κρίσης και έκδοσης διδακτικών βιβλίων (αναγνωστικών και βοηθητικών) σε ορισμένες ειδικές επιτροπές, 

αποτελούμενες από ειδικούς παιδαγωγούς και λογοτέχνες, που θα εξαρτώνταν απευθείας από το Ανώτατο 

Εκπαιδευτικό Συμβούλιο (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την 

εκπαίδευση, ‘’ Κρίση και έκδοση των διδακτικών βιβλίων’’, σελ.1). 
1760 Στην πρόταση αυτή συμφωνεί και ο Παπαμαύρος, «Σε κάθε κρίση των σχολικών βιβλίων πρέπει να 

εγκρίνονται για μια τριετία, αρκετά βιβλία, διαφόρου περιεχομένου», που όμως προχωράει παραπέρα και βάζει 

το δάσκαλο να επιλέγει το κατάλληλο διδακτικό βιβλίο υποστηρίζοντας ότι «Ο δάσκαλος πρέπει να έχει στη 
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συγχρονίζει εγκαταστάσεις και λειτουργίες του παρέχοντας εποπτικά μέσα στους απόρους δ) 

να δημοσιεύει τους ισολογισμούς του». Σχετικά με τη συγγραφή και κρίση των διδακτικών 

βιβλίων,  «Βα) να ζητηθεί η διεύρυνση του Συμβουλίου κρίσης με τη συμμετοχή αιρετών 

αντιπροσώπων και όχι διοριζόμενων των επιστημονικών εταιρειών β) να ορίζονται 3 κριτές - 

εισηγητές για το επιστημονικό μέρος, την παιδαγωγική πλευρά και την λογοτεχνική-γλωσσική 

πλευρά του βιβλίου•ο καθένας να κάνει δική του χωριστή έκθεση γ) τα βραβεία να είναι 

ικανοποιητικά» και τέλος, για τις πανεπιστημιακές εκδόσεις ή αλλιώς «Γ) «Για το 

Πανεπιστημιακό», «ρητή διάταξη τακτής προθεσμίας της έκδοσής του αλλά και αναπτυγμένο 

και καθορισμένο πρόγραμμα είδους εκδόσεων» και μέτρα «Δ) Για την έγκαιρη κυκλοφορία 

του βιβλίου», ώστε να «ικανοποιηθούν τα επαγγελματικά αιτήματα όλων των τεχνικών 

κλάδων και των εργατών τυπογραφίας» και τέλος εκ μέρους του κόμματος «Ε) Να 

επεξεργασθούν και να δοθεί ει δυνατόν από μέρους μας ως αντινομοσχέδιο»1761. Κλείνοντας 

να θυμίσουμε, μόνο, επιγραμματικά ότι η Ε.Δ.Α. περίπου την ίδια περίοδο στο «Πρόγραμμα 

λαϊκών διεκδικήσεων» ζητά την έκδοση των συγγραμμάτων από τον Ο.Ε.Σ.Β. και τη 

διάθεση σε χαμηλές τιμές για τους εργαζόμενους σπουδαστές, μαθητές γυμνασίου και 

τεχνικών σχολών, ενώ στο «Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα, 1962-1963» επαναλαμβάνει τις  

προτάσεις για έκδοση φτηνών βιβλίων από το κράτος, απαλλαγμένων από προλήψεις, κλπ., 

συμμετοχή στην κριτική επιτροπή συγγραφής βιβλίων του κλάδου, των καλλιτεχνών και 

των αντίστοιχων επιστημόνων και τέλος για την ανώτατη παιδεία φθηνών, καλαίσθητων, 

προσιτών και υπεύθυνων συγγραμμάτων από τον Ο.Ε.Σ.Β. 

 

3.7.4. Το περιεχόμενο του διδακτικού βιβλίου (1965) 

 

                                                                                                                                            
διάθεσή του αρκετά εγκεκριμένα βιβλία, από τα οποία να κάμει την εκλογή του για το μάθημά του. Το βιβλίο, 

που θα εκλέξει, πρέπει να ανταποκρίνεται στις συνθήκες του τόπου, όπου λειτουργεί το σχολείο, καθώς και στα 

ήθη και έθιμα των κατοίκων. Τούτο ισχύει κυρίως για το Αναγνωστικό βιβλίο, το οποίο πρέπει να είναι ατομικό. 

Να προσαρμόζεται δηλαδή σε τόπο και χρόνο. Δεν επιτρέπεται ένα Αναγνωστικό, που είναι καλό για τον Πειραιά 

και τα νησιά να διαβαστεί και στο Καρπενήσι» (Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα 

της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ Κρίση και έκδοση…’’, ό.π., σελ.2). 
1761 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ 

ΠΟΡΙΣΜΑΤΑ…’’, ό.π., σελ.5. 
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Τον Ιούνιο του 1965, όπως προκύπτει από το έγγραφο με τίτλο ‘’ΤΟ ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ 

ΒΙΒΛΙΟ ΣΤΟ 9ΧΡΟΝΟ ΒΑΣΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ’’1762, προκύπτει μια πιο ολοκληρωμένη 

εικόνα για το διδακτικό βιβλίο του 9χρονου βασικού σχολείου, κυρίως ως προς το 

περιεχόμενό του. Γενικότερα και για το πώς έπρεπε το διδακτικό βιβλίο να είναι γραμμένο 

προτείνεται «η προσαρμογή στις ψυχολογικές ιδιομορφίες και στα διαφέροντα των παιδιών 

της κάθε ηλικίας, να είναι γραμμένο στη δημοτική σε γλώσσα και ύφος που να μην 

εμποδίζεται η κατανόηση, να εμπνέεται από τα ιδανικά του ανθρωπισμού, να εκφράζει τη 

χαρά για την εργασία και να καλλιεργεί τα αισθήματα ευθύνης έναντι του κοινωνικού 

συνόλου, να μελετά τη σημερινή κατάσταση της χώρας και να δίνει λύσεις στα προβλήματα 

που την απασχολούν, να εξάρει κάθε τι το εθνικό, χωρίς όμως να μειώνει στα μάτια των 

παιδιών τους άλλους λαούς»1763. Για το περιεχόμενο των βιβλίων και πιο συγκεκριμένα για 

κάθε γνωστικό αντικείμενο ξεχωριστά προτείνονται τα εξής: 

 «Οι Φυσικές να συνδεθούν με τους κλάδους της παραγωγής, της τεχνικής και 

της οικονομίας,  

 οι Γεωγραφίες να έχουν συγκεκριμένα στοιχεία για την οικονομική και τεχνική 

ανάπτυξη των διαφόρων χωρών, για τις οικονομικές σχέσεις με τις άλλες χώρες και για την 

κατάσταση του πολιτισμού τους,  

 οι Αριθμητικές να έχουν λιγότερη θεωρία, κατανοητή από τα παιδιά της κάθε 

τάξης και χιλιάδες ασκήσεις και προβλήματα. Τα προβλήματα να είναι παρμένα από όλη την 

εργασιακή δραστηριότητα του ανθρώπου. Το βιβλίο της Αριθμητικής πρέπει να καθοδηγεί 

προπάντων τα παιδιά πώς να σκέπτονται για να μπορούν να λύσουν σωστά τα προβλήματα, 

 οι  Ιστορίες να αντικρίζουν τα φαινόμενα σωστά με τα αίτια και τις συνέπειές 

τους. Να απηχούν την ιστορική πραγματικότητα. Να παρουσιάζουν τα προβλήματα της κάθε 

εποχής και τις κοινωνικές δυνάμεις που αγωνίζονται για τη λύση τους. Να δίνουν στοιχεία για 

την εργασία και τον πολιτισμό της κάθε εποχής. Να ιστορούν της συμμετοχή των λαϊκών 

μαζών στην εθνική αντίσταση, να τοποθετούν σωστά το ρόλο τη προσωπικότητας στην 

ιστορία.  

                                                 
1762 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ ΤΟ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ ΣΤΟ 9-ΧΡΟΝΟ ΒΑΣΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ’’, σσ.1-4. 
1763 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ ΤΟ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ…’’, ό.π., σελ.1. 
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 Οι Γραμματικές να μην είναι ξερή συλλογή κανόνων. Να έχουν όσο γίνεται 

πολλά λογοτεχνικά κείμενα και φράσεις από λογοτεχνικά και ποιητικά έργα. Οι ασκήσεις να 

γίνονται πάνω στα κείμενα αυτά και τις φράσεις»1764.  

 «Τα Θρησκευτικά να μην είναι γραμμένα με πνεύμα μισαλλοδοξίας. 

 Το λογοτεχνικό βιβλίο πρέπει να δένει συναισθηματικά το παιδί με το βιβλίο 

έτσι που το παιδί να το αγαπήσει το βιβλίο.  

 Τα Αναγνωστικά και τα Νεοελληνικά Αναγνώσματα πρέπει να έχουν τα 

καλύτερα λογοτεχνικά δημιουργήματα δικά μας και ξένα. Καθοδηγητική γραμμή για την 

κατάρτιση πολλών συλλογών πρέπει να είναι τα ιδανικά του ανθρωπισμού, η εργασιακή 

δραστηριότητα του λαού, τα πολιτιστικά του επιτεύγματα. Να παραχωρούν επίσης μεγάλη θέση 

στην αντιστασιακή μας λογοτεχνία. Να γραφούν πολλά ελεύθερα αναγνώσματα για όλους τους 

επιστημονικούς κλάδους». 

Στο ερώτημα «από ποιους πρέπει να είναι γραμμένο», η απάντηση που δίνεται είναι 

ότι «Το διδακτικό βιβλίο πρέπει να το γράφουν εκπαιδευτικοί ή όσοι επιστήμονες έχουν 

μελετήσει την προβληματική και μεθοδική του αντίστοιχου μαθήματος. Ο λογοτέχνης και 

καλλιτέχνης είναι οι απαραίτητοι συνεργάτες τους». Τέλος, για τη συγγραφή των διδακτικών 

βιβλίων πρέπει να «προκηρύσσεται διαγωνισμός και να κρίνονται από Επιτροπή με την 

εποπτεία του Εκπαιδευτικού Συμβουλίου• μέλη της Επιτροπής αυτής να είναι, παιδαγωγοί, 

εκπαιδευτικοί, επιστήμονες, λογοτέχνες, καλλιτέχνες και να εγκρίνονται τα καλύτερα τρία για 

το κάθε μάθημα. Επίσης να απαγορευτεί η μετάφραση στην καθαρεύουσα λογοτεχνημάτων της 

δημοτικής»1765, η έκδοση των βιβλίων να γίνεται από τον «Ο.Ε.Δ.Β. και να τα δίνει είτε 

δωρεάν ή να τα πουλάει φθηνά» και η διάθεση του διδακτικού βιβλίου «μόνο από τους 

βιβλιοπώλες»1766. Στη Βουλή του ’64 και στη συζήτηση των νομοσχεδίων της κυβέρνησης 

Παπανδρέου οι εκπρόσωποι της Ε.Δ.Α. ζητούν επίσης να μην καταργηθεί ο διαγωνισμός για 

τη συγγραφή των διδακτικών βιβλίων, να υπάρχουν 2-3 εγκεκριμένα βιβλία, ώστε ο 

εκπαιδευτικός να μπορεί να διαλέγει, η διακίνηση να συνεχίσει να γίνεται από τα 

                                                 
1764 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ ΤΟ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ…’’, ό.π., σελ.2. 
1765 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ ΤΟ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ…’’, ό.π., σελ.3. 
1766 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ ΤΟ 

ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΒΙΒΛΙΟ…’’, ό.π., σελ.4. 
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βιβλιοπωλεία, στη συγγραφή να συμμετέχουν οι εκπαιδευτικοί, να συγχρονιστεί το 

περιεχόμενο και να ξεκαθαριστούν τα θέματα αμοιβής των συγγραφέων. 

 

3.7.5. Διοίκηση της παιδείας 

 
Το έγγραφο ‘’Διοίκηση της Παιδείας’’1767 χωρίζεται σε οκτώ ενότητες. Η πρώτη έχει 

ως αντικείμενο τις αρμοδιότητες του υπουργείου Παιδείας, στο οποίο θα υπάγονται: 

«Προσχολική παιδεία, δημοτική εκπαίδευση, μέση εκπαίδευση, κατώτερες και μέσες τεχνικές 

σχολές, γυμναστική και παιδαγωγικές Ακαδημίες, τα Πανεπιστήμια»,  ωστόσο «οι άλλες 

ανώτατες σχολές να υπάγωνται στην αρμοδιότητα των υπουργείων, που ενδιαφέρουν 

περισσότερο». Επίσης, θα υπάγεται στο υπουργείο Παιδείας το «Ανώτατο Συντονιστικό 

Εκπαιδευτικό Συμβούλιο» με σύνθεση από τους «αντιπροσώπους όλων των υπουργείων, 

αιρετούς των εκπαιδευτικών όλων των βαθμών της Παιδείας, αντιπροσώπους οργανώσεων 

παραγωγικών τάξεων, αντιπροσώπους συνομοσπονδίας γονέων». Τέλος, γίνεται λόγος για 

«χωρισμό της επιστημονικής εποπτείας και διοίκησης της παιδείας από την κορυφή ως την 

βάση». 

Η δεύτερη ενότητα περιλαμβάνει τις «Βασικές Αρχές για την Διοίκησιν της 

Παιδείας», οι οποίες είναι: «1) Αυτοδιοίκηση 2) Αποκέντρωση, 3) Συμμετοχή στη διοίκηση 

της Παιδείας όλων των παραγόντων που άμεσα τους ενδιαφέρει η εκπαίδευση (δηλ. κράτους, 

εκπαιδευτικών, γονέων, οργάνων αυτοδιοίκησης, μαθητών και σπουδαστών). Αποκλεισμός 

κάθε παράγοντα ξένου προς την παιδεία. 4) Υποχρεωτικές για τον υπουργό οι αποφάσεις των 

διοικητικών (υπηρεσιακών) συμβουλίων της παιδείας. 5) Δίχρονη ή τρίχρονη θητεία και 

ανακλητό των αιρετών μελών των συμβουλίων. 6) Η ιδιωτική εκπαίδευση να υπάγεται στα 

ίδια διοικητικά όργανα με τη δημόσια εκπαίδευση».  

Στο τρίτο μέρος αναλύεται η δομή και η σύνθεση των «διοικητικών (υπηρεσιακών) 

συμβουλίων». Στην κορυφή βρίσκεται το «Κεντρικό Διοικητικό Υπηρεσιακό Συμβούλιο» με 

τμήματα: «α) των Ανωτάτων Σχολών με σύνθεση που ορίζεται ως εξής: Διευθυντής ανωτάτης 

παιδείας υπουργείου, 3 άλλα μόνιμα μέλη, 2 αντιπρόσωποι συγκλήτων Πανεπιστημίων, 2 

αιρετοί γυμναστικής και παιδαγωγικών ακαδημιών), β) της Μέσης Παιδείας ΚΥΣΜΕ και γ) 

της Δημοτικής Παιδείας ΚΥΣΣΕ», με συμμετοχή από τον εκάστοτε «διευθυντή Μ.Ε. ή Σ.Ε. 

και από 3 άλλα μόνιμα μέλη, 1 αιρετό των επιθεωρητών Μ.Ε. ή Σ.Ε. και 3 αιρετούς 

                                                 
1767 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, ‘’ΔΙΟΙΚΗΣΗ 

ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ’’, σσ.1-3. 
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εκπαιδευτικούς Μ.Ε. ή Σ.Ε., γ) της Προσχολικής Αγωγής με σύνθεση Διευθυντής προσχολικής 

αγωγής υπουργείου, 3 μόνιμα μέλη, 1+3 αιρετοί επιθεωρητών προσχολικής αγωγής και 

νηπιαγωγών». Στις «μεγάλες γεωγραφικές περιοχές και στις έδρες των γενικών διοικήσεων» 

με τμήματα «Μέσης (ΑΥΣΜΕ), Δημοτικής (ΑΥΣΣΕ) και Προσχολικής (ΑΥΣΠΑ) Παιδείας» με 

σύνθεση που θα την αποτελούσαν: «1 γενικός επιθεωρητής, και 2 αιρετοί εκπρόσωποι». 

Τέλος, για τα τοπικά υπηρεσιακά συμβούλια προβλεπόταν ένα σε κάθε νομό με τμήματα 

«Μέσης (ΠΥΣΜΕ), Δημοτικής (ΠΥΣΣΕ), Προσχολικής (ΠΥΣΠΑ)» με συγκρότηση από «1 

επιθεωρητή και 2 αιρετούς»1768. 

Τα «Εκπαιδευτικά γνωμοδοτικά συμβούλια» διακρίνονται σε: «1) Κεντρικό 

γνωμοδοτικό εκπαιδευτικό συμβούλιο με τμήματα: Ανωτάτων Σχολών, Μ.Ε., Σ.Ε., 

Προσχολικής Αγωγής, Σωματικής Αγωγής. Η σύνθεσή τους από γενικό διευθυντή της 

υπουργείου Παιδείας, διακεκριμένους επιστήμονες, παιδαγωγούς ως μόνιμα μέλη, αιρετούς 

των εκπ/κών όλων των βαθμών της παιδείας, αντιπρόσωπους Ομοσπονδίας Γονέων και 

Ενώσεως Δήμων και Κοινοτήτων. 2) Ανώτερα περιφερειακά Γνωμοδοτικά Εκπαιδευτικά 

Συμβούλια στις μεγάλες γεωγραφικές περιοχές με σύνθεση Γενικός Επιθεωρητής Μ.Ε., 

Διευθυντής Παιδαγωγικής ακαδημίας, 2 επιθεωρητές Σ.Ε., αιρετοί εκπαιδευτικών, 

αντιπρόσωποι συλλόγων γονέων και οργάνων αυτοδιοίκησις με τμήματα: Μέσης, Δημοτικής, 

Προσχολικής. 3) Περιφερειακά Γνωμοδοτικά Εκπαιδευτικά Συμβούλια με ένα στην έδρα κάθε 

νομού, με τμήματα μέσης, δημοτικής, προσχολικής και σύνθεση 1 γενικό επιθεωρητή 

προσχολικής αγωγής, αιρετούς εκπροσώπους εκπαιδευτικών και από 1 αντιπρόσωπο 

συλλόγου γονέων και οργάνων αυτοδιοίκησις». 

Η τέταρτη ενότητα αφορά στις σχολικές εφορείες αφενός για «κάθε σχολείο από 2 ή 

4 αιρετούς των γονέων, των μαθητών και του διευθυντή του σχολείου» αφετέρου η «Γενική 

Σχολική Εφορεία μία σε κάθε δήμο ή κοινότητα για την αντιμετώπιση των οικονομικών και 

λοιπών σχετικών εκπαιδευτικών αναγκών όλων των σχολείων με σύνθεση από τους 

διευθυντές όλων των σχολείων και ιδρυμάτων προσχολικής αγωγής, αντιπρόσωποι συλλόγου 

γονέων, αντιπρόσωποι δημοτικού ή κοινοτικού συμβουλίου», ενώ η πέμπτη ενότητα για την 

αυτοδιοίκηση των μαθητών με την «ίδρυσις μαθητικών κοινοτήτων μέσης, και δημοτικής 

παιδείας, συλλόγων σπουδαστών ανωτάτων σχολών για την οργάνωση της εσωσχολικής και 

εξωσχολικής ζωής». 

                                                 
1768 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’ΔΙΟΙΚΗΣΗ…’’, ό.π., σελ.1. 
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Η επόμενη ενότητα ασχολείται με ζητήματα που αφορούν στο «Διοικητικό κλάδο του 

υπουργείου Παιδείας», την «Κεντρική και Περιφερειακή υπηρεσία». Η κεντρική υπηρεσία 

περιλαμβάνει: «1. Γενική Διεύθυνση Παιδείας» αποτελούμενη από «Διευθύνσεις: 

προσχολικής αγωγής, δημοτικής παιδείας, μέσης παιδείας, ανωτάτης παιδείας, ιδιωτικών 

σχολείων, σωματικής αγωγής, για την καταπολέμηση του αναλφαβητισμού, εποπτικών μέσων 

και σχολικών οργάνων, διδακτηρίων, διδακτικών βιβλίων, λαϊκής επιμόρφωσης και λαϊκών 

βιβλιοθηκών, σχολ. κινηματογράφου, αθλητισμού και εξωσχολικής αγωγής, σχολιατρικής 

υπηρεσίας, μαθητικής προνοίας, συντονισμού εκπαιδευτικών υπηρεσιών, στατιστικής, 

κληροδοτημάτων προϋπολογισμού και δαπανών, προσωπικού1769. 2. Γενική διεύθυνση 

θεάτρου και καλών τεχνών με ανάλογες διευθύνσεις. 3. Γενική διεύθυνση μουσείων και 

αρχαιοτήτων με ανάλογες διευθύνσεις». Η «Περιφερειακή υπηρεσία» καλεί να «αναλάβουν 

την διεκπεραίωση όλου του διοικητικού έργου των ανωτέρων και τοπικών υπηρεσιακών και 

γνωμοδοτικών συμβουλίων και γραφείων ειδικοί διοικητικοί υπάλληλοι». Όσον αφορά στη 

στελέχωση, «πλαισίωση των εκπαιδευτικών διευθύνσεων», της «κεντρικής υπηρεσίας του 

Υπουργείου θα διορίζωνται υπάλληλοι από το διοικητικό κλάδο. Δίπλα τους να λειτουργούν 

ειδικά γραφεία από εκπαιδευτικούς που θα εισηγούνται στο διευθυντή ειδικά εκπαιδευτικά 

ζητήματα». 

Τέλος, για τον κλάδο των επιθεωρητών των σχολείων επισημαίνονται εφτά (7) 

σημεία: «1. Οι επιθεωρητές κάθε βαθμού σχολείων να προέρχωνται από το διδαχτικό 

προσωπικό του ίδιου βαθμού παιδείας. 2. Αύξηση οργανικών θέσεων επιθεωρητών με τις 

ανάγκες της παιδείας. 3. Αύξηση οργανικών θέσεων επιθεωρητών μαθηματικών και φυσικών 

στη Μ.Ε. 4. Τυπικά προσόντα για τις επιθεωρήτριες προσχολικής αγωγής, η μετεκπαίδευση 

στο εξωτερικό. Επιθεωρητών Σ.Ε. πανεπιστημιακή μετεκπαίδευση ή μετεκπαίδευση στο 

εξωτερικό. Επιθεωρητών σχολείων Μ.Ε. μετεκπαίδευση στο εξωτερικό επιστημονική και 

παιδαγωγική. 5. Οι επιθεωρητές όλων των βαθμών της παιδείας να διωρίζωνται δόκιμοι για 

μια διετία και να μονιμοποιούνται απ’ αυτούς οι ικανοί. 6. Αδιάβλητα κριτήρια για την 

επιλογή των επιθεωρητών. Ευδόκιμη υπηρεσία, υπηρεσιακές εκθέσεις, επιστημονικά και 

παιδαγωγικά συγγράμματα, διαγωνισμός. 7. Χωρισμός του σώματος των γενικών 

επιθεωρητών σε επιθεωρητές σχολείων Μ.Ε. και γενικούς Επιθεωρητές Μ.Ε., όπως έχει 

                                                 
1769 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’ΔΙΟΙΚΗΣΗ…’’, ό.π., σελ.2. 
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καθιερωθεί στη δημοτική εκπαίδευση. Ένας Ε.Μ.Ε. στην έδρα του νόμου. Ένας Γ.Ε.Μ.Ε. στην 

έδρα γενικής διοίκησις»1770. 

                                                 
1770 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’ΔΙΟΙΚΗΣΗ…’’, ό.π., σελ.3. 
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ΤΑ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

1. Εισαγωγή 
 

Οι θεωρητικές αρχές που διαμόρφωσαν το πλαίσιο πάνω στο οποίο στηρίχθηκε αυτή 

η μελέτη ήταν η παραδοχή της θέσης ότι κάτω από την επίδραση τριών κυρίαρχων 

πολιτικών παρατάξεων κατά τον 20ό αιώνα στην Ελλάδα διαμορφώθηκαν τρία 

εκπαιδευτικά μοντέλα, το συντηρητικό, το φιλελεύθερο και το ριζοσπαστικό, τα οποία 

προσπάθησαν ανάλογα με την εκάστοτε πολιτική συγκυρία να δεσπόσουν στην ελληνική 

εκπαίδευση αποβλέποντας και στην εδραίωση της οικείας παράταξης και ότι η ανάλυση των 

εσωκομματικών διεργασιών για την επιλογή των κομματικών στρατηγικών είναι 

επιβεβλημένη, όταν θέλουμε να κατανοήσουμε τη συγκρότηση και τη δυναμική μιας 

οποιασδήποτε κομματικής πολιτικής. Η αποδοχή των δύο παραπάνω αρχών μας οδήγησε 

στην επισκόπηση των μελετών για την εκπαιδευτική πολιτική της Αριστεράς μετά το β’ 

παγκόσμιο πόλεμο και μέχρι το 1967, μία διαδικασία που με την ολοκλήρωσή της έδειξε 

πόσο σημαντική είναι η αναζήτηση των αδιερεύνητων, μέχρι τότε, πηγών ώστε με τη 

διεξοδική, προσεκτική, έντιμη και ακριβή μελέτη τους να πετύχουμε τη συστηματική και 

αναλυτική εξέταση αυτού του θέματος που αποτελεί μέρος του συνολικότερου ζητήματος 

της εκπαιδευτικής πολιτικής του ριζοσπαστικού μοντέλου στη μεταπολεμική Ελλάδα. Η 

αναζήτηση κατέληξε σε οριστικό αποτέλεσμα, τουλάχιστον ως προς το ερευνητικό της 

αντικείμενο, τη στιγμή που μάθαμε ότι πλέον είναι προσιτό στην έρευνα ένα σημαντικό 

αρχειακό υλικό της νεώτερης ελληνικής ιστορίας, το οποίο διαχειρίζονται τα Α.Σ.Κ.Ι., 

κομμάτι των συλλογών τους αποτελεί και το αρχείο της Ε.Δ.Α. και που στο σύνολό του δεν 

είχε μελετηθεί ξανά τουλάχιστον σε ό,τι αφορά ζητήματα παιδείας και εκπαιδευτικής 

πολιτικής. Από τη δεκαεξάχρονη παρουσία και δράση της προδικτατορικής Ε.Δ.Α., η οποία 

όλη αυτή την περίοδο αποτέλεσε το νόμιμο και επίσημο φορέα της Αριστεράς στην 

ελληνική πολιτική σκηνή, δύο στοιχεία νομίζουμε ότι προσδιόρισαν σε αποφασιστικό 

βαθμό τη φυσιογνωμία και την πορεία της: η σταθερή κοινοβουλευτική της παρουσία για 

πάνω από μία δεκαετία με αποκορύφωμα την ανάδειξή της σε αξιωματική αντιπολίτευση 

στις βουλευτικές εκλογές του ’58 καθώς και η θεσμική και οργανωτική της συγκρότηση.  

Κατά συνέπεια, ως στόχος της παρούσας μελέτης προσδιορίστηκε η διερεύνηση των 

κυριότερων σταθμών στην κομματική της συγκρότηση και ιστορία, δηλαδή της ίδρυσής της, 
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της Α’ Πανελλαδικής Συνδιάσκεψης, του Α’ και Β’ Συνεδρίου και όλα τα σχετικά με το Γ’ 

Συνέδριο που δεν έγινε ποτέ, κάτω όμως από μία συγκεκριμένη σκοπιά, εκείνη δηλαδή που 

αφορά στο σύνολο της ε.π. με βάση τα πρόσωπα, την ιδεολογία και το πρόγραμμά της. Η 

επιλογή αυτή κρίθηκε επιβεβλημένη και για έναν άλλο λόγο• οι ειδικές εκδόσεις των 

συνεδρίων της Ε.Δ.Α. περιορίζονται μόνο στην παρουσίαση των κεντρικών εισηγήσεων και 

στις τελικές αποφάσεις των κομματικών οργάνων, ενώ μέσα από τη μελέτη των εγγράφων 

του αρχείου που αφορούσαν στις εισηγήσεις απλών μελών και εκπροσώπων οργανώσεων 

και τομέων πετύχαμε την καταγραφή και ανάδειξη των θέσεων τους και ως ένα βαθμό την 

αποτύπωση του κλίματος που αναπτυσσόταν κατά τη διάρκεια των συνεδριακών εργασιών. 

Επιπλέον, συγκεντρώσαμε από τα πρακτικά της Βουλής όλα τα κείμενα τα σχετικά με τις 

συζητήσεις των νομοσχεδίων 3971&3973/1959 και 4379/1964, που κατά γενική παραδοχή 

αποτελούν τις κυριότερες παρεμβάσεις των κυβερνήσεων Κ. Καραμανλή και Γ. 

Παπανδρέου αντίστοιχα και με τα οποία κατά τη διάρκεια της θητείας τους επιχείρησαν να 

εφαρμόσουν την πολιτική τους στο χώρο της εκπαίδευσης. Μετά την αποδελτίωση 

επικεντρώσαμε κατά κύριο λόγο την προσοχή μας στην κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α., 

τις θέσεις και τις προτάσεις των βουλευτών της με στόχο να διαπιστώσουμε πως 

διαμορφώθηκε η εκπαιδευτική της πολιτική τόσο στα βασικά ζητήματα όσο και στα 

ειδικότερα σε αντιπαραβολή με τον πολιτικό λόγο και την πρακτική των άλλων κομμάτων 

και να απαντήσουμε σε μερικά ερωτήματα που προέκυψαν, όπως για παράδειγμα, κατά 

πόσο η Ε.Δ.Α. επηρέασε με το πρόγραμμά της την κατεύθυνση των βασικών πολιτικών 

επιλογών των υπόλοιπων κομμάτων, αν παρατηρούνται συνέχειες ή ασυνέχειες και γιατί 

μεταξύ του εσωκομματικού της λόγου σε σχέση με αυτόν που υποστηρίζει ενώπιον του 

σώματος και τέλος μέσα από την εξέλιξη των συζητήσεων, των αντιπαραθέσεων και τη 

διατύπωση επιχειρημάτων να αποκαλύψουμε καταβολές, συγγένειες, δάνεια και επιρροές 

της γλώσσας που χρησιμοποιεί η Ε.Δ.Α. σε σχέση με το σχηματισμό της πολιτικής 

κουλτούρας εντός του κοινοβουλευτικού περιβάλλοντος της εποχής εκείνης.      

Το πλαίσιο μέσα στο οποίο συντελέστηκε η διαμόρφωση της ε.π. της Ε.Δ.Α. 

ορίζεται από το τέλος του εμφυλίου πολέμου, από την επιβολή της στρατιωτικής 

δικτατορίας τον Απρίλιο του ’67 και από όλα εκείνα τα γεγονότα που προσδιόρισαν τις 

εξελίξεις τόσο στο εγχώριο όσο και στο παγκόσμιο κομμουνιστικό κίνημα. Οι συνθήκες που 

σφράγισαν τη γέννηση της περιόδου και καθόρισαν στη συνέχεια τη λειτουργία της 

διαμόρφωσαν μία ιδιότυπη σύζευξη αυταρχισμού και δημοκρατίας, ένα καθεστώς που 

λειτουργούσε ως κοινοβουλευτικό πολίτευμα και είχε ως διακηρυγμένο στόχο την 
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οικονομική ανάπτυξη και τον ευρωπαϊκό προσανατολισμό, από την άλλη όμως θεωρούσε 

και απαραίτητη συνθήκη για την επιβίωσή του τη διατήρηση θεσμών και μέτρων από την 

περίοδο του εμφυλίου που στόχο είχαν την ιδεολογική κυριαρχία της «ελληνοχριστιανικής 

εθνικοφροσύνης», όπως αποδίδεται ο όρος. Η επιβολή στο όνομα αυτής της εθνικοφροσύνης 

κατασταλτικών μέτρων περιορισμού της ελευθερίας, των ατομικών και των πολιτικών 

δικαιωμάτων, όπως εκτελέσεις, φυλακίσεις, εξορίες, απολύσεις, διακρίσεις και στιγματισμό, 

ατομικό, οικογενειακό και κοινωνικό σε βάρος πολιτών που είτε ανήκαν στο παράνομο τότε 

Κ.Κ.Ε. είτε στη νόμιμη Ε.Δ.Α. ή και στα δύο ή που ήταν απλοί συμπαθούντες αλλά και 

τόσες άλλες μοναδικές και ξεχωριστές ατομικές ιστορίες ανθρώπων σε καμία περίπτωση 

πάντως δεν αίρουν και τις ευθύνες ηγετών, στελεχών, μηχανισμών και όλων όσων είχαν στα 

χέρια τους, εντός και εκτός της χώρας, τις τύχες της παράταξης της Αριστεράς την εποχή 

εκείνη. Όλα τούτα βεβαίως συνέβαιναν στην Ελλάδα τη στιγμή που και όλος ο υπόλοιπος 

κόσμος ζούσε μέσα στο κλίμα του ψυχρού πολέμου και κινούνταν μεταξύ του δίπολου 

Η.Π.Α. - Ε.Σ.Σ.Δ., και όλους τους συμμάχους τους, τους φίλους, τους ομοϊδεάτες, τους 

κριτικά κείμενους και αυτούς που αποσκίρτησαν κάποια στιγμή, μεταξύ δύο εθνών που εξ 

αιτίας της δύναμης και της υπεροχής τους έγιναν φορείς αξιών και σχημάτων κοινωνικής 

οργάνωσης με αξίωση παγκόσμιας εφαρμογής και που δεν μπορούμε να αγνοήσουμε, αν 

θέλουμε να ερμηνεύσουμε πώς μέσα σε αυτόν τον κόσμο και ως αποτέλεσμα αυτού πολλές 

φορές οι δρόμοι, τα πρόσωπα, οι εξελίξεις, το δίπολο εμείς και οι άλλοι, οι θεσμοί, οι μικρές 

και ασήμαντες λεπτομέρειες συνέθεσαν τελικά όλα όσα αποκαλούμε, ταξινομώντας τα, 

«κοινωνικές, πολιτικές, οικονομικές και πολιτισμικές συνθήκες της περιόδου». Για να 

αναφέρουμε ένα χαρακτηριστικό παράδειγμα των συνθηκών ή του πλαισίου της εποχής, 

επισημάνθηκε αρκετές φορές στο λόγο των εκπροσώπων της Ε.Δ.Α. και σε έγγραφα ο 

καταλογισμός ευθυνών για ό,τι συνέβαινε στο κράτος• από αυτό ήθελαν να τους φροντίσει, 

από αυτό περίμεναν να τους βρει δουλειά, από αυτό περίμεναν σχεδόν τα πάντα. Είπαμε και 

χαρακτηρίσαμε τη διάθεση αυτή, τα αιτήματα αυτά πατερναλιστικά, ίσως να είναι και έτσι 

αλλά η θέση αυτή αποκτά μάλλον τη σωστή της διάσταση, αν αναλογιστούμε την 

κατάσταση, στην οποία βρισκόταν η Ελλάδα την περίοδο εκείνη. Σε μια χώρα των 

πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων, που δεν υπήρχε ούτε κατά διάνοια οργανωμένο 

κράτος πρόνοιας παρά ένα συνονθύλευμα εξυπηρέτησης πελατειακών συμφερόντων ή μόνο 

όποιων ήταν εντελώς εξαθλιωμένοι, που για την εκπαίδευση μιλώντας ονομάζονταν «οι 

άποροι» - έτσι χαρακτηρίζονταν τότε αυτοί που δικαιούνταν δωρεάν διδακτικό υλικό, 

βιβλία και τροφή - πώς ήταν δυνατόν να μην στρέφονται οι προσδοκίες στο κράτος που 
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μέσω μίας πολιτικής αλλαγής, αίτημα που με τον καιρό μπαίνει όλο και πιο επιτακτικά, θα 

μπορούσε να ικανοποιήσει αιτήματα και να λύσει συσσωρευμένα προβλήματα χρόνων; 

Ωστόσο από τις προτάσεις για συνεργασία της τοπικής αυτοδιοίκησης και των συλλόγων 

γονέων, δασκάλων κ.ά. στην οργάνωση εκπαιδευτικών θεσμών και ιδρυμάτων, οι οποίες 

βέβαια, στα έγγραφα που μελετήσαμε, δεν απόκτησαν ποτέ κεντρική θέση, αλλά και τη 

συσπείρωση γύρω από τις εκλεγμένες δημοτικές αρχές, νομίζουμε ότι στοιχειοθετείται μία, 

έστω και ατελής προσπάθεια, συγκρότησης της πολιτικής και της δράσης πέρα από το 

κεντρικό πολιτικό σύστημα, αποκεντρωμένη και σε επίπεδο ανάληψης πρωτοβουλιών και 

ενεργειών από τοπικούς φορείς και πρόσωπα. Επιπλέον, είδαμε ότι η Ε.Δ.Α. σαν άλλος 

εργοδότης προσλάμβανε κόσμο να δουλέψει σε αυτήν, έστω διπλοδακτυλογραφώντας 

κείμενα - άλλωστε και η Παπαθανασίου το μαρτυρά και εμείς βρήκαμε αρκετά τέτοια - 

όμως στον αντίποδα δεν είναι ή δε χαρακτηρίζεται τουλάχιστον σημαντικό το γεγονός ότι 

για τα ελληνικά δεδομένα ένα κόμμα στις δεκαετίες του ’50 και του ’60 έχει συστήσει 

μόνιμη επιτροπή που ασχολείται αποκλειστικά με ζητήματα παιδείας και ειδικό τμήμα 

μελετών που ερευνά και προτείνει λύσεις και για τα θέματα αυτά, την ώρα που τα υπόλοιπα 

κόμματα οπωσδήποτε από άποψης οργάνωσης βρίσκονται σε εμβρυακό στάδιο; Η Ε.Δ.Α. 

όμως, ενώ είχε την υποδομή και τις επιτροπές της και συμμετείχε στο δημόσιο διάλογο για 

τα προβλήματα της παιδείας - σε κάποιες περιπτώσεις και από θέση σχετικής ισχύος, π.χ. 

στη Βουλή από ’58 μέχρι το ’61 ήταν αξιωματική αντιπολίτευση ή όπου συνάπτει, 

πρόσκαιρες τις περισσότερες φορές, κοινοβουλευτικές συμμαχίες με βουλευτές της 

αντιπολίτευσης - δεν κατάφερε σε καμία περίπτωση με τις ιδέες της να κυριαρχήσει στο 

πεδίο των αναζητήσεων της ελληνικής κοινωνίας. Πολύ συχνά οι διαφορετικές και 

αλληλοσυγκρουόμενες προτάσεις και η αποσπασματική αντιμετώπιση κάποιων θεμάτων 

μεταξύ των εσωκομματικών οργάνων και της κοινοβουλευτικής ομάδας, όπως π.χ. στα 

ζητήματα των εξετάσεων και της ιδιωτικής εκπαίδευσης, αποτύπωναν εικόνα αμηχανίας 

που δεν βοηθούσε στη συγκρότηση μίας ολοκληρωμένης πρότασης ε.π. αντίθετα έδιναν την 

εντύπωση μίας προσπάθειας για να ισορροπήσει μεταξύ της ευχαρίστησης του κομματικού 

ακροατηρίου και της εκλογικής της πελατείας. Οπωσδήποτε όμως οι παρεμβάσεις αυτές της 

Ε.Δ.Α., δεν πρέπει να ξεχνάμε ότι έγιναν μέσα σε ένα πλαίσιο με πολλές και συνεχείς 

πολιτικές διώξεις εναντίον μελών και στελεχών της αλλά και μερίδας του εκπαιδευτικού 

κόσμου που διάκειται φιλικά προς αυτήν, και σε ένα πολιτικό κλίμα που υπήρχε και που σε 

αρκετές περιπτώσεις δεν ευνόησε τον διάλογο και που σε άλλες συνθήκες θα μπορούσε να 

οδηγήσει σε τελείως διαφορετικά αποτελέσματα.       
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2.  Οι επιρροές, τα πρόσωπα και τα πολιτικά χαρακτηριστικά  
 

Δεν ξέρουμε αν στο σημείο αυτό έχει νόημα να προβούμε σε απαντήσεις του τύπου 

αυτή η πρόταση της Ε.Δ.Α. πραγματώθηκε ή δεν πραγματώθηκε τότε ή αργότερα ή αν αυτή 

επηρεάστηκε από εκείνο περισσότερο ή λιγότερο. Και αυτό διότι έχει μεγαλύτερη σημασία 

η προσπάθεια που κάναμε να εξιχνιάσουμε λειτουργίες και μεταλλαγές της Ε.Δ.Α. ως 

ζωντανού και σε δράση οργανισμού σε συνάφεια με τις κοινωνικές και πολιτικές ενέργειες 

των φορέων, δικών της και άλλων, από τη στιγμή που οι επιδιώξεις και οι στόχοι όπως 

είδαμε πολλές φορές, ήταν αποσπασματικοί, διασκορπίζονταν και μεταστρέφονταν σε 

αποκλίνουσες και αρκετά συχνά παράδοξες προτάσεις και αυτό παρά το γεγονός ότι σχεδόν 

πάντα στην πρόταση για την υιοθέτηση ενός σχεδίου περιέχονταν και μία κριτική για την 

υφιστάμενη κατάσταση των πραγμάτων στο χώρο της παιδείας.  

Στην προσπάθεια αναζήτησης καθοδηγητικών αρχών και καθαρότητας των απόψεων 

στα έγγραφα δε συναντήσαμε πουθενά παραπομπές από την κλασσική μαρξιστική 

βιβλιογραφία και σπανίως φράσεις όπως «ταξικός», «προλεταριάτο», «πάλη των τάξεων» ή 

τέλος πάντων άλλες τέτοιες λέξεις ή φράσεις που να παραπέμπουν ευθέως σε αυτήν.  

Παρόλα αυτά, νομίζουμε ότι φάνηκε καθαρά η υιοθέτηση των υποδείξεων και 

βασικών κατευθύνσεων του έργου του Δ. Γληνού, κυρίως στα πρώτα χρόνια ζωής της 

Ε.Δ.Α. και στα ιδρυτικά της κείμενα, και αναρωτιόμαστε ο Γληνός, κυρίως στα ύστερα έργα 

του ή από τη στιγμή που γίνεται μέλος του Κ.Κ.Ε., δεν γράφει ως κομμουνιστής; Τα έργα 

του τι είναι; δεν είναι κομμουνιστικά; Άρα λοιπόν αυτός που τα υιοθετεί και τα βάζει στα 

ιδρυτικά του κείμενα σχεδόν αυτολεξεί τι είναι; Αλλά πάλι και όλες εκείνες οι προτάσεις, με 

τις οποίες κατ’ επανάληψη επιχείρησε η Ε.Δ.Α. να θεμελιώσει ένα κάποιο δικαίωμα 

κοινωνικής προστασίας του ατόμου από μέρους του κράτους, δεν μοιάζει σαν 

σοσιαλδημοκράτες ή σοσιαλιστές, με έστω μια κάποια γενική μαρξιστική έμπνευση, αν 

αναλογιστούμε ότι εκπληρώνουν κάποια κριτήρια σχετικά με το μαρξιστικό-λενινιστικό 

υπόδειγμα, να προσπαθούν να συμβαδίσουν χέρι-χέρι με το λενινιστή συνοδοιπόρο τους, 

σιωπηλά όμως μη μπορώντας να αναφέρουν το όνομά του εξαιτίας των καταστάσεων; Αυτή 

άλλωστε τη μετατόπιση, τη στροφή προς τη σύμπτυξη μετώπου πατριωτικών δυνάμεων και 

αντικατάσταση της πάλης των τάξεων από την πάλη μεταξύ πατριωτικών και 

αντιπατριωτικών δυνάμεων δεν είχε κάνει και το Κ.Κ.Ε. μετά την απόσυρση του Σχεδίου το 

1954; Ή για να θυμηθούμε και κάτι άλλο, δεν ήταν ο Ηλιού που σε έκθεσή του προς την 
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Ε.Ε. της Ε.Δ.Α. το Φεβρουάριο του ’64 ανησυχούσε μήπως υπερτονίζεται η προλεταριακή 

βάση και ο χαρακτήρας του κόμματος με αποτέλεσμα όπως λέει «να μην παρέχεται εκ 

μέρους μας η πρέπουσα προσοχή για το αντίκρυσμα και των προβλημάτων που προκύπτουν 

πιεστικά για τα σύμμαχά μας στρώματα κατά τις ενδιάμεσες διαδικασίες μιας πορείας που την 

βλέπουν μακροχρόνια»1771;  

Μολονότι λοιπόν δεν υπάρχουν παραπομπές σε κλασσικά μαρξιστικά κείμενα 

διαπιστώσαμε ότι σε πολλά έγγραφα αλλά και σε ομιλίες και γραπτά αρκετών εκπροσώπων 

της Ε.Δ.Α. – κυρίως από το Α’ Συνέδριο και μετά - υπάρχουν θεωρητικές συλλήψεις, 

επεξεργασίες και υιοθετούνται θέσεις που παραπέμπουν σαφώς σε μαρξιστικές-λενινιστικές 

αντιλήψεις που συναντώνται και κατηγοριοποιούνται στη λεγόμενη «προοδευτική» 

κοσμοθεωρία, την «ιστορικοκοινωνική», τη διαλεκτική και την ιστορικοϋλιστική μέθοδο 

καθώς και τις αντιλήψεις περί μονοπωλίων, μαρξικού ανθρωπισμού και ουμανισμού. Για 

παράδειγμα οι απόψεις για τη δυνατότητα του ανθρώπου, της επιστήμης και της τεχνικής 

και στη συγκεκριμένη περίπτωση και της παιδείας να «αλλάζουν» με ταχύτατους ρυθμούς 

τη φύση και ως εκ τούτου στην αισιοδοξία και στην ευτυχία που προκύπτει για τον άνθρωπο 

και την εξέλιξή του από αυτή τη δυνατότητα, η υποστήριξη εισαγωγής μαθημάτων σαν τη 

Φιλοσοφία και την Οικονομική Γεωγραφία με στόχο την ενοποίηση της επιστημονικής 

μεθόδου και εξέτασης των αλληλοεξαρτώμενων φαινομένων, φυσικών και κοινωνικών, με 

τρόπο καθολικό, η προσπάθεια που γίνεται να θεμελιωθούν με αριθμητικά δεδομένα, 

στατιστικές αναλύσεις, πίνακες, συγκρίσιμα στοιχεία, εν τέλει «επιστημονικά» οι απόψεις 

περί «κρίσης» που μαστίζει την εκπαίδευση, «υποτέλειάς» της, «ελλείψεων» κ.λ.π. και τα 

επιχειρήματα εναντίον όλων εκείνων των πρακτικών που οδηγούν στην αλλοτρίωση και την 

εκμετάλλευση του λαού από τις δυνάμεις της υποτέλειας/κυβερνήσεων της Δεξιάς και του 

καπιταλισμού σε αντίθεση με την «υγιή» αντίσταση των πατριωτικών δυνάμεων, δεν 

κάνουν τίποτα άλλο από το να φανερώνουν την προσπάθεια πολλών από τους συγγραφείς 

και υποστηρικτές τέτοιων θέσεων και προτάσεων να παραμείνουν σταθεροί σε μία 

ιδεολογική τοποθέτηση, η οποία άλλες φορές έπαιρνε τα χαρακτηριστικά μίας πιο 

συναισθηματικής προσέγγισης έναντι της καταπίεσης και της αδικίας και άλλοτε 

διεκδικούσε το χαρακτήρα της εμπεριστατωμένης τοποθέτησης και τεκμηρίωσης. Βεβαίως, 

η αντίληψη που ήθελε την ανάπτυξη της επιστήμης και της τεχνικής ως ικανές συνθήκες, 

τέτοιες, ώστε να επιφέρουν αλλαγές και στην εκπαίδευση καθώς και ότι θα μπορούσε να 

αλλάξει ο «κόσμος», εντός και εκτός του εκπαιδευτικού συστήματος, μόνο με τη βούληση 

                                                 
1771 Δημητρίου Π, Η Διάσπαση του..., ό.π., σελ.170. 
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των ανθρώπων δε λάμβανε υπόψη της το γεγονός ότι δε γίνεται να αυτονομηθεί η πρόοδος 

των παραγωγικών δυνάμεων χωρίς να εξαρτάται από την επενέργεια και ανάπλαση των 

κοινωνικών σχέσεων. Και αν το ζητούμενο, η κατεύθυνση, ο πόθος για τον «αναπτυγμένο 

σοσιαλισμό» σε μία κομμουνιστική κοινωνία - έτσι χαρακτηρίζει ο Βαζιούλιν το δεύτερο 

μισό της δεκαετίας του ’50 έως και τη δεκαετία του ’60 – ήταν η αυτοματοποιημένη 

μηχανική παραγωγή με τις ανάλογες αναγκαίες μεταβολές και στην εκπαίδευση, από την 

αναβάθμιση της κατάρτισης και της γενικής παιδείας των εργαζομένων στο πέρασμα στην 

ανώτατη βαθμίδα εκμηχάνισης και αυτοματοποίησης της παραγωγής που δημιουργεί τους 

όρους για την αναγκαιότητα αναβάθμισης του μορφωτικού επιπέδου με τη θέσπιση της 

καθολικής μέσης εκπαίδευσης1772, κάτι τέτοιο σίγουρα δε συνέβαινε στην ελληνική 

κοινωνία ούτε από την άποψη των αναγκών της ούτε από την άποψη ανάπτυξης των υλικών 

συνθηκών. Αναμφισβήτητα - και αυτό σε συμφωνία και με προηγούμενες μελέτες - η 

λογική του οικονομισμού ή αλλιώς της τεχνοκρατικής αντίληψης, που θέλει την κοινωνική 

εξέλιξη να προκύπτει από την ανάπτυξη των παραγωγικών δυνάμεων και που στην 

εκπαίδευση νοείται ως κεντρικός εκπαιδευτικός σχεδιασμός προσαρμοσμένος στα 

επιτεύγματα της επιστήμης και της τεχνικής εξυπηρετώντας έναν ευρύτερο οικονομικό 

προγραμματισμό, στο πλαίσιο του οποίου καλείται να συντονίσει τα παραγόμενα της, δηλ. 

τους μαθητές ή αλλιώς το αυριανό εργατικό δυναμικό με τις ανάγκες της αγοράς εργασίας, 

αποτελεί τη δεσπόζουσα θεώρηση στις αντιλήψεις της Ε.Δ.Α. όλη αυτή την περίοδο. 

Ωστόσο στη παραπάνω διαπίστωση είναι ανάγκη να λάβει κανείς υπόψη του ότι δεν είναι 

μόνο η Ε.Δ.Α. αλλά και πολύς άλλος κόσμος εκείνη την εποχή που πιστεύει στο σοβιετικό 

οικονομικό και τεχνολογικό προγραμματισμό που οδήγησε στο επίτευγμα του Σπούτνικ και 

την κυριαρχία στο διάστημα έναντι της Αμερικής και βλέπει πώς ο οικονομικός σχεδιασμός 

είναι αυτός που επιτρέπει στους Σοβιετικούς να διπλασιάζουν την παραγωγή και να 

αυξάνουν εντυπωσιακά την ανάπτυξή τους. Αυτό το «δέος» βεβαίως μπροστά στο σοβιετικό 

«θαύμα» - για να χρησιμοποιήσουμε ένα θρησκευτικό όρο, που όμως αποδίδει σε μεγάλο 

βαθμό τον τρόπο που πολλές φορές αντιμετωπίζει η Ε.Δ.Α. τις εξελίξεις στα εκπαιδευτικά 

τεκταινόμενα της Σοβιετικής Ένωσης αλλά και χωρών με το ίδιο καθεστώς – είναι 

απαραίτητο να συνδεθεί με την κυρίαρχη άποψη εντός του κόμματος για τη μορφή της 

ανάπτυξης που έπρεπε να λάβει η οικονομία της χώρας για να κατανοηθεί καλύτερα για 

ποιο λόγο η Ε.Δ.Α. επιμένει στην πολυτεχνική εκπαίδευση και στην προσπάθειά της να 

                                                 
1772 Βαζιούλιν Β (μετ. Σ. Πατέλης), Η λογική της Ιστορίας – Ζητήματα Θεωρίας και Μεθοδολογίας, Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα, 2004, σσ.406-407. 
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διαμορφώσει κατά σειρά ετών ένα πλήρες σύστημα παροχής τεχνικής και επαγγελματικής 

εκπαίδευσης. Νομίζουμε ότι από τα κείμενα φάνηκε ξεκάθαρα η υποστήριξη για ανάπτυξη 

της βιομηχανίας σε όλους τους κλάδους της (π.χ. παραγωγής ηλεκτρικού ρεύματος, 

μηχανολογικές, οικοδομικές, χημικές κ.ά.) πλάι βεβαίως σε όλες τις υπόλοιπες 

δραστηριότητες, όπως την γεωργία, το εμπόριο, τη ναυτιλία και την εκτέλεση μεγάλων 

παραγωγικών έργων από το κράτος στον τομέα των υποδομών, κοινωνικής πρόνοιας, υγείας 

και εκπαίδευσης, ώστε με την εισαγωγή της πολυτεχνικής μόρφωσης, που άλλοτε ως ιδέα 

που διαχέεται εντός ολόκληρου του εκπαιδευτικού συστήματος άλλοτε με συγκεκριμένα 

μαθήματα σε ορισμένες τάξεις, αλλά και με την κατάλληλη διάρθρωση και διαβάθμιση του 

εκπαιδευτικού συστήματος να επιτευχθεί η στελέχωση όλων των παραπάνω τομέων της 

οικονομίας. Πάντως, η κυρίαρχη αυτή άποψη δεν ακυρώνει το γεγονός ότι στους κόλπους 

της Ε.Δ.Α. και μεταξύ των μελών της αναπτύχθηκαν ανάλογα και άλλες στην εξέλιξη των 

χρόνων και τούτο το στοιχείο έρχεται να διαφοροποιήσει την παρούσα από προγενέστερες 

μελέτες. Έτσι, είδαμε να διατυπώνονται και να υποστηρίζονται σκέψεις και προτάσεις που 

επεκτάθηκαν και ξέφυγαν από αυτή την αυστηρή προσαρμογή της εκπαίδευσης στον 

οικονομικό προγραμματισμό και σχεδιασμό, οι οποίες είχαν ως περιεχόμενο για παράδειγμα 

την απαίτηση ώστε η εκπαίδευση να καλύπτει τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των 

μαθητών, να λαμβάνονται υπόψη οι κατά τόπους ανάγκες της αποκεντρωμένης περιφέρειας 

κατά την οργάνωση και το σχεδιασμό του εκπαιδευτικού συστήματος και το αίτημα για 

ανάδειξη του πολιτιστικού ρόλου του σχολείου. Από την παρουσίαση και ανάλυση των 

κειμένων φάνηκε τελικά ότι ναι μεν η δεσπόζουσα θεώρηση επικράτησε, μάλλον «αβρόχοις 

ποσί» θα λέγαμε, αφού δε συναντήσαμε πουθενά στο εσωκομματικό πεδίο της Ε.Δ.Α. 

σοβαρό διάλογο και γόνιμη αντιπαραβολή επιχειρηματολογίας και «μοντέλων» ε.π., ωστόσο 

το πλέγμα αυτών των προτάσεων, αν και δεν απόκτησε ποτέ ένα ισχυρό ενοποιητικό δεσμό, 

αποτέλεσε μία ευδιάκριτη μειοψηφούσα θέαση σχετικά με το ρόλο της εκπαίδευσης εντός 

του οικονομικού και κοινωνικού σχηματισμού της χώρας την περίοδο εκείνη.  

Θα πρέπει στο σημείο αυτό να τονιστούν και κάποια άλλα χαρακτηριστικά που 

προκύπτουν από την πορεία της κομματικής συγκρότησης της Ε.Δ.Α., τα οποία φανερώνουν 

μία «ιδεολογική αμηχανία» σχετικά με το ρόλο του κόμματος, της πολιτικής και του 

σχεδιασμού της, που θεωρητικά πάντα στόχο είχε την πραγμάτωση των κοινωνικών και 

πολιτικών σκοπών που έθετε, στην πράξη όμως αποδείχθηκε ότι τα αποτελέσματα ήταν 

αρκετές φορές πενιχρά. Για παράδειγμα στα περισσότερα κείμενα/προτάσεις για ανάληψη 

μέτρων ε.π. αντιδιαστέλλονται οι άμεσες επιδιώξεις και τα μέτρα με όλα εκείνα που 
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σχετίζονται με το μέλλον και που θα λυθούν αργότερα, «όταν οι συνθήκες θα το 

επιτρέψουν». Αυτό συνέβαινε παρά το γεγονός ότι υπήρχε συγκεκριμένη, και πολλές φορές 

θεμελιωμένη, κριτική πάνω στα υπαρκτά εκπαιδευτικά προβλήματα, εντούτοις από τη 

στιγμή που δε βρήκαμε σε κανένα κείμενο διακηρυγμένο το σκοπό πραγμάτωσης αυτού του 

μελλοντικού σχεδίου κοινωνικής οργάνωσης αυτόματα σήμαινε ότι η άμεση εγκαθίδρυσή 

του γινόταν αδύνατη, αφού απαιτούσε τη λήψη έκτακτων μέτρων. Εύλογα λοιπόν 

προκύπτουν τα ερωτήματα: πότε, κάτω από ποιες προϋποθέσεις και από ποιους θα γίνονταν 

κατάλληλες οι συνθήκες; Ποιος θα αποφάσιζε ότι ήρθε η ώρα; Μήπως το κόμμα έδινε στον 

εαυτό του το δικαίωμα να ορίζει πότε έπρεπε να θεωρηθούν ώριμες οι συνθήκες για την 

πραγμάτωση αυτής της ουτοπίας και επιπλέον να αναβάλει την πραγμάτωση της ουτοπίας 

στο όνομα ακριβώς αυτής της πραγμάτωσης; Επίσης, την ίδια νοοτροπία, αυτής δηλαδή της 

αξιωματικής κατοχής της πρώτης θέσης του κόμματος σε ρόλο καθοδηγητή έναντι του 

λαού, των συνδικάτων και των οργανώσεών του, τη βρήκαμε διατυπωμένη σε πολλά 

κείμενα, γεγονός που αποδεικνύει ότι η αντίληψη αυτή είχε εμφιλοχωρήσει στο κόμμα της 

Ε.Δ.Α. ή τουλάχιστον σε μία μεγάλη μερίδα του, γιατί είναι αλήθεια ότι και αρκετές φορές – 

για παράδειγμα στην παρουσίαση προτάσεων/Σχεδίων ε.π. μέσα από τις στήλες της Αυγής – 

τα ηγετικά όργανα της Ε.Δ.Α. ζητούσαν τη γνώμη και την άποψη του αναγνώστη, μέλους ή 

απλού φίλου του κόμματος. Τώρα, κατά πόσο η διαδικασία αυτή συνέβαινε και αν οι 

γνώμες των μελών και φίλων του κόμματος γίνονταν σεβαστές και επηρέαζαν στη 

διαμόρφωση και επεξεργασία των προγραμμάτων δεν μπορούμε να το ξέρουμε, παρόλα 

αυτά από τα έγγραφα τα σχετικά με τις προσυνεδριακές και συνεδριακές διαδικασίες και 

από τις τοποθετήσεις των απλών μελών και των εκπροσώπων οργανώσεων  και τομέων 

προκύπτουν κάποια χρήσιμα, πρώτα συμπεράσματα. Έτσι τα βέλη της Ρ. Ιμβριώτη στην Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη εναντίον της Δ.Ε. του κόμματος για έλλειψη εσωκομματικής 

δημοκρατίας και «επικράτηση του φαβοριτισμού και του ετσιθελισμού» αλλά και η απαίτησή 

της ώστε πάλι το κόμμα να «αλλάξει τον αντιδημοκρατικό του μηχανισμό» αντανακλούν ως 

ένα βαθμό το δισταγμό αλλά και την ελπίδα που γεννούσε σε ολόκληρο το αριστερό κίνημα 

η θεαματική αλλαγή του 1956 στη Σοβιετική Ένωση ύστερα από την ανάληψη της ηγεσίας 

από τον Ν. Χρουστσόφ, ούτως ώστε αν οι αλλαγές αυτές γίνονταν και στο εγχώριο κίνημα, 

«η εσωκομματική δημοκρατία θα δημιουργούσε τις προϋποθέσεις για δημιουργική, γεμάτη 

χαρά, μαζική δραστηριότητα». Ο ενθουσιασμός και η χαρά από την πολύ πρόσφατη 

εκλογική επιτυχία της Ε.Δ.Α. στις εκλογές του ’58 δεν αφήνουν και πολλά περιθώρια στη 

διατύπωση εσωκομματικής κριτικής και διαφοροποίησης στην πορεία προς την οργάνωση 
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του Α’ Συνεδρίου, η οποία όπως είδαμε περιορίζεται μόνο σε κάποιες λεκτικές 

επισημάνσεις στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις των κομματικών οργάνων, αλλά και εκεί 

τελικά δόθηκε το «πράσινο φως» στην κατεύθυνση των βασικότερων πολιτικών της Ε.Δ.Α., 

και μάλιστα ομόφωνα, όπως έγινε για παράδειγμα στην ‘’Προσυνεδριακή συνέλευση των 

εκπαιδευτικών’’. Το ίδιο συνέβη και στις εργασίες του συνεδρίου, με την κοινοβουλευτική 

ομάδα να καταθέτει το πλούσιο, πράγματι, έργο της αναφορικά με την εκπαίδευση – 

ερωτήσεις, επερωτήσεις, υπομνήματα, κ.λ.π. – και τους συνέδρους, αντιπρόσωπους της 

νεολαίας, να επιτίθενται στην πολιτική της κυβέρνησης Καραμανλή και να αναδεικνύουν 

την ενότητα ως την αναγκαία συνθήκη για την επιτυχή έκβαση των ζητημάτων που 

απασχολούσαν τότε το μαθητικό και φοιτητικό κίνημα (ανεργία, μετανάστευση, δίδακτρα 

και τέλη, υλικοτεχνική υποδομή, κ.ά.). Το ζήτημα της οργανωτικής καθυστέρησης του 

κόμματος αποδεικνύεται ως το κυρίαρχο θέμα τόσο στις προσυνεδριακές συνδιασκέψεις 

όσο και στις εργασίες του Β’ Συνεδρίου, παράλληλα με τη σύνδεση που γίνεται πλέον του 

πολιτικού αγώνα και της έκβασής του – βλ. εκλογές του ’61 και «ανένδοτος αγώνας» - με 

τη λύση πάγιων προβλημάτων που ταλάνιζαν όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης. Τέλος, η 

πορεία προς το Γ’ Συνέδριο αναφορικά με τα ζητήματα ε.π. εξετάστηκε κάτω από το πρίσμα 

της αντίδρασης της Ε.Δ.Α. προς την πολιτική των κυβερνήσεων Παπανδρέου και των 

διάδοχων κυβερνήσεων μετά τα γεγονότα του Ιουλίου του ’65, με το ζήτημα του 

εκδημοκρατισμού σε θεσμούς και λειτουργίες να αποκτά κεντρική θέση καθώς επίσης και 

την απήχηση της Δ.Ν.Λ. σε ένα ευρύ φάσμα της κοινωνίας αλλά και τη σχηματοποίηση 

πλέον και άλλων ομάδων εκ των έσω – κυρίως νεολαίων και φοιτητών – στα «αριστερά» 

και τα «δεξιά» της Ε.Δ.Α. 

Είδαμε και αλλού πόσο δύσκολο και ακατόρθωτο πολλές φορές στάθηκε το 

εγχείρημα να αποκαλύψουμε την ταυτότητα αυτού ή αυτών που συντάσσουν, 

επεξεργάζονται και προτείνουν σχέδια, θέσεις και απόψεις για ζητήματα ε.π. της Ε.Δ.Α. Σε 

κάποιες περιπτώσεις, λιγότερες βέβαια, έγινε πιο εύκολο το έργο μας, ιδιαίτερα, αν οι 

συντάκτες των προτάσεων αυτών δημοσίευαν και αλλού ή κατέστη δυνατό να γίνει η 

ταυτοποίησή τους μέσα από τα συμφραζόμενα ή αγαθή την τύχη, αν αναγραφόταν το όνομα 

τους σε κάποιο από τα έγγραφα ή όποτε ήταν εύκολα διαθέσιμο, όπως για παράδειγμα στις 

περιπτώσεις των μελών της κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. Πάντως σε κάθε 

ενδεχόμενο δεν νομίζουμε ότι στην παρούσα φάση μπορούμε να κατατάξουμε σε γενιές ή 

σε ομάδες όλους όσους συνέβαλαν στην εκπόνηση της ε.π. τα χρόνια της πολιτικής ζωής 

της Ε.Δ.Α., ωστόσο υπάρχει η δυνατότητα, σε πολύ γενικές γραμμές, να ομαδοποιήσουμε 
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κάποια κοινά χαρακτηριστικά τους, όπως προκύπτουν από τη βιβλιογραφία και από την 

επεξεργασία των εγγράφων. Έτσι για παράδειγμα πολλοί από αυτούς, όπως ο Παπαμαύρος, 

ο Σωτηρίου, ο Κιτσίκης – υπάρχουν και άλλοι, αλλά περιοριζόμαστε στους παραπάνω από 

τη στιγμή που η παρουσία τους σε αρκετές περιπτώσεις ήταν «ορατή» - που ασχολούνται με 

την επεξεργασία και σύνταξη των προτάσεων ε.π. της Ε.Δ.Α. είτε ως μέλη της Επιτροπής 

Παιδείας της Ε.Δ.Α. είτε ως βουλευτές είτε και με τις δύο ιδιότητες, έχουν γεννηθεί προς τα 

τέλη του 19ου αιώνα, έχουν πραγματοποιήσει εγκύκλιες σπουδές στην Ελλάδα, 

μετεκπαίδευση, δεύτερο πτυχίο ή μεταπτυχιακές σπουδές στο εξωτερικό, αποκτούν 

σημαντικές θέσεις στην εκπαίδευση κατά τη διάρκεια του μεσοπολέμου, ανεβαίνουν στο 

βουνό στα χρόνια της κατοχής και παίρνουν μέρος στην Εθνική Αντίσταση και στη 

συνέχεια, όταν πλέον γίνονται ενεργά μέλη επιτροπών και οργάνων της Π.Ε.Ε.Α. 

συγκροτούν θεσμούς και ιδρύματα ε.π., όπως σχολές, φροντιστήρια, κ.ά., στα οποία 

ορίζονται επικεφαλής και διδάσκουν σε αυτά, γράφουν βιβλία και δημοσιεύουν για να 

καταλήξουν τελικά με τον ένα ή με τον άλλο τρόπο μέλη της Ε.Δ.Α. στα επόμενα χρόνια. 

Επιπλέον, άλλο σημαντικό πρόσωπο που η συμβολή του είναι καθοριστική σε όλες τις 

φάσεις διαμόρφωσης της ε.π. της Ε.Δ.Α. είναι η Ρ. Ιμβριώτη, γεγονός που επιβεβαιώνεται 

τόσο από την εισήγηση που κάνει εκ μέρους της εκπαιδευτικής ομάδας στην Α’ 

Πανελλαδική Συνδιάσκεψη του κόμματος όσο και από όλες τις άλλες παρεμβάσεις της, κάτι 

που και πάλι δεν ήταν πάντα προσιτό στην έρευνα – και που σίγουρα σε αρκετές 

περιπτώσεις δεν κατέστη δυνατό να ελεγχθεί - αν εξαιρέσει κανείς τα κείμενα, στα οποία 

γράφεται ξεκάθαρα το όνομά της ή άλλα που μπορέσαμε να τα ταυτίσουμε μαζί της, 

εξαιτίας του γεγονότος ότι η ίδια ήταν πολυγραφότατη και δημοσίευε σε πολλά και 

διαφορετικά μέσα. Πάντως, είναι αδιαμφισβήτητο το γεγονός, ότι όλοι αυτοί, όπως και ο 

Κοσπεντάρης, ο Αποστολόπουλος, ο Νικολάου, η Κόττου κ.ά. με τα κείμενα τους στην 

Αυγή και σε άλλα έντυπα της εποχής και εκτός των στενών κομματικών τειχών, παρά τις 

όποιες καταβολές τους, τη διαφορετική παιδεία, τους διαχωρισμούς και πιθανόν τις 

εσωκομματικές συγκρούσεις, συμμετέχουν σε μία κοινή προσπάθεια ανάδειξης και 

εκλαΐκευσης των εκπαιδευτικών ζητημάτων της περιόδου και δημιουργίας ενός 

οργανωτικού σχήματος της εκπαίδευσης και για το οποίο πολλές φορές, αν και το κόμμα 

έχει τον πρώτο και ίσως τον τελευταίο λόγο στη διαμόρφωση του, καλούν το οργανωμένο 

μέλος, το φίλο της Ε.Δ.Α., τον απλό αναγνώστη της Αυγής, να πάρει θέση, να συμφωνήσει ή 

να διαφωνήσει, με δυο λόγια να συνδιαμορφώσει την πολιτική αυτή. Και αν τα μέλη της 

Επιτροπής Παιδείας, είτε ως σύνολο είτε ατομικά ο καθένας, έχουν αποφασιστικό ρόλο στη 
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διαμόρφωση της ε.π. της Ε.Δ.Α., είναι ευνόητη η σημασία που αποκτά η παρουσία και η 

δράση της κοινοβουλευτικής ομάδας της Ε.Δ.Α. όλα αυτά τα χρόνια εντός της Βουλής από 

τη στιγμή που αναλαμβάνει να φέρει ενώπιον του σώματος τις θέσεις του κόμματος και 

καλείται να αντιπαρατεθεί με τις άλλες πολιτικές δυνάμεις πάντοτε μέσα στο πλαίσιο της 

κοινοβουλευτικής εθιμοτυπίας και του συσχετισμού των πολιτικών δυνάμεων. Για τους 

βουλευτές του ’59 που είχαν ενεργό ρόλο στην υποστήριξη των θέσεων ε.π. της Ε.Δ.Α., το 

Σωτηρίου, τη Σβώλου και όλους τους άλλους αλλά κυρίως το Ν. Κιτσίκη και της ιδιαίτερης 

εκτίμησης που έχαιρε στο μεγαλύτερο μέρος του πολιτικού κόσμου εξαιτίας και της 

ακαδημαϊκής του καριέρας, τον πρόεδρο της Ε.Δ.Α., τον κοινοβουλευτικό εκπρόσωπου του 

κόμματος Η. Ηλιού, μέχρι αυτούς του ’63-’64 που συνέθεσαν την κοινοβουλευτική ομάδα 

της Ε.Δ.Α., με κύριους ομιλητές και υποστηρικτές της πολιτικής του κόμματος, τους 

Ηλιόπουλο, Εφραιμίδη, Μίκη Θεοδωράκη (εκλέγεται για πρώτη φορά) και την 

Καράγιωργη, είναι αλήθεια ότι δεν μπορούμε να έχουμε μία οριστικά διαμορφωμένη εικόνα 

για το πόσο και με ποιο τρόπο συνέβαλε ο καθένας στη διαμόρφωση της ε.π. της Ε.Δ.Α., 

κάτι που ίσως θα μπορούσε να γίνει με μία άλλου τύπου έρευνα. Ωστόσο ένα βασικό 

συμπέρασμα που προκύπτει είναι ότι οι περισσότεροι υποστηρίζουν συντεταγμένα ένα 

κοινά αποδεκτό πρόγραμμα ε.π., παρά το γεγονός ότι η θητεία τους στο κόμμα 

χαρακτηρίστηκε από τη συμμετοχή πολλών εξ αυτών στην ηγεσία και στα κομματικά 

όργανα του Κ.Κ.Ε. και με όλα τα παρεπόμενα που αυτό προκαλούσε (δισταγμούς, 

συγκρούσεις, διαχωρισμούς) και από το αποτέλεσμα που προέκυψε τελικά ότι δεν 

κατάφεραν να καταστήσουν κεντρικό αυτό το πρόγραμμα στην πολιτική σκηνή εξαιτίας των 

συνθηκών που περιγράψαμε πιο πάνω που οφείλονταν τόσο στις αδυναμίες, ελλείψεις και 

αντιφάσεις του ίδιου του πολιτικού τους λόγου όσο και στις αντικειμενικές συνθήκες της 

ελληνικής κοινωνίας. 

 

3. Κρίσεις, συγκρίσεις, συμπεράσματα για τα βασικά μέρη της ε.π. της Ε.Δ.Α. 
 

Είναι απαραίτητο στο σημείο αυτό να δούμε πιο οργανωμένα τα σημαντικότερα 

μέρη που συνέθεσαν όλα αυτά τα χρόνια το πρόγραμμα ε.π. της Ε.Δ.Α., όπως αυτά ήρθαν 

στο φως από τα αδημοσίευτα αρχεία της Ε.Δ.Α. και από τα πρακτικά της Βουλής, με στόχο 

να ελέγξουμε συνολικά τώρα πια την επιβεβαίωση προηγούμενων αντιλήψεων σχετικά με 

τις θέσεις και τις απόψεις του κόμματος για την εκπαίδευση και την αναθεώρηση ή την 

ανασκευή κάποιων μερικότερων ή συνολικότερων προηγούμενων διαπιστώσεων. Επίσης, 
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από τις προτάσεις της Ε.Δ.Α. προσπαθήσαμε να σταχυολογήσουμε όσες από αυτές στις 

δεδομένες χρονικές στιγμές συζήτησης των νομοσχεδίων του ’59 και του ’64 – που παρά τις 

αποκλίσεις και τις διαφοροποιήσεις που υπήρξαν, όπως τονίσαμε και αλλού – συγκροτούν 

μία ενιαία πλατφόρμα ώστε να προχωρήσουμε και σε μία σύγκριση με τις προτάσεις ε.π. 

τόσο της Ε.Ρ.Ε. όσο και της Ε.Κ., έστω και αν τις προτάσεις αυτές τις αντιμετωπίσαμε 

συμπληρωματικά σε σχέση με την Ε.Δ.Α. και σε καμία περίπτωση δεν αποτέλεσαν το κύριο 

ερευνητικό αντικείμενο. Η συστηματοποίηση των ευρημάτων δεν μπορεί παρά να 

ακολουθήσει τα στάδια της κομματικής συγκρότησης του κόμματος από την ίδρυσή του και 

μετά ώστε σε συνάρτηση με τον πλούτο και το εύρος των πηγών να μπορέσουμε να 

αξιολογήσουμε σε βάθος χρόνου κάποιες αποφάσεις αλλά και να αποκαλυφθεί 

ευκρινέστερα οποιαδήποτε στασιμότητα, διαφοροποίηση, παλινδρόμηση και αλλαγή. 

Πραγματικά δεν θα προκαλούσε εντύπωση αν ισχυριζόμασταν ότι μία από τις 

σημαντικότερες ίσως γενικές αρχές που αντανακλά τη φιλοσοφία της ε.π. της Ε.Δ.Α. όλη 

αυτή την περίοδο αποτυπώνεται στη φράση «ένας λαός ένα σχολείο», φράση που 

παραπέμπει ευθέως στο ενιαίο σχολείο ή ακόμα περισσότερο στο ενιαίο εκπαιδευτικό 

σύστημα. Άλλωστε είδαμε και στο θεωρητικό μέρος της έρευνας ότι και από άλλους 

μελετητές η θέση αυτή έχει αξιολογηθεί ως μία από τις βασικότερες της Ε.Δ.Α.• επιπλέον 

θα μπορούσαμε να επιβεβαιώσουμε εύκολα τον ισχυρισμό αυτό στηριζόμενοι στο υλικό 

μας, αφού τη φράση αυτή τη βρήκαμε διατυπωμένη σε αρκετά κείμενα σχεδόν σε όλη την 

περίοδο που μελετήσαμε και μάλιστα πολλές φορές ακριβώς με την ίδια γραφή, λέξη προς 

λέξη: «ένα και μοναδικό, αφού ένας είναι κι ο Λαός, από το Νηπιαγωγείο ως τις Ανώτατες 

Σχολές». Όμως νομίζουμε ότι από τα έγγραφα και από την ανάλυση που κάναμε μπορούμε 

να αποδείξουμε ότι η φράση αυτή μπορεί να παρέμενε ίδια στην πορεία των χρόνων, όμως 

δε συνέβαινε το ίδιο με το περιεχόμενο και την ουσία της, τα οποία άλλοτε περισσότερο και 

άλλοτε λιγότερο αλλάζουν ανάλογα με τις συνθήκες που επικρατούν, τις επιρροές που 

δέχεται η Ε.Δ.Α. και τους σκοπούς που θέλει να εκπληρώσει κάθε φορά, ώστε τελικά δεν 

μπορούμε να μιλάμε γενικά περί πρότασης/θέσης της Ε.Δ.Α. για ενιαίο σχολείο, αν δεν 

λάβουμε σοβαρά υπόψη μας όλα τα παραπάνω. Επίσης, οι αλλαγές στην ουσία και στο 

περιεχόμενο της γενικής αυτής αρχής ορίζουν σε πολύ μεγάλο βαθμό μία σειρά άλλων 

παραγόντων που τροποποιούνται ανάλογα, όπως η δομή του εκπαιδευτικού συστήματος, το 

αναλυτικό πρόγραμμα και τα βιβλία και η μόρφωση και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών. 

Έτσι λοιπόν, στα ιδρυτικά κείμενα-προγραμματικές αρχές το ενιαίο σχολείο έχει σαφώς 

κεντρική θέση στις προτάσεις ε.π. της Ε.Δ.Α., το οποίο όμως ήδη από τα πρώτα κιόλας 
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κείμενα περιορίζεται στο 8χρονο δημοτικό σχολείο και αφήνεται ένα περιθώριο για να 

εικάσει κανείς ότι κάτι τέτοιο δεν θα ισχύει στη μέση εκπαίδευση, από τη στιγμή που 

γίνεται λόγος για διαφορετικούς τύπους σχολείων, στα οποία θα δίνεται γερή γενική 

μόρφωση και ειδική βασική μόρφωση, διαφοροποιημένη ανάλογα με τις ανάγκες της χώρας 

και των παιδιών. Ένας άλλος λόγος που θέτει σε αμφιβολία την πρόθεση αυτή, όπως 

διατυπώνεται στα ιδρυτικά κείμενα, είναι η άποψη που διατυπώνεται περί ικανών και αφορά 

στη θέση της Ε.Δ.Α. ότι η μέση παιδεία θα είναι μεν 4χρονη, υποχρεωτική αλλά μόνο για 

τους ικανούς. Εύλογα, νομίζουμε, προκύπτει το ερώτημα, ότι αν η μέση εκπαίδευση αφορά 

στους ικανούς, οι υπόλοιποι δεν έχουν θέση σε αυτό το ενιαίο σχολείο; Ή για να το θέσουμε 

διαφορετικά, προφανώς οι μη ικανοί θα υποχρεωθούν είτε να εγκαταλείψουν τη μέση 

παιδεία και να στραφούν σε κάποιο επάγγελμα είτε να πάνε σε κάποιο άλλο σχολείο, 

προφανώς άλλης βαθμίδας. Άρα λοιπόν, αυτό το άλλο σχολείο, εκ των πραγμάτων, δεν 

μπορεί να είναι το ενιαίο σχολείο. Επειδή όμως πρόκειται για προγραμματικές αρχές και 

ιδρυτικά κείμενα και όχι για επεξεργασμένο πρόγραμμα, με αποτέλεσμα να μην 

ξεκαθαρίζεται το θέμα στη λεπτομέρειά του, είμαστε λίγο επιφυλακτικοί να διατυπώσουμε 

τελική άποψη περί καθαρής αντίφασης μεταξύ του ενιαίου σχολείου που προτείνει από τη 

μία και της ύπαρξης ενός άλλου τύπου σχολείου από την άλλη που, παρά τα περί αντιθέτου 

προσδοκώμενα, ίσως τελικά να δημιουργηθεί. Πάντως, αυτό που μοιάζει να πλανάται στα 

προγραμματικά κείμενα ως αντίφαση ή ως προτεραιότητα, νομίζουμε ότι διατυπώνεται με 

μεγαλύτερη διαύγεια στην Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη και πολύ περισσότερο στο Α’ 

Συνέδριο. Έτσι, στην Α’ Πανελλαδική, παρά το γεγονός ότι αναδιατυπώνεται η φράση «ένα 

σχολείο…», είναι σαφές ότι η έμφαση μετατοπίζεται στην κατάρτιση και την 

επαγγελματική φύση της εκπαίδευσης με στόχο την οικονομική ανάπτυξη βάση σχεδίου και 

προγραμματισμού, όχι όμως απλά και μόνο ως ενός άλλου δικτύου εκπαίδευσης αλλά ως 

μίας βασικής αντίληψης που διαποτίζει όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης – θυμίζουμε 

μόνο την πρόταση για επιστημονική κατάρτιση από τον πρώτα κιόλας χρόνο και γνωριμία 

με τα βασικά υλικά και τις τέχνες από την τετάρτη δημοτικού - γεγονός που οφείλεται εν 

πολλοίς, όπως είδαμε και από την παρουσίαση και ανάλυση των κειμένων, στην 

«πολυτεχνικοποίηση», όρο που χρησιμοποιεί στην ομιλία του ο Χρουστσόφ στο 20ο 

Συνέδριο του Κ.Κ.Σ.Ε.1773 Η άποψη ότι η προτεραιότητα δε δίνεται στο ενιαίο σχολείο σε 

                                                 
1773 Επίσης, στο ίδιο πλαίσιο των επιρροών εντάσσεται και η πρώτη προσπάθεια «επιστημονικής» 

τεκμηρίωσης της κατάστασης της εκπαίδευσης στη χώρα με την παράθεση αριθμητικών στοιχείων συγκριτικά 

με τους γείτονες, Βούλγαρους, Γιουγκοσλάβους και Αλβανούς. 
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αυτή τη δεδομένη χρονική στιγμή ενισχύεται και από το γεγονός ότι περιορίζονται σε 6 από 

8 τα χρόνια της δημοτικής εκπαίδευσης, ενώ αντίστροφα η μέση παιδεία επιμηκύνεται σε 5-

6 χρόνια και επιπλέον το γεγονός ότι εντός της δημοτικής παιδείας εντάσσονται οι 

κατώτερες τεχνικές σχολές για τα εργαζόμενα παιδιά ή αυτά που διακόπτουν το δημοτικό, 

με σκοπό την ειδίκευση στη δουλειά τους! Από τις εργασίες του Α’ Συνεδρίου, από τις 

συζητήσεις στη Βουλή του ’59 αλλά και από τη βιβλιογραφία προκύπτει ότι το μεγάλο θέμα 

που απασχολεί εκείνη την περίοδο κυβέρνηση, αντιπολίτευση, κόμματα και φορείς είναι η 

ανάγκη εκπαίδευσης μορφωμένων στελεχών και ως εκ τούτου η αναδιοργάνωση της 

τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης με στόχο την οικονομική ανάπτυξη της χώρας, 

ενώ συναφής προς το σκοπό αυτό προκύπτει και η ανάγκη για ενοποίηση και συντονισμό 

των οργάνων διοίκησης όλου του παραπάνω συστήματος. Στη λογική αυτής της ανάγκης δε 

διαφοροποιείται η Ε.Δ.Α. αντίθετα συναινεί στο μείζον αυτό ζήτημα με την Ε.Ρ.Ε., και 

μάλιστα όπως προκύπτει τόσο από τα έγγραφα όσο και από τις θέσεις των στελεχών της 

Ε.Δ.Α. στη Βουλή και στο Συνέδριο βρίσκεται σε εξέλιξη και επεξεργάζεται ένα πλήρες 

σύστημα τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης, το οποίο κυρίως εξυπηρετείται από το 

λεγόμενο «β’ κύκλο» ή αλλιώς «Λύκειο» με τις δύο του κατευθύνσεις, «Λύκειο 

Πολυτεχνικής» και «Λύκειο Πρακτικής» κατεύθυνσης, ενώ ο χαρακτηρισμός «ενιαίο» 

αφορά πλέον μόνο στον «α’ κύκλο» ή αλλιώς «Γυμνάσιο», για το οποίο προτείνεται να είναι 

ένα «ενιαίο σχολείο γενικής παιδείας»1774. Μάλιστα για το θέμα αυτό να θυμίσουμε ότι η 

Ε.Δ.Α. στη Βουλή, αναλογιζόμενη ίσως τα λιγοστά περιθώρια που έχει, συμβιβάζεται 

τελικά με την ιδέα να μην επιμείνει σε εννιά χρόνια δωρεάν εκπαίδευσης σε ενιαία βαθμίδα 

και προσπαθεί να επηρεάσει προς την κατεύθυνση ίδρυσης κοινών σε όλη τη χώρα 

πολυτεχνικών γυμνασίων και διαφοροποίηση προς όφελος της εξειδίκευσης και της 

κατάρτισης στο λύκειο. Παράλληλα προς αυτό το «επίσημο» εκπαιδευτικό δίκτυο 

προτείνονται και τα «Σχολεία Ειδικής Επαγγελματικής και Τεχνικής Εκπαίδευσης» που 

διαβαθμίζονται ανάλογα τόσο όσο προς τους μαθητές που θα φοιτούν σε αυτά σε σχέση με 

                                                 
1774 Οι προτάσεις για το αναλυτικό πρόγραμμα που συνόδευαν αυτή τη δομή έκαναν λόγο για ένα ενιαίο 

κορμό μαθημάτων – κάτι που το συναντάμε και αργότερα κατά τη συζήτηση των νομοσχεδίων του ’64 - αλλά 

και στην ανάγκη για εκσυγχρονισμό και στη δυνατότητα σε κάθε σχολείο να εφαρμόζει έστω και σε μικρό 

ποσοστό ανάλογα με τις ανάγκες του διαφοροποιημένο αναλυτικό πρόγραμμα, ακόμα και από το δημοτικό. 

Αργότερα και κατά το Β’ Συνέδριο οι αλλαγές στο αναλυτικό πρόγραμμα συσχετίζονται άμεσα με το 8χρονο 

βασικό σχολείο και την ανάγκη σύνδεσης της διδασκαλίας με την παραγωγική εργασία και μάλιστα στο 

Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος (1964) υπάρχει και πλήρη ανάλυση του προγράμματος σε μαθήματα 

ανά κύκλο και ώρες διδασκαλίας για τον καθένα. 
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το απολυτήριο από την προηγούμενη βαθμίδα όσο και ως προς τους στόχους που κάθε ένα 

από αυτά τα σχολεία θα εξυπηρετεί, ενώ εκλείπει πλέον και η πρόταση περί ικανού ίσως 

γιατί με την παροχή πλέον ενός πλήρους και βαθμιδωτού δικτύου τεχνικής και 

επαγγελματικής εκπαίδευσης θα υπήρχε θέση για όλους, ικανούς και μη. Σχετικά με τους 

κύκλους που διαμορφώνονται στη μέση παιδεία και προτείνονται από την Ε.Δ.Α. έχουμε να 

παρατηρήσουμε ότι και στο σχέδιο μεταρρύθμισης Langevin-Wallon η διάρθρωση του 

εκπαιδευτικού συστήματος γινόταν πάνω στη βάση κύκλων – στοιχειώδης, παρατήρησης 

και ωριμότητας – αλλά και στο 21ο Συνέδριο του Κ.Κ.Σ.Ε. και στις αλλαγές που εισηγείται 

ο Χρουστσόφ καθιερώνονται ουσιαστικά δύο κύκλοι, ένας του 8χρονου πολυτεχνικού 

σχολείου και ο άλλος του «δεύτερου σταδίου Μέσης Εκπαιδεύσεως». Από το Β’ Συνέδριο 

και μετά, λοιπόν, η δομή του εκπαιδευτικού συστήματος φαίνεται να παγιώνεται στις 

προτάσεις της Ε.Δ.Α. με ένα 8χρονο στην πραγματικότητα βασικό σχολείο (9χρονο, αν και 

εφόσον οι «συνθήκες το επιτρέψουν») με πολυτεχνική κατάρτιση από νωρίς και μία μέση 

παιδεία 4χρονη με διαφοροποιήσεις και τύπους σχολείων ανάλογα με τις κατά τόπους 

ανάγκες και «κλίσεις των παιδιών». Μάλιστα για τις ανάγκες στελέχωσης αυτού του 

«διευρυμένου» βασικού σχολείου, από τη στιγμή που προσθέτονται δύο ακόμα χρόνια 

φοίτησης σε αυτό, προκύπτουν και οι προτάσεις της Ε.Δ.Α. για τη μόρφωση και 

επιμόρφωση του διδακτικού προσωπικού. Θα λέγαμε μάλιστα με αφορμή τη θέση αυτή της 

Ε.Δ.Α. ότι είναι τότε, αρχές της δεκαετίας του ’60 που το ζήτημα της μόρφωσης και της 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών αποτελεί πλέον ένα από τα κεντρικά ζητήματα που θα 

απασχολεί τη Δ.Ο.Ε., το υπουργείο Παιδείας και στη συνέχεια και τους συλλόγους 

σπουδαστών των ίδιων των Παιδαγωγικών Ακαδημιών. Αυτό που φαίνεται προσωρινά να 

αλλάζει με το Β’ Συνέδριο με την άποψη περί επίδρασης της εκπαίδευσης στην οικονομική 

ανάπτυξη μέσα σε ένα ορθολογικότερο πλαίσιο που εκφράζεται νομίζουμε παραστατικά 

στην πρόταση: «χωρίς να είναι ο μοναδικός παράγοντας της οικονομικής και πολιτιστικής 

εξέλιξης», θα επανέλθει δριμύτερο ως επιχειρηματολογία τα επόμενα χρόνια με την 

ανάληψη της εξουσίας από την Ε.Κ. και την Ε.Δ.Α. να επιμένει στην ανάγκη για 

αναμόρφωση της παιδείας με γνώμονα τις ανάγκες της βιομηχανικής και οικονομικής 

ανάπτυξης και για αυτό το λόγο επεξεργάζεται τα επόμενα χρόνια ένα πλήρες σχέδιο 

τεχνικής εκπαίδευσης διαρθρωμένο σε τέσσερις βαθμίδες και ως συνέπεια αυτού 

περιορίζεται αρκετά η πολυτεχνική ιδέα, η οποία πλέον θα αναπτύσσεται εν καιρώ 

παράλληλα με την ανάπτυξη της οικονομίας. Μάλιστα, δε λείπει και ένα είδος αυτοκριτικής 

για την εμβέλεια πλέον και τις πιθανότητες επικράτησης της ιδέας της πολυτεχνικής 
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μόρφωσης, όταν για παράδειγμα ο Ν. Κιτσίκης στην εισήγησή του στην Α’ Εβδομάδα 

Σύγχρονης Μαρξιστικής Σκέψης δηλώνει απογοητευμένος ότι «ο λαός μας και το κράτος 

είναι ανέτοιμοι ιδεολογικά και οργανωτικοτεχνικά να αντιμετωπίσουν το θέμα».  

Προτού προχωρήσουμε στην ανάδειξη κάποιων σημαντικών ακόμα ζητημάτων θα 

μείνουμε λίγο ακόμα στις συζητήσεις στη Βουλή των νομοσχεδίων της κυβέρνησης 

Καραμανλή το φθινόπωρο του ’59 για να δούμε σε ποια βασικά σημεία συμπίπτουν και σε 

ποια διαφέρουν οι πολιτικές των δύο μεγαλύτερων κομμάτων της Βουλής σε εκείνη τη 

δεδομένη στιγμή, της Ε.Ρ.Ε. ως κυβέρνησης και της Ε.Δ.Α. ως αντιπολίτευσης. Αναφέραμε 

πιο πάνω για τη συναίνεση που υπήρχε στο μεγάλο θέμα της ανάγκης οργάνωσης της 

τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης και το ίδιο κλίμα παρατηρείται και στο ζήτημα 

της ενοποίησης και αναδιοργάνωσης των οργάνων διοίκησης του εν λόγω συστήματος. 

Επίσης συναίνεση υπάρχει και σε επιμέρους ζητήματα, όπως του χωρισμού σε 6χρονο 

δημοτικό και 3χρονο γυμνάσιο, άλλο αν η Ε.Δ.Α. δεν πείθει τελικά με την πρόταση για 

πολυτεχνικό γυμνάσιο και του τρόπου εισαγωγής των αποφοίτων του α’ κύκλου στο β’ 

κύκλο• εδώ μάλιστα παρατηρήσαμε ότι η Ε.Δ.Α. συμφωνεί με ένα κομμάτι της Ε.Ρ.Ε., 

πρόκειται για τον αντιπρόεδρο της κυβέρνησης Π. Κανελλόπουλο, ο οποίος διαφωνεί με τον 

εισηγητή του κόμματός του, Κ. Αποσκίτη! Εκεί που διαφέρουν τα δύο κόμματα είναι η 

υποστήριξη της Ε.Δ.Α. στο αίτημα για διάχυση της εξουσίας στην εκπαίδευση με τη 

συμμετοχή αιρετών εκπροσώπων σε όλα τα όργανα διοίκησης και την απεμπλοκή του 

Πολυτεχνείου από τη διοικητική και παιδαγωγική εποπτεία στις Σχολές Υπομηχανικών κάτι 

που η Ε.Ρ.Ε. δε δέχεται, ενώ ακόμα πιο σφοδρή είναι η αντιπαράθεση μεταξύ της Ε.Δ.Α., 

και όχι μόνο, αλλά πλέον και των υπόλοιπων κομμάτων της αντιπολίτευσης με την 

Ε.Ρ.Ε.1775 στο ζήτημα της καταβολής πάσης φύσεως εισφορών, διδάκτρων, τελών κ.λ.π. για 

όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης. Ακόμα, ενώ η Ε.Δ.Α. πασχίζει να διαφοροποιηθεί στο 

ζήτημα των εξετάσεων για πρόσβαση στην ανώτατη εκπαίδευση με τις προτάσεις για 

προφορικές εξετάσεις και δημιουργία προπαρασκευαστικών τάξεων, ωστόσο όπως 

αποδείχτηκε από τα κείμενα, όχι μόνο δεν είχε ξεκαθαριστεί το θέμα μεταξύ των μελών της 

αλλά υπήρχε μία διαρκής ταλάντευση μέσα σε ένα ευρύ και συνάμα αντιφατικό πεδίο που 

ξεκινούσε από την ολοκληρωτική κατάργηση των εξετάσεων μέχρι την επιβολή ακόμα 

αυστηρότερων με αποτέλεσμα να μην καταθέσει ποτέ ένα ολοκληρωμένο σχέδιο για την 

                                                 
1775 Φαίνεται ότι και εντός των κόλπων του κυβερνώντος κόμματος υπήρχαν φωνές και διαμαρτυρίες για την 

πολιτική αυτή, φτάνει να σκεφτούμε την διαφωνία της νεολαίας της, η οποία μαζί με τις νεολαίες των άλλων 

κομμάτων εκφράζει την αντίθεσή της με υπομνήματα και απεργίες! 
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πρόσβαση στην ανώτατη εκπαίδευση. Η ίδια στάση, ως άλλο εκκρεμές, είδαμε ότι ίσχυσε 

και για τις θέσεις για την ιδιωτική εκπαίδευση. Προτού κλείσουμε αυτή τη μερική και 

σύντομη σύγκριση θα θέλαμε να δώσουμε ένα μικρό παράδειγμα για να καταδείξουμε πόσο 

τελικά διαφέρουν οι προθέσεις από τις τελικές προτάσεις των κομμάτων και πώς τελικά 

κάθε κόμμα δίνει τις περισσότερες φορές διαφορετικό νόημα και περιεχόμενο στην 

πραγματικότητα με στόχο την επίτευξη των στόχων του, διακηρυγμένων ή μη• στη 

συγκεκριμένη περίπτωση πρόκειται για το σκοπό ίδρυσης των Δημόσιων Τεχνικών Σχολών 

Υπομηχανικών, που ενώ υπήρχε ταύτιση θέσεων πάνω στο κεντρικό διακύβευμα της 

περιόδου, στο ζήτημα αυτό αποδείχτηκε τελικά ότι για τον υπουργό Παιδείας (και για την 

Ε.Ρ.Ε.;) δεν ήταν τίποτα άλλο από μία σχολή που θα έβγαζε καθηγητές που θα δίδασκαν 

στις μέσες και κατώτερες τεχνικές σχολές! ενώ η Ε.Δ.Α. φανταζόταν ή τοποθετούσε τις 

σχολές αυτές μέσα στο σύστημα της τ.ε.ε. ως ένα ενδιάμεσο στάδιο ανώτερης τεχνικής 

εκπαίδευσης.  

Όπως φάνηκε από την μέχρι τώρα ανάλυση ένα από τα σημαντικότερα στοιχεία 

συγκρότησης της ε.π. της Ε.Δ.Α. είναι η θέση περί ενιαίου σχολείου και η 

αλληλοεξαρτώμενη προς αυτή ιδέα της πολυτεχνικής μόρφωσης. Βεβαίως τα προβλήματα 

της εκπαίδευσης, πολλά και ποικίλα αυτή την περίοδο, αλλά τόσο και τα κοινωνικά, ωστόσο 

δεν έχει έρθει ακόμα στο προσκήνιο το πολιτικό πρόβλημα, κάτι που θα συμβεί με μεγάλη 

οξύτητα μετά τις εκλογές του ’61, γεγονός που σε μεγάλο ποσοστό οφείλεται η μετατόπιση 

του κέντρου των συζητήσεων προς την κατεύθυνση λύσης πρώτα του πολιτικού 

προβλήματος και μετά όλων όσων σχετίζονται και εξαρτώνται από αυτό. Πριν να δούμε 

λοιπόν αυτή την περίοδο, που για την παρούσα μελέτη ορίζεται από το Β’ Συνέδριο της 

Ε.Δ.Α. και μετά, ας μείνουμε λίγο ακόμα στην πρώτη περίοδο, από την οποία αντλούμε και 

άλλα σημαντικά στοιχεία για τις βασικές θέσεις ε.π. της Ε.Δ.Α. που ξεκινά με τα ιδρυτικά 

κείμενα και εκτείνεται μέχρι τις εργασίες του Α’ Συνεδρίου και την πολιτικής της Ε.Δ.Α. 

έναντι των κυβερνήσεων Καραμανλή. Είδαμε και πιο πάνω πώς η Ε.Δ.Α. αντιλαμβάνεται τη 

έννοια του ικανού στην εκπαίδευση και μέχρι που μπορεί αυτός να φτάσει, κάτι παρόμοιο 

συμβαίνει και για την ανώτατη παιδεία, η οποία αρχικά είναι υποχρεωτική για όλους τους 

ικανούς και από τη φύση της επαγγελματική (ιδρυτικά κείμενα), στη συνέχεια να μπορούν 

να φθάνουν όλοι οι ικανοί κι όχι το 2% και από τη φύση της επαγγελματική αλλά πλέον και 

θεωρητική (Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη), παράλληλα με την πρόταση για άρση του 

περιορισμού των αριθμών των εισακτέων, χωρίς όμως αυτό να συνοδεύεται και από κάποια 

άλλα μέτρα ή να έχει γίνει σοβαρή επεξεργασία πάνω στο θέμα, ενώ τέλος στη Βουλή του 
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’59 η Ε.Δ.Α. ως λύση για το πρόβλημα του περιορισμένου αριθμού πρόσβασης στην 

ανώτατη εκπαίδευση προτείνει την ίδρυση και τρίτου πανεπιστημίου. Βέβαια στο ζήτημα 

της ίδρυσης τρίτου πανεπιστημίου παρατηρείται η ίδια αμφιταλάντευση, όπως και σε άλλες 

περιπτώσεις, από τη στιγμή που, όπως προκύπτει από το Σχέδιο Εκπαιδευτικού 

Προγράμματος (1962-1963) αλλά και απόν πρόταση για τη σύσταση Επιτροπής Μελέτης 

του θέματος, ουσιαστικά δεν είχε γίνει κάποια ιδιαίτερη προετοιμασία και έμενε να 

αντιμετωπιστεί σε ειδικό παράρτημα αλλά και αργότερα κατά την ανάληψη της 

διακυβέρνησης της χώρας από την Ε.Κ. είδαμε ότι στο Σχέδιο Εκπαιδευτικού 

Προγράμματος (1964), ακόμα και μετά την ίδρυσή του αναζητούνται αυτοί που θα το 

οργανώσουν σαν ξένο παράτημα «μέσο και όργανο της μισθοφορικής εξυπηρέτησης των 

μονοπωλίων στις νεοαποικιακές τους ενέργειες». Στο ζήτημα των εκπαιδευτικών δαπανών 

είδαμε πώς η Ε.Δ.Α. βάζει το αίτημα διπλασιασμού του ποσοστού και εύρεση των 

χρημάτων αυτών από τη μείωση των στρατιωτικών δαπανών και διατυπώνει την άποψη ότι 

κάθε δαπάνη είναι χρέος του κράτους και αποτελεί πολύτιμο κεφάλαιο που θα φέρει στο 

μέλλον πλούσιους τόκους (ιδρυτικά κείμενα), ενώ επιτακτικά ζητά την απόσυρση μέτρων 

των σχετικών με τις αυξήσεις εισφορών στη μέση και διδάκτρων στην ανώτατη εκπαίδευση. 

Τέλος, δύο ζητήματα ακόμα που συστηματικά όλα τα χρόνια θα αναδεικνύει η Ε.Δ.Α.• το 

πρώτο είναι η σημασία της βαθμίδας της προσχολικής εκπαίδευσης, για την οποία μπορεί 

τελικά να μην προτείνει την υποχρεωτική της θέσπιση – ακόμα μέχρι σήμερα παραμένει 

ανοιχτό το θέμα με αντίθετες απόψεις για την ανάγκη υποχρεωτικότητάς της ή μη -  ωστόσο 

η φιλοσοφία για τις βασικές κατευθύνσεις που πρέπει να πάρει αυτή η βαθμίδα αλλά και 

όλα τα μέτρα που συνόδευαν αυτή την πρόταση δείχνουν μία από τις – πλέον – ίσως 

συγκροτημένες προτάσεις ε.π. της Ε.Δ.Α. παρά τα όποια – και αρκετά κάποιες φορές – 

μαξιμαλιστικά αιτήματα που έθετε. Συγκροτημένη πρόταση – που όπως είδαμε επηρεάζεται 

τουλάχιστον στα πρώτα κείμενα σαφώς από αντίστοιχες θέσεις του Κ.Κ.Ε.  - αποτελεί και 

εκείνη η δέσμη μέτρων σχετικά με τη μόρφωση των ενηλίκων, κάτι που αναλογιζόμενοι τα 

ποσοστά αναλφάβητων την εποχή εκείνη αντιλαμβανόμαστε τη σπουδαιότητα τέτοιων 

προτάσεων. Επίσης, οι προτάσεις για ευρεία συμμετοχή των γυναικών σε μαθήματα 

αναλφάβητων αλλά και οι θέσεις για ισότιμη συμμετοχή των κοριτσιών σε όλες τις βαθμίδες 

και τους τύπους εκπαίδευσης, αποδεικνύουν ότι η Ε.Δ.Α., παρά το γεγονός ότι δε συνοδεύει 

τις προτάσεις με επαρκή βοηθητικά μέτρα στήριξής τους σε επίπεδο ίσως οικονομικό, με 

προτάσεις κοινωνικής μέριμνας και ενημέρωσης, «διαβάζει» και αντιλαμβάνεται σωστά την 

πραγματικότητα, τουλάχιστον στο θέμα «ανισότητα των φύλων», που ήθελε τη χώρα να 
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είναι μεν περισσότερο ταξικά ανοιχτή ως προς την ανώτατη εκπαίδευση σε σχέση με άλλες 

ευρωπαϊκές χώρες εκείνη την περίοδο, όμως την ανισότητα μεταξύ των φύλων ως προς τις 

πιθανότητες απόκτησης ανώτατης εκπαίδευσης να είναι εις βάρος των γυναικών, γεγονός 

που επέτεινε την ιδιαίτερα άνιση θέση της Ελληνίδας την εποχή εκείνη. 

Στην κατηγορία των εκπαιδευτικών δαπανών εντάσσεται και το ζήτημα της 

υποχρηματοδότησης της παιδείας και συναφώς της ανάγκης διπλασιασμού των δαπανών, 

«τουλάχιστον» σε μία πρώτη φάση, ώστε να εξασφαλισθούν οι όποιες υλικές προϋποθέσεις 

και η βελτίωση των μισθών και των συντάξεων των εκπαιδευτικών, όπως το αίτημα μπαίνει 

ξανά στο Β’ Συνέδριο αλλά και στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Ε.Δ.Α. (1962-1963). 

Εξίσου σημαντικό, αν όχι σημαντικότερο, είναι το πρόβλημα της δημοκρατίας που τίθεται, 

και που στην παιδεία καθορίζεται ως σεβασμός του απαραβίαστου των ακαδημαϊκών 

ελευθεριών και κατάργηση των πιστοποιητικών κοινωνικών φρονημάτων, σε συνάρτηση 

βεβαίως όπως είπαμε και πιο πάνω με τις πολιτικές εξελίξεις. Μέσα σε αυτό το «νοσηρό» 

κλίμα και για την ανατροπή του νομίζουμε ότι ερμηνεύεται κατάλληλα η συνολική πρόταση 

για αναγέννηση της παιδείας και η διατύπωση ειδικότερων αιτημάτων για βελτίωση όχι 

μόνο των οικονομικών των εκπαιδευτικών σε επίπεδο αμοιβών και μισθών αλλά και μία 

σειρά άλλων ζητημάτων υπηρεσιακών, σταδιοδρομίας και επαγγελματικής εξέλιξης, υγείας 

και περίθαλψης. Επίσης, οι προτάσεις για σχολείο «δημοκρατικό, ειρηνόφιλο, εθνικό, 

βασισμένο στην εργασία για να πλάσει την ηθική προσωπικότητα» ή το γεγονός ότι η Ε.Δ.Α. 

αντιπαραβάλλει στην αμερικανική «υπερπολιτεία» και στη συνείδηση του «Ευρωπαίου» τον 

πατριωτισμό και το εθνικό πνεύμα για να κατανοηθούν πρέπει να ιδωθούν κάτω από το 

πρίσμα των γενικότερων συνθηκών σε τοπικό και σε παγκόσμιο επίπεδο, όπως για 

παράδειγμα την προετοιμασία και σύνδεση της χώρας με την Ε.Ο.Κ. και τις σχέσεις 

Αμερικής-Σοβιετικής Ένωσης μέσα σε ένα πλαίσιο κρίσης. Στο λόγο της Ε.Δ.Α., ιδιαίτερα 

κατά την περίοδο μετά την επικράτηση της Ε.Κ. αλλά και αργότερα μετά τα «Ιουλιανά» και 

προς το Γ’ Συνέδριο, βρήκαμε κάποιες πρώτες, ατελείς και μειοψηφούσες ίσως θεωρήσεις, 

αν εξαιρέσει κανείς τη νεολαία της Ε.Δ.Α. που εκεί φαίνεται να έχουν μεγαλύτερη 

απήχηση1776, που προσπαθούν να αναλύσουν την ταξικότητα της εκπαιδευτικής δομής και 

λειτουργίας. Για παράδειγμα αναφέρουμε το Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος, στο 

οποίο γίνονται αναφορές στα ζητήματα της κοινωνικής σύνθεσης των φοιτητών και πώς 

αντανακλάται σε αυτή τη σύνθεση η προέλευση από διαφορετικές τάξεις και στρώματα 

                                                 
1776 Ως πιθανή εξήγηση που δίνουν πολλοί μελετητές αλλά και άνθρωποι που έζησαν τα γεγονότα από μέσα 

για αυτή την απήχηση είναι η σημαντική επιρροή του Κ.Κ.Ε. εντός της νεολαίας της Ε.Δ.Α. 
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καθώς και στις τοποθετήσεις Εφραιμίδη και Θεοδωράκη εντός της κοινοβουλευτικής 

αίθουσας κατά τη διάρκεια των συζητήσεων των νομοσχεδίων του ’64. Από τα πιο πάνω 

φαίνεται να αίρονται, τουλάχιστον, εν μέρει οι απόψεις όσων υποστηρίζουν ότι η Ε.Δ.Α. δεν 

ανέλυσε την ταξικότητα της εκπαιδευτικής δομής και λειτουργίας, κυρίως για την περίοδο 

από το 1964 και μετά. Βεβαίως, την ίδια στιγμή δεν πρέπει να ξεχνάμε και άλλωστε το 

είδαμε ευκρινώς ότι η διαδικασία αυτή συμβαίνει παράλληλα, όταν η Ε.Δ.Α. επικαλείται το 

«έθνος» σε μία προσπάθεια της να μείνει εντός του κοινοβουλευτικού «παιχνιδιού» και να 

αντιστρέψει τις κατηγορίες για αντεθνική και ξενοκίνητη δράση. Σε αυτό το διαφορετικό 

σκηνικό έρχεται με ορμή και το ζήτημα της γλώσσας στην εκπαίδευση, αλλά και γενικότερα 

στη δημόσια ζωή, με την Ε.Δ.Α. να ζητά επίμονα και επιτακτικά τη θεσμοθέτησή της 

παντού άρα και στην εκπαίδευση1777, όμως αφενός το γεγονός ότι συνδέει το ζήτημα της 

επικράτησης με την πάλη και τη νίκη των λαϊκών δυνάμεων, όταν και εφόσον επιτευχθεί, 

αφετέρου το γεγονός ότι το πλεονέκτημα στις κινήσεις βρίσκεται πλέον στα χέρια της 

παντοδύναμης, σε πλειοψηφία και λαϊκή απήχηση – τουλάχιστον μέχρις ενός σημείου – 

Ε.Κ., ενώ η Ε.Δ.Α. έχει περιοριστεί σε εκλογική δύναμη και βουλευτές, την αναγκάζει να 

δώσει μάχη σημείων, μάχη λέξεων, φράσεων και διατυπώσεων και να αποδεχτεί την όποια 

μερική διευθέτηση του θέματος έκανε τελικά η κυβέρνηση για τη διδασκαλία των δύο 

«γλωσσών» σε δημοτικό και γυμνάσιο. 

Στο σημείο αυτό νομίζουμε ότι είναι η κατάλληλη στιγμή να δούμε πιο προσεκτικά 

και τα συγκεκριμένα σημεία, τα οποία με την αλλαγή της κυβέρνησης και την εφαρμογή της 

πολιτικής της Ε.Κ. στην εκπαίδευση «προκαλούν» την Ε.Δ.Α. να συμφωνήσει ή να 

διαφωνήσει. Στη σύγκριση αυτή είναι απαραίτητο να λάβουμε υπόψη το γεγονός της 

αλλαγής σε επίπεδο εξουσίας, από την Ε.Ρ.Ε. στην Ε.Κ. και την ελπίδα που αυτό γέννησε σε 

πολύ κόσμο, της Αριστεράς κυρίως, για εκδημοκρατισμό της δημόσιας ζωής ακολούθως και 

της εκπαίδευσης, κάτι που εν μέρει γίνεται πράξη με την ανάληψη κάποιων μέτρων 

ανακούφισης από την πλευρά της Ε.Κ., τη σχέση Ε.Δ.Α.-Ε.Κ. και τις αποφάσεις που 

λαμβάνονται ένθεν και ένθεν σε μία σειρά σημαντικών πολιτικών γεγονότων (π.χ. άρνηση 

                                                 
1777 Θυμίζουμε μόνο για το ζήτημα της γλώσσας τα εξής μέσα από την πορεία της Ε.Δ.Α.: «Η γλώσσα του 

λαού, γλώσσα όλης της Παιδείας», στη μέση παιδεία μεταφράσεις των γόνιμων στοιχείων του αρχαίου 

πολιτισμού (ιδρυτικά κείμενα), «…η γλώσσα του λαού να γίνει η γλώσσα ολόκληρης της Παιδείας», «Επίσημη 

γλώσσα της Παιδείας και του Κράτους θα καθιερωθεί η δημοτική» (Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη), «…Εθνική 

Γλώσσα…» στο ενιαίο σχολείο γενικής παιδείας και «επίσημη γλώσσα της Παιδείας και του κράτους πρέπει να 
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της Ε.Κ. να κυβερνήσει με την ψήφο της Ε.Δ.Α., διάλυση της Βουλής τέλη του ’63 και 

προκήρυξη εκλογών για το Φεβρουάριο του ’64, απόφαση των οργάνων της Ε.Δ.Α. για 

πριμοδότηση ουσιαστικά της Ε.Κ. στις εκλογές αυτές, κατηγορίες και μομφή από το 

εσωτερικό της Ε.Δ.Α., από την ηγεσία του Κ.Κ.Ε. όσο και από άλλους παράγοντες του 

δημόσιου βίου για την τακτική αυτή, γνωστή και ως «ουρά του Κέντρου») και πώς αυτή η 

σχέση εξελίσσεται σε σχέση με το συνολικότερο πολιτικό πλαίσιο της εποχής (ρόλος του 

βασιλιά, η Ε.Ρ.Ε. πλέον είναι στην αντιπολίτευση και πώς προβάλει με αφορμή διάφορα 

γεγονότα τον κομμουνιστικό κίνδυνο). Στο κεφάλαιο που είχαμε διαπραγματευθεί τη θέση 

της Ε.Δ.Α. έναντι της ε.π. των κυβερνήσεων Παπανδρέου είχαμε διατυπώσει την άποψη ότι 

η Ε.Δ.Α. αντιμετωπίζει την πολιτική της Ε.Κ. στον τομέα της εκπαίδευσης μέσα από το 

διφυές σχήμα πολιτικής στρατηγικής το οποίο είχαμε περιγράψει ως εξής: «κρίση θετικών 

(άλλωστε η κοινοβουλευτική ομάδα της Ε.Δ.Α. ψηφίζει υπέρ τόσο στην κατ’ αρχήν αποδοχή 

του νομοσχεδίου όσο και σε επιμέρους άρθρα στη συνέχεια) και αρνητικών σημείων της 

πολιτικής της Ε.Κ. και πρόταξη αντίστοιχα των δικών της θέσεων στα συνολικά αλλά και στα 

επιμέρους ζητήματα αλλά και πλήρη διαχωριστική γραμμή μεταξύ των δυνάμεων της 

υποτέλειας (Ε.Ρ.Ε. αλλά και όλων όσων υποστηρίζουν το ξένο κεφάλαιο, τα μονοπώλια και 

τους σκοπούς τους) και των δυνάμεων της δημοκρατίας». Νομίζουμε ότι από την παράθεση 

των στοιχείων στην ανάλυση του κεφαλαίου και με την εξαγωγή των συμπερασμάτων 

στηρίχθηκε επαρκώς η άποψη αυτή και το ίδιο επιχειρούμε και στη συνέχεια. Έτσι, η 

Ε.Δ.Α. συναινεί στην εισαγωγή της 9χρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης, διαφωνεί όμως στο 

διαχωρισμό δημοτικού-γυμνασίου και προτείνει αντί αυτού 9χρονο ενιαίο σχολείο• επίσης 

συμφωνεί με την εισαγωγή της δωρεάν παιδείας, αν και όπως είδαμε σε προεκλογικά 

κείμενα για λόγους καθαρά εκλογικής τακτικής «βγαίνει» προς τον κόσμο πιο απαιτητική, 

ενώ το ίδιο συμβαίνει και με την ίδρυση του Π.Ι. και των λειτουργιών που αυτό θα επιτελεί 

και μάλιστα αναγνωρίζει στην κυβέρνηση το δικαίωμα να το στελεχώσει όπως θέλει και να 

το χρησιμοποιήσει ως όργανο στην προσπάθεια εφαρμογής της πολιτικής της. Απορεί και 

ενίσταται με την απουσία πρόβλεψης μέτρων προσχολικής αγωγής και τονίζει την ανάγκη 

εισαγωγής τους. Επιπλέον, διαφοροποιείται ως προς την ανάγκη των εξετάσεων από το 

γυμνάσιο στο λύκειο, στέκεται στην ανυπαρξία προσχολικής αγωγής αλλά και στη μη 

ανάληψη μέτρων για τους εργαζόμενους για να διατυπώσει, έστω και αναιμικά, μία θέση 

περί ταξικών κριτηρίων, όπως είδαμε και πιο πάνω. Στο ζήτημα της σύστασης κατά νομό 

                                                                                                                                            
καθιερωθεί η δημοτική» (Α’ Συνέδριο), «…Δημοτική γλώσσα» (Β’ Συνέδριο) και «γλώσσα για όλη την Παιδεία 

θα είναι η γλώσσα του λαού, η ΔΗΜΟΤΙΚΗ» (Σχέδιο Εκπαιδευτικού Προγράμματος). 
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επιτροπών η Ε.Δ.Α. προβάλλει την πάγια θέση της για τη συμμετοχή αιρετών εκπροσώπων 

γονέων και εκπαιδευτικών, κάτι όμως που ο υφυπουργός δε θα το δεχτεί. Για το ζήτημα των 

βιβλίων και του τρόπου συγγραφής τους, η Ε.Δ.Α. ζητά την διακίνηση από τα βιβλιοπωλεία, 

ο υπουργός επιμένει στην αλλαγή και τη διάθεση να γίνεται μέσα στα σχολεία από τους 

ίδιους τους δασκάλους, ενώ στο ζήτημα της συγγραφής τους η Ε.Δ.Α. προτείνει να 

παραμείνει ο διαγωνισμός, η κυβέρνηση δέχεται, εν μέρει, να παραμείνει αλλά νομοθετεί 

και έτσι ώστε να μπορεί να κάνει και ανάθεση, σε περιπτώσεις που κρίνεται απαραίτητο. 

Στο θέμα του αναλυτικού προγράμματος και στην εισαγωγή νέων μαθημάτων στη μέση 

εκπαίδευση υπάρχει συμφωνία ως προς την εισαγωγή της διδασκαλίας των αρχαίων 

ελληνικών στο γυμνάσιο από μεταφράσεις, διαφωνία όμως με τη διδασκαλία από το 

πρωτότυπο για την γ’ γυμνασίου και το λύκειο, θετική έκφραση και από τις δύο πλευρές για 

την εισαγωγή της Πολιτικής Αγωγής και το μη προβιβασμό των Θρησκευτικών ως 

μαθήματος πρωτεύοντος, πρόταση όμως της Ε.Δ.Α. για εισαγωγή μαθήματος Ιστορίας της 

Τέχνης και Βιολογίας δε γίνεται δεκτή. Σε σχέση με τη δομή του λυκείου παρατηρείται 

διαφωνία ως προς την κατάργηση της διάκρισης πρακτικών και κλασσικών λυκείων (η 

Ε.Δ.Α. τάσσεται υπέρ της παραμονής τους). Ακόμα, παρά τις επιφυλάξεις, διαμορφώνεται 

συμφωνία για το θεσμό του Ακαδημαϊκού απολυτηρίου από πλευράς της Ε.Δ.Α., όμως 

ταυτόχρονα καταθέτει και πρόταση για ίδρυση νυχτερινών δωρεάν φροντιστηρίων σε 

λύκεια, κυρίως της επαρχίας, με στόχο οι μαθητές/απόφοιτοι των σχολείων αυτών να μην 

υστερούν σε σχέση με τους συμμαθητές τους των λυκείων του κέντρου και των μεγάλων 

πόλεων, κάτι όμως που δε γίνεται δεκτό. Σχετικά με την πρόθεση της κυβέρνησης να μην 

επιτρέπει την αναθεώρηση των γραπτών των υποψηφίων για την εισαγωγή στα 

πανεπιστήμια η Ε.Δ.Α. δηλώνει την αντίθεσή της και κάνει πρόταση να λαμβάνεται υπόψη 

για την εισαγωγή ο βαθμός των γραπτών εξετάσεων ή και ο βαθμός του απολυτηρίου του 

λυκείου. Τέλος, οι προτάσεις για ανωτατοποίηση των Π.Α., με αύξηση του αριθμού 

εισακτέων, προσθήκη του μαθήματος Ιστορίας της Τέχνης, ίδρυση Σχολής Νηπιαγωγών και 

αύξηση των ετών φοίτησης στην Εθνική Ακαδημία Σωματικής Αγωγής, δεν έγιναν δεκτές 

από τον υπουργό, ενώ σε σχέση με το θέμα των εξετάσεων για την επιλογή των 

επιθεωρητών η Ε.Δ.Α. ζητά την παραμονή αυτού του τρόπου επιλογής, ο υπουργός όμως 

προτείνει και ψηφίζεται τελικά η αλλαγή του, ενώ ολοκληρώνοντας αυτή τη σύγκριση, η 

Ε.Δ.Α. ζητά τη διατήρηση προηγούμενων οργάνων διοίκησης της παιδείας, έστω και αν 

αυτή έχει γίνει από προηγούμενη κυβέρνηση με το σκεπτικό της ωφέλειας και της συνέχειας 

στα ανώτερα διοικητικά εκπαιδευτικά όργανα. Στο ίδιο μοτίβο επανάληψης της 
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υποστήριξης βασικών σημείων της μεταρρύθμισης Παπανδρέου και ανάλογης κριτικής σε 

αυτά και αντιπροτάσεων, μέσα όμως πια σε ένα τελείως διαφορετικό πολιτικό περιβάλλον, 

αφού έχουν μεσολαβήσει όλα εκείνα τα γεγονότα γνωστά ως «Ιουλιανά», συνεχίζεται η 

παραγωγή κειμένων και θέσεων ε.π. της Ε.Δ.Α. Η λογική αυτή ακολουθήθηκε για αρκετό 

καιρό, ακόμα και λίγο πριν το απριλιανό πραξικόπημα, και που πάντως, και αυτό φάνηκε 

από τα κείμενα, δεν ήταν μόνο η Ε.Δ.Α. και οι εκπρόσωποί της που πίστευαν σε ένα «άδειο 

πουκάμισο» αλλά και άλλοι θεσμικοί φορείς, όπως για παράδειγμα η Δ.Ο.Ε. που έσπευδαν 

να δηλώνουν υποστήριξη στη μεταρρύθμιση Παπανδρέου και επέκτασή της, παρά το 

γεγονός ότι ούτε οι εμπνευστές της υπήρχαν πια αλλά και πλήθος ενεργειών «ξήλωναν» 

σιγά αλλά σταθερά το έργο της κυβέρνησης Παπανδρέου. Στις διαδικασίες για το Γ’ 

Συνέδριο που δεν έγινε ποτέ επισημαίνουμε την επανάληψη διατύπωσης των αρχών του 

εκδημοκρατισμού με στόχο την «…Εθνική Ανεξαρτησία και την Κοινωνική Πρόοδο» - 

φράσεις που παραπέμπουν στο ΠΑ.ΣΟ.Κ. της μεταπολίτευσης - και τέλος από τις αναφορές 

των μελών της Σπουδαστικής Οργάνωσης για αντανάκλαση της ταξικής στρωματοποίησης 

της ελληνικής κοινωνίας στη κοινωνική σύνθεση των φοιτητών αλλά και από τις μικρές και 

έστω αποσπασματικές άλλες δηλώσεις και προσπάθειες που επισημάναμε και πιο πάνω, 

νομίζουμε ότι αποκτά αρκετά καλές πιθανότητες η εικασία του Μπενά που ισχυρίζεται ότι 

«αν γινόταν το Γ’ Συνέδριο της ΕΔΑ θα υποστήριζαν και θα ψήφιζαν με φανατισμό τις 

προτάσεις για να βάλει η ΕΔΑ το σοσιαλισμό στο πρόγραμμά της και το μαρξισμό στην 

ιδεολογία. Ήταν αυτό ακριβώς που ζητούσαν τότε». Βεβαίως, επειδή δεν μπορούμε να 

μιλάμε με εικασίες αλλά στηριζόμενοι στις μέχρι τώρα αρχειακές εγγραφές δεν μπορούμε 

να μην αναφέρουμε – έστω και ακροθιγώς, άλλωστε τα κείμενα και η έρευνα μας 

επιβάλλουν να είμαστε σύντομοι – τα σχήματα και τις οργανώσεις που από το καλοκαίρι 

περίπου του ’64 και μετά αρχίζουν να σχηματοποιούνται, ζητούν και πετυχαίνουν άλλα 

περισσότερο και άλλα λιγότερο, μία ευδιάκριτη θέση είτε στα «αριστερά» είτε στα «δεξιά» 

της Ε.Δ.Α. και της νεολαίας της, προσθέτοντας άλλες εκδοχές στο υπόδειγμα των 

μαρξιστικών-λενινιστικών αντιλήψεων, κάνοντας γνωστές τις κινεζικές θέσεις, του 

κινήματος της αντιαποικιακής τότε πάλης αλλά και άλλων αντιιμπεριαλιστικών και 

αντικαπιταλιστικών ιδεολογικών θεωρήσεων εκείνης της εποχής ακόμα και πιο 

ανεξάρτητων και μοναχικών φωνών.  

Από το επίμετρο κυρίως αλλά και από άλλες αναφορές σε προηγούμενα κεφάλαια 

παρουσιάσαμε όσο μπορούσαμε πιο κωδικοποιημένα τις απόψεις της Ε.Δ.Α. για το σχολικό 

βιβλίο σε όλες τις βαθμίδες και τα επιμέρους ζητήματα που σχετίζονται με αυτό το μεγάλο 
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θέμα, όπως για παράδειγμα ποια φιλοσοφία πρέπει να διαπερνά τα σχολικά εγχειρίδια. Η 

αλήθεια ότι οι θέσεις στους κόλπους της Ε.Δ.Α. για το βιβλίο  - από τον τρόπο διάθεσης και 

διακίνησης τους, των όρων και των κριτηρίων για τη συγγραφή τους, το περιεχόμενό τους 

μέχρι και τις απόψεις για τον οργανισμό έκδοσης των βιβλίων - δεν ήταν πάντα ομόφωνες. 

Χαρακτηριστικά αναφερόμαστε στις διαφοροποιημένες θέσεις του Μ. Παπαμαύρου, τις 

οποίες και παρουσιάσαμε. Τελικά για την Ε.Δ.Α. και τα βιβλία, όπως και η γλώσσα 

θεωρούνται μέσα άσκησης ε.π.  

Επιγραμματικά να αναφέρουμε ότι για τη διοίκηση της παιδείας πέρα από την πάγια 

θέση για συμμετοχή αιρετών εκπροσώπων γονέων, φοιτητών, εκπαιδευτικών και μελών 

επαγγελματικών οργανώσεων στα κατά τόπους και κατά περίπτωση θεσμικά όργανα, ώριμη 

μπορεί να χαρακτηριστεί – ακόμα και με τα σημερινά δεδομένα και γνωρίζοντας τον τρόπο 

που πολλές φορές λειτουργεί η δημόσια διοίκηση - η άποψη που διατυπώνεται για την 

ανάγκη συνέχειας και σταθερότητας στα όργανα διοίκησης της εκπαίδευσης παρά την 

αλλαγή κυβερνήσεων με στόχο την καλύτερη λειτουργία της κρατικής μηχανής.  

 

4. Επίλογος 
 

Η μελέτη αυτή προσπάθησε ακολουθώντας τις κατάλληλες μεθοδολογικές 

διαδικασίες να εκπληρώσει το σκοπό της που ήταν να μελετήσει την εκπαιδευτική πολιτική 

της προδικτατορικής Ε.Δ.Α., πρωτίστως, μέσα από την παρουσίαση νέων και αδημοσίευτων 

στοιχείων από το αρχείο του κόμματος και δευτερευόντως από τα πρακτικά της Βουλής. Η 

δική μας προσέγγιση έδωσε έμφαση σε ορισμένους διακριτούς και παραδεκτούς σταθμούς 

της πολιτικής και κοινωνικής της συγκρότησης και σε συνάρτηση με τις συνθήκες της 

εποχής προσπάθησε μέσα από την επιβεβαίωση προηγούμενων αντιλήψεων, την 

αναθεώρηση και ανασκευή κάποιων άλλων επιχειρημάτων και τη διατύπωση καινούριων 

απόψεων να συμβάλλει στην ιστορική αφήγηση και στην τεκμηριωμένη ερμηνεία των 

γεγονότων, όπως αυτές προέκυπταν κάθε φορά από τα ιστορικά πειστήρια, έχοντας υπόψη 

μας τον περιορισμό ότι η αμφισημία των αρχειακών εγγραφών, όπως υποστηρίζει η Farge: 

«δεν ξεπερνιέται με την αποκατάσταση της ιστορικής αφήγησης και την ερμηνεία των 

γεγονότων, αλλά με σειρές νέων, ολοένα και πιο συγκεκριμένων ερωτήσεων και με την 

πολυεπίπεδη κατανόηση των ιστορικών συμφραζομένων»1778. Γνωρίζουμε - μέχρι ενός 

                                                 
1778 Farge A (μετ. Ρ. Μπενβενίστε), Η γεύση…, ό.π., σελ.17. 



 506

σημείου είναι η αλήθεια - τι αφήσαμε «απ’ έξω» από αυτή τη μελέτη και που ενδεχομένως 

θα είχει θέση και θα έπρεπε να περιληφθεί. Για παράδειγμα τα ζητήματα που σχετίζονται με 

τη νεολαία της Ε.Δ.Α. αντιμετωπίστηκαν μερικώς και είναι γνωστό ότι στο αρχείο της 

Ε.Δ.Α. υπάρχει ακόμα πολύ πλούσιο υλικό για έρευνα κα μελέτη, το ζήτημα των διεθνών 

σχέσεων της Ε.Δ.Α. – και εδώ υπάρχει τεράστιος όγκος υλικού στο αρχείο - επίσης από τις 

πηγές της περιόδου που σχετίζονται με την Ε.Δ.Α. θα μπορούσαμε να αναζητήσουμε 

στοιχεία και από αλλού (π.χ. την απογευματινή εφημερίδα Δημοκρατική Αλλαγή, ή το 

περιοδικό Ελληνική Αριστερά που κυκλοφορεί από το 1963 και μετά), ωστόσο νομίζουμε – 

αν και φυσικά αυτό παραμένει να κριθεί – ότι τελικά τα κείμενα που βρήκαμε και 

χρησιμοποιήσαμε σε πολύ μεγάλο βαθμό πείθουν για το αποδεικτικό τους περιεχόμενο, 

εξαιτίας του πλούτου, της εγκυρότητας και της αξιοπιστίας, των κατάλληλων συσχετίσεων 

που κάναμε αλλά και της διεξοδικής, έντιμης και ακριβής ανάλυσής τους. 

Συμπερασματικά νομίζουμε ότι αναδείχτηκε από την παρούσα μελέτη μία νέα 

διάσταση που δεν πρέπει να αγνοείται από δω και στο εξής: η Ε.Δ.Α., παρά τις πολλές και 

χτυπητές αρκετές φορές αδυναμίες της και τις όποιες ενστάσεις μπορεί να έχει κανείς επί 

των ιδεών της, τόλμησε να δουλέψει συλλογικά και συστηματικά, όταν συγκροτεί την 

Επιτροπή Παιδείας και το Τμήμα Μελετών, τα οποία για πάνω από μία δεκαετία 

ασχολούνται με όλα σχεδόν τα θέματα εκπαίδευσης που απασχολούν την ελληνική κοινωνία 

εκείνη την περίοδο σε βάθος και στις λεπτομέρειες τους, τη στιγμή που τα μέλη και οι 

συνεργάτες τους, αρκετά συχνά, βρέθηκαν αντιμέτωποι με δυσκολίες που έπρεπε να 

υπερκεράσουν για να πετύχουν την αποδοχή αυτών των ιδεών. Ως ένα βαθμό και σε αυτό 

συμφωνούμε με την Καραλή οι ιδέες και οι προτάσεις τους αντανακλούν αυτές τις 

αντιφάσεις και τις αντινομίες αυτής της ίδιας της πραγματικότητας μέσα στην οποία ζούσαν 

και στην οποία αναφέρονταν• πολλά από τα μέλη αυτών των οργάνων, αρκετοί από τους 

βουλευτές της, διανοούμενοι, άνθρωποι των γραμμάτων και δημοσιογράφοι μελετούν, 

γράφουν και δημοσιεύουν τέτοια ζητήματα και προσπαθούν, εκλαϊκεύοντάς τα, να τα 

φέρουν κοντά στον απλό άνθρωπο, στον πολίτη από τον οποίο ζητούν συμμετοχή. Οι 

εκλογικές επιτυχίες σε πανελλήνιο και τοπικό επίπεδο δίνουν ηθικό και αισιοδοξία στο 

κόμμα αλλά και η δράση της κοινοβουλευτικής της ομάδας με το πλούσιο έργο και στον 

τομέα της εκπαίδευσης πετυχαίνει σε πολλές περιπτώσεις να φέρει στην πρώτη γραμμή του 

ενδιαφέροντος και στα κέντρα των αποφάσεων προβλήματα τοπικά, συλλογικά, ζητήματα 

χρονίζοντα που απαιτούσαν ενεργητική ενασχόληση και λύσεις. Οι αγώνες της Ε.Δ.Α. μέσα 

στο κίνημα των μαθητών, της νεολαίας, των εργαζομένων και των μαζικών κινημάτων 
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ειρήνης συνεισφέρουν σημαντικά στη διέξοδο μίας μεγάλης μερίδας ανθρώπων που 

ζητούσε να πολιτικοποιηθεί, μαχόταν για την υπεράσπιση της δημοκρατίας και βοηθούν την 

ίδια στην καλλιέργεια και ανάπτυξη μίας σχέσης εμπιστοσύνης με τα λαϊκά στρώματα. 

Βεβαίως για όλη αυτή την οργάνωση και δράση βοήθησε αναμφισβήτητα ο τρόπος δομής 

και συγκρότησης του κόμματος, παρόλα αυτά τίποτα δεν ήταν αυτονόητο και κάτι που θα 

προέκυπτε αυτόματα, αν δεν υπήρχαν τα στελέχη, οι βουλευτές, ο αρχηγός της Ε.Δ.Α. που 

οραματίστηκαν και πάλεψαν για τα πιστεύω τους.  

Η Ε.Δ.Α. σίγουρα έκανε λάθη πολιτικής τακτικής και στρατηγικής, στην ηγεσία και 

στα στελέχη της αναλογούν ευθύνες για πρακτικές και αποφάσεις, δισταγμούς και 

ματαιώσεις, όμως επειδή σκοπός της εργασίας δεν είναι η συνολική εκτίμηση του κόμματος 

αλλά η εκπαιδευτική του πολιτική νομίζουμε ότι το σημαντικότερο χαρακτηριστικό που 

κληροδότησε η Ε.Δ.Α. στην εκπαιδευτική ιστορία του τόπου, παρά τον αντιφατικό, 

αποσπασματικό και ελλιπή λόγο καθώς και την αδυναμία διατύπωσης μίας ολοκληρωμένης 

ε.π., είναι ότι με τις ιδέες της, τις προτάσεις και τα σχέδια της εμπλούτισε το διαρκή και 

συνεχώς τροφοδοτούμενο διάλογο για την εκπαίδευση, ο οποίος βρίσκεται πάντα σε πολύ 

ψηλή θέση στην ατζέντα των θεμάτων που απασχολούν την ελληνική κοινωνία. Ο 

συσχετισμός του «τότε» και του «τώρα», πάρα τις τεράστιες διαφορές, δείχνει ότι υπάρχουν 

πολλά κοινά ζητήματα που ακόμα δεν έχουν λυθεί, τονίζει την αναγκαιότητα της συνέχισης 

για την ευόδωση των προσπαθειών μέσα στο χώρο της κοινωνίας και της εκπαίδευσης αλλά 

και περισσότερο απ’ όλα νομίζουμε ότι καταδεικνύει ένα σημαντικό στοιχείο στην 

εκπαιδευτική ιστορία και πρακτική του τόπου• όλοι μιλούν για την ανάγκη συνεννόησης και 

χάραξης εθνικής πολιτικής στο χώρο της παιδείας, όμως φαίνεται τελικά ότι όποια 

παράταξη ηγείται της διακυβέρνησης της χώρας εφαρμόζει την πολιτική, που όπως εύστοχα 

έγραψε η Παπαματθαίου είναι: «ποτέ μην εφαρμόζετε ό,τι νομοθέτησε ο προκάτοχός σας»1779 

είτε εξαιτίας «της κοινωνικής τάξης που εκπροσωπεί» η κάθε παράταξη- βλ. Κ. Σωτηρίου, 

Φεβρουάριος 1965 – είτε εξαιτίας του υπουργοκεντρικού συστήματος που εδρεύει και στην 

οδό Μητροπόλεως, ανεξαρτήτως παρατάξεων και κυβερνήσεων. Και αν όπως λέει ο 

Αθανασιάδης η βαθιά κατανόηση του εκπαιδευτικού μας παρελθόντος μπορεί να αποδειχθεί 

χρήσιμη και να συμβάλλει σε πιο εκλεπτυσμένες ερμηνείες του παρόντος και ενδεχομένως 

σε αρτιότερα σχεδιασμένες μεταρρυθμιστικές παρεμβάσεις και υπ’ αυτή την έννοια η 

ιστορία της εκπαίδευσης να επηρεάσει πράγματι το εκπαιδευτικό παρόν και μέλλον με τη 

                                                 
1779 Παπαματθαίου Μ, ‘’40 χρόνια ράβε-ξήλωνε στην Παιδεία’’, ΤΟ ΒΗΜΑ, 20.3.05, σελ.60. 
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διπλή σημασία του μπορεί: «είναι δυνατό» και «είναι ενδεχόμενο»1780 τότε καταλαβαίνουμε 

γιατί τα ζητήματα της ένταξης της ηθικής στην πολιτική, της διαμόρφωσης ενός πολίτη με 

ηθική προσωπικότητα με άξονα την παιδεία, το αίτημα για μία πιο δίκαιη κοινωνία με 

προστασία των παιδιών και των αδυνάμων αξίζουν και πρέπει να μας απασχολούν, έστω και 

αν πολλές φορές σήμερα δεν είναι επίκαιρα και δεν ταιριάζουν με μοντέλα της εκπαίδευσης 

που στοχεύουν στην «απόδοση» και στη «μεγιστοποίηση». 

Για να δώσουμε μερικά ενδεικτικά παραδείγματα τότε μιλούσαν για την εκπαίδευση 

που στηρίζεται στο ανθρώπινο κεφάλαιο, σήμερα γενική πεποίθηση είναι ότι δεν πρέπει να 

αποκλείουμε οποιοδήποτε κομμάτι του πληθυσμού από αυτή και πως η παιδεία και η 

εργασία είναι αυτές που μπορούν να δώσουν σε κάθε άτομο μια ευκαιρία να πετύχει κάτι 

καλό στη ζωή του και την ελπίδα σε κάθε γενιά συνολικά ότι θα πετύχει μια ευημερία 

ανώτερη από εκείνη των γονιών του. Τότε η Ε.Δ.Α. αναζητούσε σε βραχύ και σε μακρύ 

χρόνο λύση για το «πρόβλημα» εισαγωγής στα πανεπιστήμια και βλέπουμε τελικά ότι 

αποδείχτηκε πολύ μακρύς αυτός ο χρόνος, από τη στιγμή που το ζήτημα της πρόσβασης 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση παραμένει ανοιχτό μέχρι σήμερα και ταλαιπωρεί ακόμα την 

ελληνική κοινωνία. Τότε η Ε.Δ.Α. έλεγε σε ένα από τα έγγραφα που αναφερόταν στην 

τεχνική εκπαίδευση ότι: «Η παιδεία, το εκπαιδευτικό σύστημα πρέπει να βρίσκεται σε 

αρμονία, να παρακολουθεί, να στηρίζει και να προωθεί παραπέρα την οικονομικοτεχνική και 

κοινωνική πρόοδο», ώστε «να δένει με το μέγα πρόβλημα της υπερπήδησης της 

τεχνικοοικονομικής καθυστέρησης, επιστημονικής με το πρόβλημα της εκβιομηχάνισης, της 

οικονομικής και πολιτιστικής προόδου της χώρας»1781 και σήμερα ακόμα δεν έχουμε λύσει 

τα προβλήματα της τεχνικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης και επίκεινται αλλαγές. Από 

τότε μέχρι σήμερα έχει περάσει περίπου μισός αιώνας, δεν έχουμε «ξεμπερδέψει» με αυτά 

τα ζητήματα και μάλλον ο Αναγνωστάκης έχει δίκιο όταν λέει ότι: «ο Πόλεμος δεν 

τέλειωσεν ακόμα. Γιατί κανένας πόλεμος δεν τέλειωσε ποτέ!»1782• τα λόγια δικά του, η 

παράφραση δική σας! 

 

                                                 
1780 Αθανασιάδης Χ, ‘’Ο Μιχάλης Παπαμαύρος και το Σχολείο Εργασίας’’, Παιδεία και Κοινωνία, τχ. 5, 2005, 

σελ.21. 
1781 Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/3, Ζητήματα της τεχνικής εκπαίδευσης: συγκρότηση και διάρθρωση (1961-

1966), ‘’Τεχνική Εκπαίδευση / Μέσες και Κατώτερες Τεχνικές Σχολές’’, σελ.1. 
1782 Με αυτό το δίστιχο ο ποιητής Μ. Αναγνωστάκης κλείνει το ποίημα Ο ΠΟΛΕΜΟΣ, σσ.35-36, το οποίο 

περιλαμβάνεται στη συλλογή ΤΑ ΠΟΙΗΜΑΤΑ που, όπως είδαμε και στην αρχή της μελέτης, εκδόθηκε από τη 

Νεφέλη στην Αθήνα το 2000. 
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‘’15 ημέρες απεργίας των σπουδαστών των τεχνικών σχολών’’, εφημ. Αυγή, 25.1.59, σελ.6.   

‘’Συνεχίζεται η απεργία σπουδαστών τεχνικών σχολών’’, εφημ. Αυγή, 28.1.59, σελ.6.   

‘’Απεργία των σχολών υπομηχανικών’’, εφημ. Αυγή, 3.2.59. 

‘’Η απεργία των μαθητών σχολών υπομηχανικών’’, εφημ. Αυγή, 7.2.59, σελ.6.   

‘’Απεργούν οι σπουδασταί της Ραδιοτεχνικής Σχολής’’, εφημ. Αυγή, 20.2.59, σελ.4.   

‘’Η ΣΟΒΙΕΤΙΚΗ ΠΑΙΔΕΙΑ ΚΑΙ Η ΠΑΡΑΓΩΓΗ’’, εφημ. Αυγή, 22&25.2.59, σελ.1. 

‘’Απεργούν πάλι οι σπουδασταί τεχνικών σχολών’’, εφημ. Αυγή, 4.3.59, σελ.6.  

‘’Η έλλειψις δασκάλων στο Ν. Λαρίσης’’, εφημ. Αυγή, 14.3.59, σελ.4.   

‘’Τα αιτήματα των καθηγητών’’, εφημ. Αυγή, 21.3.59, σελ.6. 

‘’Στροφή της Παιδείας προς την οικοκονομοτεχνική κατάρτισιν των νέων εξαγέλλει ο κ. 

Καραμανλής’’, εφημ. Αυγή, 22.3.59, σελ.8. 
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‘’Τίποτα δεν αναφέρεται για αύξησιν των αποδοχών των εκπαιδευτικών ή για την διάθεσιν 

πιστώσεων στα καταρτισθέντα νομοσχέδια για την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 24.3.59, 

σελ.6. 

‘’Εκπαιδευτικά Ιδρύματα και Οργανώσεις επικρίνουν τα μέτρα για την Παιδεία, 

Ανακοινώσεις της Φιλοσοφικής Σχολής και της ΟΛΜΕ’’, εφημ. Αυγή, 27.3.59, 

σελ.1. 

‘’Πρόκλησιν θεωρεί η Ανώτατη Συνομοσπονδία Γονέων Μαθητών την αύξησιν των ετών 

σπουδών’’, εφημ. Αυγή, 29.3.59, σελ.8. 

‘’Η Σύγκλητος του Πανεπιστημίου δεν δέχεται ούτε την μερική κατάργησιν των εισιτηρίων 

εξετάσεων’’, εφημ. Αυγή, 1.4.59, σελ.6. 

‘’Η ΦΙΛΟΣΟΦΙΑ ΣΤΗ ΜΕΣΗ ΚΑΙ ΑΝΩΤΑΤΗ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 26&28.4.59, 

σελ.1. 

‘’Η Πανεπιστημιακή Σύγκλητος απεφάσισε να διακόψη κάθε σχέσιν με τον Υπουργό 

Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 12.5.59, σελ.6. 

‘’Ένας χρόνος καραμανλικής κυβερνήσεως’’, εφημ. Αυγή, 12.5.59. 

‘’Τα Νομοσχέδια για την εκπαίδευσιν’’, εφημ. Αυγή, 21.5.59, σελ.6. 

‘’Οι άστεγοι μαθηταί του Ηρακλείου’’, 2.6.59, εφημ. Αυγή, σελ.5. 

‘’Η Αναδιοργάνωσις της Παιδείας καταργείται ακόμη και στα χαρτιά’’, εφημ. Αυγή, 

12.6.59, σελ.5. 

‘’Τα Κυβερνητικά Νομοσχέδια δεν μεταβάλλουν την άθλια κατάστασιν στην Παιδεία, Οι 

αγορεύσεις των εισηγητών της μειοψηφίας κ.κ. Κιτσίκη και Κοθρή στην 

Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως’’, εφημ. Αυγή, 24.6.59, σελ.1. 

‘’Επιφανειακή η «Πρόοδος» των Νομοσχεδίων περί Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 25.6.59, σελ.1. 

‘’Δεν δίδονται λύσεις στο πρόβλημα της Παιδείας ετονίσθη χθες στην Επιτροπή 

Εξουσιοδοτήσεως’’, εφημ. Αυγή, 26.6.59, σελ.6. 

‘’Η κυβερνητική πλειοψηφία απέρριψε τροπολογίες επί του σχεδίου Ν.Δ. περί τεχνικής 

εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 2.7.59, σελ.3. 

‘’Η συζήτησις του σχεδίου Ν.Δ. περί εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 3.7.59, σελ.6. 

‘’Η συζήτησις επί του σχεδίου Ν.Δ. περί εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 9.7.59, σελ.6. 

‘’Η Ίδρυσις Επαγγελματικοτεχνικών Γυμνασίων, Δηλώσεις του υπουργού της Παιδείας κ. 

Βογιατζή’’, εφημ. Αυγή, 16.7.59, σελ.6. 

‘’ΤΟ ΠΡΟΒΛΗΜΑ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΜΟΝΟ ΜΕ ΤΗ ΔΙΑΘΕΣΗ ΣΟΒΑΡΩΝ ΠΙΣΤΩΣΕΩΝ 

ΔΙΑ ΤΗΣ ΠΕΡΙΚΟΠΗΣ ΤΩΝ ΣΤΡΑΤΙΩΤΙΚΩΝ ΔΑΠΑΝΩΝ ΜΠΟΡΕΙ ΝΑ 
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ΕΠΙΛΥΘΗ, ΥΠΕΓΡΑΜΜΙΣΕ ΧΘΕΣ Η ΑΝΤΙΠΟΛΙΤΕΥΣΙΣ’’, εφημ. Αυγή, 

13.8.59, σελ.6. 

‘’Σχέδιο Προγράμματος της Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 29.9.59, σσ.3-4. 

‘’Σχέδιο Προγράμματος της Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 30.9.59, σσ.4-5. 

‘’ΠΡΟΣ ΤΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ ΤΗΣ Ε.Δ.Α., Η ΣΥΝΕΛΕΥΣΙΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, εφημ. 

Αυγή, 7.11.59, σελ.3. 

‘’Προγραμματική διακήρυξη του Α’ Πανελλαδικού Συνεδρίου της Ε.Δ.Α. προς τον 

Ελληνικό Λαό’’, εφημ. Αυγή, 6.12.59, σελ.1. 

‘’Από το Α’ Πανελλαδικό Συνέδριο της Ε.Δ.Α. / Προβλήματα της νεολαίας’’, εφημ. Αυγή, 

11.12.59. 

‘’Στο Αμύνταιο – Κατεδικάσθησαν οι εκπαιδευτικοί που είχαν απεργήσει’’, εφημ. Αυγή, 

7.4.60. 

‘’Δικάζονται απεργήσαντες καθηγηταί’’, εφημ. Αυγή, 5.5.60, σελ.6. 

‘’Το «Πανσπουδαστικό» συνέδριο διελύθη’’, εφημ. Αυγή, 22.12.60, σελ.1. 

‘’Οι φοιτητές και οι νεολαίες των κομμάτων καταγγέλουν το «Πανσπουδαστικό» συνέδριο 

ως νεοφασιστική παρασυναγωγή’’, εφημ. Αυγή, 23.12.60.  

‘’Και άλλες οργανώσεις φοιτητών χαρακτηρίζουν παρασυναγωγή το «Πανσπουδαστικό» 

συνέδριο’’, εφημ. Αυγή, 24.12.60, σελ.1. 

‘’Ο υπουργός της Παιδείας αποφεύγει να δεχθή σπουδαστάς και επιλαχόντας στις 

εξετάσεις’’, εφημ. Αυγή,  24.12.60. 

‘’Το θέμα επιλαχόντων στις εισαγωγικές εξετάσεις θα ρυθμισθή ευθύς μετά τις εορτές’’, 

εφημ. Αυγή, 25.12.60, σελ.12. 

‘’Θα εισαχθούν επιλαχόντες στις Ανώτατες Σχολές’’, εφημ. Αυγή, 4.1.61, σελ.6. 

‘’Η χθεσινή σύσκεψις για θέματα της Παιδείας - Απεφασίσθη να εισαχθούν και επιλαχόντες 

σπουδασταί στις σχολές θετικών επιστημών’’, εφημ. Αυγή, 6.1.61, σελ.6. 

‘’Θορυβώδη επεισόδια εδημιουργήθησαν μέλη της ΕΚΟΦ σε γενική συνέλευση φοιτητών’’, 

εφημ. Αυγή, 9.2.61, σελ.6. 

‘’Με ξυλοδαρμούς η αστυνομία διέλυσε την συνέλευσι των σπουδαστών της 

«Βιομηχανικής’’, εφημ. Αυγή 14.2.61, σελ.3. 

‘’Θορυβώδη επεισόδια εδημιουργήθησαν μέλη της ΕΚΟΦ σε γενική συνέλευση φοιτητών’’, 

εφημ. Αυγή, 9.2.61, σελ.6.  

‘’Με ξυλοδαρμούς η αστυνομία διέλυσε την συνέλευσι των σπουδαστών της 

«Βιομηχανικής’’, εφημ. Αυγή, 14.2.61, σελ.3.  
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‘’Οι φοιτητές της Νομικής Σχολής Αθηνών απεδοκίμασαν τους νεοφασίστες της ΕΚΟΦ’’, 

εφημ. Αυγή, 11.3.61, σελ.6.  

‘’Κανένα μέλος της ΕΚΟΦ δεν εξελέγη στο Δ.Σ του συλλόγου σπουδαστών Νομικής 

Σχολής’’, εφημ. Αυγή, 18.3.61, σελ.6. 

‘’Επεισόδια με ήρωες νεοφασίστες της ΕΚΟΦ στην συνέλευσιν των Ηπειρωτών φοιτητών’’, 

εφημ. Αυγή, 29.3.61, σελ.6. 

‘’Ο σύλλογος των φοιτητών της Νομικής καταγγέλλει την νεοφασιστική ΕΚΟΦ και τις 

τρομοκρατικές ενέργειές της’’, εφημ. Αυγή, 7.5.61, σελ.10. 

‘’Ο σύλλογος φοιτητών Φιλοσοφικής Σχολής Αθηνών στιγματίζει την ΕΚΟΦ’’, εφημ. Αυγή, 

19.5.61, σελ.6. 

‘’Και άλλος σύλλογος σπουδαστών αποδοκιμάζει την φασιστική ΕΚΟΦ, εφημ. Αυγή, 

21.5.61, σελ.10. 

‘’Μαθηταί νυκτερινού γυμνασίου του Βόλου απέσχον από τα μαθήματα’’, εφημ. Αυγή, 

8.11.61. 

‘’Συνεχίσθη και χθες η αποχή από τα μαθήματα 150 μαθητών νυκτερινού γυμνασίου 

Βόλου’’, εφημ. Αυγή, 9.11.61, σελ.6. 

‘’Απεργία μαθητών νυκτερινού γυμνασίου’’, εφημ. Αυγή, 13.11.61, σελ.6. 

‘’Απέσχον από τα μαθήματά των οι μαθητές/τριες νυκτερινών γυμνασίων Πατρών’’, εφημ. 

Αυγή, 21.11.61, σελ.6.  

‘’Συνέχισαν και χθες την απεργία των οι μαθηταί νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 

25.11.61, σελ.6. 

‘’Οι μαθηταί των νυκτερινών θα αγωνισθούν μέχρι της ικανοποιήσεως των αιτημάτων 

των’’, εφημ. Αυγή, 26.11.61, σελ.6.  

‘’Διαδήλωσις διαμαρτυρίας 500 απεργών μαθητών δύο νυκτερινών Γυμνασίων’’, εφημ. 

Αυγή, 28.11.61, σελ.1  

‘’Σήμερα απεργούν όλοι οι μαθηταί των νυκτερινών Γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 30.11.61, 

σελ.1. 

‘’Καθολική η επιτυχία της απεργίας των μαθητών νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 

1.12.61, σελ.6.  

‘’Να καταργηθούν τα ‘’μέτρα’’ για τα νυκτερινά γυμνάσια’’, εφημ. Αυγή, 2.12.61, σελ.3. 

  ‘’Ο κατατρεγμός των μαθητών των νυκτερινών γυμνασίων’’, εφημ. Αυγή, 13.12.61, σελ.1. 

 ‘’Εγενικεύθη η απεργία στα νυκτερινά γυμνάσια’’, εφημ. Αυγή, 22.12.61, σελ.1.  

‘’Πρόσκλησις επιλαχόντων στη Φυσικομαθηματική’’, εφημ. Αυγή, 4.1.62, σελ.6. 
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‘’Πρόσκλησις επιλαχόντων φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 8.2.62, σελ.6. 

‘’Αρχίζει από σήμερα Διήμερη απεργία 10.000 φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 22.3.62, σελ.1. 

‘’Συγκρούσεις στο Πανεπιστήμιο’’, εφημ. Αυγή, 1.4.62, σελ.1. 

‘’ΟΙ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ΗΡΩΙΚΟΙ ΜΑΧΗΤΕΣ ΤΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 7.4.62, 

σελ.1. 

‘’ΤΟ 114’’, εφημ. Αυγή, 8.4.62, σελ.1. 

‘’Οι μαθητές στον αγώνα για τις σπουδές τους για την Δημοκρατία’’, εφημ. Αυγή, 10.4.62, 

σελ.1. 

‘’ΑΙΜΑΤΗΡΗ ΕΠΙΘΕΣΙΣ ΧΘΕΣ ΕΝΑΝΤΙΟΝ ΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 12.4.62, 

σελ.1. 

‘’ΑΝΤΙΦΑΣΙΣΤΙΚΕΣ ΔΙΑΔΗΛΩΣΕΙΣ ΧΙΛΙΑΔΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ ΕΓΙΝΑΝ ΧΘΕΣ’’, εφημ. 

Αυγή, 14.4.62, σελ.1. 

‘’ΤΑ ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΤΩΝ ΙΔΙΩΤΙΚΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 12.5.62, σελ.5. 

‘’3ΩΡΗ ΣΤΑΣΙΣ ΕΡΓΑΣΙΑΣ ΣΗΜΕΡΑ ΚΑΙ ΣΥΓΚΕΝΤΡΩΣΙΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ’’, 

εφημ. Αυγή, 17.5.62, σελ.1. 

‘’Η ΚΥΒΕΡΝΗΣΙΣ ΑΙΜΑΤΟΚΥΛΙΣΕ ΧΘΕΣ ΤΟΥΣ ΣΠΟΥΔΑΣΤΕΣ ΤΩΝ ΣΧΟΛΩΝ 

ΥΠΟΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΑΘΗΝΩΝ ΚΑΙ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ’’, εφημ. Αυγή, 20.5.62. 

‘’ΘΑ ΚΛΕΙΣΟΥΝ ΣΗΜΕΡΑ ΟΛΑ ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ ΔΕΚΑ ΠΕΝΤΕ ΠΟΛΕΩΝ’’, εφημ. 

Αυγή, 24.5.62, σελ.1. 

‘’Εμπαίζονται οι Σπουδαστές υπομηχανικοί’’ εφημ. Αυγή, 29.5.62, σελ.3. 

‘’25 απεργοί υπομηχανικοί απέμειναν στην Σχολή’’, εφημ. Αυγή, 7.6.62, σελ.1&5. 

‘’ΟΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΟΙ ΜΕΣΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΕΩΣ ΕΘΕΣΑΝ ΧΘΕΣ ΣΤΟΝ ΥΠΟΥΡΓΟ 

ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΤΑ ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 20.7.62, σελ.6. 

‘’Αόριστα μέτρα για την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 8.8.62, σελ.1. 

‘’Με τα νέα νομοσχέδια που διενεμήθησαν η κυβέρνσησις καταλύει πλήρως την 

αυτότελειαν των ανωτάτων εκπαιδευτικών ιδρυμάτων’’, εφημ. Αυγή, 17.8.62, 

σελ.5. 

‘’Οι αποφάσεις της χθεσινής Α’ Πανσπουδαστικής Συνδιασκέψεως – ΟΙ ΣΠΟΥΔΑΣΤΑΙ 

ΑΠΟΔΥΟΝΤΑΙ ΣΕ ΑΓΩΝΑ ΚΑΤΑ ΤΩΝ ΦΑΣΙΣΤΙΚΩΝ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΩΝ’’, 

εφημ. Αυγή, 18.8.62, σελ.1. 

‘’Η κυβέρνησις της ολιγαρχίας θέλει υπανάπτυκτη την παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 23.8.62, 

σελ.1. 
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‘’Η ΣΥΓΚΛΗΤΟΣ ΤΟΥ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟΥ ΚΑΤΑ ΤΟΥ ΦΑΣΙΣΤΙΚΟΥ 

ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟΥ’’, εφημ. Αυγή, 23.8.62, σελ.1. 

‘’ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΑ ΤΗΣ ΕΡΕ ΕΚΦΑΣΙΣΜΟΥ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 24.8.62, 

σελ.1.  

‘’Η Ε.Ρ.Ε. ΟΥΤΕ ΘΕΛΕΙ, ΟΥΤΕ ΜΠΟΡΕΙ ΝΑ ΑΝΑΜΟΡΦΩΣΗ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ – 

ΑΝΑΚΟΙΝΩΣΙΣ ΤΗΣ Ε.Ε. ΤΗΣ Ε.Δ.Α.’’, εφημ. Αυγή, 28.6.62, σελ.1&6. 

‘’Ο ΦΟΙΤΗΤΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ Θ’ ΑΝΤΙΔΡΑΣΗ ΕΝΩΜΕΝΟΣ ΣΤΑ ΦΑΣΙΣΤΙΚΑ 

ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 1.9.62, σελ.5. 

‘’ΑΠΑΡΕΔΕΚΤΕΣ ΟΙ ΕΙΣΦΟΡΕΣ-ΧΑΡΑΤΣΙΑ ΣΤΑ ΣΧΟΛΕΊΑ, ερώτησις βουλευτών της 

ΕΔΑ’’, εφημ. Αυγή, 27.9.62, σελ.1. 

‘’Συνήλθε η Προπαρασκευαστική Επιτροπή’’, εφημ. Αυγή, 9.10.62, σελ.3. 

‘’ΕΠΕΚΤΕΙΝΕΤΑΙ η απεργία των μαθητών στη Θεσ/νίκη – Απεργία μαθητών και στην 

Χαλκίδα’’, εφημ. Αυγή, 11.11.62, σελ.10. 

‘’Επέτυχε χθές και συνεχίζεται σήμερα η απεργία των φοιτητών’’, εφημ. Αυγή, 17.11.62, 

σελ.6. 

‘’ΠΛΗΡΗΣ ΕΠΙΤΥΧΙΑ ΤΗΣ ΑΠΕΡΓΙΑΣ ΤΩΝ 50.000 ΦΟΙΤΗΤΩΝ-ΜΑΘΗΤΩΝ’’, εφημ. 

Αυγή, 22.11.62, σελ.5. 

‘’Επιλαχόντες στο Πανεπιστήμιο’’, εφημ. Αυγή, 22.11.62, σελ.5. 

‘’Η Αθήνα και η Θεσσαλονίκη συγκλονίζονται από τους αγώνες των σπουδαστών της 

Ανωτάτης και Μέσης Εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 4.12.62, σελ.1. 

‘’Με το σύνθημα «προίκα στην Παιδεία» ΟΙ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ξεχύνονται ΣΤΟΥΣ ΔΡΟΜΟΥΣ’’, 

εφημ. Αυγή, 6.12.62, σελ.1. 

‘’ΜΕ ΤΟΥΣ ΦΟΙΤΗΤΕΣ ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΕΣ-ΜΑΘΗΤΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 7.12.62, σελ.1&5. 

‘’Η Αθήνα ακούει την ανάσα των παιδιών της 15.000 ΦΟΙΤΗΤΕΣ πραγματοποιούν 

Πανελλήνιο δημοψήφισμα για το 15% της Παιδείας’’, εφημ. Αυγή, 8.12.62, σελ.1. 

‘’ΗΛΙΟΥ στη Βουλή, ΟΠΟΥ (σπέρνεται) ΜΟΡΦΩΣΙΣ ΦΥΤΡΩΝΕΙ Η ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑ’’, 

εφημ. Αυγή, 12.12.62, σελ.1. 

‘’Το 15% ΠΑΝΕΘΝΙΚΟ ΑΙΤΗΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.12.62, σελ.1. 

‘’ΤΟ 15% ΣΥΓΚΛΟΝΙΖΕΙ ΤΗ ΧΩΡΑ’’, εφημ. Αυγή, 13.12.62, σελ.1. 

‘’ΟΙ ΚΑΘΗΓΗΤΑΙ ΣΕ ΑΠΕΡΓΙΑ ΔΙΑΡΚΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 30.12.62, σελ.1. 

 ‘’ΚΑΤΕΡΧΟΝΤΑΙ ΣΕ ΑΠΕΡΓΙΑ ΟΙ ΙΔΙΩΤΙΚΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ’’, εφημ. Αυγή, 1.1.63, 

σελ.12. 

‘’Συνεχίζεται με ενθουσιασμό το δημοψήφισμα’’, εφημ. Αυγή, 3.1.63, σελ.6. 
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‘’ΓΙΑ ΝΑ ΔΙΑΦΩΤΙΣΟΥΝ ΤΗΝ ΚΟΙΝΗ ΓΝΩΜΗ Άρχισε μεγάλη εξόρμησις σπουδαστών 

στην επαρχία’’, εφημ. Αυγή, 5.1.63, σελ.1. 

‘’Επιτυγχάνει η εξόρμησις στις επαρχίες ΑΘΡΟΕΣ ΥΠΟΓΡΑΦΕΣ ΠΑΡΑΓΟΝΤΩΝ ΓΙΑ ΤΟ 

15%’’, εφημ. Αυγή, 8.1.63, σελ.10. 

‘’ΜΕΓΑΛΗ Η ΕΠΙΤΥΧΙΑ ΤΟΥ ΔΗΜΟΨΗΦΙΣΜΑΤΟΣ’’, εφημ. Αυγή, 9.1.63, σελ.1. 

‘’ΝΙΚΗ ΤΩΝ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΩΝ ΣΠΟΥΔΑΣΤΩΝ ΣΤΟ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟ’’, εφημ. Αυγή, 

17.1.63, σελ.4. 

‘’ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Ο ΑΓΩΝΑΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ, Απεργούν και οι ιδιωτικοί, 

Πανελλαδική των δασκάλων’’, εφημ. Αυγή, 20.1.63, σελ.1. 

‘’ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Ο ΑΓΩΝΑΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ Απεργούν και οι ιδιωτικοί 

Πανελλαδική των δασκάλων ΕΚΔΗΛΩΣΕΙΣ ΣΥΜΠΑΡΑΣΤΑΣΗΣ ΟΛΟΥ ΤΟΥ 

ΛΑΟΥ’’, εφημ. Αυγή, 21.1.63, σελ.1. 

‘’Συνεχίζεται η απεργία καθηγητών-διδασκάλων ΓΙΑ 6Η ΗΜΕΡΑ ΟΛΑ ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ 

ΚΛΕΙΣΤΑ’’, εφημ. Αυγή, 25.1.63, σελ.1. 

‘’Με αρραγή ενότητα συνεχίζουν για 7η ημέρα τον απεργιακό αγώνα των οι εκπαιδευτικοί’’, 

εφημ. Αυγή, 26.1.63, σελ.1. 

‘’ΓΙΑ 11Η ΗΜΕΡΑ ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ Η ΑΠΕΡΓΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 29.1.63, σελ.1. 

‘’ΕΝΩ ΣΥΝΕΧΙΖΕΤΑΙ ΜΕ ΣΥΝΟΧΗ Ο ΑΠΕΡΓΙΑΚΟΣ ΑΓΩΝ ούτε ένας εκπ/κός δεν θα 

παρουσιασθή να εισπράξη τις πεντάρες της περιφρονήσεως’’, εφημ. Αυγή, 1.2.63, 

σελ.1. 

‘’Απέτυχε παταγωδώς και ο νέος εκβιασμός ΚΑΝΕΙΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΣ ΔΕΝ 

ΠΡΟΣΗΛΘΕ ΧΘΕΣ ΣΤΑ ΤΑΜΕΙΑ ΝΑ ΕΙΣΠΡΑΞΗ ΤΙΣ ΑΠΟΔΟΧΕΣ ΤΟΥ’’, 

εφημ. Αυγή, 2.2.63, σελ.6. 

‘‘Στιγματίζεται η επιστράτευσις των εκπαιδευτικών λειτουργών’’, εφημ. Αυγή, 10.2.63, 

σελ.10. 

‘’1.000.000 ΝΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 13.2.63, σελ.5. 

‘‘Υπό αστυνομοκρατίαν έγιναν οι εκλογές στη Πάντειο Σχολή ΣΟΒΑΡΑ ΕΠΕΙΣΟΔΙΑ ΣΕ 

ΒΑΡΟΣ ΤΩΝ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 14.2.63, σελ.1. 

‘’ΤΟ ΑΙΜΑ ΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ-ΜΑΘΗΤΩΝ ΕΒΑΨΕ ΠΑΛΙ ΤΟΥΣ ΔΡΟΜΟΥΣ ΤΗΣ 

ΑΘΗΝΑΣ‘’, εφημ. Αυγή, 16.2.63, σελ.5. 

‘’ΑΝΑΝΔΡΗ ΕΠΙΘΕΣΙΣ ΕΚΟΦΙΤΩΝ ΦΟΙΤΗΤΩΝ ΣΤΗ ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ’’, εφημ. Αυγή, 

19.2.63, σελ.1. 

‘’ΝΕΕΣ ΝΙΚΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 8.3.63, σελ.5. 
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‘’Επίθεσις τρομοκρατών της ΕΚΟΦ εναντίον παμφοιτητικής συγκεντρώσεως στη 

Θεσ/νίκη’’, εφημ. Αυγή, 9.3.63, σελ.6. 

‘’Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΤΗΣ ΕΔΑ’’, εφημ. Αυγή, 14.3.63, σσ.5-6. 

‘’ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΕΣ ΝΙΚΕΣ’’, εφημ. Αυγή, 16.3.63, σελ.5. 

‘’ΟΙ ΑΜΕΣΕΣ ΛΑΪΚΕΣ ΔΙΕΚΔΙΚΗΣΕΙΣ’’, εφημ. Αυγή, 28.3.63, σελ.4. 

‘’ΕΚΛΟΓΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 16.10.63, σελ.5. 

‘’ΠΡΟΙΚΑ ΣΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 30.10.63, σελ.7. 

‘’ΤΟ ΕΞΑΓΓΕΛΘΕΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΝΑΔΙΟΡΓΑΝΩΣΕΩΣ ΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ, ΔΩΡΕΑΝ 

Σ’ ΟΛΑ ΤΑ ΣΤΑΔΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ’’, εφημ. Αυγή, 17.11.63, σελ.1 

Ανακοίνωσις της Επιτροπής Παιδείας της Ε.Δ.Α., ‘’Τα Μέτρα της Κυβερνήσεως για την 

Παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 23.11.63, σσ.3-4. 

‘’ΕΚΛΟΓΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ’’, εφημ. Αυγή, 19.1.64, σσ.7- 8. 

‘’Αποφάσεις της ΚΕ του ΚΚΕ - Πρόγραμμα Πάλης’’, εφημ. Αυγή, 1.3.64, σελ.11. 

‘’ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ 9ΕΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.4.64, σελ.1. 

‘’ΤΟ ΝΟΜΟΣΧΕΔΙΟ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΕΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 12.6.64, σελ.11. 

‘’ΕΨΗΦΙΣΘΗ ΤΟ ΣΧΕΔΙΟ Ν.Δ. ΠΕΡΙ ΚΑΘΗΓΗΤΙΚΩΝ ΕΔΡΩΝ’’, εφημ. Αυγή, 10.10.64, 

σελ.6. 

‘’ΝΕΕΣ ΒΑΣΕΙΣ ΣΤΗΝ ΤΕΧΝΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ’’, εφημ. Αυγή, 6.5.65, σελ.3. 

‘’ΝΕΑ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΑ’’, εφημ. Αυγή, 9.5.65, σελ.9. 

‘’Η ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ ,ΤΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΚΑΙ ΟΙ ΑΓΩΝΕΣ ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ 

ΝΕΟΛΑΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 29.5.65, σελ.5. 

‘’Η ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΑΠΟΦΑΣΗ ΤΟΥ Α’ ΣΥΝΕΔΡΙΟΥ ΤΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΚΗΣ ΝΕΟΛΑΙΑΣ 

ΛΑΜΠΡΑΚΗ’’, εφημ. Αυγή, 29.5.65, σελ.6. 

ΟΙ ΚΥΡΙΩΤΕΡΕΣ ΔΙΑΤΑΞΕΙΣ ΤΟΥ ΝΟΜΟΘ. ΔΙΑΤΑΓΜΑΤΟΣ ΠΕΡΙ ΑΝΩΤΑΤΗΣ 

ΠΑΙΔΕΙΑΣ’’, εφημ. Αυγή, 5.7.66, σελ.7 

‘’Η Ε.Ρ.Ε. υπονομεύει την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση και ενεργεί συστηματικά για την 

ανατροπή της’’, εφημ. Αυγή, 6.8.66. 

‘’Η τεχνική και επαγγελματική παιδεία’’, εφημ. Αυγή, 21.9.66, σελ.5. 

‘’Για τον εκσυγχρονισμό της εκπαιδεύσεως’’, εφημ. Αυγή, 19.3.67, σελ.5. 

 

Από τις εκδόσεις της Ε.Δ.Α. και του Κ.Κ.Ε. 
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Γραφείο Τύπου και Μελετών της Ε.Δ.Α., Α’ Πανελλαδική Συνδιάσκεψη της Ε.Δ.Α. 15-

18.7.1956, Αθήνα, 1966. 

ΔΕΚΑ ΧΡΟΝΙΑ ΑΓΩΝΕΣ 1935-1945, Το ΚΚΕ στις αποφάσεις των συνεδρίων, των 

συνδιασκέψεων και των ολομελειών της Κεντρικής Επιτροπή, Πορεία, Αθήνα, 

1977. 

Ε.Δ.Α., Προγραμματικές Αρχές της Ε.Δ.Α., Αθήναι, 1952. 

ΕΔΑ, Σχέδιο προγράμματος της Ε.Δ.Α., Αθήνα, 1959. 

ΕΔΑ, ΤΟ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΟ ΣΥΝΕΔΡΙΟ της ΕΔΑ 28.11 έως 2-12-1959, Εισηγήσεις-

Αποφάσεις, Αθήνα, 1960. 

ΕΔΑ, ΤΟ Β’ Πανελλαδικό Συνέδριο της ΕΔΑ, Επίσημα Κείμενα, Αθήνα, 1963. 

Ενιαία Δημοκρατική Αριστερά, Το Εκπαιδευτικό Πρόβλημα (η εκπαιδευτική πολιτική της 

ΕΔΑ), Αθήναι, 1963. 

ΕΠΙΤΡΟΠΗ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΤΗΣ Ε.Δ.Α., Εκπαιδευτική Μεταρρύθμιση, Συζητήσεις, Κρίσεις, 

Απόψεις (1956-1966), Προοδευτική παιδεία, Αθήνα, 1966.  

Η επιστήμη και οι επιστήμονες στην Ελλάδα, Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς, Αθήνα, 

1961. 

Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος πρώτος, 1918-1924, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1974. 

Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος έβδομος, 1949-1955, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1995. 

Κ.Κ.Ε., Επίσημα Κείμενα, τόμος όγδοος, 1956-1961, Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 1997. 

Πρόγραμμα Πατριωτικής Συνεργασίας, Εγκρίθηκε από την Ε’ Σύνοδο της Δ.Ε. της Ε.Δ.Α., 

Αθήνα, 1961. 

Το βήμα της Βουλής στην υπηρεσία του έθνους. Από τα δύο χρόνια κοινοβουλευτικής πάλης 

της ΕΔΑ 1956-1958, Αθήνα, 1958. 
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ΤΟ ΤΜΗΜΑ ΙΣΤΟΡΙΑΣ ΤΟΥ Κ.Κ.Ε., «ΚΚΕ, Επίσημα Κείμενα» Τόμος Ένατος 1961-1967, 

Σύγχρονη Εποχή, Αθήνα, 2002, 

http://www.kke.gr/komep/2002/5/keimena.html., σσ.1-2. 

 

Από το αρχείο της Ε.Δ.Α. 

 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 

‘’Προγραμματικές Αρχές του Κόμματος της Ενιαίας Δημοκρατικής Αριστεράς 

(ΕΔΑ)’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/1 Προγραμματικές διακηρύξεις του κόμματος της ΕΔΑ (1951-1967), 

‘’Το πρόγραμμα της ΕΔΑ 1964’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/2 Δηλώσεις τίτλου και εμβλήματος, ‘’Αρχική Δήλωσις Ονόματος 

και εμβλήματος του Κόμματος’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.1/3 Καταστατικά (Ιούνιος 1952, Ιούλιος 1956, Δεκέμβριος 1959, 

Ιούλιος 1962, 1964), ‘’Σχέδιο καταστατικού της ΕΔΑ στη βάση του 

καταστατικού του ΚΚΕ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 

αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΠΡΟΕΤΟΙΜΑΣΙΑ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ ΕΙΣΗΓΗΣΗΣ ΣΤΗΝ 

Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗ ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΗ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 

αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΠΡΟΣΧΕΔΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 

αποφάσεις, καταστατικό, ‘’Αναλυτικό Πρόγραμμα των Εργασιών της 1ης 

Πανελλαδικής Συνδιασκέψεως της Ε.Δ.Α’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 

αποφάσεις, καταστατικό, Γενική Γραμματεία της Γ.Σ. της ΕΔΑ, ‘’Ανακοίνωσις’’, 

2/8/56. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.3/1 Προετοιμασία, πολιτική εισήγηση, χαιρετισμοί, πρόγραμμα ΕΔΑ, 

αποφάσεις, καταστατικό, ‘’ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ ΤΗΣ Α’ ΠΑΝΕΛΛΑΔΙΚΗΣ 

ΣΥΝΔΙΑΣΚΕΨΕΩΣ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και 

κατάλογος αντιπροσώπων, ‘’Παμπειραϊκή Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη’’, σσ.1-

68. 



 564

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και 

κατάλογος αντιπροσώπων, ‘’Προσυνεδριακή Νομαρχιακή Συνδιάσκεψη 

Θεσσαλονίκης’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/2 Προσυνεδριακές συνδιασκέψεις κομματικών οργανώσεων και 

κατάλογος αντιπροσώπων, ‘’Προσυνεδριακή Συνδιάσκεψη του τομέα των 

Επιστημόνων της ΕΔΑ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Παρατηρήσεις (μου;) για το πρόγραμμα’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Παρατηρήσεις πάνω στο Σχέδιο Προγράμματος της ΕΔΑ (1959)’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/3 Επιτροπή Προγράμματος, «Σχέδιο Προγράμματος», παρατηρήσεις, 

‘’Σπάραγμα’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, 

εισηγήσεις, ομιλίες, σημειώσεις, ‘’ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΙΩΑΝ. 

ΠΑΣΣΑΛΙΔΗ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, 

εισηγήσεις, ομιλίες, σημειώσεις, ‘’ΕΙΣΗΓΗΣΗ ΚΟΙΝΟΒΟΥΛΕΥΤΙΚΗΣ 

ΟΜΑΔΑΣ ΕΔΑ’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.4/4 Χαιρετισμοί, εκθέσεις, ανακοινώσεις προς το συνέδριο, 

εισηγήσεις, ομιλίες, σημειώσεις, ‘’Νεολαία Βόλου’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις 

κομματικές οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, 

‘’Σχέδιο θέσεων Εισήγησης’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις 

κομματικές οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, 

‘’Ο ρόλος της ΕΔΑ στην πάλη για τη Δημοκρατία και την αλλαγή’’. 

Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.5/1 Οδηγίες και σημειώματα της Διοικούσας Επιτροπής προς τις 

κομματικές οργανώσεις για τη διεξαγωγή των προσυνεδριακών συνδιασκέψεων, 

‘’Η οργανωτική κατάσταση του Κόμματος κατά την έναρξη της προσυνεδριακής 
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Αθήνας’’. 
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Συνεδρίου’’. 
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Συνέδριο’’. 
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Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις 
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επανασύσταση, λειτουργία σχολείου), ερ.1069/5.3.59 (σχετικά με ίδρυση 
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Αρχείο της Ε.Δ.Α., 31/3 Ζητήματα εκπαίδευσης: ερωτήσεις, επερωτήσεις, καταθέσεις 

υπομνημάτων (1956-1967), Κατάθεση ψηφισμάτων – υπομνημάτων προς τον 
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ΤΗ ΘΕΣΗ ΤΗΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗΣ ΓΕΩΓΡΑΦΙΑΣ ΣΤΟ ΣΥΣΤΗΜΑ ΤΩΝ 
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διεκδικήσεων’’, σσ.1-2. 
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Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.281 Σπουδαστική Οργάνωση Ι (1964-1967) & κ.469/2 Θέσεις, 
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‘’Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της ΕΔΑ’’, σσ.1-16. 
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Αρχείο της Ε.Δ.Α., κ.469/2 Θέσεις, αναλύσεις, προγράμματα της ΕΔΑ για την εκπαίδευση, 

‘’Τι είναι Δημοκρατική και Προοδευτική Παιδεία’’, σσ.1-29. 
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