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Περύληψη 
 

Θ εργαςία, μελζτθ περίπτωςθσ, αφορά εκπαιδευτικι ζρευνα που 

υλοποιικθκε ςτθν Αϋ τάξθ ορεινοφ δθμοτικοφ ςχολείου με 9 κορίτςια, 8 αγόρια. 

Σκοπόσ ιταν θ εφαρμογι και αξιολόγθςθ τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με 

διερεφνθςθ με τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ. Τα ερευνθτικά ερωτιματα ιταν: α. 

πϊσ αντζδραςαν οι μακθτζσ ςτθ νζα διδακτικι προςζγγιςθ, εξοικειϊκθκαν ι όχι με 

τθν επιςτθμονικι εργαςία; Επετεφχκθςαν ι όχι ςυγκεκριμζνοι γνωςτικοί ςτόχοι; β. 

ποιεσ ιταν οι αντιλιψεισ τθσ εκπαιδευτικοφ πριν και μετά το πζρασ τθσ ζρευνασ; 

Εφαρμόςτθκαν τρεισ δραςτθριότθτεσ για φυτά και ηϊα από το ευρωπαϊκό 

πρόγραμμα PriSciNet. Δεδομζνα ςυλλζχκθκαν από κλείδα παρατιρθςθσ και 

ςυνεντεφξεισ 4 μακθτϊν μετά από κάκε δραςτθριότθτα, ςφμφωνα με τθν 

ερευνθτικι μεκοδολογία PriSciNet,, φφλλα εργαςίασ των μακθτϊν PriSciNet ,  

φφλλα αξιολόγθςθσ που ςχεδίαςε θ εκπαιδευτικόσ-ερευνιτρια και το θμερολόγιο 

τθσ εκπαιδευτικοφ-ερευνιτριασ. Θ επεξεργαςία των δεδομζνων από το θμερολόγιο 

γίνεται βάςει μοντζλου κριτικοφ αναςτοχαςμοφ 

Ωσ προσ το πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα, διαπιςτϊκθκε διαφορετικι 

ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτισ διάφορεσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ τθσ 

διερεφνθςθσ: Οι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν ικανοποιθτικά ςτθν παρατιρθςθ, ςτθ 

λιψθ μετριςεων και ςτθν καταγραφι δεδομζνων. Ωσ προσ τθ ςυνεργαςία, 

αλλθλεπιδροφςαν κατά τθ διάρκεια τθσ διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ και 

δοφλευαν ομαδικά αναπτφςςοντασ πρωτοβουλία ςτο πλαίςιο τθσ ομάδασ. Ωσ προσ 

τθν ανάπτυξθ περιγραφϊν εξθγιςεων και προβλζψεων χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία θ 

πλειοψθφία εργαηόταν με κακοδιγθςθ από τθν εκπαιδευτικό, ενϊ λίγοι 3-5 

μακθτζσ αξιοποιοφςαν ςτοιχεία από τθ δικι τουσ εμπειρία. Διαπιςτϊκθκε 

αδυναμία διατφπωςθσ ερωτθμάτων και υποκζςεων τόςο ςτο ςτάδιο του 

ερεκίςματοσ, ςτο ςχεδιαςμό και τθν πραγματοποίθςθ τθσ διερεφνθςθσ, των 

ςυμπεραςμάτων αλλά και κατά τθν παρουςίαςθ των ομάδων. Θ αδυναμία αυτι δεν 

ςχετίηεται με το αν θ δραςτθριότθτα ιταν δομθμζνθ ι ανοιχτισ διερεφνθςθσ. Καμία 

ανταπόκριςθ ςτθν οργάνωςθ το ςχεδιαςμό μιασ ζρευνασ με αυτονομία από τουσ 

μακθτζσ. Λκανοποιθτικι ανταπόκριςθ ςτθν δεξιότθτα τθσ παρουςίαςθσ εντόσ τθσ 

ομάδασ αλλά μειωμζνθ ςτο πλαίςιο τθσ τάξθσ, με αιςκθτι τθν απουςία 
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διευκρινιςτικϊν ερωτιςεων, ςυμπλιρωςθσ ςτοιχειϊν ι θ ζκφραςθσ κάποιασ 

διαφωνίασ και επιχειρθματολογίασ. Επίςθσ, δεν παρατθρικθκε διαφοροποίθςθ 

κατά φφλο ωσ προσ τθν ανταπόκριςθ των μακθτϊν. Τα παραπάνω ςυμφωνοφν με 

τθν υπάρχουςα βιβλιογραφία ωσ προσ τισ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ που 

ενδείκνυται να καλλιεργοφνται ςτο ςυγκεκριμζνο αναπτυξιακό ςτάδιο. Τζλοσ, από 

τα φφλλα εργαςίασ των μακθτϊν διαπιςτϊκθκε επίτευξθ των γνωςτικϊν ςτόχων για 

τουσ περιςςότερουσ μακθτζσ..  

Ωσ προσ το δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα, κακοριςτικισ ςθμαςίασ για τθ 

γράφουςα ιταν θ ανάλθψθ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ πάνω ςτθ διδακτικι 

πρακτικι ςτθ διερευνθτικι προςζγγιςθ. Θ χριςθ του αναςτοχαςτικοφ μοντζλου 

αποτίμθςθσ μιασ μακθςιακισ εμπειρίασ DEAL (Describe-) αναδείχκθκαν ελλείψεισ 

τθσ εκπαιδευτικοφ-ερευνιτριασ ωσ προ τθν εργαςτθριακι μζκοδο (πείραμα, 

μεταβλθτζσ) και τισ ιδιαιτερότθτεσ των ηωντανϊν οργανιςμϊν ωσ αντικείμενο 

πειραματικισ μελζτθσ. Επίςθσ, ςυμπλθρϊκθκε ι και μεταςχθματίςτθκε θ αρχικι 

αντίλθψθ τθσ ωσ προσ το τι είναι θ διδαςκαλία με διερεφνθςθ. Τα παραπάνω 

ςυνάδουν με τθν κονςτρουκτιβιςτικι οπτικι, ςφμφωνα με τθν οποία το πϊσ 

μακαίνουν οι εκπαιδευτικοί να διδάςκουν είναι μία δυναμικι διαδικαςία που 

ςυντελείται και μζςα από επαγγελματικζσ εμπειρίεσ. Θ επιςτθμονικι 

δραςτθριοποίθςθ μζςω τθσ ανάλθψθσ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνθτι δθμιοφργθςε 

το αίςκθμα τθσ αντίλθψθσ του ρόλου του εκπαιδευτικοφ ωσ ζναν ρόλο υπεφκυνου 

αναςτοχαηόμενου επαγγελματία. Τα αποτελζςματα αυτισ τθσ αλλαγισ ιταν 

κακοριςτικά για τθν μετζπειτα διδακτικι πρακτικι τθσ. 

 

Λέξειρ-κλειδιά: κειέηε πεξίπησζεο, δσληαλνί νξγαληζκνί, δηδαζθαιία κε 

δηεξεύλεζε, πεξηβαιινληηθή εθπαίδεπζε ζε κηθξέο ειηθίεο (early environmental 

education), εθπαηδεπηηθόο-εξεπλεηήο 
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Abstract 
The guidelines for Environmental Education in early childhood recommend 

authentic experiences with living organisms with child-directed approaches such as 

inquiry. In this framework and in view of the fact that this department was involved in 

the European Project PriSciNet that developed a vision of inquiry based science 

education and inquiry-based activities for children 6-8 years old that were not 

previously tested in the first grade of primary school in Greece, this research was 

conducted, a case study to investigate the implementation of 3 PriSciNet activities 

regarding plants and animals in the A΄ grade class of a primary school (9 girls , 8 

boys)  in a mountainous village where the teacher-researcher was working as a 

substitute teacher in school year 2016-2017. 

Two research questions were set : How would students to the inquiry based 

teaching and learning b. What would the teacher-researcher learn on teaching an 

learning about plants and animals from this experience?. Data for the first question , 

collected through an observation grid, interviews of 4 students following each 

activity, student-sheets (from Priscinet methodology) and teacher-researcher’s 

journal, showed that students were able to work in groups, collect data through 

observation and measurement but they were not able to pose questions or plan an 

investigation on their own. They also had difficulty in communicating their 

conclusions to the other teams. As to the second question, the DEAL (DescriBe-

Evaluate- Articulate-Learning) model for critical reflection of a learning experience , 

by the teacher-researcher, revealed deficiencies in her conducting experiments and her 

understanding of experimental variables. Additionally her initial perception of what 

inquiry-based teaching is (doing an experiment) was with the stage of formulating a 

question and the stage of communicating your conclusions to the other students 

 

Key words: case study, living beings, inquiry based learning, early environmental 

education, primary school, critical reflection, teacher-research 
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παρότι βριςκόταν ςε εκπαιδευτικι άδεια.  

Ευχαριςτϊ τον κ. Καλογιαννάκθ Μιχάλθ, επίκουρο κακθγθτι ςτθ διδακτικι 

των Φυςικϊν Επιςτθμϊν ςτθν πρϊτθ ςχολικι θλικία του Ραιδαγωγικοφ Τμιματοσ 

Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ. Είμαι ευγνϊμων για το 

χρόνο που αφιζρωςε ςτισ δφο ςυναντιςεισ για τθν εξζλιξθ τθσ εργαςίασ μου και τισ 

ςθμαντικζσ επιςθμάνςεισ ωσ προσ τθν καταςκευι φφλλων εργαςία για μακθτζσ 

προςχολικισ και πρϊτθσ ςχολικι θλικίασ. Επίςθσ, τον ευχαριςτϊ για τισ 

βιβλιογραφικζσ πθγζσ που μου απζςτειλε θ μελζτθ των οποίων ςυνζβαλε 

ςθμαντικά ςτθν ποιότθτα τθσ παροφςασ εργαςίασ όπωσ και για τισ τελικζσ 

επιςθμάνςεισ του. Τζλοσ τον ευχαριςτϊ για τθν παρότρυνςθ του να παρουςιάςω 

τμιμα τθσ εργαςίασ ςτο10ο Πανελλινιο Συνζδριο για τισ Φυςικζσ Επιςτιμεσ ςτθν 

Προςχολικι Εκπαίδευςθ – φυςικζσ επιςτιμεσ, εκπαίδευςθ, πολιτιςμόσ που 

πραγματοποιικθκε ςτθ Κεςςαλονίκθ ςτισ 4-6 Μάιου 2018.  

Επίςθσ, ευχαριςτϊ τον κ. Σταφρου Δθμιτρθ, Αναπλθρωτι Κακθγθτι 

Διδακτικισ Φυςικϊν Επιςτθμϊν ςτο Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ 

του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ, που δζχτθκε να είναι ο ςυνεπόπτθσ ςτθν παροφςα 

εργαςία, όπωσ και για τισ επιςθμάνςεισ του για τθ βελτίωςθ τθσ τελικισ γραπτισ 

ζκκεςθσ τθσ παροφςασ εργαςίασ. 

Ευχαριςτϊ τθν κα. Κατςαροφ, Αναπλθρϊτρια Κακθγιτρια ςτο τμιμα 

Φιλοςοφικϊν και Κοινωνικϊν Σπουδϊν του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ για τισ 

βιβλιογραφικζσ υποδείξεισ τθσ και τισ απαντιςεισ ςχετικά με ηθτιματα για τθν 

επεξεργαςία του θμερολογίου τθσ εκπαιδευτικοφ και το ρόλο του εκπαιδευτικοφ 

ερευνθτι.  
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Νιϊκω τθν ανάγκθ ευχαριςτιςω κερμά τουσ γονείσ και κθδεμόνεσ των 

μακθτϊν τθσ Α’ τάξθσ για τθν εμπιςτοςφνθ που μου ζδειξαν και τθ ςυναίνεςι τουσ 

για τθ ςυμμετοχι των παιδιϊν τουσ ςτισ διερευνθτικζσ διδαςκαλίεσ. Επίςθσ, τουσ 

ευχαριςτϊ για τθ ςυνεννόθςθ ωσ προσ τθ λιψθ ςυνζντευξθσ και φωτογραφιϊν. 

Ρολφτιμθ ιταν και θ ςυνεργαςία των ςυναδζλφων και τθσ διευκφντριάσ. Με 

βοικθςαν είτε μζςω των ςυνεντεφξεων που ζδωςαν είτε παρζχοντάσ μου χριςιμεσ 

ςυμβουλζσ για τεχνικά ηθτιματα. 

Κερμζσ ευχαριςτίεσ προσ τθ γραμματεία του τμιματοσ, προσ τθν κα. Ελζνθ 

Μουντάκθ και τθν κα. Γεωργία Χουρδάκθ για τθν άμεςθ εξυπθρζτθςθ και 

ανταπόκριςθ ςε οτιδιποτε τουσ ηθτικθκε. Τισ ευχαριςτϊ για τθ κατανόθςθ και τθν 

βοικεια ωσ προσ πολλά διαδικαςτικά ηθτιματα και τθ διευκόλυνςθ που μου 

παρείχαν λόγω και τθσ διαμονισ μου ςε άλλθ πόλθ.  

Τϊρα που ο κφκλοσ των μεταπτυχιακϊν ςπουδϊν κλείνει, δε κα μποροφςα 

να μθ κυμθκϊ τισ ςυμφοιτιτριζσ μου: Νεκταρία Καραγιάννθ, Κατερίνα Μανταδάκθ, 

Ελευκερία Βουρδουμπάκθ. Τισ ευχαριςτϊ για τθν προκυμία, τθ κετικι διάκεςθ και 

τον χρόνο που αφιζρωςαν και με βοικθςαν τόςο ςε διαδικαςτικά ηθτιματα 

ςπουδϊν όςο και ςε ηθτιματα που αφοροφςαν τθν εργαςία μου. Τθσ ευχαριςτϊ για 

τθν ενκάρρυνςθ που μου ζδειξαν και τουσ εφχομαι κάκε επιτυχία ςε όλα τα 

επίπεδα.  

Τζλοσ, κζλω να ευχαριςτιςω τουσ γονείσ μου και τα αδζρφια μου για τθν 

θκικι υποςτιριξθ, τθ ςυμπαράςταςθ και τθν υπομονι που ζδειξαν ςε όλθ τθ 

διάρκεια αυτισ τθσ τριετοφσ διαδρομισ. 
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υντομεϑςεισ 
ΑΑ: Αειφόροσ Ανάπτυξθ 

ΑΡ: Αναλυτικό Ρρόγραμμα  

DEAL: Describe Examine Articulate Learning 

ΕΑΑ: Εκπαίδευςθ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ  

ΕΗ: Ευζλικτθ Ηϊνθ 

ΕΡΑ: Εκπαίδευςθ για το Ρεριβάλλον και τθν Αειφορία 

ΕΡΕΑΕΚ: Επιχειρθςιακό Ρρόγραμμα για τθν Εκπαίδευςθ και τθν Αρχικι 

Επαγγελματικι Κατάρτιςθ  

IUCN: International Union of Conservation of Nature 

ΚΡΕ: Κζντρο Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ  

NAAEE: North American Association of Environmental Education 

ΟΘΕ: Οργανιςμόσ Θνωμζνων Εκνϊν 

ΡΕ: Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ  

Pri-Sci-Net: Networking Primary Science Educators as a means to provide training 

and professional development in Inquiry-Based Teaching 

ΡΤΔΕ: Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ 

ΦΕ: Φυςικζσ Επιςτιμεσ 

UNESCO: United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organisation 
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Κατϊλογοσ εικϐνων  
Εικόνα 1: Το λογότυπο του Pri-Sci-Net ςτθν αγγλικι και ελλθνικι γλϊςςα 

Εικόνα 2. Θ ομάδα Μρ ςτο ςτάδιο τθσ πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ. 

Εικόνα 3. Θ ομάδα Ερ ςτο ςτάδιο τθσ πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ. 

Εικόνα 4. Συγκεντρωτικόσ πίνακασ  

Εικόνα 5. Μακθτισ βάηει ςυγκεκριμζνθ ποςότθτα νεροφ ςτο μετρθτι υγρϊν. 

Εικόνα 6. Καταγραφι τθσ ανάπτυξθσ κάκε ομάδασ. 

Εικόνα 7 Σφγκριςθ ανάπτυξθσ όλων των ομάδων από φωτογραφίεσ τραβθγμζνεσ 

ςτισ 9 Μαΐου  

Εικόνα 8. Σφγκριςθ ανάπτυξθσ όλων των ομάδων από φωτογραφίεσ τραβθγμζνεσ 

ςτισ 16 Μαΐου.  

Εικόνα 9. «Το θμερολόγιό μου για τθν ανάπτυξθ των ςπόρων» του Μν τθσ ομάδασ 

Μρ, με κενι τθν 4θ εβδομάδα καταγραφισ.  

Εικόνα 10. Υποκζςεισ «Γιατί τα φαςόλια δεν γίνονται φυτά ςτθ ςυςκευαςία». 

Εικόνα 11. Στιςιμο του πρϊτου πειράματοσ από τισ μακθτικζσ ομάδεσ. 

Εικόνα 12. Σφγκριςθ τθσ ςτάκμθσ των φαςολιϊν. 

Εικόνα 13+14. Κάκε ομάδα παρατθρεί τα αποτελζςματα τθσ διόγκωςθσ των 

ςπόρων. Εκτόσ από τθν ομάδα ελζγχου Μχ τα μπουκάλια βρίςκονται μζςα ςτο 

χάρτινο κουτί. 

Εικόνα 15. Ομάδα Δσ 

Εικόνα 16: Οι μακθτζσ τθσ ομάδασ Ερ παρατθροφν τθ διόγκωςθ των ςπόρων. 

Εικόνα 17. Σφγκριςθ μεταξφ τθσ ομάδασ ελζγχου Μχ και τθσ ομάδασ Ερ με τουσ 

διογκωμζνουσ ςπόρουσ που δεν ζςπαςαν όμωσ το μπουκάλι. 

Εικόνα 18: Ο γφψοσ ζχει υπερυψωκεί από τα διογκωμζνα φαςόλια. 

Εικόνα 19. Εξιγθςθ του μακθτι Η ςτο 2ο φφλλο εργαςίασ. 

Εικόνα 20. Εξιγθςθ τθσ μακθτρίασ Α-Μ ςτο 2ο φφλλο αξιολόγθςθσ. 

Εικόνα 21: Εξιγθςθ του μακθτι ΓΚβ ςτο 2ο φφλλο αξιολόγθςθσ. 

Εικόνα 22. Εξιγθςθ του μακθτι ΜΡπ ςτο 2ο φφλλο αξιολόγθςθσ. 

Εικόνα 23 : Ρρόκλθςθ ενδιαφζροντοσ με προβολι μεγεκυμζνθσ εικόνασ 

Γαιοςκϊλθκα. 

Εικόνα 24. Θ 1θ μακθτικι ομάδα εργάηεται ςτο κρανίο κερμαίνοντασ ςτο ανοιχτό 

τμιμα ςτο «ςπιτάκι» 
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Εικόνα 25. Θ 3θ μακθτικι ομάδα εργάηεται ςτο χαλί. Κερμαίνουν ςτο ανοιχτό τμιμα 

ςτο «ςπιτάκι». 

Εικόνα 26. Σχεδιαςμόσ ζρευνασ ωσ τισ 25 Μαΐου 2017 

Εικόνα 27 + 28. Τα κουπάκια καρότου τθν 6θ θμζρα. 

Εικόνα 29+30. Ριλοτικι εφαρμογι ςτο ςπίτι τθσ εκπαιδευτικοφ Νοζμβριοσ 2017. 

 

Κατϊλογοσ ςχημϊτων 

Σχιμα 1. Απεικόνιςθ τθσ ΑΑ 

Σχιμα 2. Μοντζλο κριτικοφ αναςτοχαςμοφ DEAL: Describe, Examine, Articulate Learning 

 

Κατϊλογοσ πινϊκων  

Ρίνακασ 1. Οι δραςτθριότθτεσ Pri-Sci-Net για παιδιά 6-8 ετϊν. 

Ρίνακασ 1. Μζλθ ςε κάκε μακθτικι ομάδα (Φυτά) 

Ρίνακασ 2. Ραρόντα μζλθ ςε κάκε μακθτικι ομάδα και ςτισ τζςςερισ ςυναντιςεισ  

Ρίνακασ 3. Συγκεντρωτικόσ πίνακασ  

Ρίνακασ 4. Απαντιςεισ των μακθτϊν ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ 

Φυτά. 

Ρίνακασ 5. Ραρόντα μζλθ ςε κάκε μακθτικι ομάδα και ςτισ δφο ςυναντιςεισ 

(Σπόροι).  

Ρίνακασ 6.Να γνωρίηουν ότι όταν οι ςπόροι απορροφοφν νερό διογκϊνονται (S2)  

Ρίνακασ 7. Οι διογκωμζνοι ςπόροι αςκοφν πίεςθ ςτο δοχείο, θ οποία μερικζσ φορζσ 

είναι τόςο μεγάλθ ϊςτε μπορεί και να το ςπάςει S3. 

Ρίνακασ 8. Θ ςφςταςθ των ομάδων άλλαξε. Δθμιουργικθκαν 3 ομάδεσ 

(Γαιοςκϊλθκεσ) 

Ρίνακασ 9. Απαντιςεισ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ Γαιοςκϊλθκεσ.  
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Κεφϊλαιο 1. Ειςαγωγό  
 

1.1 Οριοθϋτηςη τησ Π.Ε και ςϑγχρονεσ τϊςεισ 

1.1.1Οριοθϋτηςη τησ Π 

O όροσ «περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ» (ΡΕ) με τθν ευρεία ζννοια τθσ ςχετικισ με 

το περιβάλλον εκπαίδευςθσ, υπάρχει από τότε που εμφανίςτθκε ο άνκρωποσ ςτθ 

γθ. Στθν πρόδρομθ αυτι μορφι τθσ, θ ΡΕ, οφςα ςυνδεδεμζνθ με τθν ανάγκθ του για 

επιβίωςθ, αφοροφςε τθν κατανόθςθ του περιβάλλοντοσ. Ζτςι οι γνϊςεισ που και θ 

εμπειρία που αποκτοφςε για το περιβάλλον του ςυνεχϊσ εμπλουτίηονταν και 

μεταδίδονταν από γενιά ςε γενιά. Ρρόκειται για γνϊςεισ ςχετικά για τθν κατανόθςθ 

του περιβάλλοντοσ, τουσ τρόπουσ προςταςίασ από τα ςτοιχεία τθσ φφςθσ και τον 

προςδιοριςμό των τρόπων διαχείριςθσ και εκμετάλλευςθσ αυτϊν των ςτοιχείων με 

ςκοπό τθν επιβίωςθ και τθ βελτίωςθ των ςυνκθκϊν τθσ ανκρϊπινθσ ηωισ 

(Φλογαΐτθ, 2011, ΡΕ). 

Εςτιάηοντασ ςτθ ςφνδεςθ τθσ εκπαίδευςθσ με το περιβάλλον, με κφριο ςτόχο τθσ 

επζμβαςθ για τθ βελτίωςι του, για τον Wheeler πατζρασ τθσ ΡΕ κεωρείται ο 

Σκοτςζηοσ βοτανολόγοσ Patrick Geddes (1854-1933), ο οποίοσ ιταν ο πρϊτοσ που 

ςυνζδεςε τθν «ποιότθτα του περιβάλλοντοσ» με τθν «ποιότθτα τθσ εκπαίδευςθσ». 

Οι καταβολζσ τθσ ΡΕ ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ βρίςκονται ςε διάφορεσ 

περιβαλλοντικζσ και εκπαιδευτικζσ κινιςεισ του τζλουσ του 19ου αιϊνα. Ρρόκειται 

για κινιςεισ οι οποίεσ, παρόλο που άλλοτε αναπτφχκθκαν με κριτιρια περιςςότερο 

εκπαιδευτικά και άλλοτε περιςςότερο φυςιολατρικά, αποτζλεςαν προςπάκειεσ που 

ςυνζδεαν τθν εκπαίδευςθ με το περιβάλλον, με ςτόχο τθ βελτίωςι του. Οι 

ςθμαντικότερεσ από τισ εκπαιδευτικζσ κινιςεισ που χαρακτθρίηονται ςαν οι 

πρόγονοι τθσ ΡΕ ςε Αμερικι και Ευρϊπθ κεωροφνται: θ Ρροοδευτικι Κίνθςθ ςτθν 

Εκπαίδευςθ (Progressive Education), θ Μελζτθ τθσ Φφςθσ (Nature Study), οι 

Αγροτικζσ Σπουδζσ (Rural Studies), θ Εκπαίδευςθ για τθ Διατιρθςθ (Conservation 

Education), θ Εκπαίδευςθ ζξω από το Σχολείο (Outdoor Education), θ Μελζτθ 

Ρεδίου (Field Studies), οι Ρεριβαλλοντικζσ Σπουδζσ (Environmental Studies) 

(Ραπαδθμθτρίου, 1998). 
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Ο λόγοσ τθσ ΡΕ, τόςο από εκπαιδευτικι όςο και από περιβαλλοντικι ςκοπιά, 

όπωσ είναι ςιμερα γνωςτόσ, κεμελιϊκθκε πάνω ςε ζνα πλαίςιο ιδεϊν που 

διαμορφϊκθκε από τισ πρόδρομεσ εκπαιδευτικζσ κινιςεισ ςτα τζλθ του 19ου αιϊνα 

και εξισ με ζντονθ τθν επίδραςθ τθσ Ρεριβαλλοντικισ ι Οικολογικισ κίνθςθσ των 

δεκαετιϊν ϋ60 και ϋ70 του 20ου αιϊνα. Ρρόκειται για μια ςφντθξθ ιδεϊν, που δεν 

ζγινε γραμμικά αλλά μζςα από διάφορεσ διαδικαςίεσ αλλθλεπίδραςθσ. Για τθν 

αφξθςθ του μαηικοφ ενδιαφζροντοσ για το περιβάλλον τισ δεκαετίεσϋ60 και ϋ70 

ςθμαντικό ρόλο ζπαιξαν θ οικονομικι ανάπτυξθ και θ ανάπτυξθ τθσ επιςτθμονικισ 

γνϊςθσ. Ακόμθ, ςυνζβαλαν τα μζςα μαηικισ ενθμζρωςθσ και δθμοςιεφςεισ ερευνϊν 

και βιβλίων, που ζκαναν γνωςτά ςτο ευρφ κοινό περιβαλλοντικά προβλιματα που 

είχαν προκλθκεί από τθν ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα: ραδιενεργόσ βροχι ςτθν 

Αμερικι ωσ ςυνζπεια των πυρθνικϊν δοκιμϊν, πρόκλθςθ νευρολογικϊν 

διαταραχϊν από υδράργυρο που ςυςςωρεφτθκε ςε καλάςςια περιοχι τθσ 

Λαπωνίασ, οι ςυνζπειεσ τθσ βφκιςθσ του πετρελαιοφόρου Torrey Canyon κ.α. Θ 

περιβαλλοντικι κίνθςθ αυτισ τθσ περιόδου ιταν οπωςδιποτε μια πολιτικι κίνθςθ 

και αποτελοφςε μζροσ μιασ ευρφτερθσ κίνθςθσ για κοινωνικι και πολιτικι αλλαγι 

(Ραπαδθμθτρίου, 1998). 

Στθ δεκαετία του 1970 οργανϊκθκαν μεγάλα ςυνζδρια υπό τθν αιγίδα του 

Οργανιςμοφ Θνωμζνων Εκνϊν (ΟΘΕ) και τθσ UNESCO (United Nations Educational, 

Scientific, and Cultural Organisation) και ζκεςαν τα κεμζλια για μια εκπαίδευςθ για 

το περιβάλλον ςε παγκόςμιο επίπεδο. Στισ διεκνείσ ςυναντιςεισ που ζχουν 

πραγματοποιθκεί κατά καιροφσ ζχουν δοκεί και διάφοροι οριςμοί. Στο ςυνζδριο 

τθσ IUCN (International Union of Conservation of Nature), που πραγματοποιικθκε 

ςτθ Νεβάδα των ΘΡΑ το 1970, δίνεται ο πρϊτοσ οριςμόσ τθσ ΡΕ, που αποτζλεςε τθ 

βάςθ ςτθν οποία ςτθρίχκθκαν, ωσ προσ τθ διατφπωςι τουσ, οι οριςμοί που 

ακολοφκθςαν: «Θ Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ είναι θ διαδικαςία, που οδθγεί, με 

τθν αναγνϊριςθ αξιϊν και τθ διαςαφινιςθ εννοιϊν, ςτθν ανάπτυξθ των ικανοτιτων 

και των ςτάςεων που είναι απαραίτθτεσ για τθν κατανόθςθ και τθν εκτίμθςθ τθσ 

ςυςχζτιςθσ ανκρϊπου, πολιτιςμοφ, και βιοφυςικοφ περιβάλλοντοσ. Θ 

Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ ςυνεπάγεται, επίςθσ άςκθςθ ςτθ διαδικαςία λιψθσ 

αποφάςεων και τθ διαμόρφωςθ ενόσ κϊδικα ςυμπεριφοράσ του κάκε ατόμου 
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ξεχωριςτά γφρω από τα προβλιματα που αφοροφν τθν ποιότθτα του 

περιβάλλοντοσ» (Ραπαβαςιλείου, 2011) 

Το 1977 ςτθ Διάςκεψθ τθσ Τιφλίδασ (Γεωργία) κακορίςτθκε το βαςικό 

κεωρθτικό πλαίςιο τθσ ΡΕ. Κατά τουσ Καλαϊτηίδθ και Ουηοφνθ (2000), εκεί δόκθκε 

από τθν UNESCO ο πλζον αποδεκτόσ και διαδεδομζνοσ οριςμόσ και είναι ο 

ακόλουκοσ: «Θ Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ προωκεί τθν ανάπτυξθ ςαφοφσ 

αντίλθψθσ και ενδιαφζροντοσ για τθν οικονομικι, κοινωνικι, πολιτικι και 

οικολογικι αλλθλεξάρτθςθ ςε αςτικζσ και αγροτικζσ περιοχζσ. Ραρζχει ςε κάκε 

άτομο δυνατότθτα απόκτθςθσ γνϊςεων, αξιϊν και δεξιοτιτων που χρειάηονται για 

να προςτατεφςει και να καλυτερεφςει το περιβάλλον. Συμβάλλει ςτθ δθμιουργία 

νζων προτφπων ςυμπεριφοράσ, ατόμων ομάδων, κοινωνιϊν προσ το περιβάλλον».  

 

 

1.1.2 τϐχοι και κατευθυντόριεσ αρχϋσ ςτην ΠΕ 

 Κατά τθ διάρκεια τθσ δεκαετία ϋ70 και ϋ80 διατυπϊνεται πλθκϊρα ςτόχων 

και ςκοπϊν για τθν ΡΕ. Το 1975 πραγματοποιικθκε το διεκνισ ςυνάντθςθ εργαςία 

για τθν ΡΕ ςτο Βελιγράδι, θ οποία ςυνζβαλε ςθμαντικά ςτθ διαμόρφωςθ του 

εννοιολογικοφ πλαιςίου τθσ ΡΕ. Εκεί ςυγγράφεται θ διακιρυξθ που είναι γνωςτι ωσ 

«Χάρτα του Βελιγραδίου» και περιλαμβάνει κατθγορίεσ ςτόχων. Σφμφωνα με 

αυτοφσ θ ΡΕ ςτοχεφει ςτο να βοθκιςει άτομα και κοινωνικζσ ν’ αποκτιςουν: 

1. Επίγνωςθ και ευαιςκθτοποίθςθ ςχετικά με το ςυνολικό περιβάλλον και τα 

ςχετιηόμενα με αυτό προβλιματα. 

2. Γνϊςεισ και ποικιλία εμπειριϊν ϊςτε να κατανοιςουν το περιβάλλον και τα 

προβλιματα που ςυνδζονται με αυτό.  

3. Στάςεισ, αξίεσ και ςυναιςκιματα ενδιαφζροντοσ προσ το περιβάλλον κακϊσ και 

κίνθτρα για ενεργό ςυμμετοχι ςτθν προςταςία και βελτίωςι του. 

4. Δεξιότθτεσ για τον προςδιοριςμό και τθν επίλυςθ περιβαλλοντικϊν 

προβλθμάτων.  

5. Λκανότθτεσ αξιολόγθςθσ των εκάςτοτε λαμβανόμενων περιβαλλοντικϊν μζτρων 

και των εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων ςε ςχζςθ με τισ οικολογικζσ, πολιτικζσ, 

οικονομικζσ, κοινωνικζσ, αιςκθτικζσ και εκπαιδευτικζσ τουσ διαςτάςεισ τουσ. 
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6. Αίςκθςθ τθσ υπευκυνότθτασ ζτςι ϊςτε να διαςφαλιςτεί θ δυνατότθτα ενεργοφ 

εμπλοκισ (ςυμμετοχισ) ςϋ όλα τα επίπεδα προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ επίλυςθσ των 

περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων (Γεωργόπουλοσ &Τςαλίκθ, 2006). 

 

 Στθ Διάςκεψθ τθσ Τιφλίδασ (1977) κακορίςτθκαν ςε πνεφμα γενικισ 

αποδοχισ οι ςκοποί, οι ςτόχοι και οι κατευκυντιριεσ αρχζσ τθσ ΡΕ προςδιορίηοντασ 

τθ φφςθ και τουσ άξονεσ δράςθσ τθσ. Θ ΡΕ πρζπει να: 

1. Κεωρεί το περιβάλλον ςτο ςφνολό του, φυςικό και ανκρωπογενζσ, τεχνολογικό 

και κοινωνικό (οικονομικό, πολιτικό, τεχνολογικό, ιςτορικό-πολιτιςμικό, θκικό, 

αιςκθτικό). 

2. Αποτελεί ςυνεχι και δια βίου διαδικαςία, που κα ξεκινά από τθν προςχολικι 

θλικία και κα ςυνεχίηεται ςε όλα τα επίπεδα  τθσ ςχολικισ και εξωςχολικισ 

εκπαίδευςθσ. 

3. Υιοκετεί μια διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ, που χρθςιμοποιϊντασ τισ γνϊςεισ 

κάκε επιςτθμονικοφ τομζα να κακιςτά δυνατι μια ολιςτικι και ιςορροπθμζνθ 

προοπτικι. 

4.  Εξετάηει τα κφρια περιβαλλοντικά κζματα από τοπικι, εκνικι, περιφερειακι 

και διεκνι ςκοπιά, ϊςτε οι μακθτζσ να εμβακφνουν ςτισ περιβαλλοντικζσ ςυνκικεσ 

που επικρατοφν ςε άλλεσ γεωγραφικζσ περιοχζσ. 

5. Επικεντρϊνεται ςτισ τρζχουςεσ και μελλοντικζσ καταςτάςεισ του 

περιβάλλοντοσ, λαμβάνοντασ παράλλθλα υπ’ όψθ τθν ιςτορικι τουσ διάςταςθ. 

6. Επιμζνει ςτθν αξία και τθν αναγκαιότθτα μιασ τοπικισ εκνικισ και διεκνοφσ 

ςυνεργαςίασ με ςτόχο τθν αποτροπι και τθν επίλυςθ των περιβαλλοντικϊν 

προβλθμάτων. 

7. Μελετά ςυςτθματικά τισ περιβαλλοντικζσ πλευρζσ των ςχεδίων ανάπτυξθσ και 

οικονομικισ μεγζκυνςθσ. 

8. Διευκολφνει τθ ςυμμετοχι των διδαςκομζνων ςτον προγραμματιςμό των 

μακθςιακϊν εμπειριϊν και να τουσ δίνει τθ δυνατότθτα να λαμβάνουν αποφάςεισ 

και να αποδζχονται τισ ςυνζπειζσ τουσ. 

9. Συςχετίηει τθν περιβαλλοντικι ευαιςκθτοποίθςθ, τθ γνϊςθ, τθν ικανότθτα 

επίλυςθσ προβλθμάτων και τθν αποςαφινιςθ των αξιϊν, απευκυνόμενθ ςε κάκε 
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θλικία, δίνοντασ όμωσ μεγαλφτερθ ζμφαςθ ςτθν ευαιςκθτοποίθςθ των νζων ωσ 

προσ τα περιβαλλοντικά προβλιματα που εντοπίηονται ςτθν κοινότθτά τουσ  

10. Βοθκά τουσ διδαςκόμενουσ να ανακαλφπτουν τα ςυμπτϊματα και τισ 

πραγματικζσ αιτίεσ των περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων. 

11. Τονίηει τθν πολυπλοκότθτα των περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων και ςυνεπϊσ 

τθν ανάγκθ ανάπτυξθσ κριτικισ ςκζψθσ και ικανοτιτων για τθν επίλυςθ 

προβλθμάτων. 

12. Χρθςιμοποιεί τουσ διάφορουσ εκπαιδευτικοφσ χϊρουσ και ευρεία ποικιλία 

εκπαιδευτικϊν προςεγγίςεων για τθ διδαςκαλία και τθ μάκθςθ ςχετικά με το 

περιβάλλον, με κατάλλθλθ ζμφαςθ ςτισ πρακτικζσ δραςτθριότθτεσ και τισ 

προςωπικζσ εμπειρίεσ (Ραπαβαςιλείου, 2011). 

 

1.1.3 Διαςτϊςεισ τησ ΠΕ 

 Τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ, θ ΡΕ που παρζχεται ςτουσ μακθτζσ εντόσ του 

κεςμοφ τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ δεν αποκλείει τθν διάςταςθ τθσ μετάδοςθσ 

γνϊςεων ςχετικά με το περιβάλλον, αλλά δεν αρκείται ςε αυτι. Ζτςι αναπτφχκθκε 

μια άλλθ διάςταςθ τθσ ΡΕ, θ οποία ςυνικωσ ονομάηεται «εκπαίδευςθ δια μζςου ι 

μζςα ςτο περιβάλλον» (Education in the environment). Με τθν προςζγγιςθ αυτι το 

περιβάλλον κεωρείται ωσ το προνομιακό πεδίο τθσ μάκθςθσ, τθν οποία αποκτά ο 

εκπαιδευόμενοσ με ςχεδιαςμζνεσ δραςτθριότθτεσ που πραγματοποιοφνται ςε 

άμεςθ επαφι με το περιβάλλον. Σε αντίκεςθ με τθ ςχολικι αίκουςα, το επιπλζον 

κζρδοσ είναι θ ςυναιςκθματικι εμπλοκι, θ ανάπτυξθ ςυναιςκθμάτων 

ενδιαφζροντοσ και εκτίμθςθσ για το περιβάλλον, θ αιςκθτικι απόλαυςθ, θ 

ςυναιςκθματικι και ψυχολογικι ωρίμανςθ του ατόμου, θ χαρά τθσ ανακάλυψθσ θ 

αίςκθςθσ τθσ ενότθτασ τθσ φφςθσ, περιβάλλοντοσ και ανκρϊπου. 

 Οι δφο διαςτάςεισ τθσ ΡΕ «ςχετικά με το περιβάλλον» και «μζςα και από το 

περιβάλλον» δεν ιταν αρκετζσ για να καλφψουν τισ επιδιϊξεισ και τουσ ςτόχουσ 

που είχε κζςει θ εκπαίδευςθ από το 1970 και μετά. Ραρά τθ ςυνειςφορά τουσ, δεν 

αντιμάχονται τθν αντίλθψθ περί διαχείριςθσ του περιβάλλοντοσ με ωφελιμιςτικό 

τρόπο, ωσ απόρροια τθσ ανκρωποκεντρικισ κεϊρθςθσ τθσ ςχζςθσ ανκρϊπου 

περιβάλλοντοσ. 
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 Μια τρίτθ διάςταςθ τθσ ΡΕ ειςάγεται με τον αγγλικό όρο «Education for the 

environment», ο οποίοσ μπορεί να αποδοκεί ςτα ελλθνικά «Εκπαίδευςθ για το 

περιβάλλον». Αυτι θ διάςταςθ ειςάγει τθν ζννοια τθσ ευκφνθσ του πολίτθ για τθν 

κατάςταςθ και τθν τφχθ του περιβάλλοντοσ. Ειςάγει «πολιτικι» ςτθν ΡΕ με τθν 

ευρεία ζννοια, κακϊσ και τθν κοινωνικι διάςταςθ με τθν ζννοια τθσ ςυνευκφνθσ 

τθσ κοινωνίασ για τθν ποιότθτα του περιβάλλοντοσ και τθσ ηωισ. Ρροςπακεί να 

εξοπλίςει τουσ ανκρϊπουσ με αξίεσ και ςτάςεισ τζτοιεσ, ϊςτε να υπεραςπίηονται το 

περιβάλλον ςτο επίπεδο των αποφάςεων αλλά και ςτο επίπεδο τθσ κακθμερινισ 

πρακτικισ. Ρροςπακεί να εμφυςιςει τθν υιοκζτθςθ ενόσ προςωπικοφ κϊδικα 

ςυμπεριφοράσ που κα κακοδθγείται από τισ προςωπικζσ και κοινωνικζσ αξίεσ, ενόσ 

κϊδικα που κα υπαγορεφει ςυμπεριφορά που κα προςτατεφει το περιβάλλον, κα 

υπεραςπίηεται τθν ακεραιότθτά του, κα εξαςφαλίηει το υγιζσ μζλλον του 

(Καλαϊτηίδθσ και Ουηοφνθσ, 2000, ͘·Φλογαΐτθ, 2011, ΡΕ).  

 Θ ΡΕ, όπωσ τθν εννοοφμε ςιμερα, διαφζρει ριηικά από κάκε εκπαίδευςθ 

ςχετικι με το περιβάλλον όπωσ ζχει διαμορφωκεί ςτο παρελκόν, αλλά και όπωσ 

υπάρχει επίςθμα ςιμερα. Στο πλαίςιο τθσ ΡΕ εντάςςονται αντιλιψεισ ςχετικά με 

τουσ τρόπουσ κατανόθςθσ του περιβάλλοντοσ, τθ κζςθ και το ρόλο του ανκρϊπου 

ςε αυτό, ενϊ αποτελεί τον φορζα αλλά και τισ εκπαιδευτικζσ πορείεσ προσ τθ 

διαμόρφωςθ και τθν κατάκτθςθ των καινοφριων αυτϊν αντιλιψεων, ϊςτε να 

δράςει αποτελεςματικά ςτθν αντιμετϊπιςθ περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων. 

Σφμφωνα με τθ ςφγχρονθ αντίλθψθ τθσ ΡΕ, το περιβάλλον δε κεωρείται 

ςυρρικνωμζνο ςτισ βιοφυςικζσ του όψεισ, αλλά περιλαμβάνει τον άνκρωπο και τισ 

δραςτθριότθτζσ του. Κομβικισ ςθμαςίασ θ ςυςτθμικι κεϊρθςθ του περιβάλλοντοσ, 

το οποίο διαμορφϊνεται από τθ ςυνδυαςμζνθ δράςθ φυςικϊν, βιολογικϊν, 

κοινωνικϊν, πολιτικϊν και οικονομικϊν ςυςτθμάτων. Θ αλλθλεξάρτθςι τουσ μζςα 

ςτο χϊρο και το χρόνο διαμορφϊνουν το τελικό περιβάλλον του ανκρϊπου. Ωσ 

προσ τθ κζςθ του ανκρϊπου, το περιβάλλον δεν νοείται ωσ εξωτερικό οφτε τίκεται 

προσ εκμετάλλευςθ από αυτόν, αλλά το ςυνολικό ςφςτθμα τθσ ηωισ ενςωματϊνει 

τον άνκρωπο, χωρίσ να τον κακιςτά το απόλυτο κζντρο τθσ δθμιουργίασ, αλλά ζναν 

από τουσ πόλουσ τθσ οικόςφαιρασ. Κακϊσ το περιβάλλον δεν είναι ζνα άκροιςμα 

διακριτϊν ςτοιχείων, αλλά ζνα δυναμικό ςφςτθμα ςχζςεων και αλλθλεπιδράςεων, 

δεν μπορεί να γίνει κατανοθτό μζςω τθσ ανάλυςθσ των επιμζρουσ ςτοιχείων που 
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προςφζρουν οι ξεχωριςτοί επιςτθμονικοί κλάδοι. Θ ανάλυςθ ςτοιχείων από κάκε 

κλάδο δίνει τισ απαραίτθτεσ πλθροφορίεσ για τθ ςυγκρότθςθ τθσ διεπιςτθμονικισ 

γνϊςθσ (Φλογαΐτθ, 2011,ΡΕ).  

 

1.1.4 Η μετεξϋλιξη τησ ΠΕ 

 Μετά τισ διεκνείσ διαςκζψεισ που πραγματοποιικθκαν για τθν οριοκζτθςθ 

τουσ ςκοποφσ, τουσ ςτόχουσ και τισ κατευκυντιριεσ αρχζσ τθσ ΡΕ, θ ςυνολικι τθσ 

πορεία δεν εκπλιρωςε τισ προςδοκίεσ που είχαν δθμιουργθκεί. Θ ςυνολικι τθσ 

πορεία από το 1970 δεν απζδωςε τα αναμενόμενα αποτελζςματα, κακϊσ θ 

ανάπτυξθ γνϊςθσ διεπιςτθμονικισ, ςυςτθμικισ και κριτικισ που περιλαμβάνει και 

αξίεσ, ςκζψεισ, ςυναιςκιματα και ςτοχαςμό που αναπτφςςονται με το ςτοχαςμό 

και τθ δράςθ, παραμζνει ζνα ηθτοφμενο. Ραρατθρείται ςυρρίκνωςθ τθσ 

ριηοςπαςτικισ και βακφτατα μεταρρυκμιςτικισ φφςθσ τθσ ΡΕ, κακϊσ θ ΡΕ που 

εφαρμόςτθκε κρίνεται ωσ επιφανειακι, απολιτικι, τεχνοκρατικι φυςιολατρικι. 

Απολογιςτικά, θ ΡΕ άγγιξε επιδερμικά τισ δομζσ και τα φαινόμενα ςτα οποία εξ 

οριςμοφ τθσ όφειλε να προχωριςει ςε αλλαγζσ. Στθν μορφι τθσ αυτι δεν κατάφερε 

να λειτουργιςει ωσ φορζασ αλλαγισ ςτθν κοινωνία και ςτθν εκπαίδευςθ. Τα 

παραπάνω αποτελοφν κίνθτρο για αναδιοργάνωςθ, επαναπροςδιοριςμό, 

περιςςότερθ προςπάκεια προσ τθν ριηοςπαςτικοποίθςθ τθσ ΡΕ (Φλογαΐτθ, 2011, 

ΕΡΑ). 

Το ςφγχρονο περιβαλλοντικό κίνθμα επικεντρϊνεται και αςκεί κριτικι ςτθν 

κυρίαρχθ ιδεολογία τθσ ανάπτυξθσ, θ οποία κακόριςε τισ μεκόδουσ και τισ κλίμακεσ 

παραγωγισ, τθν κατανομι και τα μοντζλα τθσ κατανάλωςθσ επιδιϊκοντασ 

ςυςςϊρευςθ και επζκταςθ κζρδουσ και παραγωγικι μεγιςτοποίθςθ ςτο πλαίςιο 

του διεκνι ανταγωνιςμοφ. Αυτι θ χωρίσ όρια ανάπτυξθ, κεωρικθκε ωσ ο δρόμοσ 

για τθν κοινωνικι πρόοδο και ευθμερία, παράλλθλα όμωσ διατάραξε τα όρια τθσ 

οικολογικισ και κοινωνικισ ιςορροπίασ, δθμιουργϊντασ περιβαλλοντικζσ 

καταςτροφζσ και κοινωνικζσ ανιςότθτεσ. Κακϊσ θ οικονομικι ανάπτυξθ κρίνεται ωσ 

βαςικι αιτία για ςφγχρονα περιβαλλοντικά και κοινωνικά προβλιματα, ςιμερα 

αναηθτείται ζνα διαφορετικό μοντζλο ανάπτυξθσ, το οποίο κα φζρει ςε ςυνφπαρξθ 

τθν οικολογικι ιςορροπία για τισ τωρινζσ και μελλοντικζσ γενιζσ. Με τθ λογικι αυτι, 



22 
 

 
22 

τισ δφο τελευταίεσ δεκαετίεσ καλλιεργείται θ ιδζα τθσ Αειφόρου Ανάπτυξθσ 

(sustainable development) (ΑΑ) (Φλογαΐτθ, 2007). 

Από το 1987 από τθν ζκκεςθ Bruntland θ ΑΑ προςδιορίηεται ωσ «το είδοσ τθσ 

ανάπτυξθσ που ικανοποιεί τισ ανάγκεσ του παρόντοσ χωρίσ να κζτει ςε κίνδυνο τθ 

δυνατότθτα των μελλοντικϊν γενεϊν να ικανοποιιςουν τισ δικζσ τουσ ανάγκεσ». Θ 

διαγεννεακι αλλθλεγγφθ είναι ηθτοφμενο. Θ ΑΑ είναι αντίκετθ με τθν υπάρχουςα 

διαχείριςθ των φυςικϊν πόρων, αφοφ κακθμερινά αποδεικνφεται θ άμεςθ απειλι 

που ςυνεπάγεται ςτα φυςικά οικοςυςτιματα και ςτον άνκρωπο. Θ ανθςυχία ωσ 

προσ τα δφο τελευταία εκφράηεται από ζναν δεφτερο οριςμό που ζχει αποδοκεί 

ςτθν ΑΑ από τουσ φορείσ IUCN, UNEP, WWF το 1991: «Θ ανάπτυξθ είναι αειφόροσ 

όταν βελτιϊνει τθν ποιότθτα ηωισ ςτο πλαίςιο των ορίων που κζτει θ φζρουςα 

ικανότθτα των οικοςυςτθμάτων που υποςτθρίηουν τθ ηωι». Οι δφο παραπάνω 

οριςμοί λειτουργοφν ςυμπλθρωματικά. Ο πρϊτοσ κζτει το κζμα τθσ διαγεννεακισ 

αλλθλεγγφθσ και υπευκυνότθτασ και ο δεφτεροσ τθν περιβαλλοντικι διάςταςθ 

(Φλογαΐτθ, 2011, ΕΡΑ ). 

 Θ ΑΑ αποτελείται από τρεισ ςυνιςτϊςεσ το περιβάλλον, τθν κοινωνία και τθν 

οικονομία, οι οποίεσ αλλθλοεξαρτϊνται και αλλθλοεπθρεάηονται. Θ καλι 

λειτουργία αυτϊν αποτελεί τθν αναγκαία ςυνκικθ για τθν επίτευξθ τθσ αειφορίασ 

(sustainability). Ππωσ φαίνεται ςτο ςχιμα, περιβάλλον κοινωνία και οικονομία είναι 

οι τρεισ πυλϊνεσ που ςτθρίηουν ιςότιμα τθν ΑΑ ςε διεκνζσ, περιφερειακό, εκνικό 

και τοπικό επίπεδο (Φλογαΐτθ, 2011, ΕΡΑ). Ρεριβαλλοντικά ηθτιματα αποτελοφν θ 

παραγωγι ενζργειασ, θ εξάντλθςθ των φυςικϊν πόρων, θ ρφπανςθ ςτθν 

ατμόςφαιρα και ςτα φδατα, θ διαχείριςθ των ςτερεϊν απορριμμάτων, θ 

ςυρρίκνωςθ τθσ βιοποικιλότθτασ, θ κλιματικι αλλαγι, θ ερθμοποίθςθ. Θ κοινωνικι 

διάςταςθ εξετάηει ηθτιματα δθμοκρατίασ, ειρινθσ, κοινωνικισ ευθμερίασ, και 

δικαιοςφνθσ, υπερπλθκυςμοφ, υγείασ, πολιτιςμοφ, ιςότθτασ φφλων και φυλϊν, 

οικονομικοφσ και περιβαλλοντικοφσ μετανάςτεσ. Χωρίσ να μπορεί να υπάρξει μια 

διαχωριςτικι γραμμι μεταξφ των παραπάνω δφο πυλϊνων και των οικονομικϊν 

ηθτθμάτων, ο τρίτοσ πυλϊνασ τθσ οικονομίασ εξετάηει μοντζλα παραγωγισ και 

κατανάλωςθσ, γεωργίασ, παραγωγισ τροφίμων, το δίκαιο εμπόριο κακϊσ και 

κοινωνικά ηθτιματα ζμμεςα ςυςχετιηόμενα με τθν οικονομία όπωσ φτϊχια και 

μετανάςτευςθ. (UNESCO 2005a). Οι τρεισ πυλϊνεσ τθσ ΑΑ ςυμπλθρϊνονται από μία 
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τζταρτθ διάςταςθ, εξίςου ςθμαντικι, αυτι των κεςμϊν. Οι κεςμοί είναι το πλαίςιο 

εντόσ του οποίου λειτουργοφν θ οικονομία, το περιβάλλον και θ κοινωνία, 

διαμεςολαβεί ςτισ μεταξφ τουσ αντικζςεισ και αςυμβατότθτεσ και διευκολφνει τθ 

ςφνκεςθ, θ οποία κα προωκιςει τθν ανάπτυξθ των ςυςτθμάτων αυτϊν  ςτθν 

κατεφκυνςθ τθσ Αειφορίασ (Τςαντίλθσ, ςτο Φλογαΐτθ, 2011, ΕΡΑ) 

 

Σχιμα 1. Απεικόνιςθ τθσ ΑΑ (Φλογαΐτθ, 2011) 

 

 Θ ςφνδεςθ τθσ ΑΑ με τθν εκπαίδευςθ ςυναντάται για πρϊτθ φορά ςτθ 

δεκαετία του 1980. Θ ςφνδεςθ αυτι διατυπϊκθκε επίςθμα ςτθ Διεκνι Διάςκεψθ 

για το Ρεριβάλλον και τθν Ανάπτυξθ που ζγινε ςτο ίο ντε Τηανζιρο το 1992. Το 

2002, ο ΟΘΕ οργάνωςε μία δεφτερθ διάςκεψθ ςτο Γιοχάνεςμπουργκ με ςτόχο τθν 

περαιτζρω εδραίωςθ τθσ ΑΑ (Φλογαΐτθ & Λιαράκου, 2009). 

 Σφμφωνα με τθ Φλογαΐτθ (2007), προκειμζνου να επιλυκοφν 

περιβαλλοντικά ηθτιματα και να γίνει πράξθ θ ΑΑ, απαιτοφνται ριηικζσ αλλαγζσ 

ςτον τρόπο που αντιλαμβανόμαςτε τθ ςχζςθ άνκρωποσ- κοινωνία- φφςθ. Για να 

ευδοκιμιςει θ ΑΑ, θ ΡΕ κεωρείται το κατάλλθλο πεδίο. Ουςιαςτικά θ Αειφορία 

μετεξελίςςει τθν ΡΕ ςε Εκπαίδευςθ για το Ρεριβάλλον και τθν Αειφορία (ΕΡΑ). 

Άλλοι εκπρόςωποι ςτον χϊρο τθσ ΡΕ, όπωσ ο Σκουλόσ (2007), κάνουν λόγο για 

μετεξζλιξθ τθ ΡΕ προσ Εκπαίδευςθ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ (ΕΑΑ). Ο ίδιοσ 

επιςθμαίνει ότι ΡΕ και ΕΑΑ δεν ταυτίηονται πλιρωσ, κακϊσ θ δεφτερθ ενςωματϊνει 

τθν πρϊτθ, ενϊ και ςτισ δφο περιπτϊςεισ το φυςικό περιβάλλον και οι φυςικοί 
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πόροι αποτελοφν τθ «τθ ςχετικά «ανελαςτικι» βάςθ του ανκρϊπινου 

οικοδομιματοσ, ωσ τμιμα του οποίου νοείται και ο πολιτιςμόσ». Ο Σκουλόσ 

επιςθμαίνει ωσ ςθμαντικι διαφορά ότι θ ΡΕ ζχει ωσ τελικό ςτόχο τθν προςταςία 

του περιβάλλοντοσ μζςω τθσ οποία κα επιτευχκεί θ κοινωνικι ςυνοχι και θ 

οικονομικι ανάπτυξθ, ενϊ θ ΕΑΑ επιδιϊκει προςταςία του περιβάλλοντοσ ωσ 

αναγκαία προχπόκεςθ και μζςο, παράλλθλο προσ τθν επίτευξθ κοινωνικισ ςυνοχισ 

και οικονομικισ ευθμερίασ.  

 Σφμφωνα με τον οριςμό τθσ UNESCO ζτςι όπωσ παρατίκεται ςτθν εγκφκλιο 

του ΥΡΡΕΚ: 

 «Θ Εκπαίδευςθ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ (ΕΑΑ) ενδυναμϊνει τουσ μακθτζσ να λάβουν 

ςυνειδθτζσ αποφάςεισ και υπεφκυνθ δράςθ για τθν περιβαλλοντικι ακεραιότθτα, τθν 

οικονομικι βιωςιμότθτα και μια δίκαιθ κοινωνία για τισ παροφςεσ και τισ μζλλουςεσ γενιζσ 

ςεβόμενοι τθν πολιτιςμικι ποικιλότθτα. Είναι μια διαρκισ εκπαίδευςθ και αναπόςπαςτο 

ςυςτατικό ςτοιχείο ποιότθτασ ςτθν εκπαίδευςθ. Θ ΕΑΑ είναι ολιςτικι και μεταςχθματιςτικι 

εκπαίδευςθ θ οποία αφορά το περιεχόμενο, τθν παιδαγωγικι και το μακθςιακό 

περιβάλλον. Επιτυγχάνει το ςκοπό τθσ μζςα από το μεταςχθματιςμό τθσ κοινωνίασ.» 

(UNESCO 2014, ςτο ΥΡΡΕΚ 2016) 

 

Θ ΕΑΑ μετεξελίςςει τθν υπάρχουςα ΡΕ κακϊσ εςτιάηει τθν ενδυνάμωςθ των 

ατόμων, ϊςτε να γίνουν παράγοντεσ κοινωνικισ αλλαγισ και να διαςφαλίηουν τθν 

αειφόρο και δίκαιθ χριςθ των φυςικϊν πόρων ςε δθμοκρατικζσ και αειφόρεσ 

κοινωνίεσ. Διαφοροποιείται λόγω του πολιτικοφ και κοινωνικοφ βάροσ που 

προςδίδει ςτθν εκπαίδευςθ και τθσ βαρφτθτασ ςτθν ζννοια του πολίτθ, ο οποίοσ 

ςτοχάηεται και διερευνά κριτικά, ςυμμετζχοντασ ςε ςυλλογικζσ λιψεισ αποφάςεων 

και δράςεισ ςτο κοινωνικό πεδίο ςτο πλαίςιο τθσ αειφορίασ (Φλογαΐτθ, 2007). 

Βαςικόσ ςτόχοσ τθσ ΕΡΑ, όπωσ αναφζρονται από τθ Φλογαΐτθ (2007), είναι θ 

διάπλαςθ αυτόνομων και ενεργϊν πολιτϊν οι οποίοι 

- Είναι περιβαλλοντικά ευαιςκθτοποιθμζνοι, κατζχουν τθ ςχετικι γνϊςθ και 

ςυνειδθτοποιοφν τθ ςοβαρότθτα των ηθτθμάτων αλλά κυρίωσ διακζτουν τισ 

απαιτοφμενεσ ικανότθτεσ και τθ κζλθςθ προκειμζνου να γίνουν παράγοντεσ 

αλλαγϊν ςτθν κατεφκυνςθ τθσ επίλυςισ τουσ.  
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- Δεν ανταποκρίνονται πακθτικά και δεν προςαρμόηονται ςε επιλογζσ και 

επιταγζσ διαφόρων κζντρων εξουςίασ, αλλά διερευνοφν και ςκζφτονται 

κριτικά, ςυμμετζχουν ςτισ διαδικαςίεσ λιψθσ αποφάςεων, παρεμβαίνουν 

δυναμικά και δθμοκρατικά ςτα κοινωνικά δρϊμενα με ςτόχο τισ αλλαγζσ 

που απαιτοφνται και τθ διαμόρφωςθ ςυνκθκϊν αειφόρου ανάπτυξθσ. 

- Ζχουν οράματα και αξίεσ που τουσ βοθκοφν να διαπραγματεφονται και να 

ςχεδιάηουν ατομικά και ςυλλογικά τουσ κοινωνικοφσ όρουσ τθσ αειφορίασ 

προςδιορίηοντασ αυτόνομα το παρόν τουσ και επαγρυπνϊντασ για το μζλλον 

των γενεϊν που κα ζρκουν. 

-  

1.1.5 Η ΠΕ  ςτην Ελλϊδα 

Θ ουςιαςτικι ειςαγωγι τθσ ΡΕ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα ζγινε επίςθμα 

ςτισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του ’90, φςτερα από ψιφιςθ νόμου (Ν. 1892/31-7-90 – 

ΦΕΚ 101 τ.Α’ /1990), ο οποίοσ τθν αναγνϊριηε πλζον ωσ μζροσ του προγράμματοσ 

των ςχολείων τθσ δευτεροβάκμιασ. Θ ζνταξθ τθσ ΡΕ ςτθ δευτεροβάκμια 

προβλεπόταν ςτο πλαίςιο των Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων Εκπαιδευτικϊν Δράςεων, 

οι οποίεσ υλοποιοφνταν εκτόσ ωρολογίου προγράμματοσ και θ ςυμμετοχι μακθτϊν 

και εκπαιδευτικϊν ιταν προαιρετικι. Στθ ςυνζχεια, ο νόμοσ εφαρμόςτθκε ανάλογα 

και ςτα ςχολεία τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςφμφωνα με ςχετικι Υπουργικι 

Απόφαςθ (Ν. 1964/91 - Φ.Ε.Κ 69 τ.Α71991 και ΦΕΚ 223/12-4- 1991, τ. Β') 

(Καλαϊτηίδθσ και Ουηοφνθσ, 2000).  

Κατά τον Γεωργόπουλο (2014) τα παραπάνω νομοκετιματα είχαν ςαν 

αποτζλεςμα τθν αφξθςθ των προγραμμάτων ΡΕ ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ 

εκπαίδευςθσ. Από το 2000 και μετά ζχουν δθμοςιευτεί εκκζςεισ τόςο από το 

υπουργείο όςο και από ερευνθτζσ ςχετικά με τα ποςοςτά ςυμμετοχισ 

εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν ςε προγράμματα ΡΕ. Τα ποςοςτά αυτά ποικίλουν ανά 

νομό και ανά εκπαιδευτικι βακμίδα. Ενδεικτικά οι Λζκκασ και ςυνεργάτεσ (2005, 

ςτο Γεωργόπουλοσ, 2014) αναφζρουν ότι ανάμεςα ςτο 2002 και το 2005 ςτα 

ελλθνικά ςχολεία πιρε μζροσ ςε προγράμματα ΡΕ το 3% του μακθτικοφ 

πλθκυςμοφ. Ο Γοφποσ (2005, ςτο Γεωργόπουλοσ, 2014) υπολογίςει το ποςοςτό των 
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εκπαιδευτικϊν και τον μακθτϊν, ςε όλεσ τισ βακμίδεσ, που ςυμμετείχαν ςε 

πρόγραμμα ΡΕ ωσ το 2005 ςτο 13%. 

Σφμφωνα με τθν πρόςφατθ εγκφκλιο του ΥΡΕΚ (2016) τα προγράμματα ΡΕ 

εφαρμόηονται ςε εκελοντικι βάςθ. Θ επίςθμθ εκπαιδευτικι πολικι δίνει ζμφαςθ 

ςτθν ΕΑΑ. Ενδεικτικά, για τθ ςχολικι χρονιά 2016-2017 επίκαιρο κζμα για 

επεξεργαςία ςτα προγράμματα ΡΕ ιταν: Νοιάηομαι για το Ρεριβάλλον, φροντίηω 

τθν Υγεία μου, προωκϊ τον Ρολιτιςμό. Ο παράγοντασ τθσ υγείασ και τθσ ευθμερίασ 

είναι ζνασ από 17 ςτόχουσ τθσ Ατηζντασ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ τθσ προςεχοφσ 

δεκαπενταετίασ (2030 Agenda for Sustainable Development). Το τρίπτυχο Επιβίωςθ, 

Ευθμερία, Μεταςχθματιςμόσ κακοδθγεί τθν Ατηζντα 2030 για τθν ΑΑ ςτον τομζα 

τθσ υγείασ και θ ελλθνικι εκπαιδευτικι πολιτικι δίνει κατευκφνςεισ ςφμφωνεσ με 

τισ παγκόςμιεσ ςτρατθγικζσ.  

Το 2005 τα Θνωμζνα Ζκνθ είχαν δρομολόγθςει τθ Δεκαετία τθσ Εκπαίδευςθσ για 

τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ και θ UNESCO ανζλαβε ενεργό ρόλο ςτθν προϊκθςθ και τον 

ςυντονιςμό τθσ Δεκαετίασ αναπτφςςοντασ διεκνζσ ςχζδιο για τθν υλοποίθςι τθσ. Το 

ΥΡΡΕΚ δείχνοντασ πρόκεςθ να ςυμβαδίςει με τουσ ςτόχουσ τθσ UNESCO, 

διαμόρφωςε δράςεισ για τθν δεκαετία 2005-2014, οι οποίεσ αφενόσ ςτόχευαν ςτο 

να καλλιεργιςουν ςτουσ μακθτζσ μασ ςτάςεισ που χαρακτθρίηουν τον ενεργό 

πολίτθ και αφετζρου προωκοφςαν το άνοιγμα του ςχολείου ςτθν κοινωνία, μζςω 

τθσ από κοινοφ υλοποίθςθσ δράςεων με κοινωνικοφσ φορείσ, με ςτόχο τθν αειφόρο 

εξζλιξθ του πλανιτθ μασ. Σφμφωνα με τθν UNESCO, τα ζτθ 2005-2014 ζχουν οριςτεί 

ωσ θ «Δεκαετία τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ» Κεματικά ζτθ τθσ 

δεκαετίασ τθσ UNESCO  

 2006 Νερό – Γαλάηιοσ Ρλανιτθσ  

 2007 Καταναλωτιςμόσ & Ρεριβάλλον  

 2008 Δάςοσ – Ρράςινοσ Ρλανιτθσ  

 2009 Γεωργία, Διατροφι & Ροιότθτα Ηωισ  

 2010 Ενζργεια- Ανανεϊςιμεσ Ρθγζσ & Τοπικζσ Κοινωνίεσ  

 2011 Εκπαίδευςθ για τα Ανκρϊπινα Δικαιϊματα  

 2012 Υγεία & Ραραγωγικζσ Διαδικαςίεσ  

 2013 Ανκρωπογενζσ Ρεριβάλλον & Αειφόροσ Διαχείριςθ  
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 2014 Ενεργοί Ρολίτεσ  

Στο πλαίςιο αυτό, τα ςχολικά προγράμματα ΡΕ ενκαρρφνονταν να εργαςτοφν 

πάνω ςε γνωςτικζσ περιοχζσ ςχετικζσ με το Κεματικό Ζτοσ και, ταυτόχρονα, να 

καταλιξουν μζςα από διαδικαςίεσ επίλυςθσ προβλθμάτων, κεωρθτικζσ και 

βιωματικζσ προςεγγίςεισ, ςε προτεινόμενεσ πρωτοβουλίεσ και δράςεισ τθσ 

μακθτικισ κοινότθτασ, με πολλαπλαςιαςτικι δυνατότθτα για τθν τοπικι κοινωνία ι 

τθν πολιτεία. Επίςθσ, για τθν προϊκθςθ τθσ Δεκαετίασ ςτθ χϊρα μασ 

κεςμοκετικθκε από το ΥΡΡΕΚ θ «Εβδομάδα Ρεριβάλλοντοσ» Θ Εβδομάδα 

Ρεριβάλλοντοσ μζχρι και ςιμερα ςτοχεφει, αφενόσ να τονϊςει το ενδιαφζρον για 

περιβαλλοντικά ηθτιματα, αφετζρου να χρθςιμοποιιςει τθ ςχολικι ομάδα και το 

ζργο τθσ ωσ μοχλό διάδοςθσ των προβλθματιςμϊν για το φυςικό και ανκρωπογενζσ 

περιβάλλον ςτθν κοινωνία των ενθλίκων. Τζλοσ, θ Εβδομάδα Ρεριβάλλοντοσ, 

ςτοχεφει να τονϊςει και το αυτοςυναίςκθμα και τθν αίςκθςθ δθμιουργικότθτασ 

των μακθτϊν, επιβραβεφοντασ τισ καλζσ προςπάκειεσ που δθμιουργοφν το 

γνωςτικό και ςυναιςκθματικό ζδαφοσ για τθ δθμιουργία ενεργϊν πολιτϊν. Ακόμα 

μία δράςθ που προϊκθςε το ΥΡΡΕΚ από το 2005 ιταν οι «Ρεριβαλλοντικζσ τάξεισ –

Καλλιςτϊ», με περιςςότερουσ από 20.000 μακθτζσ, ςε ετιςια βάςθ, να 

επιςκζπτονται τόπουσ με ζντονο οικολογικό ενδιαφζρον. (Σωτθράκου, 2005) 

Σε αυτό το ςθμείο κα γίνει αναφορά ςε ειδικότερα ηθτιματα κεματολογίασ, 

ςχεδιαςμοφ, υλοποίθςθσ, διάρκειασ, μεκοδολογίασ των προγραμμάτων ΡΕ 

ςφμφωνα με τισ πρόςφατεσ κατευκφνςεισ του ΥΡΕΚ (2016). Ωσ προσ το κζμα του 

προγράμματοσ ΡΕ που κα υλοποιθκεί από τον ι τουσ εκπαιδευτικοφσ και τθ 

μακθτικι ομάδα, επιςθμαίνεται ότι καλό είναι το κζμα να πλθροί τισ περιςςότερεσ 

από τισ παρακάτω προχποκζςεισ: 

 Να ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ. Θ παράμετροσ αυτι είναι ςθμαντικι 

προκειμζνου να εξαςφαλιςτεί το ενεργό ενδιαφζρον και θ ςυνοχι 

τθσ παιδαγωγικισ ομάδασ μζχρι τθν ολοκλιρωςθ του προγράμματοσ 

– 

  Να προζρχεται από το άμεςο περιβάλλον των μακθτϊν προκειμζνου 

να δίνεται θ δυνατότθτα άντλθςθσ πρωτογενϊν ςτοιχείων κατά τθν 

επεξεργαςία του –  
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 Να είναι επίκαιρο –  

 Να ζχει πολλζσ πτυχζσ, οι οποίεσ κα αναλφονται και κα 

ςυνεξετάηονται ςε κάκε φάςθ του προγράμματοσ - Να μπορεί να 

εκπονθκεί μζςα ςτα ςυγκεκριμζνα χρονικά περικϊρια που ορίηονται 

από τθν παιδαγωγικι ομάδα – 

  Να δίνει όςο το δυνατό περιςςότερεσ δυνατότθτεσ διακεματικισ 

προςζγγιςθσ. 

Σφμφωνα με το ΥΡΕΚ (2016) προγράμματα ΡΕ μποροφν να υλοποιθκοφν, 

υπό προχποκζςεισ και διαδικαςίεσ, ςτο πλαίςιο οποιουδιποτε προγράμματοσ 

εγκεκριμζνθσ ςυνεργαςίασ του ΥΡΕΚ με άλλουσ κυβερνθτικοφσ ι μθ κυβερνθτικοφσ 

φορείσ, δθμόςιουσ οργανιςμοφσ, φορείσ τοπικισ ι περιφερειακισ αυτοδιοίκθςθσ, 

ΑΕΛ, ΤΕΛ, ΚΡΕ κ.ά. κακϊσ επίςθσ και ςτο πλαίςιο υλοποίθςθσ καινοτόμων 

προγραμμάτων ι προγραμμάτων διεκνϊν ςυνεργαςιϊν (Erasmus+, Etwinning). Για 

οποιαδιποτε ςυνεργαςία με φορείσ ι φυςικά πρόςωπα μζςα ςτον χϊρο των 

ςχολικϊν μονάδων πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, κα πρζπει να 

υπάρχει ζγκριςθ του φορζα από τισ αρμόδιεσ διευκφνςεισ του ΥΡΕΚ (οι εγκρίςεισ 

ιςχφουν για ζνα ςχολικό ζτοσ) και θ ςφμφωνθ γνϊμθ του ςυλλόγου διδαςκόντων 

τθσ ςχολικισ μονάδασ. 

Για τθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ, θ διάρκεια των προγραμμάτων ΡΕ, 

μπορεί να είναι διάρκειασ από δφο ζωσ πζντε μινεσ. Στισ τάξεισ Αϋ- Δϋ τα 

προγράμματα ΡΕ υλοποιοφνται κατά κφριο λόγο ςτθν ΕΗ, κακϊσ ςτισ τάξεισ αυτζσ 

προβλζπεται ςφμφωνα με το ωρολόγιο πρόγραμμα διακριτόσ χρόνοσ για τθν ΕΗ, και 

ςτο πλαίςιο τθσ διδαςκαλίασ των γνωςτικϊν αντικειμζνων, ςε ςυμφωνία με τουσ 

ςτόχουσ του προγράμματοσ ςπουδϊν, προεκτείνοντασ το περιεχόμενο 

ςυγκεκριμζνων κεματικϊν ενοτιτων ι ςυνδυάηοντασ περιςςότερα από ζνα 

γνωςτικά αντικείμενα, προκειμζνου να διερευνθκοφν όλεσ οι πτυχζσ που 

πραγματεφεται το πρόγραμμα ΡΕ. Στισ τάξεισ Εϋ-ΣΤϋ δεν προβλζπεται ϊρα για τθν ΕΗ 

και τα προγράμματα ΡΕ κα αναπτφςςονται ςτο πλαίςιο τθσ διδαςκαλίασ των 

γνωςτικϊν αντικειμζνων, ςε ςυμφωνία με τουσ ςτόχουσ του προγράμματοσ 

ςπουδϊν, προεκτείνοντασ το περιεχόμενο ςυγκεκριμζνων κεματικϊν ενοτιτων ι 

ςυνδυάηοντασ περιςςότερα από ζνα γνωςτικά αντικείμενα (ΥΡΕΚ, 2016).  
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Σε ό,τι αφορά τθν επεξεργαςία των κεμάτων, κα πρζπει να λαμβάνονται 

υπόψθ οι βαςικζσ αρχζσ που εφαρμόηονται ςτα προγράμματα των Σχολικϊν 

Δραςτθριοτιτων με ςτόχο τθ διαμόρφωςθ ενεργϊν και κριτικά ςκεπτόμενων 

πολιτϊν. Οι βαςικζσ αρχζσ είναι θ μακθτοκεντρικι διαδικαςία, θ ςυνεργατικι 

μάκθςθ μζςα από τθν ανάπτυξθ κλίματοσ ενεργοφσ ςυμμετοχισ, θ βιωματικι και 

ανακαλυπτικι μάκθςθ, θ διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ και θ δθμιουργικι και 

ελεφκερθ ζκφραςθ (ΥΡΡΕΚ, 2016). 

 

Με το νόμο 1892/31-7-90–(ΦΕΚ 101 τ.Α’ /1991) οι δφο βαςικοί κεςμοί που 

ςτθρίηουν τθν υλοποίθςθ τθσ ΡΕ ςτα ςχολεία τθσ χϊρασ ιταν οι ανά νομό 

Υπεφκυνοι ΡΕ -ςιμερα για τουσ περιςςότερουσ νομοφσ ορίηονται ωσ Υπεφκυνοι 

Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων- και τα Κζντρα Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ (ΚΡΕ).  

Ωσ προσ τον πρϊτο κεςμό ςυγκεκριμζνα ςτισ διευκφνςεισ πρωτοβάκμιασ και 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ Αϋ Ακινασ, Βϋ Ακινασ, Γϋ Ακινασ, Δϋ Ακινασ, 

Ανατολικισ Αττικισ, Δυτικισ Αττικισ, Ρειραιά, Ανατολικισ Κεςςαλονίκθσ, Δυτικισ 

Κεςςαλονίκθσ και Αχαΐασ, αρμόδιοι για τθν κακοδιγθςθ των εκπαιδευτικϊν ςτθν 

εκπόνθςθ προγραμμάτων ΡΕ είναι οι Υπεφκυνοι ΡΕ. Για όλουσ τουσ υπόλοιπουσ 

νομοφσ τθσ χϊρασ τα προγράμματα ΡΕ εποπτεφουν οι Υπεφκυνοι Σχολικϊν 

Δραςτθριοτιτων πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ οι οποίοι είναι υπεφκυνοι και 

για προγράμματα Αγωγισ Υγείασ και Ρολιτιςτικϊν Κεμάτων. Ο ρόλοσ του 

Υπεφκυνου ΡΕ και του Υπεφκυνου Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων είναι επιφορτιςμζνοσ 

με διοικθτικά, οργανωτικά, ςυντονιςτικά και ςυμβουλευτικά κακικοντα. Για να 

προωκιςει τισ δράςεισ ΡΕ/ΕΑΑ ςτα ςχολεία, οργανϊνει επιμορφωτικζσ 

ςυναντιςεισ, ςεμινάρια για τουσ εκπαιδευτικοφσ, είτε μόνοσ του είτε ςε ςυνεργαςία 

με φορείσ όπωσ τμιματα πανεπιςτθμίων, ΚΡΕ, Μθ Κερδοςκοπικζσ Οργανϊςεισ κ.α . 

Οι Υπεφκυνοι ΡΕ και Υπεφκυνοι Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων εγκρίνουν, 

παρακολουκοφν, υποςτθρίηουν και αξιολογοφν τα πολφμθνα προγράμματα ΡΕ των 

ςχολικϊν μονάδων τθσ περιοχισ εμβζλειάσ τουσ. Ειδικότερα, επιςκζπτονται 

ςχολικζσ μονάδεσ ςυνεργάηονται με τουσ εκπαιδευτικοφσ, εξθγοφν τισ 

προδιαγραφζσ περιεχομζνου, δομισ και οργάνωςθσ ενόσ ςχολικοφ προγράμματοσ 

ΡΕ, δίνουν οδθγίεσ για τισ παιδαγωγικζσ και οργανωτικζσ πτυχζσ των 

προγραμμάτων ΡΕ και ενθμερϊνουν τουσ εκπαιδευτικοφσ για τισ δυνατότθτεσ 
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ςυνεργαςιϊν με τα ΚΡΕ τθσ Ρεριφερειακισ Διεφκυνςθσ Εκπαίδευςθσ ςτθν οποία 

ανικουν όπωσ και για τισ δυνατότθτεσ παρακολοφκθςθσ εκπαιδευτικοφ 

προγράμματοσ ςε άλλα ΚΡΕ τθσ χϊρασ. Ενθμερϊνουν τουσ εκπαιδευτικοφσ για 

επιςτθμονικζσ ςυναντιςεισ, ςεμινάρια, θμερίδεσ κ.ά., κακϊσ και για τισ 

δυνατότθτεσ ςυμμετοχισ τουσ ςε κεματικά ςχολικά δίκτυα. Επίςθσ, οι Υπεφκυνοι ΡΕ 

και Υπεφκυνοι Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων λειτουργοφν ωσ πολλαπλαςιαςτζσ: 

οργανϊνουν ςυναντιςεισ ομάδων εκπαιδευτικϊν, με ςκοπό τθν ενθμζρωςθ των 

εκπαιδευτικϊν ςε ηθτιματα βιβλιογραφίασ, μεκοδολογίασ, αλλά και για τθν 

μετάδοςθ/διάχυςθ των πλθροφοριϊν και γνϊςεων από τα κάκε είδουσ 

επιμορφωτικά ςεμινάρια και ςυναντιςεισ ςτα οποία ςυμμετζχουν οι ίδιοι. 

Εμψυχϊνουν και ςτθρίηουν τισ μακθτικζσ ομάδεσ ςτθν διαδικαςία ανακάλυψθσ τθσ 

γνϊςθσ μζςα από τθν ζρευνα, τθν ανάλυςθ-ςφνκεςθ των δεδομζνων και τθ 

βιωματικι προςζγγιςθ. Με τθ λιξθ του ςχολικοφ ζτουσ, οργανϊνουν εκδιλωςθ 

ςτθν οποία παρουςιάηονται τα προγράμματα των ςχολείων τθσ Διεφκυνςθσ (ΥΡΕΚ, 

2016). 

Το ΥΡΕΚ ςτθρίηει το ζργο των εκπαιδευτικϊν και μζςω των Κζντρων 

Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ (ΚΡΕ). Στθν Ελλάδα όλα τα ΚΡΕ ιδρφκθκαν και 

υπάγονται ςτο ΥΡΡΕΚ. Το πρϊτο ΚΡΕ ιδρφκθκε το 1993 ςτθν Κλειτορία Αχαΐασ. 

Ζκτοτε ο αρικμόσ τουσ αυξανόταν από χρονιά ςε χρονιά ϊςτε να είναι 

κατανεμθμζνα με αναλογία περίπου ενόσ ανά νομό (Καλαϊτηίδθσ & Ουηοφνθσ, 

2000). Σιμερα λειτουργοφν 53 ΚΡΕ τα οποία παρζχουν εκπαιδευτικά προγράμματα 

μιασ ζωσ τριϊν θμερϊν ςε μακθτικζσ ομάδεσ, οργανϊνουν επιμορφωτικά ςεμινάρια 

για εκπαιδευτικοφσ, παράγουν εκπαιδευτικό υλικό, αναπτφςςουν κεματικά δίκτυα 

ςχολείων, τοπικζσ και διεκνείσ ςυνεργαςίεσ. Θ ςυμμετοχι των περιβαλλοντικϊν 

ομάδων και των εκπαιδευτικϊν των ςχολείων ςτα προγράμματά τουσ γίνεται ςε 

ςυνεργαςία με τουσ Υπευκφνουσ. Τα ΚΡΕ ζχουν ιδρφςει και λειτουργοφν Κεματικά 

Δίκτυα ςτα οποία μποροφν να ςυμμετάςχουν ςχολικζσ μονάδεσ που εκπονοφν 

πρόγραμμα ςχετικό με τθ κεματολογία του Δικτφου. Ακόμθ, ςτισ αρμοδιότθτεσ των 

ΚΡΕ περιλαμβάνονται ο ςχεδιαςμόσ και υλοποίθςθ δράςεων για τθν 

ευαιςκθτοποίθςθσ τθσ τοπικισ κοινωνίασ, θ ανάπτυξθ ςυνεργαςιϊν με διάφορουσ 

φορείσ (ΑΕΛ, ΜΚΟ, ερευνθτικά κζντρα, μουςεία κλπ.) και προϊκθςθ τθσ ζρευνασ ςτο 

χϊρο τθσ ΡΕ. Πςον αφορά τθ κεματολογία των προγραμμάτων των ΚΡΕ, ςυνδζεται 
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ςε μεγάλο βακμό με τισ ιδιαιτερότθτεσ του τοπικοφ περιβάλλοντοσ ςτο οποίο 

εντάςςεται το ΚΡΕ (ΥΡΕΚ, 2016). 

Σφμφωνα με τθ «Μελζτθ εκπόνθςθσ επιχειρθςιακοφ ςχεδίου για τθν 

εκπαίδευςθ ςτθν αειφόρο ανάπτυξθ», παρόλο που ο ρόλοσ και τα κακικοντα των 

Υπευκφνων ΡΕ και των απαςχολοφμενων εκπαιδευτικϊν ςτα ΚΡΕ και τα πεδία 

ςυνεργαςίασ των δφο κεςμϊν περιγράφονται ςτα ΦΕΚ 856/10.7.2006, ςυχνά 

παρατθρείται ςφγχυςθ ρόλων και κακθκόντων μεταξφ Υπευκφνων ΡΕ, Υπεφκυνων 

Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων και ςτελεχϊν ΚΡΕ, λόγω απουςίασ λεπτομερϊν 

κατευκφνςεων για τθν εφαρμογι ςτθν πράξθ αυτισ τθσ ςυνεργαςίασ. Ωσ προσ τα 

ΚΡΕ, αναφζρεται ωσ αμφίβολθσ αποτελεςματικότθτασ θ προςπάκεια τουσ να 

παρουςιάςουν ζνα ολοκλθρωμζνο project με πάρα πολλζσ δραςτθριότθτεσ, που δεν 

είναι δυνατόν να πραγματοποιθκοφν μζςα ςτο διακζςιμο χρόνο. Επίςθσ, από τισ 

περιγραφζσ των εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων των ΚΡΕ, προκφπτει ότι δίνεται 

δυςανάλογα μεγάλθ ζμφαςθ ςε κζματα που ςχετίηονται με τισ ΦΕ και οριςμζνα 

από αυτά τα προγράμματα προςιδιάηουν περιςςότερο ςε προγράμματα 

Ρεριβαλλοντικϊν Επιςτθμϊν και διδαςκαλία ΦΕ παρά ςε ΡΕ/ΕΑΑ. Τζλοσ, ζρευνεσ 

ζχουν δείξει ότι το προςωπικό των ΚΡΕ αναφζρει ότι χρειάηεται επιμόρφωςθ ςτον 

ςχεδιαςμό και υλοποίθςθ των εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων ΡΕ. Ωσ προσ τθν 

επίδραςθ των προγραμμάτων των ΚΡΕ ςτθν προετοιμαςία μακθτϊν ωσ αυριανϊν 

πολιτϊν, προκειμζνου να ςυμμετζχουν αποτελεςματικά ςτθ διαμόρφωςθ μιασ 

κοινωνίασ που να ςτθρίηεται ςτισ αρχζσ τθσ αειφορίασ, θ ςυμβολι των ΚΡΕ είναι 

αξιόλογθ. Πμωσ, ο ςκοπόσ τουσ τελεί υπό περιοριςμό, διότι κάκε μακθτισ δεν ζχει 

δυνατότθτα τακτικισ πρόςβαςθσ ςε ΚΡΕ. Στα 12 χρόνια τθσ μακθτικισ ηωισ κα ζχει 

επιςκεφτεί κάποιο ΚΡΕ δφο ζωσ πζντε φορζσ, λόγω του μεγάλου μακθτικοφ 

πλθκυςμοφ που ζχει κάκε ΚΡΕ ςτθν εμβζλειά του (Κατςακιϊρθ, Φλογαΐτθ & 

Ραπαδθμθτρίου, 2008).  

Ωσ προσ τουσ Υπεφκυνουσ ΡΕ και Υπεφκυνουσ Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων δεν 

τουσ παρζχετε πάντοτε επαρκισ οικονομικι ςτιριξθ προκειμζνου να ςχεδιάηουν και 

να υλοποιοφν επιμορφωτικζσ δράςεισ. Ζχει επιςθμανκεί ότι το υπάρχον προςωπικό 

Υπευκφνων δεν επαρκεί για να καλφψει αποτελεςματικά τισ ανάγκεσ είτε λόγω του 

μεγάλου αρικμοφ ςχολείων είτε λόγω τθσ μεγάλθσ γεωγραφικισ διαςποράσ π.χ. ςτθ 

νθςιωτικι χϊρα. Ακόμα, το μειωμζνο ενδιαφζρον για τθν κζςθ του Υπεφκυνου, 
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λόγω ζλλειψθσ ικανϊν κινιτρων, οικονομικϊν, κεςμικϊν, οδθγεί ςτο να μθ 

καταλαμβάνεται από εκπαιδευτικοφσ που κα είχαν τθ μεγαλφτερθ δυνατότθτα 

προςφοράσ ςτο κεςμό. Ζνα ακόμα βαςικό ηιτθμα είναι εκείνο τθσ αξιολόγθςθσ του 

Υπευκφνου ΡΕ. Ζχει επιςθμανκεί ότι κάκε φορζασ που αςχολείται με τθν ΡΕ οφείλει 

να υποβάλλεται ςε αξιολόγθςθ για να καταςτεί ςτον ίδιο ςαφζσ, κατά πόςο 

επιτυγχάνεται θ αποςτολι του και να αναδειχκοφν καλζσ πρακτικζσ. Στθν Ελλάδα, 

αν και θ λειτουργία του κεςμοφ είναι πλζον πολυετισ, δεν ζχει γίνει καμία 

ουςιαςτικι προςπάκεια αξιολόγθςθσ ενϊ το κεςμικό πλαίςιο δεν προβλζπει 

ςχετικι διαδικαςία (Κατςακιϊρθ, Φλογαΐτθ & Ραπαδθμθτρίου, 2008). 

Σφμφωνα με το Γεωργόπουλο (2014) θ ΡΕ ςτθ χϊρα μασ ζχει ςθμειϊςει 

επιτεφγματα, όμωσ και οι ελλείψεισ είναι υπαρκτζσ. Συνοψίηοντασ ζρευνεσ που 

ζχουν δθμοςιευκεί από το 2004 και μετά, αναφζρει ότι θ ΡΕ ςτθ χϊρα μασ πάςχει 

από μθ αποςαφθνιςμζνο αντικείμενο ςτθ κεματολογία τθσ, το οποίο άλλεσ φορζσ 

φαίνεται να είναι χωρίσ όρια και ςυχνά ςυγχζεται με τα πεδία τθσ Αγωγισ Υγείασ, 

τον Ρολιτιςμικϊν κεμάτων κ.λπ., ενϊ άλλεσ φορζσ τα όριά τθσ ςυρρικνϊνονται και 

τθν κάνουν να ταυτίηεται κυρίωσ με τουσ προβλθματιςμοφσ για το φυςικό 

περιβάλλον (Λζκκασ κ.ς.,2005, Καηαντηι κ.ς.,2005, Στεφανόπολοσ και Δθμοποφλου, 

2006, ςτο Γεωργόπουλοσ 2014). Επίςθσ, τονίηει ότι θ ΡΕ ςτθν Ελλάδα δεν είναι 

ολιςτικι, ότι παρακεωροφνται οι βιωματικζσ μζκοδοι δίνοντασ τθ κζςθ τουσ ςε 

«βιβλιογραφικζσ ζρευνεσ» και ότι τα ωσ τϊρα προγράμματα ΡΕ δεν προωκοφςαν 

τθν ιδζα τθσ δράςθσ-ςυμμετοχισ των παιδιϊν ςτθ διδαςκαλία επίλυςθσ των 

περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων, ζτςι ϊςτε ουςιαςτικζσ δράςεισ τελικά ζχουν 

αναλθφκεί από πολφ μικρό ποςοςτό μακθτϊν. Τζλοσ, ο Γεωργόπουλοσ 

υπογραμμίηει ότι οι εκπαιδευτικοί εμπλζκονται περιςταςιακά, ότι ζχει διαπιςτωκεί 

μεγάλο ζλλειμμα ςτθν αξιολόγθςθ και τθν επιμόρφωςθ και ότι θ ΡΕ διαπνζεται από 

κονφορμιςτικζσ εκφράςεισ που υποτονικά μόνο κίγουν τουσ πολιτικοφσ 

ςυςχετιςμοφσ και τα κζματα κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Ωσ προσ τον αρικμό των 

προγραμμάτων ΡΕ, μετά από μία περίοδο αφξθςθσ που ςθμειϊκθκε, ταυτόχρονα με 

τισ ελλείψεισ που αναφζρκθκαν, φάνθκε βάςει ερευνϊν των αρχϊν του 2000, να 

ςτακεροποιείται, όπωσ και ο αρικμόσ των εκπαιδευτικϊν και των μακθτϊν που 

ςυμμετζχουν. Αυτι θ ςτακεροποίθςθ μαρτυρά κατά τον Γεωργόπουλο ότι θ ΡΕ 
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διανφει μία περίοδο ςταςιμότθτασ ζχοντασ φτάςει ςτα όρια των δυνατοτιτων τθσ 

υπό τθσ παροφςεσ ςυνκικεσ. 

 Σε αυτό το ςθμείο κα γίνει ειδικότερθ αναφορά ςε ερευνθτικζσ εργαςίεσ 

διδακτορικοφ επιπζδου, που ζχουν πραγματοποιθκεί ςτθν Ελλάδα, και είναι 

ςχετικζσ με τθν ανταπόκριςθ και τισ ανάγκεσ των εκπαιδευτικϊν που εκπονοφν 

προγράμματα ΡΕ. Σφμφωνα με τθν Καμαρινοφ (2012) και τον Κοςμίδθ (2012) θ 

ενςωμάτωςθ βιωματικϊν μακθτοκεντρικϊν προςεγγίςεων ςτα προγράμματα ΡΕ, 

όπωσ επιτάςςει θ διεκνισ βιβλιογραφία, δεν είναι οφτε εφκολθ οφτε χωρίσ εμπόδια. 

Μζςω τθσ εκπόνθςθσ προγραμμάτων ΡΕ επιτυγχάνεται μια ςχετικι επαγγελματικι 

ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν, θ οποία όμωσ αδυνατεί να καλφψει το κενό εμπειρίασ 

και επιμόρφωςισ τουσ. Οι δφο παραπάνω ερευνθτζσ επιςθμαίνουν ότι είναι 

αναγκαία θ ςυςτθματικι επιμόρφωςθ των Υπευκφνων ΡΕ και Υπευκφνων Σχολικϊν 

Δραςτθριοτιτων και των εκπαιδευτικϊν ςτισ βιωματικζσ προςεγγίςεισ. Οι 

εκπαιδευτικοί τθσ πρωτοβάκμιασ αναγνωρίηουν αυτι τθν ανάγκθ κάτι που δε 

ςυμβαίνει πάντα με τουσ εκπαιδευτικοφσ δευτεροβάκμιασ. 

Ο Γεωργόπουλοσ (2014) επιςθμαίνει αναφορικά με τα προγράμματα ΡΕ ςτθν 

Ελλάδα, ότι αντί τθσ διεπιςτθμονικότθτασ, ςιμερα διαπιςτϊνεται θ επικράτθςθ 

τεχνοκρατικοφ πνεφματοσ με επικζντρωςθ ςτθ διδαςκαλία των γνωςτικϊν 

αντικειμζνων, ςε βάροσ τθσ ολόπλευρθσ ανάπτυξθσ ενδιαφερόντων, ζρευνασ και 

κριτικοφ πνεφματοσ. Υποςτθρίηει ότι θ επικράτθςθ των Επιςτθμϊν του 

Ρεριβάλλοντοσ ωσ κφριο ι και αποκλειςτικό αντικείμενο διδαςκαλίασ τθσ ΡΕ, 

οδθγεί πολφ ςυχνά ςε αυτοαποκλειςμό εκπαιδευτικϊν των μθ κετικϊν επιςτθμϊν, 

όπωσ είναι οι φιλόλογοι, εγκακιςτϊντασ κετικιςτικζσ μεκόδουσ και αντιλιψεισ ςτθ 

διδαςκαλία, που καμία ςχζςθ δεν ζχουν με το πνεφμα και τουσ ςτόχουσ τθσ Ρ.Ε. 

Αυτό που ενδιαφζρει πρωταρχικά, δεν είναι θ διδακτικι των γνωςτικϊν 

αντικειμζνων, δίχωσ να υποτιμάται, αλλά θ κινθτοποίθςθ των ςυγκινθςιακϊν 

λειτουργιϊν του μακθτι. Επιςθμαίνει ωσ επιτακτικι τθν ανάγκθ «απογαλακτιςμοφ 

τθσ ΡΕ από τισ φυςικζσ επιςτιμεσ», κακϊσ μεγάλθ μερίδα του εκπαιδευτικοφ 

κόςμου ςτθν Ελλάδα ταυτίηει τθν ΡΕ με τθν οικολογία και τισ ΦΕ κι όςοι δεν είναι 

φυςικοί, χθμικοί, βιολόγοι, γεωλόγοι ζχουν, ι τουσ δθμιουργοφνται, ενοχζσ ωσ προσ 

τθν αποτελεςματικότθτά τουσ ςε προγράμματα ΡΕ.  
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Χαρτογραφϊντασ ερευνθτικζσ μελζτεσ που ζχουν εκπονθκεί ςτο πλαίςιο 

διδακτορικϊν διατριβϊν που είχαν διεξαχκεί μζχρι το 2012 ςτθ χϊρα μασ θ 

Φλογαΐτθ & Γεωργόπουλοσ (2012) προβαίνουν ςτισ παρακάτω διαπιςτϊςεισ για τθν 

ΡΕ ςτθν Ελλάδα. Συνολικά, θ κυρίαρχθ ατμόςφαιρα ςτθν ΡΕ είναι θ παραδοςιακι. 

Χαρακτθρίηεται από γνωςιοκεντριςμό ο οποίοσ προζρχεται από ιδζεσ και 

αντιλιψεισ ςφμφωνα με τισ οποίεσ οι εκπαιδευτικοί προτιμοφν και προωκοφν τθ 

διάςταςθ για το περιβάλλον εισ βάροσ τθσ διάςταςθσ για χάρθ του περιβάλλοντοσ. 

Αποτελζςματα είναι θ ανάπτυξθ και εμπζδωςθ από του περιςςότερουσ 

εκπαιδευτικοφσ μια γνωςιοκεντρικισ ΡΕ, που επιπλζον δεν αφορά τα τοπικά και 

κακθμερινά  προβλιματα, αντί να γίνεται εςτίαςθ ςε μεκοδολογίεσ διδαςκαλίασ. Θ 

ατμόςφαιρα αυτι ωκεί τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτθ ςυνειδθτι ι αςυνείδθτθ απαίτθςθ 

για ζνα ζτοιμο, καλά προςχεδιαςμζνο πρόγραμμα ΡΕ για εφαρμογι ςε πολλζσ 

περιπτϊςεισ, ενϊ ταυτόχρονα οι ίδιοι δεν αντιλαμβάνονται τον εαυτό τουσ ωσ ζναν 

«ςθμαντικό άλλο», ικανό να επθρεάςει τισ θκικζσ νόρμεσ των παιδιϊν για το 

περιβάλλον. 

Το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα χαρακτθρίηεται από ςυγκεντρωτιςμό, 

αυταρχιςμό, γραφειοκρατία, ζλλειψθ χρόνου για εκπόνθςθ καινοτόμων 

προγραμμάτων και ςυςτθματικι επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν, προςανατολιςμό 

ςτθν φλθ, ςτθν κατάκτθςθ γνϊςεων για τισ τελικζσ πανελλινιεσ εξετάςεισ. Ρρόκειται 

για ζνα παραδοςιακό εκπαιδευτικό πλαίςιο, με εςωτερικι αντίφαςθ κακϊσ ςτισ 

υπουργικζσ διακθρφξεισ προωκείται θ ΡΕ, όμωσ ςτθν πράξθ θ ουςιαςτικι 

εφαρμογι μίασ ριηοςπαςτικισ ΡΕ περιορίηεται. Ρολλοί εκπαιδευτικοί τθσ ΡΕ ζχουν 

αντιλθφκεί το ζδαφοσ αςυνζχειασ και αςυνζπειασ εντόσ του εκπαιδευτικοφ κεςμοφ 

και αποφαςίςουν να τθν διαχειριςτοφν δθμιουργικά και γόνιμα για τουσ ίδιουσ και 

τουσ μακθτζσ τουσ. Οι εκπαιδευτικοί αυτοί χαρακτθρίηονται από ζντονθ εκελοντικι 

πρόκεςθ και ιςχυρό εςωτερικό ςθμείο ελζγχου. Εκμεταλλεφονται το 

«θμιπαραδοςιακό» μάκθμα τθ Μελζτθ Ρεριβάλλοντοσ και απεκδφονται το ρόλο του 

πομποφ τθσ γνϊςθσ για χάρθ τθσ εμψφχωςθσ και τθσ ςυνεργαςίασ με τουσ μακθτζσ 

τουσ. Επιηθτοφν να ζχουν γνϊςεισ παιδαγωγικζσ και κοινωνικοπεριβαλλοντικζσ, 

δείχνοντασ ταυτόχρονα ότι είναι ςυνειδθτοί ςε ςχζςθ με τισ ελλείψεισ τουσ. 

Κεωροφν ότι θ ΡΕ βοθκά το εκπαιδευτικό ςφςτθμα προσ τθν κατεφκυνςθ αλλαγϊν 
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ειδικότερα για μία ςτροφι προσ τθ μεκοδολογία παρά ςτο περιεχόμενο (Φλογαΐτθ 

& Γεωργόπουλοσ, 2012).  

 

1.1.6 ΠΕ βαςιςμϋνη ςτον τϐπο  

 Ο όροσ βαςιςμζνθ ςτον τόπο εκπαίδευςθ (place-based education) είναι 

ζνασ ςχετικά νζοσ όροσ ςτθν εκπαιδευτικι βιβλιογραφία. Ππωσ επιςθμαίνουν οι 

Gruenewald & Smith (2008, ςτο Ραπαδθμθτρίου 2012) δυο από τουσ κφριουσ 

υποςτθρικτζσ τθσ κίνθςθσ, είναι δφςκολο να δοκεί ςυγκεκριμζνοσ οριςμόσ, κακϊσ 

είναι ζνασ πολφ ευρφσ όροσ ο οποίοσ δεν αναφζρεται μόνον ςε μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ αλλά αποτελεί μια κίνθςθ επανακακοριςμοφ του ςχολείου και μια 

κεωρία για το πϊσ μπορεί ςυνολικά να δοφμε τθν εκπαίδευςθ. Ο Sobel, ειςθγθτισ 

τθσ κίνθςθσ δίνει τθν ακόλουκθ περιγραφι: 

«Θ βαςιςμζνθ ςτον τόπο εκπαίδευςθ αποτελεί μια πορεία θ οποία χρθςιμοποιεί τθν τοπικι 

κοινότθτα και το περιβάλλον τθσ ωσ αφετθρία για τθ διδαςκαλία εννοιϊν ςε γνωςτικά 

αντικείμενα όπωσ θ γλϊςςα, θ τζχνθ, τα μακθματικά, οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ, οι φυςικζσ 

επιςτιμεσ και άλλα αντικείμενα του προγράμματοσ ςπουδϊν. Αυτι θ προςζγγιςθ ςτθν 

εκπαίδευςθ δίνει ζμφαςθ ςτθν εμπειρία από πρϊτο χζρι, ςε εμπειρίεσ από τον πραγματικό 

κόςμο, αυξάνει τα ακαδθμαϊκά επιτεφγματα των μακθτϊν, βοθκάει τουσ μακθτζσ να 

αναπτφξουν ιςχυρότερουσ δεςμοφσ με τθν κοινότθτά τουσ, προάγει τθν εκτίμθςθ των 

μακθτϊν για το φυςικό κόςμο, και δθμιουργεί ευκαιρίεσ για μζγιςτθ ςυμμετοχικότθτα ϊςτε 

ο μακθτισ να δρα ωσ ενεργόσ ςυνειςφζρων πολίτθσ. Οι ςχζςεισ μεταξφ τθσ κοινότθτασ και θ 

ποιότθτα του περιβάλλοντοσ βελτιϊνονται μζςω τθσ ενεργισ εμπλοκισ των πολιτϊν, των 

τοπικϊν οργανϊςεων και των περιβαλλοντικϊν πόρων ςτθ ηωι ςτο ςχολείο».(Sobel, 2004: 

7). 

 Σφμφωνα με τθν Krasny (2015) οι άνκρωποι που ζχουν μία ςφνδεςθ με τον 

τόπο ζχουν περιςςότερεσ πικανότθτεσ να αναλάβουν ενεργι δράςθ για προςταςία 

για διατιρθςθ του τόπου αυτοφ ι ςτθν περίπτωςθ περιβαλλοντικισ υποβάκμιςθσ 

να πάρουν ενεργι κζςθ με υπευκυνότθτα ϊςτε να επανζλκει ο τόποσ που ζχουν 

χάςει (Krasny, 2015). Ο όροσ «τοποφιλία» (topophilia) αναφζρεται ςτθν αγάπθ ενόσ 

ανκρϊπου για ζνα ςυγκεκριμζνο τόπο. Θ αγάπθ για τον τόπο δεν απζχει πολφ από 

το αίςκθμα τισ ςφνδεςθσ για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του τόπου, δθλαδι με τα 

φυτά και τα ηϊα του περιβάλλοντοσ για τα οποία ο τόποσ αποτελεί το καταφφγιο. 
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Σφμφωνα με τουσ Kudryavtsev et al (2012), πολλζσ εμπειρικζσ ζρευνεσ ςυςχζτιςθσ 

ςυμφωνοφν ότι θ «τοποφιλία» μπορεί να ςυνειςφζρει ςε φιλοπεριβαλλοντικζσ 

ςτάςεισ και ςυμπεριφορζσ όπωσ εκελοντιςμόσ για τθν κακαριότθτα ακτϊν, τθ 

διατιρθςθ φυςικϊν καταφφγιων άγριων ηϊων, τθν προςταςία πάρκων που 

απειλοφνται από δράςεισ ανάπλαςθσ, τθ ςυμμετοχι ςε τοπικζσ περιβαλλοντικζσ 

οργανϊςεισ κ.α. . Στθν περίπτωςθ που ο τόποσ απειλθκεί αυτοί οι άνκρωποι με 

ιςχυρι τθν αγάπθ για τον τόπο, είναι πιο πικανόν να υποςτθρίξουν ζμπρακτα τθ 

βελτίωςθ και διατιρθςθ του τόπου.  

 Θ βαςιςμζνθ ςτον τόπο εκπαίδευςθ, όπωσ άλλωςτε δθλϊνει και ο όροσ, 

ζχει ωσ αντικείμενο μελζτθσ τον τόπο ςτον οποίο βρίςκεται το ςχολείο. Αντικείμενο 

για φροντίδα και δράςθ δεν είναι όλοι οι τόποι αλλά ο τόποσ ςτον οποίο κάποιοσ 

κατοικεί (Ραπαδθμθτίου, 2012). Απευκφνεται κυρίωσ ςε μακθτζσ όλων των θλικιϊν 

και κεωρείται ωσ μια προςζγγιςθ που ζχει τθ δυναμικι να επιφζρει κεμελιακζσ 

αλλαγζσ ςτα προγράμματα του ςχολείου. Κφριο χαρακτθριςτικό τθσ είναι ότι θ 

μάκθςθ βαςίηεται ςτθν άμεςθ εμπειρία με τουσ μακθτζσ να ζχουν ενεργό ρόλο ςτθν 

όλθ διαδικαςία. Μια τζτοια προςζγγιςθ εκτόσ από το ότι ςυμβάλει ςε πιο 

αποτελεςματικι μάκθςθ με αυκεντικοφσ τρόπουσ (Sarkar & Frazier, 2008, ςτο 

Ραπαδθμθτρίου 2012), ςυμβάλλει επίςθσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ «αίςκθςθσ του τόπου» 

θ οποία βοθκάει τουσ ανκρϊπουσ να αναπτφξουν δεςμοφσ με τον τόπο τουσ και με 

άλλουσ ανκρϊπουσ που δουλεφουν μζςα ςτθν ίδια περιοχι (Woodhouse & Knapp, 

2000, ςτο Ραπαδθμθτρίου 2012). Επίςθσ, ςυμβάλλει ςτθν ανάπτυξθ ενδιαφζροντοσ 

και φροντίδασ για τθν κουλτοφρα, το φυςικό περιβάλλον και τισ πορείεσ ανάπτυξθσ 

του τόπου και με αυτόν τον τρόπο προάγει τθν κατανόθςθ των μακθτϊν για τθν 

αλλθλεξάρτθςθ τθσ δικισ τουσ ηωισ με τισ ηωζσ των άλλων μελϊν τθσ κοινότθτασ. 

Εκλαμβάνεται ωσ πορεία που βοθκάει τουσ μακθτζσ να κατανοιςουν τον κόςμο 

που ηουν, να ενδιαφερκοφν για τθ δικι τουσ κοινότθτα και να αποκτιςουν διάκεςθ 

να δθμιουργιςουν ζνα καλφτερο μζλλον γι’ αυτι αναλαμβάνοντασ δράςθ ωσ 

ενεργοί πολίτεσ μιασ δθμοκρατικισ κοινωνίασ κακϊσ οι τοπικζσ κοινωνίεσ και 

περιοχζσ είναι οι τόποι όπου διαμορφϊνονται οι ατομικζσ μασ ηωζσ (Krasny, 2012). 

 Κατά τον Gieryn, θ τοποφιλία δεν περιορίηεται μόνο ςτο αίςκθμα τισ 

ςφνδεςθσ για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του τόπου, κακϊσ ο τόποσ 

αντιπροςωπεφει μια πολφ ευρφτερθ ζννοια που εμπεριζχει κάποια υλικά 
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χαρακτθριςτικά που είτε είναι φυςικά είτε καταςκευαςμζνα από τον άνκρωπο και 

ακόμα ζχει κοινωνικι, πολιτικι, οικονομικι, πολιτιςτικι και ατομικι διάςταςθ 

(2000, ςτο Ραπαδθμθτρίου 2012). Ο Relph (1997, ςτο Ραπαδθμθτρίου, 2012) 

διευκρινίηοντασ τθν τελευταία αυτι διάςταςθ αναφζρεται ςτουσ προςωπικοφσ 

δεςμοφσ με τον τόπο: τισ ελπίδεσ, τα επιτεφγματα, τισ φιλοδοξίεσ και ακόμα τουσ 

φόβουσ τθσ φπαρξθσ. Στθν ανάπτυξθ του προςωπικοφ δεςμοφ με τον τόπο 

ςυμβάλλει ζνα ςφνολο από προςωπικζσ, οικογενειακζσ και κοινωνικζσ αφθγιςεισ 

που εμπεριζχουν μια ποικιλία χαρακτθριςτικϊν του τόπου. Θ ςχζςθ αυτι είναι 

προςωπικι, κάτι που ςθμαίνει ότι θ αίςκθςθ που ζχει κάποιοσ για ζναν τόπο είναι 

τελείωσ διαφορετικι από αυτι που ζχουν κάποιοι άλλοι για τον ίδιο τόπο. Συχνά, θ 

ζννοια αυτι χρθςιμοποιείται ςε ςχζςθ με εκείνα τα χαρακτθριςτικά που κάνουν 

τουσ τόπουσ μοναδικοφσ και προάγουν μια αίςκθςθ αυκεντικοφ δεςμοφ και μια 

αίςκθςθ του ανικειν. Ζτςι θ τοποφιλία εμπεριζχει το πϊσ νιϊκουμε, τθ ςυμμετοχι 

μασ ςτθν κοινότθτα που ηοφμε και αναδθμιουργοφμε. Κάποιοι όροι που αποδίδουν 

τα μθ υλικά χαρακτθριςτικά ενόσ τόπου είναι θ «αίςκθςθ του τόπου» (sense of 

place), «ψυχι» του τόπου (soul of place), το «πνεφμα» του τόπου» (spirit of place) 

(Ραπαδθμθτρίου, 2012). 

Σφμφωνα με τθν Ραπαδθμθτρίου (2012), μεταξφ τθσ ΡΕ και τθσ βαςιςμζνθσ 

ςτον τόπο εκπαίδευςθσ υπάρχουν πολλά κοινά. Κοινό χαρακτθριςτικό είναι θ 

ζμφαςθ ςτθ μάκθςθ από τθν εμπειρία και φυςικά πολλοί από τουσ ςτόχουσ όπωσ θ 

επιδίωξθ για ανάπτυξθ περιβαλλοντικισ υπευκυνότθτασ, ο κοινωνικά κριτικόσ 

χαρακτιρασ, θ διεπιςτθμονικότθτα ςτθ κεϊρθςθ των κεμάτων με τα οποία 

αςχολοφνται και θ ανάπτυξθ δεξιοτιτων όπωσ π.χ. διερεφνθςθ, λιψθ αποφάςεων 

και επίλυςθ προβλθμάτων. Επιπλζον, θ εμπλοκι με τθν κοινότθτα αποτελεί 

ενδιαφζρον και για τισ δυο. Ο Sobel (2004, ςτο Ραπαδθμθτρίου, 2012) κεωρεί ότι θ 

βαςιςμζνθ ςτον τόπο εκπαίδευςθ είναι μια προςζγγιςθ που υπάγεται ςτο ευρφτερο 

πεδίο τθσ ΡΕ, ενϊ κατά τον Kemp (2006, ςτο Ραπαδθμθτρίου, 2012) αποτελεί ειδικό 

παράδειγμα τθσ ΡΕ.  

Οι αυκεντικζσ εμπειρίεσ με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ είτε ςε ςχεδιαςμζνα ι 

μθ περιβάλλοντα ςτθ φφςθ εναρμονίηονται απόλυτα με τθ ςφγχρονθ κατεφκυνςθ 

ςτθν ΡΕ, αλλά και ςε άλλα γνωςτικά αντικείμενα, για εκπαίδευςθ βαςιςμζνθ ςτον 

τόπο. Πμωσ οι καταβολζσ τθσ βαςιςμζνθσ ςτον τόπο εκπαίδευςθσ είχαν τεκεί 



38 
 

 
38 

αιϊνεσ νωρίτερα από τον Κομμζνιουσ ο οποίο είχε πει «Θ γνϊςθ για τα κοντινά κα 

ζπρεπε να κατακτάται πρϊτα, μετά να ακολουκεί θ γνϊςθ των παραπζρα και των 

μακρινϊν». Τα ςχολικά εγχειρίδια παρζχουν μία ομογενοποιθμζνθ γνϊςθ, ίδια για 

όλουσ τουσ μακθτζσ ανεξάρτθτα από γεωγραφικζσ διαφοροποιιςεισ. Τα 

ςυγκεντρωτικά ΑΡ και θ πίεςθ για προετοιμαςία ςτισ τελικζσ εξετάςεισ όπου 

εξετάηονται οι ίδιεσ γνϊςεισ για όλουσ, αποκαρρφνουν τθν εναςχόλθςθ με τθν 

τοπικι γνϊςθ και προςπερνιόνται οι μακθςιακζσ ευκαιρίεσ που προςφζρει το 

τοπικό περιβάλλον (Soebel, 2005). Τζτοιεσ ευκαιρίεσ μάκθςθσ μποροφν να 

δθμιουργθκοφν ςε κοντινοφσ υδροβιότοπουσ, ποτάμια, λίμνεσ, ςε άλςθ, πάρκα, 

οποιοδιποτε οικοςφςτθμα υπάρχει κοντά, ακόμα και ςτθ ςχολικι αυλι (Soebel, 

2005). Σφμφωνα με τθν Καλαϊτηιδάκθ, οργανωμζνοι περίπατοι και δραςτθριότθτεσ 

ςυμβάλλουν ςτθν κοινωνικι μάκθςθ αλλά και ςτθ μελζτθ ειδικότερων ηθτθμάτων 

για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ π.χ. είδθ υπό εξαφάνιςθ, απειλζσ από τα μθ 

ενδθμικά είδθ που ειςάγονται μζςα ςε ζνα οικοςφςτθμα. Ακόμα και θ εξοικείωςθ 

και ςταδιακι αναγνϊριςθ των τοπικϊν φυτϊν-θ τυφλότθτα ωσ προσ τα φυτά ςτουσ 

νζουσ είναι ζνα υπαρκτό ηιτθμα-, αποτελεί ςθμαντικό όφελοσ από ζναν 

οργανωμζνο περίπατο εκπαιδευτικοφ και μακθτϊν. 

Εξάλλου, όπωσ επιςθμαίνει θ Φλογαΐτθ (2011), για μία αποτελεςματικι ΡΕ 

απαιτείται θ μελζτθ περιβαλλοντικϊν προβλθμάτων που ενδιαφζρουν άμεςα τον 

εκπαιδευόμενο, δθλαδι φαινομζνων και ηθτθμάτων τθν κακθμερινισ του ηωισ. 

Ζτςι κα αποκτιςει ιςχυρότερα κίνθτρα να δράςει για τθν αντιμετϊπιςθ των 

ηθτθμάτων αυτϊν και τθ βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ ηωισ του. Εάν ο πολίτθσ 

δραςτθριοποιθκεί για τα ηθτιματα του τοπικοφ περιβάλλοντοσ, κα είναι 

προετοιμαςμζνοσ να δράςει για τθν αντιμετϊπιςθ των προβλθμάτων που αφοροφν 

ευρφτερεσ περιοχζσ ι όλο τον πλανιτθ. 

 

1.1.7 Σο ερμηνευτικϐ παρϊδειγμα και η ΠΕ  

Ο όροσ επιςτθμολογικό παράδειγμα κακιερϊκθκε από τον Thomas Kuhn 

(ςτο Ρουρκόσ & Δαφζρμοσ, 2010) και αναφζρεται ςτο πλαίςιο εντόσ του οποίου 

αναπτφςςεται κάκε φορά θ επιςτιμθ, κακϊσ είναι θ βαςικι οπτικι, με τθν οποία οι 

επιςτιμονεσ «κοιτάηουν» τον κόςμο. Στισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ εντόσ του 
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επιςτθμολογικοφ παραδείγματοσ εμπεριζχονται οι γενικότερεσ αρχζσ, παραδοχζσ, 

κζςεισ, ςτάςεισ και πρακτικζσ που υιοκετοφν οι κοινωνικοί επιςτιμονεσ, που 

διαπερνοφν τθν ζρευνα, τθ κεωρία και τθν πρακτικι τουσ. Επιπρόςκετα, το 

επιςτθμολογικό παραδείγματοσ εμπεριζχει τα προβλιματα που ςυγκεντρϊνουν το 

επιςτθμονικό ενδιαφζρον, ςτθν ουςία τα κριτιρια που κακορίηουν ποιο κα 

μποροφςε να είναι αποδεκτό πρόβλθμα ι μια ζγκυρθ επίλυςθ του προβλιματοσ 

(Ρουρκόσ & Δαφζρμοσ, 2010). 

Ειδικότερα ςε κζματα εκπαίδευςθσ, κάκε επιςτθμολογικό παράδειγμα 

απαντά με διαφορετικό τρόπο ςε ερωτιματα ςχετικά με τθ διδαςκαλία και μάκθςθ: 

Ροια πρζπει να είναι θ ζγκυρθ ςχολικι γνϊςθ; Τι πρζπει να διδάςκονται οι μακθτζσ; 

Ρϊσ μπορεί να αποκτθκεί θ γνϊςθ μζςα ςτισ διαδικαςίεσ που λαμβάνουν χϊρα ςτο 

ςχολείο; Οι απαντιςεισ ςτα παραπάνω ερωτιματα μπορεί να είναι ποικίλεσ και 

εξαρτϊνται από τισ βαςικζσ παραδοχζσ και πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν 

(Φρυδάκθ, 2009). 

 Το ερμθνευτικό παράδειγμα ξεκίνθςε ςτο πρϊτο τζταρτο του 20ου αιϊνα, ωσ 

απάντθςθ των ανκρωπιςτικϊν επιςτθμϊν ςτο κετικιςμό, κυρίαρχο ωσ τότε 

επιςτθμολογικό παράδειγμα. Βρίςκεται ςε αντιδιαςτολι με το κετικιςμό, ο οποίοσ 

είχε ωσ επίκεντρο τθν ανακάλυψθ αιτιακϊν νόμων που ρυκμίηουν τισ ανκρϊπινεσ 

πράξεισ, ανεξάρτθτα από τισ ιςτορικζσ ςυνκικεσ που επικρατοφςαν.  

Στισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ ο κετικιςμόσ αντιλαμβάνεται τθν αλλθλεπίδραςθ 

των υποκειμζνων μεταξφ τουσ, αλλά και με το περιβάλλον, ωσ μθχανιςτικι 

αλλθλεπίδραςθ αιτιωδϊν δυνάμεων. Μζςω αυτισ τθσ οπτικισ, θ επιςτθμονικι 

εξιγθςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ αποςκοπεί ςτθ διατφπωςθ γενικϊν 

κεωρθτικϊν προτάςεων με νομοκετικό χαρακτιρα. Επιπρόςκετα αυτοφ του είδουσ 

θ επιςτθμονικι γνϊςθ υποςτθρίηεται ότι είναι απογυμνωμζνθ από αξίεσ και 

ιδεολογίεσ, κακϊσ ο ερευνθτισ κεωρείται ότι ςυλλζγει δεδομζνα ενόσ 

αντικειμενικοφ πλαιςίου και ςε καμία περίπτωςθ θ παρατιρθςι του δεν τα 

επθρεάηει με βάςθ τισ ιδιότθτεσ και πρότερεσ εμπειρίεσ του. Απϊτεροσ ςτόχοσ τθσ 

ζρευνασ είναι θ ανεφρεςθ αλθκειϊν που να αντιςτοιχοφν με τθν ανεξάρτθτθ από 

τον ερευνθτι πραγματικότθτα. (Ρουρκόσ, 2010). 

Σιμερα θ αντίλθψθ ότι υπάρχει παρατιρθςθ που λειτουργεί ανεξάρτθτα 

από το κεωρθτικό πλαίςιο του ερευνθτι και είναι αξιολογικά και ιδεολογικά 
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ουδζτερθ, ζχει χάςει ζδαφοσ. Θ πολυςυηθτθμζνθ «αξιολογικι ουδετερότθτα» 

αμφιςβθτείται από τουσ κοινωνικοφσ επιςτιμονεσ, οι οποίοι υποςτθρίηουν ότι κάκε 

προςπάκεια αναηθτιςεισ αιτιωδϊν ςχζςεων οδθγεί ςε ζνα «απλουςτευμζνο 

αναγωγιςμό». Το πλαίςιο κζαςθσ τθσ πραγματικότθτασ ζχει μετατοπιςτεί και το 

ερμθνευτικό παράδειγμα ζχει ςθμαντικό μερίδιο υπεραςπιςτϊν μεταξφ των 

εκπροςϊπων τθσ ακαδθμαϊκισ κοινότθτασ (Μακράκθσ, 2005).  

Στισ κεμελιακζσ παραδοχζσ του ερμθνευτικοφ παραδείγματοσ είναι ότι δεν 

υπάρχει απόλυτα αντικειμενικι γνϊςθ ι εξιγθςθ του κοινωνικοφ κόςμου. 

Καταςκευάηεται μζςα από νοιματα που παράγουν οι άνκρωποι ςτισ κακθμερινζσ 

τουσ διαδράςεισ και ωσ ςυνζπεια των εγχειρθμάτων τουσ να τον κατανοιςουν ι να 

τον εξθγιςουν για λογαριαςμό τουσ. Θ γνϊςθ του κόςμου διαμεςολαβείται από τθν 

ανκρϊπινθ ςυνείδθςθ. Ζτςι θ αντίλθψθ που μποροφμε να αποκτιςουμε γι’ αυτόν, 

δεν είναι εξιγθςθ, αλλά ερμθνευτικι κατανόθςθ. Αυτι θ γνϊςθ εξαρτάται από τισ 

αντιλιψεισ, τισ πεποικιςεισ και τισ αξίεσ του υποκειμζνου που ερμθνεφει. Σφμφωνα 

με το ερμθνευτικό παράδειγμα, μασ ενδιαφζρει θ πρακτικι κατανόθςθ, θ ερμθνεία 

που δίνουν τα δρϊντα υποκείμενα ςτισ πράξεισ τουσ. Σε αυτό το πλαίςιο, θ 

πρόςβαςθ του κοινωνικοφ ερευνθτι ςτον κοινωνικό κόςμο είναι δυνατι μόνο μζςα 

από ερευνθτικζσ προςεγγίςεισ που δφνανται να αναςυγκροτιςουν τα ατομικά και 

ςυλλογικά πρότυπα νοθματοδότθςθσ (Τςιϊλθσ, 2014).  

 Θ κοινωνικι πραγματικότθτα δεν εκλαμβάνεται ωσ κάτι δεδομζνο και 

ςτακερό, αλλά ωσ πολφπλευρθ και ρζουςα που οφείλει να κατανοθκεί ςτθ 

δυναμικι τθσ διάςταςθ. Επομζνωσ, για να υπάρξει ερμθνευτικι κατανόθςι τθσ 

είναι απαραίτθτθ θ κατανόθςθ του κοινωνικοφ πλαιςίου. Οι παραδεδομζνεσ 

αντιλιψεισ, το ςφνολο των πεποικιςεων και ο τρόποσ ηωισ ςτον οποίο ζχουν 

μυθκεί τα άτομα που ηουν ςε ςυγκεκριμζνα κοινωνικά πλαίςια, επθρεάηουν το 

νόθμα που δίνουν ςτισ πράξεισ τουσ. Εφςτοχα θ Φρυδάκθ επιςθμαίνει ότι 

διαφορετικά ερμθνεφει τα κοινωνικά φαινόμενα, για παράδειγμα το ςφγχρονο 

μεταναςτευτικό ρεφμα, κάποιοσ που ζηθςε ςε περίοδο εκνικισ μιςαλλοδοξίασ και 

κάποιοσ άλλοσ που γαλουχικθκε ςε μια πολυπολιτιςμικι κοινωνία. Ωσ εκ τοφτου 

γίνεται κατανοθτό, ότι κακικον τθσ κοινωνικισ επιςτιμθσ είναι να ανακαλφψει, όχι 

άχρονουσ αιτιακοφσ νόμουσ, αλλά τα νοιματα που δίνουν οι δρϊντεσ ςτθ 

ςυμπεριφορά τουσ (Φρυδάκθ, 2009). 
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 Αναφορικά με τθν ΡΕ, ο Γεωργόπουλοσ τθν εντάςςει εντόσ των 

«ανκρωπίνων επιςτθμϊν» και ωσ τζτοια οφείλεται να μελετθκεί και να διδαχκεί. Ωσ 

προσ τθ ςφγχρονθ επιςτθμολογικι προςζγγιςθ ςτθν ΡΕ απζχει πολφ από τον 

ορκολογιςμό τθσ κετικιςτικισ αντιμετϊπιςθσ που ςυνάντθςε κατά το παρελκόν. 

Ζχει πραγματοποιθκεί αλλαγι επιςτθμολογικοφ παραδείγματοσ από το 

ςυμπεριφοριςμό και τον ορκολογιςμό προσ το ερμθνευτικό παράδειγμα ςε 

ςυνδυαςμό μάλιςτα με αυτό τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ. Ο κετικιςμόσ ςτθν 

εκπαίδευςθ, με τισ εγκατεςτθμζνεσ μεκόδουσ και πρακτικζσ ωσ γνωςτικο-

ςυμπεριφορικι κακιλωςθ φάνθκε ανεπαρκισ για τουσ ςτόχουσ τθσ ΡΕ ωσ προσ τθν 

αλλαγι ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν. Ρολλζσ εμπειρικζσ ζρευνεσ ςυμπεραίνουν ότι 

θ παραπάνω προςφορά τθσ επιςτθμονικισ γνϊςθσ δεν μπορεί να εξαςφαλίςει από 

μόνθ τθσ αλλαγι ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν προσ τθν επικυμθτι κατεφκυνςθ, 

αλλιϊσ οι γιατροί δεν κα κάπνιηαν, οι δικθγόροι και οι δικαςτζσ δεν κα παρζβαιναν 

τουσ νόμουσ κ.λπ. . Επομζνωσ, θ επιβολι προαποφαςιςμζνων κατευκυντικϊν και 

κυριαρχικϊν μοντζλων και αντιλιψεων, χωρίσ τθν νοθματοδότθςθ των άμεςα 

εμπλεκόμενων οδθγεί ςε μία ΡΕ, θ οποία δεν καταφζρει να γίνει ενδιαφζρουςα, να 

ςυγκινιςει και να κινθτοποιιςει τουσ μακθτζσ (Γεωργόπουλοσ, 2014). 

Ωσ προσ τθν «ουδετερότθτα του ερευνθτι» δεν ςυνάδει με το πνεφμα τθσ 

ςφγχρονθσ ΡΕ θ οποία κεωρεί ωσ ηθτοφμενο τθν εμπλοκι του ερευνθτι με το 

αντικείμενο τθσ ζρευνάσ του. Ππωσ και θ ερμθνευτικι επιςτθμολογικι προςζγγιςθ 

ζτςι και οι εκπαιδευτικοί τθσ ΡΕ αμφιςβθτοφν τθν εκ των άνωκεν αποφαςιςμζνθ 

ενότθτα τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ και θ οποία κατά ςυνζπεια τθσ εξαςφαλίηει και 

μια ςχετικι «μόνωςθ» από τισ επιδράςεισ του εξωτερικοφ περιβάλλοντοσ. Οι 

εκπαιδευτικοί τθσ ΡΕ καταλφουν ςτο βακμό που τουσ αντιςτοιχεί τθν αυταρχικι 

οργανωτικι δομι του παραδοςιακοφ ςχολείου και των ςυγκεντρωτικϊν 

εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων. Ππωσ οποιαδιποτε εκπαιδευτικι πράξθ δεν νοείται ωσ 

προαποφαςιςμζνθ και αυςτθρά οργανωμζνθ ανεξάρτθτα από μακθτζσ και 

εκπαιδευτικοφσ, ζτςι και θ ΡΕ λαμβάνει υπόψθ τον εξωτερικό κόςμο κάκε ςχολείου 

και των αντιλαμβάνεται ωσ μια διευρυμζνθ αίκουςα διδαςκαλίασ, όπου παιδιά και 

ενιλικεσ κινοφνται αμφίδρομα από και προσ το ςχολείο, ςπάηοντασ ζτςι τθν 

απομόνωςι του και ςαρκϊνοντασ το «άνοιγμα του ςχολείου ςτθ ηωι» 

(Γεωργόπουλοσ, 2004). 
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 Σφμφωνα με το ερμθνευτικό παράδειγμα, οι εκπαιδευτικοί, που επιδιϊκουν 

να βελτιϊςουν ζνα ηιτθμα που τουσ απαςχολεί, εςτιάηουν ςτουσ παράγοντεσ που 

διαμορφϊνουν τθ ςυγκεκριμζνθ εκπαιδευτικι πραγματικότθτα. Εκτόσ των άλλων 

παραγόντων που διαμορφϊνουν τθν πολυδιάςτατθ πραγματικότθτα ςε κάκε 

ςχολείο, ο εκάςτοτε εκπαιδευτικόσ επθρεάηει τισ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ με τθν 

προςωπικι εκπαιδευτικι κεωρία του, δθλαδι τισ αξίεσ που είναι ενςωματωμζνεσ 

ςτθν πρακτικι του. Ο Γεωργόπουλοσ (2014) αναδεικνφει το ηιτθμα των προςωπικϊν 

κεωριϊν των εκπαιδευτικϊν, οι οποίεσ είναι οικοδομθμζνεσ μζςα από τα βιϊματα 

των ίδιων και ωσ εκ τοφτου είναι πολφ ανκεκτικι. Επιςθμαίνει ότι θ προςωπικι 

κεωρία επθρεάηει τον τρόπο που ςχεδιάηουν και υλοποιοφν με τουσ μακθτζσ τουσ 

τα προγράμματα ΡΕ, κακϊσ βάςει αυτισ και όχι των επίςθμων κεωριϊν και 

κατευκφνςεων οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται και αξιολογοφν τθν διδακτικι 

πρακτικι τουσ. 

 

 

1.2. ϑγχρονεσ προςεγγύςεισ ςτη διδαςκαλύα ΦΕ 

1.2.1 Κονςτρουκτιβιςμϐσ και κοινωνικϐ-πολιτιςμικό θεωρύα 

Πντασ ςφμφωνοι με το επιςτθμολογικό μασ παράδειγμα, θ κεωρία μάκθςθσ 

ςτο πλαίςιο τθσ οποίασ κινείται θ παροφςα ζρευνα είναι ο κονςτρουκτιβιςμόσ. Οι 

κεωρίεσ μάκθςθσ βαςίηονται ςε εμπειρικά και πειραματικά δεδομζνα για να 

προςδιορίςουν το «πϊσ» ςυντελείται θ μάκθςθ. Αυτζσ ςε ςυνδυαςμό με άλλουσ 

παράγοντεσ (προςωπικι εκπαιδευτικι κεωρία, κεςμικό πλαίςιο κ.α.) κακορίηουν το 

ςφνολο των ενεργειϊν που εκτελεί ζνασ δάςκαλοσ ςτθ διδακτικι του πρακτικι 

(Κόκκοτασ, 2000, ςτο Driver et al, 2000). 

Θ ανάδυςθ του κονςτρουκτιβιςμοφ ςτθ δεκαετία του 90’ αποτζλεςε 

αντίδραςθ ςτθν απογοιτευςθ από τισ γνωςτικζσ κεωρίεσ που αντιμετϊπιηαν τουσ 

μακθτζσ ωσ μθ ζχοντεσ ατομικότθτα, τθ μάκθςθ ωσ μοναχικι διαδικαςία ενϊ είχαν 

περιοριςμζνεσ εφαρμογζσ ςτθν πραγματικι ηωι (Bredo, 1994 Gredler, 1997 ςτο 

Prickel, χ.χ.). Ο κονςτρουκτιβιςμόσ αποτελεί ζνα ςφνολο πίςτεων για τθ γνϊςθ που 

δίνει ζμφαςθ ςτθ διαδικαςία με τθν οποία αυτι αποκτάται. Θ γνϊςθ είναι 
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μεταβαλλόμενθ, αφοφ θ πραγματικότθτα υπάρχει, αλλά δεν μπορεί να γίνει γνωςτι 

ωσ ζνα ςφνολο από αλικειεσ. Ωσ εκ τοφτου οικοδομείται από κάκε υποκείμενο 

ξεχωριςτά, γι’ αυτό και δεν αντανακλά μια αντικειμενικι πραγματικότθτα, αλλά 

αποτελεί αποκλειςτικά τθ διάταξθ και οργάνωςθ ενόσ κόςμου αποτελοφμενου από 

τισ εμπειρίεσ μασ (Κόκκοτασ, 2000, ςτο Driver & al, 2000:14). 

Στθν εποικοδομιςτικι προςζγγιςθ ςτθ διδακτικι των ΦΕ κυρίαρχο ρόλο 

παίηουν οι ιδζεσ των μακθτϊν. Θ μάκθςθ ςτισ ΦΕ κεωρείται ωσ μια διαδικαςία 

κατάκτθςθσ των εννοιϊν των ΦΕ, ωσ μια βακμιαία οικοδόμθςθ των ςχετικϊν 

εννοιϊν που ςυντελείται ςε δφο επίπεδα: τθσ αποδόμθςθσ αρχικά των 

εναλλακτικϊν αντιλιψεων και του ςχθματιςμοφ κατόπιν νζων αντιλιψεων. Για τθν 

αποτελεςματικι διδαςκαλία των ΦΕ ςθμείο κλειδί αποτελοφν οι εναλλακτικζσ ιδζεσ 

των μακθτϊν, δθλαδι οι γνωςιακζσ καταςκευζσ που δομοφνται ςτο μυαλό των 

μακθτϊν κακϊσ επιχειροφν να ερμθνεφςουν φυςικά φαινόμενα ςτθν κακθμερινι 

τουσ ηωι. Οι αντιλιψεισ αυτζσ, τισ οποίεσ οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να γνωρίηουν, 

είναι προςωπικζσ αντιλιψεισ και ερμθνεφουν μια ςτενι περιοχι φαινομζνων ςε 

αντίκεςθ με τισ αντιλιψεισ των επιςτθμόνων που ζχουν γενικευμζνθ ιςχφ. Ζχουν 

αναπτυχκεί ςε πλαίςιο διαφορετικό από εκείνο τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ 

(κουλτοφρα οικογζνειασ, ΜΜΕ, Διαδίκτυο κ.λπ.) και δεν τροποποιοφνται εφκολα. 

Συνικωσ τα παιδιά τισ μεταφζρουν ςτο πλαίςιο τθσ τάξθσ όπου τισ χρθςιμοποιοφν 

για να ερμθνεφςουν φαινόμενα που ςυναντοφν ςτο ςχολικό περιβάλλον αλλά και 

κατά τθ διδαςκαλία του μακιματοσ ΦΕ. Συχνά, και οι εκπαιδευτικοί ζχουν ίδιεσ 

εναλλακτικζσ ιδζεσ με τουσ μακθτζσ τουσ για φαινόμενα του φυςικοφ κόςμου. Για 

αυτό το λόγο, οι εκπαιδευτικοί πρζπει να είναι ςε κζςθ να κάνουν αυτοανάλυςθ 

των ιδεϊν τουσ, και αν είναι ίδιεσ με των μακθτϊν τουσ να προςπακιςουν κατόπιν 

πολφ για να τισ τροποποιιςουν. Θ τροποποίθςθ των εναλλακτικϊν ιδεϊν για τισ 

ζννοιεσ και τα φαινόμενα του φυςικοφ κόςμου αποτελεί κεντρικό ςτόχο τθσ 

διδαςκαλίασ ΦΕ (Χαλκιά, 2012).  

 Ο κοινωνικόσ κονςτρουκτιβιςμόσ όπωσ και θ κοινωνικό-πολιτιςμικι κεωρία 

τθσ ανάπτυξθσ βρίςκουν εφαρμογζσ ςτθν ομαδοςυνεργατικι μάκθςθ. Ο Vygotsky, 

που μζςω του ζργο του επθρζαςε πικανότατα περιςςότερο από οποιονδιποτε 

άλλο κεωρθτικό τθ δυτικι παιδαγωγικι ςκζψθ, δίνει ζμφαςθ ςτθν κοινωνικι φφςθ 

τθσ μάκθςθσ, δθλαδι προτείνει ότι τα παιδιά μακαίνουν μζςω των 
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αλλθλεπιδράςεων τουσ με ενθλίκουσ και πιο ικανοφσ ςυνομθλίκουσ τουσ. Είναι 

πολφ ςθμαντικό ότι μζςω τθσ αλλθλεπίδραςθσ τα παιδιά ζρχονται ςε επαφι όχι 

μόνο με το αποτζλεςμα τθσ μάκθςθσ, πχ. τθ λφςθ ενόσ μακθματικοφ προβλιματοσ, 

αλλά και με τισ διαδικαςίεσ ςκζψθσ των άλλων μακθτϊν, αναπτφςςοντασ ζτςι 

μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ (Slavin, 2003).   

 Στισ κεμελιϊδεισ αρχζσ του ζργου του Vygotsky βρίςκεται και θ ιδζα τθσ 

Ηϊνθσ Εγγφτερθσ Ανάπτυξθσ. Τα παιδιά εργάηονται ςτο πλαίςιο τθσ δικισ τουσ 

Ηϊνθσ Εγγφτερθσ Ανάπτυξθσ, όταν αςχολοφνται με ζργα που δεν κα μποροφςαν να 

εκτελζςουν μόνα τουσ, αλλά με τθ βοικεια ενόσ ι περιςςότερων ςυνομθλίκων τουσ 

μποροφν να τα εκτελζςουν. Επομζνωσ, αυτι θ ηϊνθ αφορά ςε ζργα τα οποία δεν 

ζχει ακόμα κατακτιςει το παιδί, αλλά είναι ικανό να τα κατακτιςει. Θ 

αλλθλεπίδραςθ των παιδιϊν με ςυμμακθτζσ τουσ, που είναι πιο προχωρθμζνοι 

ακαδθμαϊκά, για τθ διεκπεραίωςθ ςφνκετων ζργων παρομοιάηεται με το κεςμό τθσ 

μακθτείασ και ςτθν περίπτωςθ τθσ ςχολικισ πραγματικότθτασ μετονομάηεται ςε 

«γνωςτικι μακθτεία» (Slavin, 2003). Στθν δυναμικι τθσ ομάδασ βακμιαία, μζςω τθν 

αλλθλεπίδραςθσ με ζναν «ειδιμονα» δθλαδι με ζνα πιο προχωρθμζνο ςυμμακθτι, 

βοθκοφνται οι μακθτζσ που δεν ιταν ικανοί για πλιρθ ςυμμετοχι. Εντόσ τθσ 

ομάδασ αναπτφςςονται δεξιότθτεσ ςφνοψθσ, διατφπωςθσ ερωτθμάτων, 

αποςαφινιςθσ ηθτθμάτων, πρόβλεψθσ κ.α.. Τα μζλθ ςυνεργάηονται ϊςτε να 

υπάρξει ςυναίνεςθ ςε ζνα ηιτθμα. Θ Ηϊνθ Εγγφτερθσ Ανάπτυξθσ αποτελεί το όχθμα 

για ϊκθςθ ϊςτε να κατακτιςει κάκε μακθτισ το μζγιςτο ςθμείο των δυνατοτιτων 

του (Palinscsar & Brown,1984, ςτο Prickel, χ.χ). 

 

1.2.2 Διδαςκαλύα ΦΕ με διερεϑνηςη 

1.2.2.1   Ωσ απϊντηςη ςτην παραδοςιακό διδαςκαλύα ςτισ ΦΕ 

Ο 21οσ αιϊνασ χαρακτθρίηεται από ραγδαία εξζλιξθ τθσ επιςτιμθσ και τθσ 

τεχνολογίασ. Οι γνϊςεισ πολλαπλαςιάηονται μζςα ςε λίγα χρόνια ςε αντίκεςθ με το 

κοντινό παρελκόν, όπου απαιτοφνταν δεκαετίεσ, ακόμα και αιϊνεσ. Θ αντίλθψθ ότι 

οι μακθτζσ πρζπει να κατακτιςουν ζνα ςυγκεκριμζνο «ςϊμα γνϊςεων», ζχει 

ξεπεραςτεί. Αςφαλϊσ και θ απόκτθςθ βαςικϊν αρχϊν τον ΦΕ είναι άξια λόγου, 

εφόςον όμωσ θ διακζςιμθ επιςτθμονικι γνϊςθ και οι εφαρμογζσ τθσ 
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πολλαπλαςιάηονται, πρζπει να δοκεί προςοχι ςτο τι τελικά κα γίνει επίςθμθ 

ςχολικι γνϊςθ. Επιπρόςκετα, ςιμερα γίνεται ακόμα πιο επιτακτικι θ ανάγκθ να 

διδαχτοφν οι μακθτζσ το πϊσ κατακτικθκε αυτι θ γνϊςθ όπωσ επίςθσ και τθ φφςθ 

τθσ επιςτιμθσ (Randy et al, 2005) 

 Θ παραδοςιακι διδαςκαλία ςτισ Φυςικζσ Επιςτιμεσ (ΦΕ) με τθν 

απομνθμόνευςθ εννοιϊν και τθν αντικειμενικι περιγραφι φαινομζνων, χωρίσ τθν 

ανίχνευςθ και καταγραφι των διαδικαςιϊν που τα δθμιουργοφν και τα ςυνκζτουν, 

χωρίσ τθν περιζργεια και τθν ικανοποίθςθ τθ ανακάλυψθσ, κακιςτοφν το μακθτι 

πακθτικό μζροσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Δεδομζνα από πολλζσ πθγζσ ςτθν 

Ευρϊπθ, όπωσ το Nuffield Report (2008) ζχουν αποδείξει ότι θ παραδοςιακι 

διδαςκαλία των ΦΕ ςτθν υποχρεωτικι βαςικι εκπαίδευςθ, μθ ςτθριηόμενθ ςτθ 

διερεφνθςθ, αλλά γνωςιοκεντρικι, δεν ζχει αναπτφξει ςτουσ απόφοιτουσ τίποτα 

περιςςότερο από μια αφελι κατανόθςθ τθσ φφςθσ τθσ επιςτιμθσ, ενϊ αποτελεί και 

ζνα από τουσ λόγουσ που οι μακθτζσ χάνουν το ενδιαφζρον και απομακρφνονται 

από αυτζσ. Θ ςφνδεςθ των παιδιϊν ςτισ ΦΕ μετά τθν θλικία των 13 ετϊν γίνεται 

ςταδιακά όλο και δυςκολότερθ. Τα ςτοιχεία καταδεικνφουν ότι οι εμπειρίεσ των 

παιδιϊν κάτω των 14 ετϊν από τθ ηωι τουσ ςτον κόςμο και τθ φφςθ (μθ τυπικι 

μάκθςθ) είναι οι πιο κακοριςτικζσ για τθν διατιρθςθ του ενδιαφζροντοσ τουσ για 

τισ ΦΕ, το οποίο ωσ τθν θλικία των 10 είναι υψθλό ανεξαρτιτωσ φφλου και 

ςταδιακά κατά τθ διάρκεια τθσ μετζπειτα ςχολικισ ηωισ μειϊνεται. 

 Επίςθσ, ςφμφωνα με τθν τελικι ζκκεςθ Nuffield Foundation υπιρχε χάςμα 

μεταξφ των ΦΕ που ςυμπεριλαμβανόταν ςτα ςχολικά Αναλυτικά Ρρογράμματα (ΑΡ) 

–κυρίωσ τα επιςτθμονικά επιτεφγματα του 19ου και 20ου αιϊνα- και των ΦΕ που 

προβάλλονταν από τα Μζςα Μαηικισ Ενθμζρωςθσ. Επίςθσ τα ΑΡ των περιςςότερων 

ευρωπαϊκϊν χωρϊν, που ςυμπεριλάμβαναν τθν ανάπτυξθ επιςτθμονικϊν 

κεματικϊν και εννοιϊν που ανικουν ςτα άμεςα ενδιαφζροντα κυρίωσ των αγοριϊν 

και όχι των κοριτςιϊν, αναπαριγαν με αυτόν τον τρόπο το ςτερεότυπο ότι τα 

κορίτςια δεν μποροφν να ανταποκρικοφν ςτισ ΦΕ με αποτζλεςμα τθν ειςαγωγι ενόσ 

πολφ μικροφ αρικμοφ γυναικϊν ςτα πανεπιςτθμιακά τμιματα κετικϊν επιςτθμϊν.  

Θ ανατροπι τθσ παραπάνω ανθςυχθτικισ κατάςταςθσ ςτθ βαςικι 

εκπαίδευςθ προχποκζτει αλλαγζσ ςτα ΑΡ, ςτισ μεκόδουσ αξιολόγθςθσ και ςε 

ηθτιματα παιδαγωγικισ. Ωσ προσ το τρίτο, το Nuffield Report προτείνει 
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αντικατάςταςθ τθσ υπάρχουςασ διδακτικισ παράδοςθσ από μεκόδουσ βαςιςμζνεσ 

ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ. Ειδικότερα ςυνιςτά οι εμπειρίεσ που 

παρζχονται ςτουσ μακθτζσ κάτω των 14 ετϊν να είναι πλοφςιεσ, ϊςτε να 

δθμιουργοφν ευκαιρίεσ χειριςμοφ και ανακάλυψθσ του τοπικοφ φυςικοφ 

περιβάλλοντοσ, μζςα ςε περιβάλλοντα τόςο τυπικισ όςο και άτυπθσ μάκθςθσ και 

να ςτθρίηονται ςε ποικίλεσ παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ, όπωσ ςτον πειραματιςμό 

και τθ διερεφνθςθ, τθν ανακάλυψθ από το μακθτι και όχι ςτθ μετάδοςθ 

κανονιςτικϊν εννοιϊν με αποςτικιςθ των νόμων που διζπουν τισ ΦΕ. Τα παραπάνω 

ταυτίηονται με τισ κατευκυντιριεσ γραμμζσ του NAAEEκαι ςυμφωνοφν ςτο ότι θ 

διερεφνθςθ μζςα ςτο ςχολικό πλαίςιο αλλά και εκτόσ αποτελεί προχπόκεςθ 

επιτυχθμζνθσ ΡΕ ςτισ μικρζσ θλικίεσ.  

Σιμερα, θ διδαςκαλία με διερεφνθςθ αποτελεί μια βαςικι εκπαιδευτικι 

επιςτθμονικι προςζγγιςθ, θ οποία βοθκάει ςτθν επίτευξθ πολλϊν εκπαιδευτικϊν 

ςτόχων, κακϊσ αυξάνει τα επίπεδα ςφνδεςθσ των μακθτϊν με τισ ΦΕ (Bell, Urhahne 

et al, 2010). Οι ενεργθτικζσ μζκοδοι και θ μάκθςθ με ανακάλυψθ 

ςυμπεριλαμβάνονται ςτθ διδαςκαλία ΦΕ με τθ μζκοδο τθσ διερεφνθςθσ. Ακόμα, 

δίνεται  βαρφτθτα ςτισ προχπάρχουςεσ ιδζεσ με τισ οποίεσ οι μακθτζσ ζρχονται ςτο 

ςχολείο και τθσ οργάνωςθσ ενόσ εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ που κα παρζχει 

ευκαιρίεσ για ανακάλυψθ και εννοιολογικι αλλαγι (Bybee, 2002). Θ ενεργι 

ςυμμετοχι των μακθτϊν μεταφράηεται ςε ζλεγχο από τουσ ίδιουσ τθσ μάκθςισ 

τουσ μζςω του κακοριςμοφ ςτόχων και ςυμμζτοχθσ ςτθ διαδικαςία για τθν επίτευξι 

τουσ. Οι μακθτζσ μποροφν να μάκουν να αναλαμβάνουν τθ διαδικαςία τθσ μάκθςισ 

τουσ κακορίηοντασ ςτόχουσ και παρακολουκϊντασ τθν πρόοδο τουσ ωσ προσ τθν 

κατάκτθςθ αυτϊν. Το ΑΡ ςτισ ΦΕ πρζπει να περιλαμβάνει πειράματα που απαιτοφν 

μεταγνϊςθ και να παρζχουν ευκαιρίεσ ςτουσ μακθτζσ να εμπλακοφν ςε 

μεταγνωςτικζσ πρακτικζσ όπωσ διαπραγμάτευςθ των ιδεϊν τουσ ςτθν ομάδα. 

(Martinez, 2006, ςτο Bybee &VanScotter, 2007).  

Οι προςκλιςεισ ςτθ διδακτικι των ΦΕ ζχουν οδθγιςει ςτθν αναδιάρκρωςθ 

και εξορκολογιςμό τθσ διδακτζασ φλθσ ςτο μάκθμα των Φυςικϊν Εϋ και Στϋ ςτο 

δθμοτικό ςχολείο (ΥΡΕΚ, 2016). Σε πρόςφατθ εγκφκλιο επιςθμαίνεται ότι θ 

μεγαλφτερθ πρόκλθςθ για τθ διδακτικι των ΦΕ είναι θ καλλιζργεια κετικϊν 

ςτάςεων για τθ μάκθςθ των ΦΕ, δθλαδι θ οικοδόμθςθ επικυμθτϊν ταυτοτιτων όχι 
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από λίγουσ μακθτζσ μιασ τάξθσ αλλά από όλουσ. Τα αναμενόμενα μακθςιακά 

αποτελζςματα δεν περιορίηονται μόνο ςτθν απόκτθςθ γνϊςεων και δεξιοτιτων, 

αλλά αφοροφν και ςτθν καλλιζργεια ςτάςεων, αξιϊν και ςυναιςκθμάτων για το 

φυςικό περιβάλλον μζςω κριτικϊν προςεγγίςεων, οι οποίεσ εξετάηουν ολιςτικά τισ 

τεχνολογικζσ, περιβαλλοντικζσ και κοινωνικζσ διαςτάςεισ των υπό μελζτθ 

ηθτθμάτων ςτθν κακθμερινι ηωι του ανκρϊπου. Στθν εγκφκλιο αναφζρεται ωσ 

βαςικι ςτόχευςθ θ ανακαλυπτικι διερευνθτικι μάκθςθ, θ πρόκλθςθ του 

ενδιαφζροντοσ τθσ μακθτικισ ομάδασ και θ καλλιζργεια κριτικισ και δθμιουργικισ 

ςκζψθσ. Θ μεκοδολογικι προςζγγιςθ που ακολουκείται ςτα ςχολικά εγχειρίδια 

δίνει ζμφαςθ ςτθ διερεφνθςθ και ςτισ πειραματικζσ διαδικαςίεσ από τουσ μακθτζσ. 

Ακόμα τονίηεται πωσ είναι ςθμαντικό ςτο μάκθμα των ΦΕ να δίνονται ευκαιρίεσ για 

διαπραγμάτευςθ ςτο πλαίςιο τθσ επιςτιμθσ και οι μακθτζσ να επιχειρθματολογοφν, 

να καταλιγουν ςε ςυμφωνίεσ και να εκτιμοφν τισ απόψεισ των άλλων. Τζλοσ 

προωκείται θ ςυμμετοχι των μακθτϊν ςε κατάλλθλα ςχεδιαςμζνεσ 

δραςτθριότθτεσ, που βαςίηονται ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων και ςτισ διερευνιςεισ 

ερωτθμάτων. 

 

1.2.2.2  ΠΕ ςε μαθητϋσ πρώτησ παιδικόσ ηλικύασ 

Ο North American Association of Environmental Education (NAAEE) με ζδρα 

τθν Washington είναι πιςτοποιθμζνοσ οργανιςμόσ που αποτελείται από 

ακαδθμαϊκοφσ και επαγγελματίεσ εξειδικευμζνουσ ςτθν ΡΕ και απευκφνεται ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ ΡΕ. Ο NAAEE δθμοςίευςε τισ «Κατευκυντιριεσ Γραμμζσ για 

Αριςτεία ςτα Ρεριβαλλοντικά Ρρογράμματα για Ραιδιά Ρρϊτθσ Ραιδικισ Θλικίασ» 

(Early Childhood Environmental Education Programms: Guidelines for Excellence, 

2016), παρζχοντασ ςθμαντικζσ κατευκφνςεισ για μια επιτυχθμζνθ διδαςκαλία τθσ 

ΡΕ ςε παιδιά μικρότερων θλικιϊν τα οποία βρίςκονται ςτισ πρϊτεσ τάξεισ τθσ 

υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ ι δεν ζχουν ακόμα ειςαχκεί ςε αυτι.  

Σφμφωνα με τον οργανιςμό: «Θ Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ ςτθν πρϊτθ 

παιδικι θλικία είναι μια ολιςτικι ζννοια που περιλαμβάνει τόςο γνϊςθ για το 

φυςικό κόςμο, κακϊσ επίςθσ και ςυναιςκιματα, διακζςεισ (ςτάςεισ) και 

δεξιότθτεσ». Επιπρόςκετα, οι κατευκφνςεισ αφοροφν «παιδιά 0-8 ετϊν και θ 

εςτίαςθ ζχει δοκεί περιςςότερο ςτθν θλικία 3-6».  
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Κατά τον NAAEE (2016), για ζνα επιτυχθμζνο πρόγραμμα ΡΕ είναι ςθμαντικό 

να λαμβάνονται υπϋ όψθ οι τρζχουςεσ κεωρίεσ μάκθςθσ, ςφμφωνα με τουσ 

κεωρθτικοφσ τθσ εκπαίδευςθσ όπωσ ο Piaget, Vygotsky, Montessori, Erikson, 

Gardner, Steiner και τουσ κεμελιωτζσ του εκπαιδευτικοφ προγράμματοσ Regio 

Emilia. Επομζνωσ, ςφμφωνα με τον NAAEE και τθ κεωρία του εποικοδομιςμοφ θ 

διδαςκαλία πρζπει να ζχει μακθτοκεντρικό προςανατολιςμό. Οι εκπαιδευτικοί και 

οι γονείσ, γενικά οι ενιλικεσ του άμεςου περιβάλλοντοσ του παιδιοφ, πρζπει να του 

παρζχουν χρόνο και ευκαιρίεσ να ακολουκιςει τα ενδιαφζροντά του, με ανοιχτοφ 

τφπου δραςτθριότθτεσ, με εναςχόλθςθ με τα ίδια του τα χζρια και με δυνατότθτα 

επιλογισ. Οι δραςτθριότθτεσ που οργανϊνονται πρζπει να λαμβάνουν υπ’ όψιν 

τουσ τθν κακθμερινι πραγματικότθτά του, διότι θ πραγματικι μάκθςθ ςτθρίηεται 

και ςτο τοπικό περιβάλλον του μακθτι. Οι πρακτικζσ που κα ακολουκθκοφν πρζπει 

να είναι κατάλλθλεσ για το αναπτυξιακό ςτάδιο του παιδιοφ, ϊςτε να ενιςχφουν τισ 

ικανότθτζσ του. 

O NAAEE (2016), για μια επιτυχθμζνθ ΡΕ ςε μακθτζσ πρϊτθσ ςχολικισ 

θλικίασ προτείνει τθν υιοκζτθςθ διερευνθτικϊν προςεγγίςεων. Συγκεκριμζνα 

ευκαιρίεσ και χρόνοσ για το παιδί να ακολουκιςει τα ενδιαφζροντά του, ανοιχτοφ 

τφπου δραςτθριότθτεσ, δυνατότθτα επιλογισ και εργαςία με τα χζρια, επαφι με τα 

φυςικά υλικά τόςο ζξω όςο και μζςα ςτθν αίκουςα ωσ προζκταςθ τθσ μάκθςθσ. Τα 

υλικά και οι δραςτθριότθτεσ παρζχουν ςτα παιδιά τθν ευκαιρία να αναπτφςςουν 

διερευνθτικζσ δεξιότθτεσ. Οι δραςτθριότθτεσ ανάλογα με τισ δυνατότθτεσ του 

παιδιοφ, μπορεί να είναι οργανωμζνεσ από το μακθτι ι από τον εκπαιδευτικό. Για 

παράδειγμα, ο μακθτισ μπορεί να διατυπϊςει ζνα αυκόρμθτο ερϊτθμα προσ 

διερεφνθςθ και ο εκπαιδευτικόσ να ςυνδράμει ςτο να ςχεδιάςουν μαηί μια 

ςτρατθγικι διερεφνθςθσ, ςτθν περίπτωςθ που ο μακθτισ αδυνατεί, ϊςτε να 

προςεγγιςτεί θ απάντθςθ ςτο αρχικό ερϊτθμα.  

Επιπρόςκετα, οργανιςμόσ ςτισ κατευκυντιριεσ γραμμζσ του ςυνιςτά 

αυκεντικζσ εμπειρίεσ ςτθ φφςθ. Τόςο τα επιμελϊσ ςχεδιαςμζνα περιβάλλοντα ζξω 

ςτθ φφςθ, όςο και τα μθ δομθμζνα εξωτερικά περιβάλλοντα παρζχουν ςτα παιδιά 

ςυνεχϊσ νζεσ πολυαιςκθτθριακζσ εμπειρίεσ και άφκονα ερεκίςματα. Οι αυκεντικζσ 

εμπειρίεσ με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ μζςα ςτθ φφςθ, είναι ιδιαίτερα 
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εποικοδομθτικζσ όταν υπάρχει και θ δυνατότθτα ςυηιτθςθσ με ζναν ενιλικα, θ 

οποία το βοθκά να εξθγιςει όςα βίωςε. Θ παρουςία του ενιλικα ςτοχεφει επίςθσ 

ςτθν εξάλειψθ αρνθτικϊν αιςκθμάτων όπωσ τουσ φόβου, ϊςτε θ εμπειρία ςτθ 

φφςθ να ζχει κετικό πρόςθμο, δίνοντασ ςτο παιδί τθν ευκαιρία να αναπτφξει γνιςιο 

ενδιαφζρον για το περιβάλλον και υπεφκυνθ περιβαλλοντικι ςτάςθ (NAAEE, 2016). 

Ο NAAEE (2016) επιςθμαίνει ότι ςτθν πρϊτθ παιδικι θλικία τα παιδιά 

λειτουργοφν διαιςκθτικά. Οτιδιποτε τα περιβάλλει επιδιϊκουν να το ανακαλφψουν 

με όλεσ τισ αιςκιςεισ τουσ. Θ μάκθςθ μζςω βιϊματοσ και εμπειρίασ είναι αναγκαία, 

διότι ζτςι το παιδί μπορεί να δθμιουργιςει ςυνδζςεισ, να κατανοιςει τθν 

ατομικότθτά του, να χτίςει ςχζςεισ ςεβαςμοφ και φροντίδασ με τουσ άλλουσ και με 

το φυςικό περιβάλλον γφρω του. Για τουσ μικροφσ μακθτζσ οι παραπάνω εμπειρίεσ 

και ςυνδζςεισ ςυνιςτάται να γίνονται μζςα ςτο τοπικό περιβάλλον που ηουν. Θ 

τοπικι μάκθςθ είναι θ βάςθ, ϊςτε να υπάρξει μελλοντικι κατανόθςθ ευρφτερων 

περιβαλλοντικϊν ηθτθμάτων. Επίςθσ, είναι ηωτικισ ςθμαςίασ για τθν ΡΕ ςε μικρζσ 

θλικίεσ να προςφζρονται ευκαιρίεσ που βοθκοφν το παιδί να αναπτυχκεί ςυνολικά, 

να αναπτφξει καυμαςμό και εκτίμθςθ για τθν ομορφιά και τα μυςτιρια τθσ φφςθσ, 

να εμπλακεί ενεργά ςτθν ανακάλυψθ του πραγματικοφ κόςμου. 

Από τα παραπάνω διαπιςτϊνεται ότι για τον οργανιςμό θ μάκθςθ για τθν 

πρϊτθ παιδικι θλικίασ είναι κάτι περιςςότερο από μια γνωςτικι διαδικαςία, 

ακριβϊσ επειδι τα ςυναιςκιματα παίηουν ζνα κακοριςτικό ρόλο. Καίριασ ςθμαςίασ 

είναι θ ανάπτυξθ κετικϊν ςυναιςκθμάτων, πεποικιςεων και ενότθτασ με τθ φφςθ. 

Θ προςζγγιςθ τθσ ΡΕ για τθν πρϊτθ παιδικι θλικία αφορά λιγότερο ςε κεμελιϊδεισ 

αρχζσ λειτουργίασ τθσ φφςθσ αλλά περιςςότερο ςτθν αυκόρμθτθ ανακάλυψθ για 

κάκε παιδί ξεχωριςτά, ϊςτε μζςω αυτοφ να διαμορφωκεί ιςχυρόσ δεςμόσ ανάμεςα 

ςτο μακθτι και τθ φφςθ και κετικά ςυναιςκιματα. Γι’ αυτό το λόγο αντενδείκνυται, 

για τουσ μικροφσ μακθτζσ, θ παροχι ΡΕ αναφορικά με υπάρχουςεσ περιβαλλοντικζσ 

κρίςεισ ι άλυτα προβλιματα του παρελκόντοσ, διότι ςυχνά τουσ προκαλοφν 

αρνθτικά ςυναιςκιματα. Για παράδειγμα θ επαφι του παιδιοφ με το πρόβλθμα τθσ 

εξάλειψθσ των ειδϊν, ςυνικωσ δεν οδθγεί ςε ανάπτυξθ κετικϊν ςυναιςκθμάτων, 

αλλά οι περιςςότεροι μικροί μακθτζσ ανταποκρίνονται με λφπθ, φόβο και 

απελπιςία, ςυναιςκιματα που μποροφν να οδθγιςουν ςε μία αμυντικι απάκεια 

NAAEE (2016). 



50 
 

 
50 

Σφμφωνα με τουσ Καλογιαννάκθ και ςυνεργάτεσ (2011), θ πρόκλθςθ 

περιζργειασ, απορίασ, καυμαςμοφ, θ ανάπτυξθ του διερευνθτικοφ πνεφματοσ, ο 

ςεβαςμόσ απζναντι ςτο φυςικό περιβάλλον αποτελοφν ςτάςεισ που κα μποροφςαν 

να καλλιεργθκοφν και να αναπτυχκοφν από μικρι θλικία. Θ ζρευνά τουσ κατζδειξε 

ότι μακθτζσ προςχολικισ θλικίασ είναι ικανοί να κατανοιςουν τισ ςυνζπειεσ που 

ζχουν ανκρωπογενείσ δραςτθριότθτεσ ςτον πλανιτθ μασ, αποκτϊντασ ταυτόχρονα 

περιβαλλοντικι ευαιςκθςία.  

Επίςθσ, θ ζρευνα ζχει δείξει ότι οι περιςςότερεσ ςτάςεισ και διακζςεισ 

διαμορφϊνονται νωρίσ ςτθ ηωι κάκε ανκρϊπου. Ερευνθτικά πορίςματα κακιςτοφν 

αναγκαία τθν παροχι ΡΕ ςτθν πρϊτθ παιδικι θλικία, όπου τα παιδιά λειτουργοφν, 

όπωσ χαρακτθριςτικά αναφζρει θ Tunnicliffe (2013) ωσ «διαιςκθτικοί» επιςτιμονεσ. 

Εφόςον, τα παιδιά ωσ τθν θλικία των 9 ζχουν ιδθ ςχθματίςει τθν αντίλθψθ τουσ για 

τισ ΦΕ και κακϊσ ζρευνεσ ζχουν καταγράψει τθν αποτυχία να πειςκοφν οι μακθτζσ 

τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ να μελετιςουν ΦΕ, κα ιταν αποτελεςματικότερο 

να δθμιουργθκεί μια ςωςτι και ιςχυρι βάςθ για τθ διδαςκαλία των ΦΕ ςτισ 

μικρότερεσ θλικίεσ, πριν ακόμα και από τθ ζνταξθ ςτο ςχολείο, τότε ακριβϊσ που τα 

παιδιά παρατθροφν το περιβάλλον τουσ, κάνουν κάποιεσ υποκζςεισ για τθ 

λειτουργία του, πειραματίηονται, διαπιςτϊνουν ομοιότθτεσ και επιςθμαίνουν 

ακολουκίεσ (Tunnicliffe 2013). 

Οι ενιλικεσ που δείχνουν ευαιςκθςία και κετικζσ ςτάςεισ για το περιβάλλον, 

τισ περιςςότερεσ φορζσ αναφζρουν ότι οι εμπειρίεσ ςε μικρι θλικία ςτο φυςικό 

περιβάλλον ςυνζβαλαν κακοριςτικά ςτθ διαμόρφωςθ αυτϊν των ςτάςεων (Clawla, 

1998, ςτο Laird, McFarland-Piazza, Allen, 2014). Ρολλοί ερευνθτζσ ςυμφωνοφν ότι 

αυτόσ ο δεςμόσ, οδθγεί ςε ςεβαςμό και ςυναιςκθματικό δζςιμο του μακθτι με τθ 

φφςθ, ο οποίοσ μεγαλϊνοντασ κα εξελιχκεί ςε ζναν υπεφκυνο και δραςτιριο για το 

περιβάλλον πολίτθ (Hedefalk, Almqvis & Oestman, 2015). Οι επιςτιμονεσ ςυνιςτοφν 

ενκάρρυνςθ των παιδιϊν ςε δράςθ μζςω τθσ εμπλοκισ με ηθτιματα ςχετικά με τθν 

αειφορία, τα οποία κα του αφιςουν τθν αίςκθςθ ότι θ δράςθ του μπορεί να φζρει 

κάποιου είδουσ κετικι αλλαγι (Hedefalk et al, 2015).  
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1.2.3 Σο εκπαιδευτικϐ πρϐγραμμα Pri-Sci-Net «Networking Primary 

Science Educators as a means to provide training and professional 

development in Inquiry-Based Teaching»- 

 Απάντθςθ ςτθν ανθςυχία που επικρατεί ςτθν Ευρϊπθ ςχετικά με τθν 

ποςότθτα και τθν ποιότθτα των ΦΕ που διδάςκεται ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ 

επιχείρθςε να δϊςει το ευρωπαϊκό πρόγραμμα με ακρωνφμιο Pri-Sci-Net και πλιρθ 

τίτλο «Networking Primary Science Educators as a means to provide training and 

professional development in Inquiry-Based Teaching». Ρρόκειται για ζνα 

χρθματοδοτοφμενο από τθν ΕΕ πρόγραμμα (2011-2014) ςυντονιςμζνθσ δράςθσ, ςτο 

οποίο ζχουν  ςυνεργαςτεί 15 εταίροι ειδικοί ςτθν εκπαίδευςθ και ςτθ διδακτικι των 

ΦΕ από 13 χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ, μεταξφ τν οποίων το Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ 

Εκπαίδευςθσ του Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ (ΡΤΔΕ). Το πρόγραμμα αυτό είχε ςκοπό να 

προωκιςει τθ διερευνθτικι προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία των ΦΕ ςε παιδιά θλικίασ 

3-11 ετϊν ςτθν Ευρϊπθ με τθν παραγωγι εκπαιδευτικοφ υλικοφ, με τθν 

επαγγελματικι ανάπτυξθ εν ενεργεία εκπαιδευτικϊν πρωτοβάκμιασ και 

προςχολικισ εκπαίδευςθσ μζςα από τθν επιμόρφωςι τουσ ςε διεκνι και εκνικά 

ςεμινάρια και μζςω τθσ δικτφωςισ τουσ με ερευνθτζσ διδακτικισ ΦΕ (Καλαϊτηιδάκθ, 

2016). Ππωσ επιςθμαίνει θ ςυντονίςτρια του προγράμματοσ S. Gαtt (2014, ςτο 

Καλαϊτηιδάκθ, 2016) «οι ΦΕ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ δεν ζχουν ακόμα 

κερδίςει τθ κζςθ που τουσ αρμόηει, δθλαδι να γίνουν βαςικό μάκθμα ςτα πρϊτα 

χρόνια τθσ εκπαίδευςθσ. Δεν αρκεί οι ΦΕ να υπάρχουν ςτο αναλυτικό πρόγραμμα, 

είναι ςθμαντικό να παρζχονται ςτα παιδιά καλισ ποιότθτασ μακθςιακζσ εμπειρίεσ. 

Είναι απαραίτθτο οι ΦΕ να διδάςκονται μζςω δραςτθριοτιτων διερεφνθςθσ που 

επιτρζπουν ςτα παιδιά να κάνουν ερωτιςεισ τισ οποίεσ κα απαντιςουν με τα δικά 

τουσ ευριματα».  

 Τα πρϊτο ςτάδιο ςτο πρόγραμμα ιταν θ ανάπτυξθ μιασ κοινισ αντίλθψθσ 

ανάμεςα ςτουσ εταίρουσ για τθ διδαςκαλία με διερεφνθςθ. Θ ομάδα ςτθν πρϊτθ 

τθσ ςυνάντθςθ κατζλθξε ςε ζνα κοινό όραμα που υιοκετικθκε τόςο ςτθν ανάπτυξθ 

του εκπαιδευτικοφ υλικοφ όςο και ςτθν επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν. Ζτςι 

ςφμφωνα με το Pri-Sci-Net θ διερεφνθςθ ςτισ ΦΕ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ 

είναι ζνα πλαίςιο διδαςκαλίασ και μάκθςθσ που αφορά επιςτθμονικζσ γνϊςεισ, 

επιςτθμονικζσ διαδικαςίεσ και τθν φφςθ των ΦΕ. Ραρακάτω παρουςιάηονται τα 
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χαρακτθριςτικά βάςει των οποίων αναπτφχκθκαν οι 45 δραςτθριότθτεσ Pri-Sci-Net: 

1. Θ αυκεντικότθτα των καταςτάςεων και των προβλθμάτων με τισ οποίεσ 

εμπλζκονται οι μακθτζσ. Το πρόβλθμα πρζπει να ζχει ςθμαςία για το παιδί, ϊςτε να 

ζχει τθν επικυμία να το λφςει και να εμπλακεί όςο το δυνατόν περιςςότερο. Για το 

λόγο αυτό προτείνονται κζματα από το πολιτιςμικό περιβάλλον των μακθτϊν και 

ςτόχοι που εναρμονίηονται με τθν θλικία τουσ. 

2.  Διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ. Θ διερευνθτικι μάκθςθ ςτισ ΦΕ είναι μια 

προςζγγιςθ που βαςίηεται ςτθ επίλυςθ ενόσ προβλιματοσ. Θ προβλθματικι 

κατάςταςθ πρζπει να τεκεί με τζτοιο τρόπο, ϊςτε τα παιδιά να είναι ςε κζςθ να το 

ερμθνεφςουν, να ςυλλζξουν πλθροφορίεσ, να αναγνωρίςουν πικανζσ λφςεισ, να 

βρουν εναλλακτικζσ επιλογζσ και να παρουςιάςουν τα ςυμπεράςματά τουσ ςτθν 

τάξθ. 

3. Ενεργθτικι ςυμμετοχι. Οι γνϊςεισ και θ κατανόθςθ αποκτοφνται ςε 

μεγαλφτερο βακμό όταν υπάρχει ενεργόσ ςυμμετοχι. Θ ενεργόσ ςυμμετοχι 

ςθμαίνει ότι κάκε βιμα τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ ζχει ζνα ςκοπό που ςυμβάλλει 

ςτθν ολοκλιρωςθ και επίλυςθ τθσ αρχικισ προβλθματικισ κατάςταςθσ. Ακόμα, 

αφορά τόςο τθν ολοκλιρωςθ πρακτικϊν εργαςιϊν π.χ. πειραμάτων όςο και 

νοθτικζσ διαδικαςίεσ π.χ. τον κριτικό ςυλλογιςμό. 

4. Εργαςία ςε ομάδεσ και ςυνεργαςία των ομάδων. Οι δραςτθριότθτεσ είτε 

πρακτικά είτε νοθτικά πρζπει να δίνουν ςτα παιδιά ευκαιρίεσ να εργαςτοφν μαηί και 

να αναλάβουν διάφορουσ ρόλουσ, να εκφράςουν και να δεχτοφν διαφορετικζσ 

απόψεισ, να μοιραςτοφν τισ πθγζσ τουσ με ςκοπό να οικοδομιςουν γνϊςεισ μζςα 

ςε ζνα ςυγκεκριμζνο κοινωνικό πλαίςιο.  

5. Ραρατιρθςθ. Θ προςεκτικι παρατιρθςθ και ο κακοριςμόσ των ςθμαντικϊν 

ςτοιχείων προσ παρατιρθςθ κεωρείται ωσ μια από τισ ςθμαντικότερεσ 

επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ. Το παιδί πρζπει να εξαςκθκεί και να ξζρει τι ακριβϊσ 

ψάχνει, διότι ζτςι κα το παρατθριςει πιο εφκολα. 

6.  Αποδεικτικά ςτοιχεία. Στθ διερευνθτικι μάκθςθ τα παιδιά απαιτείται να 

καταγράψουν κάποια δεδομζνα, διότι είναι προαπαιτοφμενο για να εξαχκοφν 

ςυμπεράςματα. Τα δεδομζνα είναι τα αποδεικτικά ςτοιχεία που ςτθρίηουν τα 

ςυμπεράςματά τουσ. 
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7. Διαλεκτικι επιχειρθματολογία και επικοινωνία = ςυηιτθςθ. Οι 

δραςτθριότθτεσ του Pri-Sci-Net κζλουν να παρακινιςουν τα παιδιά να ςυηθτιςουν 

με επιςτθμονικό τρόπο, να ςυηθτιςουν για τθν επιςτιμθ (talking science). Με το 

πζρασ του πρακτικοφ μζρουσ, οι μακθτζσ πρζπει να ςυλλογιςτοφν ςχετικά τισ 

πρακτικζσ τουσ αςκιςεισ, να τισ ςυηθτιςουν ςτοχαςτικά με άλλουσ και να γράψουν 

για αυτζσ. Οι ιδζεσ, κεωρίεσ και προβλζψεισ των μακθτϊν, οι ιδζεσ για το 

ςχεδιαςμό μιασ ζρευνασ, τα ςυμπεράςματα, όλα αυτά πρζπει να διατυπωκοφν, να 

παρουςιαςτοφν ςτθν ομάδα, και να ςυηθτθκοφν προφορικά και γραπτά. Τα οφζλθ 

από τθ ςυηιτθςθ είναι πολλά, όπωσ τα επόμενα: όταν προςπακοφμε να εξθγιςουμε 

κάτι, ςε κάποιον, τότε ξεκακαρίηουν ςτο μυαλό μασ πτυχζσ του κζματοσ, που μζχρι 

τότε παρζμεναν αςαφείσ. Ακόμα, επειδι για πολλοφσ μακθτζσ θ προφορικι 

ζκφραςθ κατακτάται γρθγορότερα, θ ςυηιτθςθ κα διευκολφνει το γράψιμο. 

8. Αυτοζλεγχοσ. Θ διερεφνθςθ ευνοεί τον αυτοζλεγχο των παιδιϊν επειδι 

ενκαρρφνει τθν ενεργι ςυμμετοχι ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, χρθςιμοποιϊντασ 

γνωςτικζσ και μεταγνωςτικζσ ςτρατθγικζσ και ςτρατθγικζσ που αποβλζπουν ςτθν 

επίλυςθ προβλθμάτων για να ελζγξουν τθν κατανόθςθ (Gatt, 2014). 

  

 

Εικόνα 1: Το λογότυπο του Pri-Sci-Net ςτθν αγγλικι και ελλθνικι γλϊςςα 

 

 Σφμφωνα με τα παραπάνω παριχκθςαν 45 αυτοτελείσ δραςτθριότθτεσ ΦΕ 

με κεματικζσ από Φυςικι, Χθμεία, Βιολογία που μποροφν να υλοποιθκοφν ςε 

κανονικζσ αίκουςεσ, χωρίσ ειδικζσ ςυςκευζσ και όργανα, ενϊ δε χρειάηεται να είναι 

κανείσ ειδικόσ επιςτιμονασ για τα τισ εφαρμόςει. Από τισ παραπάνω 

δραςτθριότθτεσ, 15 απευκφνονται ςε μακθτζσ θλικίασ 3-5 ετϊν, 15 

δθμιουργικθκαν για μακθτζσ 6-8 ετϊν, ενϊ ακόμα 15 απευκφνονται ςε μακθτζσ 9- 

11 ετϊν. Αυτζσ οι τρεισ θλικιακζσ ομάδεσ αντιςτοιχοφν ςτθν προςχολικι θλικία, ςτισ 

πρϊτεσ και ςτισ μεγαλφτερεσ τάξεισ του δθμοτικοφ ςχολείου ςε πολλζσ χϊρεσ τθσ 

Ευρϊπθσ. Πλεσ οι παραπάνω δραςτθριότθτεσ μεταφράςτθκαν ςτισ γλϊςςεσ των 



54 
 

 
54 

εταίρων και ςτθν ελλθνικι, με ςκοπό να μεγιςτοποιθκεί θ διάχυςι τουσ και θ 

αξιοποίθςι τουσ ςτθν Ευρϊπθ (Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 

Οι δραςτθριότθτεσ που παράχκθκαν εντόσ του Pri-Sci-Net ςτο ςφνολό τουσ 

είναι δομθμζνεσ. Κάκε δραςτθριότθτα περιλαμβάνει ςελίδα τίτλου, ςτθν οποία 

παρατίκεται ςφντομθ περίλθψθ, θ προβλεπόμενθ διάρκεια, οι ςτόχοι και τα 

απαραίτθτα υλικά τα οποία μποροφν να ζχουν φζρει οι μακθτζσ από το ςπίτι τουσ. 

Στθ ςυνζχεια, δίνονται οδθγίεσ ςτον εκπαιδευτικό για τθν διεξαγωγι τθσ 

δραςτθριότθτασ, δθλαδι πϊσ να εμπλζξει τουσ μακθτζσ ςτο ςυγκεκριμζνο κζμα, 

πϊσ κα ςτοιχειοκετθκεί ςτθ ςυνζχεια θ διερεφνθςθ για να απαντθκεί το βαςικό 

ερϊτθμα και τζλοσ πϊσ να γίνει θ αξιολόγθςθ. Επιπλζον δίνονται βαςικζσ γνϊςεισ 

για το επιςτθμονικό υπόβακρο τθσ δραςτθριότθτασ, οι προχπάρχουςεσ ιδζεσ των 

μακθτϊν και ιδζεσ για επζκταςθ τθσ δραςτθριότθτασ και βιβλιογραφία. Στο τζλοσ 

υπάρχουν φφλλα εργαςίασ για τουσ μακθτζσ τα οποία μποροφν να αξιοποιθκοφν 

ανάλογα με τισ ανάγκεσ τθσ τάξθσ (Καλαϊτηιδάκθ, 2016).  

Οι δραςτθριότθτεσ για παιδιά 6-8 ετϊν είναι περιςςότερο δομθμζνεσ ςε 

ςχζςθ με αυτζσ που απευκφνονται ςε μακθτζσ 3-5 ετϊν. Δίνουν ζμφαςθ ςτθ μελζτθ 

των ηωντανϊν οργανιςμϊν και του ανκρϊπινου ςϊματοσ. Ρρόκειται για 9 

δραςτθριότθτεσ Βιολογίασ για ηϊα, για φυτά και για τα ανκρϊπινο ςϊμα. Επίςθσ, 

υπάρχουν 6 δραςτθριότθτεσ Φυςικισ.  

 

Ρίνακασ 1. Οι δραςτθριότθτεσ Pri-Sci-Net για παιδιά 6-8 ετϊν (Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 
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1.2.4 Οι διερευνητικϋσ δεξιϐτητεσ- επιςτημονικϋσ διαδικαςύεσ 

 Σφμφωνα με τουσ Trautmann et al. (2004) ςτθ βιβλιογραφία υπάρχουν 

ποικίλεσ προςεγγίςεισ ωσ προσ τθ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ, οι οποίεσ 

ςυνιςτοφν ζνα ςυνεχζσ (continuum), από τθν κακοδθγοφμενθ διερεφνθςθ μζχρι τθν 

ανοιχτι διερεφνθςθ, ανάλογα με το βακμό κακοδιγθςθσ από τον εκπαιδευτικό ςε 

ςχζςθ με τθν αυτονομία του μακθτι. Στθ μία άκρθ του ςυνεχοφσ βρίςκεται θ 

κακοδθγοφμενθ διερεφνθςθ (guided inquiry), όπου ο εκπαιδευτικόσ παρζχει το 

προσ διερεφνθςθ ερϊτθμα και ςτθ ςυνζχεια ενκαρρφνει και εποπτεφει τθν 

αναηιτθςθ απάντθςθσ μζςω τθσ επαλικευςθ ι τθσ διάψευςθ των υποκζςεων των 

μακθτϊν. Στθν άλλθ άκρθ του ςυνεχοφσ βρίςκεται θ ανοιχτι διερεφνθςθ όπου οι 

μακθτζσ επιλζγουν μόνοι τουσ το ερϊτθμα προσ διερεφνθςθ και ςχεδιάηουν πϊσ να 

το απαντιςουν, με το δάςκαλο να διαμεςολαβεί ςτθ διαδικαςία. 

 Σφμφωνα με τθ Harlen (2014), θ διερευνθτικι μάκθςθ, ωσ ενεργι 

διαδικαςία εξοικείωςθσ με τισ επιςτθμονικζσ διαδικαςίεσ, βοθκά τουσ μακθτζσ να 

δραςτθριοποιθκοφν αναπτφςςοντασ κατανόθςθ και μακθςιακζσ ςτρατθγικζσ, μζςω 

τθσ εισ βάκοσ ανάλυςθσ ερωτθμάτων και τθσ αντιμετϊπιςθσ προβλθμάτων που 

κεντρίηουν τθν προςοχι τουσ. Οι μακθτζσ ςυλλζγουν ςτοιχεία και τα αξιοποιοφν για 

να εκλογικεφςουν προβλιματα και επιςτθμονικά φαινόμενα που ζχουν ςχζςθ με 

τθν κακθμερινι τουσ ηωι, αναηθτϊντασ πικανζσ απαντιςεισ ςτο αρχικό ερϊτθμα. 

Μζςω των παραπάνω οι μακθτζσ αναπτφςςουν δεξιότθτεσ όπωσ: κριτικι ςκζψθ, 

επικοινωνία, ςυνεργατικότθτα, μεταγνωςτικζσ ςτρατθγικζσ. 

Οι ποικίλεσ προςεγγίςεισ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ κα 

μποροφςαν να παραλλθλιςτοφν με τισ ποικίλεσ επιςτθμονικζσ πρακτικζσ ςτα 

διάφορα επιςτθμονικά πεδία. Ραρόλο που δεν υπάρχει μία επιςτθμονικι μζκοδοσ 

και οι ερευνθτικζσ πρακτικζσ ποικίλουν, εν τοφτοισ υπάρχουν κάποιεσ κοινζσ που 

ςτθ διδακτικι ΦΕ ονομάηονται επιςτθμονικζσ διαδικαςίεσ (Χαλκιά, 2012). Ζτςι κάκε 

είδοσ διερεφνθςθσ δίνει περιςςότερθ ζμφαςθ ςε κάποιεσ επιςτθμονικζσ 

διαδικαςίεσ-δεξιότθτεσ, ςυγκριτικά με κάποιεσ άλλεσ. Ραρόλα αυτά, υπάρχουν 

τζςςερισ βαςικζσ ομάδεσ δεξιοτιτων που πρζπει να περιλαμβάνονται ςε κάκε 

δραςτθριότθτα που κζλει να αυτοαποκαλείται «διερευνθτικι». 
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 Διατφπωςθ ερωτιςεων, υποκζςεων, πρόβλεψθ και ςχεδιαςμόσ ζρευνασ 

(αφορά τθ δθμιουργία/ςτιςιμο τθσ ζρευνασ) 

 Συλλογι δεδομζνων με παρατιρθςθ και αξιοποίθςθ πλθροφοριακϊν πθγϊν 

(αφορά τθ ςυλλογι δεδομζνων) 

 Ανάλυςθ, ερμθνεία, εξιγθςθ (αφορά τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων) 

 Επικοινωνία, επιχειρθματολογία, αναςτοχαςμόσ, αξιολόγθςθ (αφορά τθν 

μετάδοςθ, ζκφραςι-ςκζψθ, εφαρμογι) (Harlen, 2012) 

 

 Θ υποβολι ερωτιςεων ωσ επιςτθμονικι διαδικαςία αφορά ςτισ ερωτιςεισ 

που μποροφν να απαντθκοφν μζςω ζρευνασ. Αν και ςκοπόσ τθσ ανάπτυξθσ τθσ 

δεξιότθτασ υποβολισ ερωτιςεων είναι να βοθκιςει τα παιδιά να εγείρουν 

ερωτιςεισ, οι οποίεσ να μποροφν να ερευνθκοφν, εντοφτοισ ςθμείο εκκίνθςθσ για 

τθν εξζλιξθ αυτισ τθσ δεξιότθτασ είναι θ δθμιουργία ερωτιςεων κάκε τφπου. Το να 

υποδείξει ο εκπαιδευτικόσ ςτουσ μακθτζσ ότι πρζπει να υποβάλουν ερωτιςεισ 

ςυγκεκριμζνου τφπου, μπορεί να τα αποκαρρφνει από το να ρωτοφν. Τισ 

περιςςότερεσ φορζσ τα παιδιά κάνουν ερωτιςεισ που μπορεί να ερευνθκοφν, 

επειδι τισ βρίςκουν πιο αποτελεςματικζσ, χωρίσ ςυνειδθτά να γνωρίηουν πωσ αυτζσ 

διαφζρουν από ερωτιςεισ άλλου τφπου. Μια ζνδειξθ προόδου είναι θ 

ςυνειδθτοποίθςθ ότι κάποια είδθ ερωτιςεων μποροφν να απαντθκοφν μζςω 

ζρευνασ ενϊ κάποια άλλα όχι. Πταν αναγνωριςτεί αυτι θ διαφορά μπορεί να 

προχωριςουν παραπζρα –και με τθν παρότρυνςθ του δαςκάλου- να 

επαναδιατυπϊςουν αςαφείσ ερωτιςεισ ςε μια μορφι που να μπορεί να απαντθκεί 

μζςω ζρευνασ (Harlen, 2005). 

 Θ υπόκεςθ αναφζρεται ςτθν προςπάκεια να ερμθνεφςει κανείσ δεδομζνα ι 

παρατθριςεισ και προχποκζτει τθ χριςθ εννοιϊν ι γνϊςεων από παλιότερεσ 

εμπειρίεσ. Το πρϊτο βιμα για τθν ανάπτυξθ αυτισ τθσ δεξιότθτασ είναι θ 

αναγνϊριςθ από τα παιδιά ενόσ χαρακτθριςτικοφ, ενόσ γεγονότοσ ι ενόσ 

φαινομζνου που είναι ςχετικό με τθ ςτιριξθ μιασ εξιγθςθσ. Επόμενο ςτάδιο είναι θ 

ςφνδεςθ του φαινομζνου με μια ιδζα που ζχει ςχθματιςτεί από προθγοφμενθ 

εμπειρία. Τα παιδιά μερικζσ φορζσ ξεκινοφν τθ διατφπωςθ μιασ υπόκεςθσ αν και 

γνωρίηουν ότι αυτι δεν είναι πικανι. Επίςθσ, μπορεί να παραβλζψουν αυτό που για 
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ζνασ ενιλικο είναι θ προφανισ εξιγθςθ. Ωςτόςο αν θ εξιγθςθ μπορεί να 

δοκιμαςτεί, μποροφμε να τθ δοφμε ωσ μζροσ τθσ ανάπτυξθσ τθσ δεξιότθτασ 

διατφπωςθσ υποκζςεων. Πςο θ εμπειρία αυξάνεται, τα παιδιά κα βελτιωκοφν ςτθ 

διατφπωςθ υποκζςεων που ικανοποιοφν τα αποδεικτικά ςτοιχεία και που 

βαςίηονται ςτισ ζννοιεσ των ΦΕ. Κακϊσ αναπτφςςεται θ ςυγκεκριμζνθ δεξιότθτα κα 

γίνεται εμφανζσ ότι θ υπόκεςθ βρίςκεται υπό δοκιμι, αφοφ τα παιδιά μποροφν να 

προτείνουν περιςςότερεσ από μια πικανζσ εξθγιςεισ που βαςίηονται ςε 

αποδεικτικά ςτοιχεία και ζννοιεσ των ΦΕ (Harlen, 2005). 

 Μία πρόβλεψθ χρθςιμοποιεί τα διακζςιμα δεδομζνα ι τθν προθγοφμενθ 

εμπειρία και ςυςχετίηεται με αυτά με κάποιο τρόπο. Τα παιδιά, όταν ζχουν τθν 

ευκαιρία να ςκεφτοφν, κα κάνουν προβλζψεισ, που ςτο μυαλό τουσ, 

δικαιολογοφνται από τθν εμπειρία τουσ, ακόμα κι όταν δεν μποροφν να εκφράςουν 

ξεκάκαρα τθ ςκζψθ τουσ. Ο βακμόσ ςτον οποίο μπορεί να δικαιολογιςει το παιδί τθ 

βάςθ τθσ πρόβλεψισ του είναι ενδεικτικόσ τθσ προόδου ςε αυτι τθ δεξιότθτα. Σε 

αρχικό ςτάδιο θ πρόβλεψθ μπορεί να φαίνεται ότι δε ςυνδζεται με τα διακζςιμα 

δεδομζνα ακόμθ κι αν το παιδί πραγματικά τα ζλαβε υπόψθ του με κάποιο 

ακακόριςτο τρόπο. Αργότερα, μπορεί να γίνει ξεκάκαρθ θ δικαιολόγθςθ τθσ 

πρόβλεψθσ (Harlen, 2005). 

Θ δεφτερθ ομάδα επιςτθμονικϊν δεξιοτιτων είναι θ ςυλλογι και καταγραφι 

δεδομζνων με ενεργθτικι παρατιρθςθ. Πταν μια μεταβλθτι παίρνει διάφορεσ 

τιμζσ (π.χ. ποςότθτα νεροφ με τθν οποία ποτίηεται κακθμερινά ζνα φυτό), 

επθρεάηει άμεςα τθν εξαρτθμζνθ μεταβλθτι (π.χ. το φψοσ του φυτοφ, το χρϊμα των 

φφλλων). Τα αποτελζςματα των επιδράςεων αυτϊν ςτθν εξαρτθμζνθ μεταβλθτι 

πρζπει να ςυλλεχκοφν και να καταγραφτοφν με κωδικοποιθμζνθ μορφι, διότι μόνο 

ζτςι είναι δυνατό να μελετθκοφν και να εξαχκοφν αςφαλι ςυμπεράςματα. Θ 

διαδικαςία ςυλλογισ των μεταβολϊν τθσ εξαρτθμζνθσ μεταβλθτισ ονομάηεται 

ςυλλογι δεδομζνων. Για να είναι θ ςυλλογι δεδομζνων αξιόπιςτθ, θ καταγραφι 

πρζπει να γίνεται ανά τακτά χρονικά διαςτιματα, ανάλογα με τθν ταχφτθτα εξζλιξθσ 

του φαινομζνου και να διαρκεί όςο χρειαςτεί για να ςυλλεχκοφν αρκετά δεδομζνα 

ϊςτε να υπάρχει αςφαλισ εξαγωγι ςυμπεραςμάτων (Χαλκιά, 2012).  

Θ ποςοτικι καταγραφι τθσ μεταβολισ τθσ εξαρτθμζνθσ μεταβλθτισ ονομάηεται 

μζτρθςθ. Θ μζτρθςθ προχποκζτει μακθτζσ με δεξιότθτεσ ςτθν ςυςτθματικι 
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παρατιρθςθ, ςτθν ανάγνωςθ οργάνων και ςτα μακθματικά. Απαιτείται εξάςκθςθ 

από μικρι θλικία ςτθν προςεκτικι παρατιρθςθ και ςτθν λεπτομερι περιγραφι των 

φυςικϊν φαινομζνων, ςτθ χριςθ οργάνων όπωσ χάρακεσ, ηυγαριζσ, κερμόμετρα 

ενϊ πρζπει να δοκεί προςοχι ϊςτε κάκε μζτρθςθ να ςυνοδεφεται από τθν 

αντίςτοιχθ μονάδα μζτρθςθσ. Μζςω τθσ καταγραφισ των μετριςεων, οι μακθτζσ 

διαπιςτϊνουν τθν αναγκαιότθτα των μακθματικϊν ςτισ ΦΕ. Επίςθσ κατά τθν 

ςυλλογισ δεδομζνων, καλό είναι οι μακθτζσ να ςυνειδθτοποιιςουν τθν 

αναγκαιότθτα των επαναλαμβανόμενων μετριςεων, ϊςτε τα δεδομζνα τουσ να 

διαςταυρϊνονται τουλάχιςτον δφο φορζσ και ζτςι τα προςδίδεται αξιοπιςτία ςτα 

ςυμπεράςματα που κα εξαχκοφν. Επίςθσ, κατά αυτό τον τρόπο ςυνειδθτοποιοφν 

ότι κάποια «περίεργα αποτελζςματα» μπορεί να οφείλονται ςε μθ ςωςτζσ 

μετριςεισ (Χαλκιά, 2012 ). 

Για τθν καταγραφι των δεδομζνων από μετριςεισ και παρατθριςεισ 

απαιτοφνται μακθματικζσ δεξιότθτεσ όπωσ ο ςχεδιαςμόσ και θ ςυμπλιρωςθ ενόσ 

πίνακα, ι θ ςχεδίαςθ γραφθμάτων. Κακϊσ οι μικροί μακθτζσ δεν γνωρίηουν πϊσ να 

ςχεδιάηουν πίνακεσ, ςε αρχικό ςτάδιο είναι προτιμότερο να εξαςκθκοφν ςτθ 

ςυμπλιρωςθ ενόσ πίνακα που ζχει προετοιμάςει ο εκπαιδευτικόσ. Καλό είναι ο 

πίνακασ να περιλαμβάνει ςτθν αριςτερι ςτιλθ μόνο πραγματικά αντικείμενα, ενϊ 

ςτθ δεξιά του οι μακθτζσ να πρζπει απλϊσ να τςεκάρουν ζνα από αυτά (Χαλκιά, 

2012). Θ Tunninclife (2015) δίνει κατευκφνςεισ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ, ςτισ 

οποίεσ θ γραπτι καταγραφι δεδομζνων από τουσ ερευνθτζσ, μπορεί να 

πραγματοποιθκεί με τρόπουσ πιο οικείουσ ςτα μικρά παιδιά. Οι μικροί μποροφν να 

κάνουν φωτογραφικζσ λιψεισ, να ηωγραφίςουν, να μοντελοποιιςουν με εφπλαςτα 

υλικά ι να δραματοποιιςουν τισ παρατθριςεισ τουσ. 

Θ τρίτθ ομάδα επιςτθμονικϊν δεξιοτιτων περιλαμβάνει ανάλυςθ, ερμθνεία, 

εξιγθςθ των δεδομζνων με ςκοπό τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων. Οι μακθτζσ 

καλοφνται να προβοφν ςε ανάγνωςθ των δεδομζνων, δθλαδι  να τα παρατθριςουν 

προςεκτικά για να αναγνωρίςουν κανονικότθτεσ ι να κάνουν ςυγκρίςεισ ϊςτε να 

αναγνωρίςουν τισ μεταξφ τουσ ςχζςεισ. Ο εντοπιςμόσ των κανονικοτιτων και 

ςυςχετίςεων ςτα δεδομζνα είναι προχπόκεςθ για να μπορζςουν να προχωριςουν 

ςτθν ερμθνεία και τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων (Χαλκιά, 2012). 
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Θ ερμθνεία των δεδομζνων κεωρείται υψθλι επιςτθμονικι δεξιότθτα για τθν 

οποία απαιτείται ςυςτθματικι προςπάκεια και υποςτιριξθ από τον εκπαιδευτικό 

για να μπορζςουν οι μακθτζσ να τθν αναπτφξουν. Συςτατικό κομμάτι τθσ εξιγθςθσ 

είναι θ ικανότθτα αξιολόγθςθσ των ςτοιχείων που ζχουν παραχκεί κατά τθν 

πειραματικι διαδικαςία και θ ερμθνεία του πϊσ αυτά τα ςτοιχεία ςχετίηονται με 

τθν υπόκεςθ. Μια μζκοδοσ για να εξεταςτεί αυτι θ ικανότθτα είναι θ παρουςίαςθ 

ςτα παιδιά μζςω εικόνων αιτιϊν και αποτελεςμάτων. Ρρόκειται για απλά 

παραδείγματα όπωσ εικόνεσ ανάπτυξθσ φυτοφ και των αναγκαίων (φωσ, νερό). Οι 

εικόνεσ μποροφν να αναπαριςτοφν τζλεια, μερικι, καμία ςυςχζτιςθ. Θ ικανότθτα 

του παιδιοφ να διακρίνει τθν υπόκεςθ από τα ςτοιχεία που τθ ςτθρίηουν είναι 

καίρια οι ζρευνεσ δείχνουν ότι ςτθν θλικία των πζντε τα παιδιά αρχίηουν αν είναι 

ικανά να διακρίνουν πϊσ τα ςτοιχεία ςυνδζονται με τθν υπόκεςθ. Ακόμα όμωσ θ 

δεξιότθτα αυτι δεν ζχει πλιρωσ αναπτυχκεί (Jirout & Zimmerman, 2015). Επίςθσ 

μελζτεσ ζδειξαν ότι ςτα ζξι χρόνια, πολλά παιδιά είναι ικανά να διακρίνουν ότι 

διαφορετικά ςτοιχεία οδθγοφν ςε διαφορετικζσ προβλζψεισ (Ruffman et al, 1993, 

ςτο Jirout & Zimmerman).  

Θ εξαγωγι ςυμπεραςμάτων επίςθσ ουςιαςτικι διαδικαςία, βοθκά τουσ 

μακθτζσ να εμβακφνουν ςτο τελικό αποτζλεςμα τθσ διερεφνθςισ τουσ και να 

αντιλθφκοφν πϊσ επθρεάηουν οι ανεξάρτθτεσ μεταβλθτζσ τθν εξαρτθμζνθ 

μεταβλθτι. Ανάλογθ με τθν ανάπτυξθ του επιςτθμονικοφ λεξιλογίου των μακθτϊν 

είναι και θ ικανότθτά τουσ να διατυπϊςουν ζνα ςυμπζραςμα με ευκολία. Θ 

εξαγωγι ςυμπεραςμάτων ςυμβάλλει ςτθν κατανόθςθ του φαινομζνου και είναι το 

τελικό ςτάδιο ςτο οποίο ο μακθτισ παράγει γνϊςθ. Σε αυτό το ςτάδιο ο μακθτισ 

διαπιςτϊνει κατά πόςο τα δεδομζνα του υποςτθρίηουν τισ προβλζψεισ που ζκανε 

και προχωροφν ςτθν αναδόμθςθ ι ςτον εμπλουτιςμό των ιδεϊν του (Χαλκιά, 2012).  

Θ τζταρτθ ομάδα επιςτθμονικϊν δεξιοτιτων περιλαμβάνει τθν επικοινωνία, τθν 

επιχειρθματολογία, τον αναςτοχαςμό. Είναι θ τελικι φάςθ που βοθκά τουσ 

μακθτζσ να αναςτοχαςτοφν πάνω ςτθν όλθ πορεία τθσ δουλειάσ τουσ και να 

ςυηθτιςουν για τθν εγκυρότθτα και τθν αξιοπιςτία των δεδομζνων που ςυνζλεξαν. 

Κατά τθν αξιολόγθςθ, οι μακθτζσ επανεξετάηουν κριτικά τισ μεκόδουσ που 

χρθςιμοποίθςαν και κάνουν προτάςεισ για βζλτιςτθ χριςθ τουσ ςτο μζλλον. 

Συγκεκριμζνα ςυηθτοφν ςε ςχζςθ με το αρχικό ερϊτθμα, τι διαφορετικό κα 
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μποροφςαν να κάνουν ϊςτε να είναι πιο πλιρθ και αξιόπιςτα τα ςυμπεράςματα, 

εναλλακτικοφσ τρόπουσ προςζγγιςθσ του αρχικοφ ερωτιματοσ, παρουςίαςθσ του 

των δεδομζνων. Αυτόσ ο αναςτοχαςμόσ των μακθτικϊν ομάδων κα μποροφςε να 

αποτελζςει αφετθρία για μία νζα διερεφνθςθ (Χαλκιά, 2012). 

Ωσ προσ τθ διδαςκαλία τθσ φφςθσ τθσ επιςτιμθσ ςτισ μικρζσ θλικίεσ, θ 

απάντθςθ αναφορικά με το τι ακριβϊσ είναι κατάλλθλο να διδαχτεί, δεν είναι 

απόλυτα ςαφισ. Τρζχουςεσ ζρευνεσ καταδεικνφουν ότι για τα παιδιά προςχολικισ 

και πρϊτθσ ςχολικισ θλικίασ είναι εφικτι θ ανάπτυξθ βαςικισ κατανόθςθσ 

αναφορικά με τον εμπειρικό και αβζβαιο χαρακτιρα τθσ επιςτιμθσ. Επίςθσ, για το 

αναπτυξιακό ςτάδιο των μικρϊν παιδιϊν δεξιότθτεσ που είναι εφικτό να 

αναπτυχκοφν είναι θ παρατιρθςθ και θ εξαγωγι ςυμπεράςματοσ, ενϊ θ κατανόθςθ 

των κοινωνικϊν και πολιτιςμικϊν πτυχϊν τθσ επιςτιμθσ, θ κατανόθςι τθσ ωσ 

ιςτορικό κοινωνικό και πολιτιςμικό φαινόμενο, ενδείκνυται για μεγαλφτερεσ θλικίεσ 

(Randy et al, 2005). Καταλθκτικά, το βζβαιο είναι ότι τα μικρά παιδιά είναι ικανά να 

μάκουν πολλά, αν όχι όλεσ τισ πτυχζσ τθσ φφςθσ τθσ επιςτιμθσ και θ παροφςα 

εργαςία ςυμβάλει ςτθ ςυηιτθςθ ςτο ποφ ακριβϊσ πρζπει να δοκεί ζμφαςθ ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία. 

 

1.2.5 Προκλόςεισ για τη διδαςκαλύα και μϊθηςη με διερεϑνηςη 

Εντόσ του προγράμματοσ Pri-Sci-Net πραγματοποιικθκαν πιλοτικζσ 

εφαρμογζσ των δραςτθριοτιτων που παράχκθκαν, με ςυγκεκριμζνο ερευνθτικό 

πρωτόκολλο: κλείδα παρατιρθςθσ, ερωτιςεισ για τον/τθν εκπαιδευτικό και 5 

ερωτιςεισ για τθ ςυνζντευξθ με τουσ μακθτζσ μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ εφαρμογισ 

(Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 

Στθν Ελλάδα πραγματοποιικθκαν δοκιμαςτικζσ εφαρμογζσ με μακθτζσ Βϋ 

και Γϋ τάξθσ για τρεισ δραςτθριότθτεσ που απευκφνονται ςτθν θλικιακι ομάδα 6-8 

ετϊν. Κατά τθν πραγματοποίθςθ των διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν εντοπίςτθκαν οι 

παρακάτω δυςκολίεσ: α) ζμφαςθ ςτθν εφρεςθ «ςωςτισ απάντθςθσ» και λιγότερο 

ςτθ διαδικαςία που οδθγεί ςε αυτι, κακϊσ υπιρξαν μακθτζσ που διόρκωναν τισ 

προβλζψεισ τουσ όταν αυτζσ δεν επιβεβαιϊνονταν εμπειρικά, β) παρατθρικθκε 

απροκυμία ςτθ ςυμπλιρωςθ των φφλλων εργαςίασ, γ) ο προβλεπόμενοσ χρόνοσ 
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δεν ιταν αρκετόσ, λόγω τθσ απειρίασ των μακθτϊν ςτθ διερεφνθςθ, ειδικότερα ςε 

ςυγκεκριμζνεσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ όπωσ μζτρθςθ με εκατοςτά και δ) ςτο 

πολυπλθκζσ τμιμα ιταν αναγκαία θ βοικεια των ερευνθτϊν για το ςυντονιςμό των 

ομάδων. Συγκεντρωτικά, θ πιλοτικι εφαρμογι κατζδειξε ότι κάποιεσ από τισ 

δυςκολίεσ των μακθτϊν και των εκπαιδευτικϊν οφείλονταν ςτθ λειτουργία του 

ςχολικοφ πλαιςίου αλλά και ςυνολικά του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Υπιρξαν 

όμωσ και κετικά ςθμεία: α) ηωθρό ενδιαφζρον από μζροσ των μακθτϊν και των 

μακθτριϊν για το πρακτικό μζροσ κάκε δραςτθριότθτασ, β) ενεργι ςυμμετοχι 

παιδιϊν οικονομικϊν  μεταναςτϊν που κατά διλωςθ των δαςκάλων τουσ δε 

ςυμμετείχαν ςυνικωσ ςτθν παραδοςιακι διδαςκαλία γ) εκδιλωςθ από μζρουσ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ άποψθσ ότι ταιριάηουν ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα και 

προτάςεισ των εκπαιδευτικϊν για βελτίωςθ ςυγκεκριμζνου ςταδίου τθσ 

δραςτθριότθτασ (Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 

Εντόσ του προγράμματοσ Pri-Sci-Net πραγματοποιικθκε πιλοτικι εφαρμογι 

ςυνολικά ακόμα 9 δραςτθριοτιτων ςε κάκε μία χϊρα από τισ παρακάτω χϊρεσ: 

Αγγλία, Γαλλία, Γερμανία. Στισ εφαρμογζσ φάνθκε ότι τα παιδιά ιταν πολφ 

ενκουςιαςμζνα μετά τθν επαφι τουσ με τισ ΦΕ μζςω διερευνθτικισ μάκθςθσ. Για 

κάποιουσ μακθτζσ δυςκολίεσ εντοπίςτθκαν ςτθ ςυνεργαςία τουσ με τα άλλα μζλθ 

τθσ ομάδασ, κακϊσ κάποιοι μονοπωλοφςαν τθ ςυηιτθςθ μθν επιτρζποντασ ςτα 

άλλα μζλθ να ςυνειςφζρουν ιςότιμα, ενϊ κάποιοι δεν άκουγαν ενεργθτικά και δεν 

απαντοφςαν ςε ερωτιςεισ των ςυμμακθτϊν-ςυνεργατϊν τουσ. Ακόμα, πρόκλθςθ 

αποτζλεςε και θ παρουςίαςθ μιασ ομάδασ ςτθν τάξθ, θ άρκρωςθ με λζξεισ των 

όςων ικελαν να κοινωνιςουν ςτουσ ςυμμακθτζσ. Ραρατθρικθκε ότι οι υπόλοιποι 

μακθτζσ δεν άκουγαν προςεκτικά, κάτι που ενοχλοφςε τθν ομάδα που παρουςίαηε 

(Αγγλία). Επίςθσ ςτθν Αγγλία, οι δάςκαλοι των τάξεων ανζφεραν ότι θ πρόβλεψθ 

και θ καταγραφι ςυμπεράςματοσ ιταν δεξιότθτεσ που δυςκόλεψαν τουσ μακθτζσ 

τουσ. Στθ Γερμανία ενϊ οι μακθτζσ διεξιγαν το διερευνθτικό μζροσ και ζκαναν 

παρατθριςεισ ςε αρκετά ικανοποιθτικό βακμό, δυςκολεφτθκαν ςτο ςχεδιαςμό τθσ 

ζρευνασ και ςτο ςτάδιο τθσ καταγραφισ. Επίςθσ, επεςιμαναν ότι ανάμεςα ςε 

μακθτζσ ίδιασ θλικίασ, υπιρχαν διαφορετικά επίπεδα κατάκτθςθσ μίασ δεξιότθτασ. 

Στθ Γαλλία τα παιδιά δυςκολεφτθκαν ςτο να εκφράςουν τισ αντιλιψεισ τουσ, να 

διατυπϊςουν και να κυμοφνται τισ υποκζςεισ τουσ, ενϊ αντιλαμβάνονταν τθν 
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απόρριψθ μιασ υπόκεςθσ ωσ αποτυχία και όχι ωσ μζροσ τθν διερευνθτικισ 

διαδικαςίασ (Gatt et al, 2013).  

Από τισ πιλοτικζσ εφαρμογζσ ςτισ παραπάνω χϊρεσ εντοπίςτθκαν 

προκλιςεισ ςτθ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ και ωσ προσ τουσ 

εκπαιδευτικοφσ. Αυτοί αναγνϊριηαν τθν αξία τθσ διερεφνθςθσ, όμωσ θ αναςφάλεια  

τουσ ωσ προσ τισ ΦΕ και θ απουςία γνϊςεων ςε ςυγκεκριμζνα πεδία ΦΕ είχε ςαν 

αποτζλεςμα να φοβοφνται να εμπλακοφν με ςυγκεκριμζνεσ ζννοιεσ και με το 

πειραματικό κομμάτι τθσ διερεφνθςθσ. Θ μετατόπιςθ από το δαςκαλοκεντρικό προσ 

το μακθτοκεντρικό μοντζλο αποτελεί πρόκλθςθ για τουσ εκπαιδευτικοφσ, οι οποίοι 

δίςταηαν α δϊςουν τον ζλεγχο ςτα παιδιά κατά τθ διάρκεια τθσ διερεφνθςθσ. 

Οι προκλιςεισ ςτθ διδαςκαλία με διερεφνθςθ που αναφζρονται από τουσ 

Gatt et al αφοροφςαν γενικότερα εκπαιδευτικά ηθτιματα όπωσ, τα ανελαςτικά 

αναλυτικά προγράμματα ςπουδϊν που δεν παρζχουν τον απαιτοφμενο χϊρο και 

χρόνο. Επίςθσ, οι τελικζσ εξετάςεισ ςε εκνικό επίπεδο, αξιολογϊντασ κυρίωσ τισ 

γνϊςεισ που ζχουν κατακτθκεί και όχι ςτισ επιςτθμονικζσ διαδικαςίεσ, αποτελοφν 

εμπόδιο δια τθ μάκθςθ και διδαςκαλία με διερεφνθςθ Με τα υπάρχοντα 

ςυςτιματα αξιολόγθςθσ, όπου μακθτζσ και εκπαιδευτικοί δίνουν ζμφαςθ ςτθν 

κατάκτθςθ γνωςτικϊν ςτόχων μζςω τθσ παραδοςιακισ διδαςκαλίασ που απαιτεί 

καιν λιγότερο χρόνο. (Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 

Σε αυτό το ςθμείο κα γίνει αναφορά ςε ζρευνεσ που ζχουν επιςθμάνει 

προκλιςεισ κατά τθν εφαρμογι τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ. Οι 

Cronin & Jones (1991, ςτο Trautmann et al, 2004) αναφζρουν ότι οι εκπαιδευτικοί, 

ςυχνά κεωροφνται θ βαςικι πθγι γνϊςεων που πρζπει να μεταδοκοφν ςτουσ 

μακθτζσ. Οι ίδιοι αντιλαμβάνονται τθν κατάκτθςθ προκακοριςμζνθσ και βζβαιθσ 

γνϊςθσ για τισ ΦΕ ςαν το πιο ςθμαντικό αποτζλεςμα τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. 

Κατά τουσ Tobin & MacRobbie (1997 ςτο Trautmann et al, 2004), ακόμα και 

εκπαιδευτικοί που εκδθλϊνουν ενδιαφζρον για τθ διερευνθτικι διδαςκαλία και 

μάκθςθ και βλζπουν τισ ΦΕ ωσ μία ςυνεχι διαδικαςία ανακάλυψθσ, δίνουν 

προτεραιότθτα ςτο να μεταδοκοφν αξιϊματα ςτουσ μακθτζσ και αποδεδειγμζνεσ 

αλικειεσ, παρά ςτο να τουσ βοθκιςουν να ςτοιχειοκετιςουν τισ δικζσ τουσ 

διερευνιςεισ. Επίςθσ, ςφμφωνα με τον Davis (2003, ςτο Trautmann et al, 2004) θ 

δυςκολία ςτθν εφαρμογι τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ ςτισ ςχολικζσ 
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αίκουςεσ, οφείλεται και ςτο ότι οι εκπαιδευτικοί τείνουν να διδάςκουν με τρόπουσ 

που οι ιδίου διδάχτθκαν ωσ μακθτζσ, τρόποι οι οποίοι προςομοιάηουν ςτθν 

παραδοςιακι διδαςκαλία και όχι ςτθν διερευνθτικι προςζγγιςθ Ο φόβοσ μπροςτά 

ςτο άγνωςτο αποτελεί αναςταλτικό παράγοντα και για τουσ εκπαιδευτικοφσ, ιδίωσ 

εκείνουσ που δεν ζχουν προθγοφμενθ εργαςτθριακι εμπειρία. Τα αποτελζςματα 

μίασ ανοιχτοφ τφπου διερεφνθςθσ, ςε αντίκεςθ με τα πειράματα επίδειξθσ που 

είναι εκ των προτζρων γνωςτά, τουσ δθμιουργοφν άγχοσ αναςφάλεια διότι νιϊκουν 

ότι δεν ζχουν τον ζλεγχο τθσ διαδικαςίασ (Trautmann et al, 2004). 

Ο φόβοσ μπροςτά ςτο άγνωςτο, θ απουςία τθσ «ςωςτισ απάντθςθ» και 

ςυγκεκριμζνθσ αδιαμφιςβιτθτθσ κεωρίασ για διδαςκαλία, αποτελοφν εμπόδιο για 

τθ εφαρμογι τθσ διερευνθτικισ προςζγγιςθσ τόςο για τουσ εκπαιδευτικοφσ όςο και 

για τουσ μακθτζσ. Ρρόκλθςθ αποτελεί και θ ςτάςθ κάποιων μακθτϊν που λόγω τθσ 

εργαςίασ με τον παραδοςιακό τρόπο, «νιϊκουν χαμζνοι», όταν πρζπει να 

οργανϊςουν και να διεξάγουν τθ δικι του διερεφνθςθ. Συχνά οι μακθτζσ 

χρειάηονται κάποιον να τουσ κατευκφνει ςτα ςτάδια τθσ διερεφνθςθσ, αλλά θ 

κακοδιγθςθ αυτι πρζπει να μειϊνεται ςταδιακά, από διδαςκαλία ςε διδαςκαλία, 

ϊςτε να μθν επικρατεί το αίςκθμα άγχουσ και φόβου λόγω τθσ διαφορετικισ φφςθσ 

τθσ διερεφνθςθσ. Ακόμα μακθτζσ οι οποίοι ζχουν καλζσ επιδόςεισ ςτο ςχολείο, όταν 

καλοφνται να κάνουν τισ δικζσ τουσ δοκιμζσ, δυςαναςχετοφν εάν αποτφχουν και 

χρειαςτοφν περιςςότερεσ προςπάκειεσ για να βγουν «ςωςτι απάντθςθ». 

(Trautmann et al, 2004). 

Tα εκπαιδευτικά ςυςτιματα που ζχουν ωσ ακρογωνιαίο λίκο τθν επιτυχία 

των μακθτϊν ςτισ τελικζσ εξετάςεισ, αναγκάηουν τουσ εκπαιδευτικοφσ- ακόμα και 

αυτοφσ που δείχνουν ενδιαφζρον για ςφγχρονεσ διδακτικζσ πρακτικζσ - να κζτουν 

ωσ προτεραιότθτα τθν κάλυψθ ςυγκεκριμζνθσ φλθσ, ϊςτε να αυξιςουν τισ 

πικανότθτεσ επιτυχίασ ςτισ εξετάςεισ. Ακόμα, εμπόδιο αποτελεί ο χρόνοσ. Τόςο 

μζςα ςτθ ςχολικι αίκουςα όπου ο αναγκαίοσ χρόνοσ για μια διερευνθτικι 

διδαςκαλία  είναι περιςςότεροσ ςε ςχζςθ με τθν παραδοςιακι διδαςκαλία ΦΕ, όςο 

και εξωδιδακτικά κακϊσ ο χρόνοσ που τουσ δίνεται για προετοιμαςία τθσ 

διδαςκαλίασ, ςφμφωνα με πολλοφσ εκπαιδευτικοφσ, δεν επαρκεί (Trautmann et al, 

2004). 

 



64 
 

 
64 

1.2.6 Η διδαςκαλύα ζωντανών οργανιςμών ςε παιδιϊ μικρόσ ηλικύασ 

Λδίωσ ςτθ ςθμερινι εποχι, πολλά παιδιά δεν ζχουν τισ ευκαιρίεσ για 

εμπειρίεσ και ςυναιςκθματικι ςφνδεςθ με το φυςικό κόςμο, ωσ ςυνζπεια τθσ 

αςτικοποίθςθσ και τθσ γενικότερθσ απομάκρυνςθσ του ανκρϊπου από τθ φφςθ 

(Davis 2005, ςτο Laird, McFarland-Piazza, Allen, 2014). Αυτό τουσ ςτερεί τθν 

δυνατότθτα ανακάλυψθσ και ανάπτυξθσ ιςχυρισ κατανόθςθσ του φυςικοφ 

περιβάλλοντοσ (Lekies & Beery, 2013, ςτο Laird, McFarland-Piazza, Allen, 2014).  

Το περιεχόμενο τθσ επιςτιμθσ για μικρά παιδιά, πρζπει να βαςίηεται ςε 

παρατθριςιμα φαινόμενα τα οποία μποροφν να βιϊςουν τα παιδιά ςτθν 

κακθμερινότθτά τουσ (French, 2004, ςτο Καλογιαννάκθσ, 2018 ). Σφμφωνα με τουσ 

Wight et al (2015,) ζνα πρόγραμμα ΡΕ οφείλει να παρζχει αυκεντικζσ εμπειρίεσ και 

να ανταποκρίνεται ςτισ ανάγκεσ του παιδιοφ για εξερεφνθςθ, ανακάλυψθ και 

ςυηιτθςθ των όςων βίωςε μζςα ςτο περιβάλλον. Κακ’ όλθ τθ διάρκεια του χρόνου, 

ο ενιλικασ πρζπει να δθμιουργιςει ευκαιρίεσ για να διαπιςτϊςει το παιδί τισ 

αλλαγζσ που ςυμβαίνουν ςτθ φφςθ, αλλά και να νιϊςει τα διαφορετικά ςτοιχεία 

του εξωτερικοφ περιβάλλοντοσ όπωσ υφζσ, ιχοι, γεφςεισ, μυρωδιζσ, κεάματα. Για 

να εξερευνιςει και να νιϊςει αυτά τα ςτοιχεία κα αναρριχθκεί, κα ςυρκεί ςτο 

ζδαφοσ, κα ςθκϊςει τα φυςικά υλικά που κα του κεντρίςουν το ενδιαφζρον κ.α.. 

Κατά τθν εξερεφνθςι του το παιδί μπορεί να αξιοποιιςει διάφορα εργαλεία όπωσ 

τριβλία για να παρατθριςει ζντομα από κοντά, μεγεκυντικοφσ φακοφσ κ.α., ϊςτε να 

γνωρίςει το περιβάλλον με διαφορετικοφσ τρόπουσ. Μπορεί επίςθσ να φυτζψει και 

να αναλάβει τθ φροντίδα φυτϊν και να παρατθρεί τθν ανάπτυξι τουσ. Οι Wight et 

al (2015) καταλιγουν ότι οι διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ με ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ (μυρμιγκια, γυμνοςάλιαγκεσ, ζντομα κ.α.), για τα παιδιά προςχολικισ 

και πρϊτθσ ςχολικι θλικίασ μζςα ςτθ φφςθ, αποτελοφν βάςθ για μια 

περιβαλλοντικά υπεφκυνθ ςυμπεριφορά ςτο μζλλον. Χαρακτθριςτικά αναφζρουν 

παραδείγματα νθπίων που αλλθλεπιδροφν ςε ειδικά διαμορφωμζνο φυςικό 

περιβάλλον: ζνα παιδί ιταν πολφ προςεκτικό για να μθν τραυματίςει το 

γυμνοςάλιαγκα τθ ςτιγμι που τον μετζφερε με ζνα ξυλαράκι ςτισ πζτρεσ και μαηί με 

τα άλλα παιδιά μάηεψαν φφλλα και άναψαν μια μικρι φωτιά για να τον κρατιςουν 

ηεςτό. Οι ςυγγραφείσ υποςτθρίηουν ότι πρόκειται για παράδειγμα ςεβαςμοφ ςτθ 

φφςθ και κεωροφν αναγκαία τθν παροχι ευκαιριϊν για διερϊτθςθ, ανακάλυψθ, 
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κατανόθςθ και ςυμμετοχι μζςω διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων ςτθ φφςθ, διότι 

ζτςι αναπτφςςεται κετικι προδιάκεςθ για αυτι. 

 

1.2. 7 Ο ρϐλοσ του εκπαιδευτικοϑ 

Σφμφωνα με τον κονςτρουκτιβιςμό, θ γνϊςθ τθσ κοινωνικισ 

πραγματικότθτασ δεν κεωρείται αντικειμενικι, άρα κατά τθ μακθςιακι διαδικαςία 

το βάροσ μετατοπίηεται από το αντικείμενο διδαςκαλίασ και τουσ ςτόχουσ που 

πρζπει να επιτευχκοφν, ςτο εμπλεκόμενο υποκείμενο και ςτισ διαδικαςίεσ που κα 

το ενεργοποιιςουν. Ο εκπαιδευτικόσ ωσ υπεφκυνοσ επαγγελματίασ, κα κάνει τισ 

κατάλλθλεσ επιλογζσ και τροποποιιςεισ και ωσ κακοδθγθτισ κα βοθκιςει τα παιδιά 

ςτθ διαδικαςία μάκθςθσ. Συμφωνϊντασ με τθν άποψθ ότι κάκε μακθτισ είναι ζνα 

ξεχωριςτό υποκείμενο, ανάλογα με τθ γεωγραφικι περιοχι, τθν κοινωνικι τάξθ, 

κ.ά., ο εκπαιδευτικόσ είναι εκείνοσ που πρζπει να οργανϊςει τθ διδαςκαλία του με 

τζτοιο τρόπο που να δθμιουργεί μακθςιακό περιβάλλον κατάλλθλο για τα παιδιά 

τθσ ςυγκεκριμζνθσ ςχολικισ τάξθσ, ςτθριηόμενοσ ςτισ πρότερεσ εμπειρίεσ και 

ενδιαφζροντα τουσ (Schunk, 2009).  

Ειδικότερα, ςτθν προςπάκεια παροχισ επιτυχθμζνθσ ΡΕ προσ τουσ μακθτζσ 

πρϊτθσ παιδικισ θλικίασ, οι εκπαιδευτικοί μποροφν να επιλζξουν μζςα από μία 

μεγάλθ ποικιλία πολυαιςκθτθριακϊν εμπειριϊν που προςφζρει το φυςικό και 

ανκρωπογενζσ περιβάλλον του παιδιοφ. Οι εμπειρίεσ αυτζσ μπορεί να είναι 

δομθμζνεσ, δθλαδι εκ των προτζρων οργανωμζνεσ από τον ενιλικα ι μθ 

δομθμζνεσ, δθλαδι να προκφψουν τυχαία. Στθν πρϊτθ περίπτωςθ, ο εκπαιδευτικόσ 

πρζπει να λάβει υπ’ όψιν τον διαφορετικό τρόπο μάκθςθσ και τισ ατομικζσ 

ικανότθτεσ κάκε μακθτι. Πταν τα παιδιά είναι ςε κζςθ να ανακαλφψουν το 

περιβάλλον τουσ, να αλλθλεπιδράςουν με αυτό και να ςυηθτιςουν για αυτό με 

κάποιον άλλον ςτο δικό τουσ επίπεδο ανάπτυξθσ, ο ενιλικασ μπορεί να υποςτθρίξει 

και να προεκτείνει τθ μάκθςθ με το να εμπλακεί ςε διερεφνθςθ με το παιδί: 

κάνοντασ ςυνδζςεισ με προθγοφμενεσ εμπειρίεσ του παιδιοφ. Ο εκπαιδευτικόσ 

πρζπει να ενκαρρφνει τθ διατφπωςθ ερωτιςεων από το μικρό παιδί ςχετικά με τα 

φυςικά φαινόμενα, τα υλικά του περιβάλλοντοσ αλλά και να κζτει ερωτιςεισ που το 

βοθκοφν να ςκεφτεί και αναςτοχαςτεί, δίνοντασ του τον απαραίτθτο χρόνο να 
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αναρωτθκεί, να εκπλαγεί, να καυμάςει: «Τι πιςτεφεισ κα ςυμβεί αν..» «Ρου νομίηει 

ότι..». Ο εκπαιδευτικόσ ενκαρρφνει τθν αναηιτθςθ όχι μόνο μίασ λφςθσ ςε ζνα 

ηιτθμα, δθμιουργεί ςτο μακθτι ευκαιρίεσ να δοκιμάςει εναλλακτικζσ μεκόδουσ, να 

κάνει παρατθριςεισ και προβλζψεισ για το άμεςο περιβάλλον του. Επιπρόςκετα, ο 

εκπαιδευτικόσ οφείλει να δθμιουργιςει ζνα ευχάριςτο κλίμα για τουσ μακθτζσ 

ϊςτε να εκφράηουν τισ ςκζψεισ τουσ με πολλοφσ διαφορετικοφσ τρόπουσ, να ακοφν 

ενεργθτικά νζεσ ιδζεσ, να δζχονται ανατροφοδότθςθ από ςυμμακθτζσ και ενιλικεσ 

και τζλοσ να ςζβονται τθ διαφορετικι άποψθ. Ο ςκοπόσ των εμπειριϊν και τθσ 

διευκολυντικισ ςτάςθσ του ενιλικα είναι διμερισ. Αφενόσ μζςω των εμπειριϊν που 

κα δθμιουργθκοφν, ο ενιλικασ υποςτθρίηει το ςυγκεκριμζνο μακθςιακό ςτυλ του 

παιδιοφ ϊςτε μζςω των αιςκιςεων, να εξυπθρετείται θ κοινωνικι, 

ςυναιςκθματικι, γνωςτικι και ςωματικι ανάπτυξι του. Αφετζρου τα κετικά 

βιϊματα μζςα και με τθ φφςθ αποτελοφν το κεμζλιο για τθν ανάπτυξθ μιασ ςτάςθσ 

ενδιαφζροντοσ και ζγνοιασ για το περιβάλλον, το ηθτοφμενο δθλαδι για τθν ΡΕ 

(NAAEE, 2016).  

 Ο ρόλοσ του ενιλικα είναι κακοριςτικόσ, διότι ζρευνεσ ζχουν δείξει ότι οι 

εμπειρίεσ του μικροφ παιδιοφ ςτθ φφςθ από μόνεσ τουσ δεν οδθγοφν απαραίτθτα 

ςε κετικι περιβαλλοντικι ςτάςθ και δράςθ ςτθ μετζπειτα ηωι. Θ εμπειρία από 

μόνθ τθσ είναι ανεπαρκισ για τθν καταςκευι πραγματικισ γνϊςθσ και κατανόθςθσ 

του περιβάλλοντοσ, οι οποίεσ είναι απαραίτθτεσ για τθ διαμόρφωςθ κετικισ ςτάςθσ 

και δράςθσ για το περιβάλλον μελλοντικά (Kollmuss & Agyeman, 2002 ςτο Cutter-

Mackenzie & Edwards: 2013). Οι Cutter-Mackenzie & Edwards (2013) υποςτθρίηουν 

ότι θ αλλθλεπίδραςθ του ενιλικα με το παιδί γεφυρϊνει το χάςμα μεταξφ 

εμπειρίασ και τθσ απαραίτθτθσ γνϊςθσ και κατανόθςθσ. Ο ενιλικασ είναι εκεί για να 

οργανϊςει «ςπόπιμα δομθμζνο/πλαιςιωμζνο παιχνίδι» (purposefully framed play): 

επαναλθπτικόσ ςυνδυαςμόσ ανοιχτοφ τφπου παιχνιδιοφ, μοντελοποιθμζνου 

παιχνιδιοφ (παράδειγμα, εξερεφνθςθ, παρουςίαςθ), αλλθλεπίδραςθσ με το 

δάςκαλο μζςω ςυηιτθςθσ, ανοιχτϊν ερωτιςεων, παρατιρθςθσ και ςφνδεςθσ με τθν 

υπάρχουςα γνϊςθ. Πταν ο μακθτισ εκδθλϊςει περιζργεια για κάτι το όποιο ο 

εκπαιδευτικόσ δεν είχε προβλζψει, τότε ο δεφτεροσ πρζπει να δείξει ευελιξία και να 

αξιοποιιςει διδακτικά τθν περιζργεια του παιδιοφ (ΝΑΑΕΕ, 2016) Λδίωσ ςτθν 

αλλθλεπίδραςθ του ενιλικα με τα μικρότερα παιδιά, ο ρόλοσ του πρϊτου είναι να 
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κζςει μία πρόκλθςθ να ωκιςει ςτο ςχεδιαςμό ςτρατθγικισ για τθν απάντθςθ μια 

ερϊτθςθ του παιδιοφ κατά τθν εναςχόλθςθ του παιδιοφ με τθ φφςθ. Ο ενιλικασ 

πρζπει και να του απευκφνει ερωτιςεισ που κα ενιςχφουν τθ ςκζψθ του παιδιοφ 

πάνω ςε αυτό που πράττει και να το ενκαρρφνει να εκφράςει προφορικά αυτά που 

ςκζφτεται. Θ παρουςία του ενιλικα είναι κακοριςτικι, διότι το ζργο που ζνα παιδί 

διεκπεραιϊνει ςιμερα με βοικεια, μελλοντικά κα μπορεί να το διεκπεραιϊςει μόνο 

του (Tunnincliffe, 2016)  

Για να μπορζςουν οι εκπαιδευτικοί να ανταποκρικοφν, είναι απαραίτθτθ θ 

κατανόθςθ των αναπτυξιακϊν ςταδίων του παιδιοφ και των ςτόχων τθσ κεωρίασ, 

τθσ πράξθσ και τθσ ιςτορία τθσ ΡΕ. Είναι γεγονόσ ότι θ εκπαίδευςθ ςτισ μικρζσ 

θλικίεσ και θ ΡΕ ζχουν κοινοφσ ςτόχουσ, επομζνωσ ο ςυνδυαςμόσ των δφο 

παραπάνω μπορεί να αποτελζςει ςτερει βάςθ για τθν πρακτικι του εκπαιδευτικοφ 

τθσ ΡΕ. Αναλυτικά, ο εκπαιδευτικόσ οφείλει να αναγνωρίηει το εφροσ τθσ ΡΕ, τθ 

ςυςτθμικότθτα, τθν αλλθλεξάρτθςθ τθν αλλθλεπίδραςθ ανάμεςα ςτουσ ανκρϊπουσ 

και τουσ άλλουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ, το φυςικό και το τεχνθτό περιβάλλον 

κακϊσ επίςθσ και να κατανοεί ότι θ εκπαίδευςθ ςτθν πρϊτθ ςχολικι θλικία είναι 

διακεματικι και ςυγκλίνει με τθν εκπαίδευςθ για τθν Ειρινθ που επίςθσ αποςκοπεί 

ςτθν ενςυναίςκθςθ, ςτο αίςκθμα του ανικειν κα. Ο επαγγελματίασ εκπαιδευτικόσ 

τθσ ΡΕ ςυμπεριφζρεται υπεφκυνα, με ςεβαςμό ςτο μακθτευόμενο και τθ 

διαδικαςία τθσ διερεφνθςθσ, ενϊ δίνει πάντα αιτιολογθμζνεσ κατευκφνςεισ. 

Ενθμερϊνεται ωσ προσ τισ ςφγχρονεσ παιδαγωγικζσ πρακτικζσ, ςυμμετζχει ςε 

επιμορφϊςεισ ιδίωσ  μζςα ςτο φυςικό περιβάλλον, παρακολουκεί τθν ζρευνα και 

τζλοσ αναςτοχάηεται πάνω ςτθν δικι του πρακτικι τόςο ατομικά όςο και ςε 

ςυνεργαςία με ςυναδζλφουσ του και άλλουσ επαγγελματίεσ (NAAEE, 2016). 
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Κεφϊλαιο 2. Μεθοδολογύα 

2.1 Μελϋτη περύπτωςησ 

Για κάποιουσ ςυγγραφείσ, θ μελζτθ περίπτωςθσ περιγράφεται ωσ μια 

εντατικι και λεπτομερισ μελζτθ μιασ ομάδασ τθσ οποίασ τα μζλθ αποτελοφν μια 

λειτουργικι ενότθτα, ωσ οντότθτα, μζςω παρατιρθςθσ, προςωπικϊν εκκζςεων και 

κάκε άλλου μζςου. Ο Stake (1995, ςτο Mertens, 2009) επιχειρϊντασ να ορίςει τθ 

μελζτθ περίπτωςθσ υπογραμμίηει ότι δεν ορίηεται από ςυγκεκριμζνθ μεκοδολογία, 

αλλά από το αντικείμενο μελζτθσ. Και οι Lincoln και Guba (1985) μζςω τθσ εξζταςθσ 

διαφόρων περιπτϊςεων μελζτθσ αποδεικνφουν και τθ διαφορετικι μεκοδολογία. 

Το κοινό ςθμείο μεταξφ των διάφορων οριςμϊν που ζχουν προτακεί για τθ μελζτθ 

περίπτωςθσ είναι ότι πρόκειται για μια περιγραφικι ζρευνα που εςτιάηει ςε ζνα 

ςυγκεκριμζνο παράδειγμα και ςτθν επίτευξθ βακιάσ μελζτθσ και κατανόθςθσ μζςα 

ςε ζνα πολυςφνκετο πλαίςιο. 

Θ παροφςα ερευνθτικι εργαςία εντάςςεται ςτο πεδίο τθσ ΡΕ, αποτελεί 

μελζτθ περίπτωςθσ εντόσ του ερμθνευτικοφ επιςτθμολογικοφ παραδείγματοσ. 

Ρρόκειται για τθν καταγραφι τθσ εφαρμογισ τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με 

διερεφνθςθ με τθν αξιοποίθςθ εκπαιδευτικοφ υλικοφ Pri-Sci-Net, ςτθν Αϋ τάξθ 

ορεινοφ δθμοτικοφ ςχολείου από τθ γράφουςα, θ οποία είχε αναλάβει το διπλό 

ρόλο τθσ εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ. Επιδιϊκεται θ κατανόθςθ των νοθμάτων που 

δίνουν οι μακθτζσ τθσ Αϋ τάξθσ και θ εκπαιδευτικόσ- ερευνιτρια ςτθ διάρκεια των 

εφαρμογϊν του εκπαιδευτικοφ υλικοφ Pri-Sci-Net και τθσ διερευνθτικισ 

προςζγγιςθσ. Με εκκίνθςθ τθν επικυμία παροχισ επιτυχθμζνθσ ΡΕ μζςω 

διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ, αποφαςίςτθκε να ερευνθκοφν οι 

νοθματοδοτιςεισ των μακθτϊν και τθσ εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ. 

 Για τθν επίτευξθ των παραπάνω γίνεται ςυνδυαςμόσ ποιοτικϊν και 

ποςοτικϊν ερευνθτικϊν εργαλείων. Τα ποιοτικά είναι οι ςυνεντεφξεισ και το 

θμερολόγιο τθσ εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ ενϊ τα ποιοτικά είναι θ κλείδα 

παρατιρθςθσ και τα φφλλα εργαςίασ και αξιολόγθςθσ των μακθτϊν. Θ 

χρθςιμοποίθςθ «μεικτϊν» ι ςυνδυαςτικϊν μεκόδων ζρευνασ αναδφκθκε προσ το 

τζλοσ του 1990. Οι ποιοτικζσ και ποςοτικζσ μζκοδοι ζρευνασ λειτουργοφν 

ςυμπλθρωματικά, προςφζροντασ ςτουσ ερευνθτζσ μια πλθρζςτερθ ερευνθτικι 
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προςζγγιςθ κατά τθ ςυλλογι και τθν ανάλυςθ των δεδομζνων (Μςαρθ & Ρουρκόσ, 

2015 ) 

Θ γνϊςθ που παράγεται δεν κεωρείται «προϊόν» και δεν μπορεί να 

γενικευτεί, αφοφ προιλκε από τισ νοθματοδοτιςεισ των εμπλεκόμενων ςτο πλαίςιο 

του ςυγκεκριμζνου δθμοτικοφ ςχολείου. Θ κεωρία που παράγεται δεν είναι προϊόν 

μετριςεων, οφτε είναι εξωγενισ ωσ προσ τα υποκείμενα. Ρρόκειται για μια κεωρία 

που δεν μπορεί να εξθγιςει, να προβλζψει και να ρυκμίςει τισ δράςεισ των 

υποκειμζνων μελλοντικά. Κεμελιϊνεται ςε δεδομζνα που παράγονται από μια 

διαφορετικά προςανατολιςμζνθ εκπαιδευτικι πράξθ. Αυτι θ εκδοχι για τθ φφςθ 

τθσ γνϊςθσ και τθ κεωρία που παράγεται, είναι απόλυτα ςφμφωνθ με το 

ερμθνευτικό παράδειγμα. 

  

2.2 Δεύγμα 

Θ παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ πραγματοποιικθκε ςτο ιδιαίτερο ςχολικό 

πλαίςιο ορεινοφ χωριοφ 1500 κατοίκων, 52 χιλιόμετρα από το ζκυμνο., ςτο οποίο 

υπθρετοφςε θ γράφουςα. Τθ ςχολικι χρονιά 2016-17 το δθμοτικό ςχολείο 

λειτουργοφςε ωσ 7/Κ και φοιτοφςαν περίπου 95 μακθτζσ. Στο ςχολείο 

υπθρετοφςαν 16 εκπαιδευτικοί, οι οποίοι ςτθν πλειοψθφία τουσ ιταν 

αναπλθρωτζσ, με εξαίρεςθ τθ διευκφντρια που ιταν μόνιμθ εκπαιδευτικόσ και 

βριςκόταν ςε αυτι τθ κζςθ για δεφτερθ ςυνεχόμενθ χρονιά. Αναλυτικά, 

υπθρετοφςαν 10 δάςκαλοι και 5 ειδικότθτεσ: μουςικισ, αγγλικϊν, πλθροφορικισ, 

γερμανικϊν, γυμναςτικισ. Οι 5 εκπαιδευτικοί ειδικοτιτων υπθρετοφν ςτο ςχολείο 

2-3 θμζρεσ τθν εβδομάδα κακϊσ δίδαςκαν και ςε άλλα ςχολεία. Επίςθσ και θ 

διευκφντρια, όντασ γυμνάςτρια, δίδαςκε 12 ϊρεσ τθν εβδομάδα. Οι περιςςότεροι 

εκπαιδευτικοί του ςχολείου εργάηονταν για πρϊτθ φορά ςε αυτό ςχολείο εκτόσ από 

μια δαςκάλα και τθ διευκφντρια, οι οποίεσ είχαν τοποκετθκεί εκεί για δεφτερθ 

ςυνεχόμενθ ςχολικι χρονιά.  

 Θ ζρευνα υλοποιικθκε ςτθ Αϋ τάξθ, θ οποία μζχρι τθν ζναρξθ των διακοπϊν 

του Ράςχα όπου πραγματοποιικθκε θ προζρευνα, αποτελοφνταν από 17 μακθτζσ: 

9 κορίτςια και 8 αγόρια. Πλοι οι μακθτζσ τθσ Αϋ γεννικθκαν και τθν περίοδο 

φοίτθςισ τουσ ςτο ςχολείο κατοικοφςαν ςτο ςυγκεκριμζνο χωριό. Υπιρχε 
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ομοιογζνεια ωσ προσ τθν εκνικότθτα και τθν καταγωγι. Εκτόσ από τον εκπαιδευτικό 

τθσ τάξθσ, οι μακθτζσ τθσ Αϋ διδάςκονται και από τον εκπαιδευτικό μουςικισ, 

αγγλικϊν, πλθροφορικισ και τουσ δφο γυμναςτζσ. 

 

2.3 κοπϐσ ερευνητικϊ ερωτόματα 

 Στθν πραγματοποίθςθ τθσ παροφςασ ζρευνασ ςυνζβαλαν τρεισ παράγοντεσ 

α)θ εναρμόνιςθ με τισ οδθγίεσ του NAAEE για εναςχόλθςθ με τουσ ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ μζςω διερευνθτικισ προςζγγιςθσ β)θ ςυμμετοχι του ΡΤΔΕ Κριτθσ ςτο 

ευρωπαϊκό πρόγραμμα Pri-Sci-Net και γ)θ δυνατότθτα διεξαγωγισ εμπειρικισ 

ζρευνασ ςε τάξθ, εφόςον θ γράφουςα υπθρετοφςε ςε δθμοτικό ςχολείο.  

Σκοπόσ τθσ εργαςίασ είναι θ μελζτθ τθσ εφαρμογισ τθσ διδαςκαλίασ με 

διερεφνθςθ ςτουσ μακθτζσ τθσ Α’ τάξθσ του ςυγκεκριμζνου δθμοτικοφ ςχολείου, με 

εκπαιδευτικό τθ γράφουςα, όπωσ και θ καταγραφι των ευκαιριϊν αλλά και των 

δυςκολιϊν τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με διερεφνθςθ. Για το ςκοπό αυτό κα 

εφαρμοςτοφν διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ που παράχκθκαν εντόσ του 

προγράμματοσ Pri-Sci-Net, οι οποίεσ απευκφνονται ςε μακθτζσ 6-8 ετϊν και 

ςχετίηονται με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ. Εφόςον οι μακθτζσ που ζλαβαν μζροσ ςτθν 

παροφςα εκπαιδευτικι ζρευνα φοιτοφςαν ςτθν Α’ δθμοτικοφ (7 ετϊν) οι 

δραςτθριότθτεσ που επιλζχκθκαν και εφαρμόςτθκαν ιταν οι παρακάτω: «Οι ςπόροι 

απορροφοφν νερό», «Από το ςπόρο ςτο νεαρό φυτό», «Θ αντίδραςθ των ηϊων ςτο 

φωσ και ςτθν υγραςία». Ραράλλθλα επιδιϊκεται θ δθμιουργία κετικϊν εμπειριϊν 

με τα φυςικά υλικά και τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του άμεςου φυςικοφ 

περιβάλλοντόσ, για να αναπτυχκοφν κετικζσ αντιλιψεισ και ςυνδζςεισ με αυτό, 

ϊςτε οι μικροί μακθτζσ να κατανοιςουν τθν επίδραςθ των πράξεων τουσ, ϊςτε να 

αναπτυχκεί ςεβαςμόσ και ςτάςθ φροντίδασ και μακροπρόκεςμα να δράςουν ςτθν 

κατεφκυνςθ τθσ προςταςίασ και τθσ βελτίωςισ του.  

 Ειδικότερα, θ παροφςα μελζτθ επιχειρεί να απαντιςει ςτα ακόλουκα 

ερευνθτικά ερωτιματα  

1) Ροια ιταν ανταπόκριςθ μακθτϊν Α’ Δθμοτικοφ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

αγροτικισ περιοχισ ςτθν διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ. Ρϊσ 
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αντζδραςαν οι μακθτζσ, εξοικειϊκθκαν ι όχι με τθν επιςτθμονικι εργαςία; 

Επετεφχκθ ςαν ι όχι ςυγκεκριμζνοι γνωςτικοί ςτόχοι; 

2)Ρϊσ βίωςε θ εκπαιδευτικόσ τθν εμπειρία τθσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι 

προςζγγιςι και ποιεσ ιταν οι αντιλιψεισ τθσ πριν και μετά το πζρασ τθσ 

ζρευνασ;  

2.4 Ο εκπαιδευτικϐσ ερευνητόσ 

Θ αντίλθψθ τθσ εκπαιδευτικισ πραγματικότθτασ ωσ μθ αντικειμενικισ, που 

δεν αποτελείται από ζνα ςφνολο ςυμπεριφορϊν και αποτελεςμάτων που 

εκδθλϊνονται με τθν παροχι κάποιον ερεκιςμάτων, ορίηει τθ διδαςκαλία ωσ  

αποτζλεςμα ςφνκεςθσ των υποκειμενικοτιτων των μακθτϊν, του εκπαιδευτικοφ 

και άλλων παραγόντων (Δακοποφλου, 2002). Θ παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ, 

υπερβαίνοντασ μια τεχνοκρατικοφ τφπου κεϊρθςθ τθσ εκπαίδευςθσ των 

εκπαιδευτικϊν με τθν παροχι ζτοιμων πακζτων γνϊςεων ι δεξιοτιτων, ςυμφωνεί 

με τθν πρόταςθ τθσ Αυγθτίδου αναφορικά με το μοντζλο του ςτοχαηόμενου εν 

ενεργεία εκπαιδευτικοφ και τθν υποςτιριξι του μζςα από τθ ςυςχζτιςθ κεωρίασ, 

ζρευνασ, πράξθσ και ςτοχαςμοφ. Με ςτόχο τθν επίτευξθ μιασ ςυμμετοχικισ 

εκπαίδευςθσ οι εκπαιδευτικοί νομιμοποιοφνται και καλοφνται να ερευνιςουν 

ςυςτθματικά το ζργο τουσ και να πειραματιςτοφν με νζεσ ςτρατθγικζσ και δράςεισ 

(Αυγθτίδου, 2014).  

Σφμφωνα με τθν αναςτοχαςτικι λογικι του επαγγελματιςμοφ, οι 

εκπαιδευτικοί δεν εφαρμόηουν μθχανικά όςα ζχουν μάκει, αλλά «ςτοχάηονται κατά 

τθ δράςθ τουσ» (in action) και αργότερα «αναςτοχάηονται πάνω ςτθ δράςθ τουσ» 

(on action) κάκε φορά που ςκζφτονται πϊσ, με ποιεσ αντιλιψεισ τουσ οδθγικθκαν 

ςτο αποτζλεςμα που ζχουν απζναντί τουσ. Ο «αναςτοχαςμόσ πάνω ςτθ δράςθ» 

αποτελεί για τον εκπαιδευτικό μια αναδρομι ςε μια παρελκοφςα διδακτικι 

εμπειρία, μια εξζταςθ, μετά από τθ διζλευςθ μικροφ ι μεγαλφτερου χρονικοφ 

διαςτιματοσ. Ζνασ τζτοιοσ αναςτοχαςμόσ μπορεί να φζρει ςτθν επιφάνεια άρρθτεσ 

κατανοιςεισ που προκλικθκαν από εμπειρίεσ μιασ ςυγκεκριμζνθσ πρακτικισ, να 

αςκιςει κριτικι ςε αυτζσ και να οδθγιςει τον εκπαιδευτικό ςε νζεσ κατανοιςεισ και 

ςε αλλαγι τθσ κατάςταςθσ. Ζτςι ο αναςτοχαςμόσ κακιςτά τον εκπαιδευτικό 

ερευνθτι ςτο πλαίςιο όπου αςκείται θ πρακτικι του. Δεν εξαρτάται πια από τθν 
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επίςθμθ κεωρία και τισ υπαγορεφςεισ τθσ, αλλά διαμορφϊνει νζα κεωρία, και 

μάλιςτα για τθ μοναδικι περίπτωςθ (Schoen 1983,1987, ςτο Κατςαροφ, 2016). Οι 

εκπαιδευτικοί που αναλαμβάνουν και ρόλο ερευνθτι γίνονται πιο υπεφκυνοι μζςα 

από τον ζλεγχο των ιδεϊν και των πρακτικϊν τουσ, βελτιϊνοντασ το ςυνολικό ζργο 

τουσ (Altrichter, Posch, Somekh, 2001). 

Σφμφωνα με τον Elliot (2002, ςτο Μπαγάκθσ 2002) για τθν εφαρμοςμζνθ 

εκπαιδευτικι ζρευνα θ ςυμμετοχι των εκπαιδευτικϊν ακόμα και θ ανάλθψθ τθσ 

κφριασ ευκφνθσ τθσ ζρευνασ ςε όλα τα ςτάδια και ςτισ διαδικαςίεσ ςχεδιαςμοφ και 

υλοποίθςθσ ςυνδζεται με τθν πρόκεςθ να παράγεται γνϊςθ χριςιμθ για τθ δράςθ. 

Ρροχπόκεςθ για τθν επιτυχθμζνθ ανάλθψθ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνθτι είναι θ 

ςυνεργαςία με επαγγελματίεσ ερευνθτζσ, φορείσ τθσ ακαδθμαϊκισ γνϊςθσ. 

Σφμφωνα με τθν εποικοδομθτικι ανάπτυξθ οι επαγγελματίεσ εκπαιδευτικοί πρζπει 

να αναλάβουν ενεργό ρόλο ςτθ διαδικαςία, πρζπει να ερευνιςουν και να 

αναπτφξουν τισ τάξεισ τουσ για να παραγάγουν ποιότθτα ςε «τοπικό επίπεδο» 

(Altrichter, 2002 ςτο Μπαγάκθσ 2002) 

Στθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ για τθν προςζγγιςθ τθσ απάντθςθσ ςτο 

δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα, για τθν ανταπόκριςθ και το μεταςχθματιςμό ι όχι 

των αντιλιψεων τθσ εκπαιδευτικοφ, ιταν απαραίτθτθ θ ανάλθψθ ρόλου 

εκπαιδευτικοφ ερευνθτι. Σφμφωνα με τον Γεωργόπουλο (2014) θ εκπαιδευτικόσ 

μζςω τθσ αυτοδιερεφνθςθσ και του αναςτοχαςμοφ πάνω ςτισ διδακτικζσ πρακτικζσ, 

κα βοθκιςει ςτθν ανάδειξθ και ςυνειδθτοποίθςθ τθσ «προςωπικισ εκπαιδευτικισ 

κεωρίασ», τθν οποία ορίηει ωσ «το ςφνολο ιδεϊν εν μζρει αςυςτθματοποίθτο, 

λανκάνον αρκετζσ φορζσ, ίςωσ και αντιφατικό, το οποίο όμωσ αν τφχει 

επεξεργαςίασ, μπορεί να αποτελζςει γζφυρα επικοινωνίασ τθσ εκπαιδευτικοφ με 

τθν επιςτθμονικι κοινότθτα, ςτθν προοπτικι τθσ αυτοβελτίωςισ για τθν 

αντιμετϊπιςθ καταςτάςεων για τισ οποίεσ δεν υπάρχουν προδιαγεγραμμζνεσ 

ςυνταγζσ». Πταν θ άρρθτθ κεωρία αποκαλυφκεί, μπορεί να ερμθνευτεί, να 

ςυγκρικεί με τθν ρθτι (εκπεφραςμζνθ) εκπαιδευτικι κεωρία και τισ αντιλιψεισ τθσ 

εκπαιδευτικοφ για τθν μάκθςθ και διδαςκαλία με διερεφνθςθ. Με αυτόν τον τρόπο 

ζχει τθν ευκαιρία ανακεϊρθςθσ των πεποικιςεων και ςυγκρότθςθ 

ςυνειδθτοποιθμζνθσ προςωπικισ κεωρίασ. Τα αποτελζςματα τθσ 
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ςυνειδθτοποίθςθσ και του μεταςχθματιςμοφ, κα εκφραςτοφν άμεςα, κυρίωσ μζςα 

ςτθν μελλοντικι κακθμερινι διδακτικι πρακτικι.  

 

2.5 Ερευνητικϐσ ςχεδιαςμϐσ  

 Για τθν απάντθςθ των ερευνθτικϊν ερωτθμάτων ςτον αρχικό ερευνθτικό 

ςχεδιαςμό προβλεπόταν θ βιντεοςκόπθςθ των εφαρμογϊν με ςτακερι κάμερα, οι 

οποίεσ ςτθ ςυνζχεια κα αναλφονταν από τθν ερευνιτρια. Θ βιντεοςκόπθςθ 

ενδείκνυται για τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, διότι παρζχουν ςτθν εκπαιδευτικό-

ερευνιτρια τθ δυνατότθτα αναπαραγωγισ τθσ εικόνασ και του ιχου, όςεσ φορζσ 

είναι επικυμθτό, και θ λεπτομερισ ανάλυςθ του περιεχομζνου τουσ. Επίςθσ, 

προβλεπόταν θ παρακολοφκθςθ των βιντεοςκοπιςεων από τθ βαςικι επόπτρια τθσ 

εργαςίασ, ϊςτε να ςυμπλθρϊςει τθν κλείδα παρατιρθςθσ. Εφόςον όταν το ΛΕΡ δεν 

ενζκρινε τθ βιντεοςκόπθςθ αξιοποιικθκαν τα παρακάτω ερευνθτικά εργαλεία: 

κλείδα παρατιρθςθσ, ςυνζντευξθ μακθτϊν φφλλα εργαςίασ PriSciNet, φφλλα 

αξιολόγθςθσ μακθτϊν καταςκευαςμζνα από τθν εκπαιδευτικό, θμερολόγιο 

εκπαιδευτικοφ. 

Σφμφωνα με τον Ρανταηι (2004), κατά το ςχεδιαςμό τθσ μελζτθσ 

περίπτωςθσ ο ερευνθτισ χρθςιμοποιεί τισ μεκόδουσ που του δίνουν τθ δυνατότθτα 

ςυλλογισ ςτοιχείων τα οποία απεικονίηουν ςε βάκοσ τθν πραγματικότθτα. Θ 

επιλογι τθσ μεκοδολογίασ μιασ μελζτθσ περίπτωςθσ διακρίνεται από μια ποςοτικι 

και μια ποιοτικι κατεφκυνςθ, ζτςι ϊςτε θ μία να υποςτθρίηει τθν άλλθ. Θ ποςοτικι 

κατεφκυνςθ προςφζρει με τρόπο αντικειμενικό και ουδζτερο μια ςαφι εικόνα τθσ 

κατάςταςθσ. Είναι όμωσ περιοριςτικι, διότι δεν διερευνά τισ αιτίεσ και ςτθν 

περίπτωςθ τθσ εκπαιδευτικισ ζρευνασ δεν μπορεί να διαφωτίςει τθ ςχολικι 

πραγματικότθτα ωσ μια ολότθτα. Στθν παροφςα μελζτθ ποςοτικά ςτοιχεία 

παρατίκενται, ςυχνά ςυμβάλλοντασ ςε μια ςαφι απεικόνιςθ για παράδειγμα τθσ 

ανταπόκριςθσ των μακθτϊν ςε ειδικότερα ηθτιματα τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ 

και μάκθςθσ, όπωσ είναι θ ςυνεργαςία. 

Σφμφωνα και με τον Greenfield (2015), για μια ςυνολικι και περιεκτικι 

αξιολόγθςθ τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με διερεφνθςθ απαιτείται μια 

πολυμεκοδολογικι προςζγγιςθ θ οποία παρζχει πλθροφορίεσ με διαφορετικοφσ 
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τρόπουσ. Λδανικά, μια τζτοια προςζγγιςθ μπορεί να περιλαμβάνει δεδομζνα από 

δαςκάλουσ, από παρατιρθςθ και από άμεςθ αξιολόγθςθ των μακθτϊν με 

πολλαπλζσ μεκόδουσ. Για μια περιεκτικι αξιολόγθςθ ςτισ μικρζσ θλικίεσ, αναγκαία 

είναι θ αποφυγι κάκε είδουσ μερολθψίασ που τυχόν υπάρχει ςε ζνα εργαλείο 

ςυλλογισ δεδομζνων. Θ αξιοποίθςθ διαφορετικϊν ειδϊν εργαλείων ςυλλογισ 

δεδομζνων επιτρζπει να αναδειχκοφν πλθροφορίεσ κακϊσ θ χριςθ ενόσ φζρνει ςτο 

φωσ πλθροφορίεσ που για παράδειγμα θ προκατάλθψθ του ερευνθτι ςτο 

θμερολόγιο εκπαιδευτικοφ δεν επιτρζπει να αναδειχκοφν. Επίςθσ, θ ςυμπλιρωςθ 

φφλλων εργαςίασ μπορεί να δϊςει πλθροφορίεσ για τθσ γνϊςεισ ενόσ μακθτισ, ο 

οποίοσ ςε μία ςυνζντευξθ με ζναν ενιλικα να μθν μπορεί λόγω άγχουσ να 

αρκρϊςει.  

 

2.6 Ερευνητικϊ εργαλεύα 

2.6.1 Κλεύδα παρατόρηςησ 

Στθν παροφςα ζρευνα αξιοποιικθκε μία απλοποιθμζνθ κλείδα 

παρατιρθςθσ, θ όποια ςτθρίχτθκε ςτθν κλείδα που αναπτφχκθκε εντόσ του 

προγράμματοσ Pri-Sci-Net (Ραράρτθμα 6). Τθν μετάφραςθ από τα αγγλικά και τθν 

τροποποίθςθ τθσ κλείδασ του Pri-Sci-Net πραγματοποίθςε θ εκπαιδευτικόσ 

ερευνιτρια. Σκοπόσ του ςυγκεκριμζνου ερευνθτικοφ εργαλείου είναι θ καταγραφι 

τθσ ανταπόκριςθσ ςε ςυγκεκριμζνεσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ που είναι 

απαραίτθτεσ για τθ διερευνθτικι μάκθςθ και διδαςκαλία των ΦΕ ςτθν 

πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ (PriSciNet, 2014).  

Θ τροποποιθμζνθ κλείδα παρατιρθςθσ αποτελείται από τρία μζρθ. Το 

πρϊτο μζροσ εξετάηει τθν εμπλοκι των μακθτϊν ςτθν επιςτθμονικι ςκζψθ και 

ςυηιτθςθ και υποδιαιρείται ςε δφο. Ειδικότερα α)τθν ανταπόκριςθ ςτθν υποβολι 

επιςτθμονικϊν ερωτθμάτων και β)αν υπιρξε ενεργι εμπλοκι ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία με ζμφαςθ ςτισ παρατθριςεισ: παρατθροφν από κοντά, ϊςτε να 

ςυλλζξουν τα αποδεικτικά ςτοιχεία. Ωσ προσ τθν εμπλοκι ςε επιςτθμονικά 

ερωτιματα α) εάν τα παιδιά χρθςιμοποιοφν τισ ερωτιςεισ που ζδωςε ο δάςκαλοσ ι 

άλλθ πθγι αποδίδεται 1. Αν τα παιδιά αποςαφθνίηουν, εξθγοφν και επιλζγουν 

κάποιεσ από τισ ερωτιςεισ που προτάκθκαν από το δάςκαλο αποδίδεται τα 3, ενϊ 
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αν υποβάλλουν επιςτθμονικά ερωτιματα από μόνα τουσ αποδίδεται το μζγιςτο 

δθλαδι 5. Στο β) όταν τα παιδιά παρατθροφν τθν παρουςίαςθ, επίδειξθ (demo) που 

ζφερε ο δάςκαλοσ αποδίδεται το 1. Πταν τα παιδιά κάνουν παρατθριςεισ αφοφ 

πρϊτα τουσ ζχει δοκεί θ οδθγία να παρατθριςουν κάτι από κοντά αποδίδεται το 3. 

Πταν τα παιδιά παρατθροφν από κοντά αφοφ ζχουν από μόνα τουσ αποφαςίςει τι 

είναι ςθμαντικό να παρατθριςουν ϊςτε να ςυλλζξουν τα αποδεικτικά ςτοιχεία 

αποδίδεται το 5. (Ραράρτθμα 7). 

Στο δεφτερο μζροσ εξετάηει ςε τι βακμό τα παιδιά εργάηονται με ςτοιχεία και 

διατυπϊνουν εξθγιςεισ. Καταγράφεται ο βακμόσ που α)Τα παιδιά αναπτφςςουν 

περιγραφζσ, εξθγιςεισ και προβλζψεισ χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία. Στο ζνα άκρο, 

όταν τα παιδιά κατανοοφν και εργάηονται πάνω ςτισ περιγραφζσ, εξθγιςεισ και 

προβλζψεισ που παρουςιάηονται από το δάςκαλο, αποδίδεται το 1. Πταν τα παιδιά 

κακοδθγοφνται από το δάςκαλο ςτθ διατφπωςθ κατάλλθλων περιγραφϊν 

εξθγιςεων και προβλζψεων αποδίδεται το 3. Πταν οι μακθτζσ διατυπϊνουν 

περιγραφζσ, εξθγιςεισ και προβλζψεισ από τθ δικι τουσ εμπειρία ι από τα ςτοιχεία 

που ζχουν ςυλλζξει αποδίδεται το 5.  

Επίςθσ, ςτο δεφτερο μζροσ τθσ κλείδασ παρατιρθςθσ ενδιαφζρει εάν β) Τα 

παιδιά δίνουν προτεραιότθτα ςτα ςτοιχεία κακϊσ ςχεδιάηουν και διενεργοφν τισ 

ζρευνεσ τουσ. Πταν τα παιδιά παρουςιάηουν ζρευνεσ και πθγζσ ζρευνασ 

ακολουκϊντασ τισ οδθγίεσ που τουσ παρζχονται αποδίδεται το 1. Πταν Τα παιδιά 

κακοδθγοφνται από τουσ δαςκάλουσ για τθ διεξαγωγι ερευνϊν αποδίδεται το 3. 

Πταν διεξάγουν ζρευνεσ και αναηθτοφν πλθροφορίεσ από μόνα τουσ αποδίδεται το 

5. 

Τζλοσ, ςτο δεφτερο μζροσ τθσ κλείδασ παρατιρθςθσ ενδιαφζρει εάν γ) τα 

παιδιά ςυνδζουν ςτοιχεία και εξθγιςεισ για να αναπτφξουν επιςτθμονικζσ γνϊςεισ. 

Στο ζνα άκρο του ςυνεχοφσ ςτα παιδιά παρουςιάηεται ο τρόποσ, πϊσ τα ςτοιχεία και 

οι εξθγιςεισ ςυνδζονται και καταλιγουν ςε επιςτθμονικι γνϊςθ. Στθν περίπτωςθ 

που υπάρχει μζγιςτθ ανταπόκριςθ τθσ δεξιότθτασ, τα παιδιά ςυνδζουν από μόνα 

τουσ ςτοιχεία και εξθγιςεισ για τθν ανάπτυξθ τθσ δικι τουσ γνϊςθσ (Ραράρτθμα 7). 

Στο τρίτο μζροσ τθσ τροποποιθμζνθσ κλείδασ παρατιρθςθσ, τα παιδιά 

επιςτρζφουν ςτθ διαδικαςία τθσ διερεφνθςισ τουσ, αξιολογοφν τι ζχει κατακτθκεί 

και ςχεδιάηουν το επόμενο βιμα. Υποδιαιρείται ςε δφο μζρθ. Στο πρϊτο  α)  
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εξετάηεται το κατά πόςο τα παιδιά αλλθλεπιδροφν κατά τθ διάρκεια τθσ 

διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ. Εάν δεν υπάρχει αρκετι επιχειρθματολογία ι 

επικοινωνία με τουσ ςυμμακθτζσ αποδίδεται το 1. Πταν τα παιδιά κακοδθγοφνται 

από το δάςκαλο κατά τθ διάρκεια τθσ επιχειρθματολογίασ ι τθσ επικοινωνίασ με 

τουσ ςυμμακθτζσ αποδίδεται το 3. Στθν περίπτωςθ που τα παιδιά δουλεφουν ςε 

ομάδεσ εργαςίασ και παίρνουν πρωτοβουλία ςτθν επιχειρθματολογία και 

επικοινωνία αποδίδεται το 5. Επίςθσ, ςτο  δεφτερο μζροσ ενδιαφζρει εάν και κατά 

πόςο τα παιδιά εμπλζκονται ςε κριτικι ςυηιτθςθ με τουσ άλλουσ ςχετικά με τθ 

διαδικαςία, τα ςτοιχεία και τισ εξθγιςεισ. Πταν τα παιδιά ακολουκοφν τισ 

διαδικαςίεσ για επικοινωνία που τουσ είναι δοςμζνεσ από το δάςκαλο, αποδίδεται 

το 1. Πταν τα παιδιά κακοδθγοφνται ςε να επικοινωνιςουν ϊςτε να ςυνδζςουν 

ςτοιχεία και εξθγιςεισ αποδίδεται το 3. Πταν τα παιδιά παίρνουν πρωτοβουλία 

ςτθν παρουςίαςθ, ςτθ ςυηιτθςθ ςτθ πρόκλθςθ ερωτθμάτων, ςτοιχείων και 

εξθγιςεων αποδίδεται το 5 (Ραράρτθμα 7). 

Ππωσ αναφζρκθκε, θ κλίμακα ιταν πεντάβακμθ. Ωσ τϊρα, για τα τρία μζρθ 

τθσ κλείδασ εξθγικθκε ςε ποιεσ περιπτϊςεισ αποδίδεται το 1,3,5. Το 2 και το 4 

αποδίδονται όταν οι μιςοί περίπου μακθτζσ τθσ ομάδασ ανταποκρίνονται ςτο 

επίπεδο 3 και ςτο επίπεδο 4. 

Ππωσ αναφζρκθκε, κατά τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ δεν πραγματοποιικθκε 

βιντεοςκόπθςθ και ζτςι το ςυγκεκριμζνο ερευνθτικό εργαλείο ςυμπλθρωνόταν από 

τθν εκπαιδευτικό. Με τθν ολοκλιρωςθ τθσ δραςτθριότθτασ, ςυμπλθρωνόταν μία 

κλείδα για κάκε μακθτικι ομάδα. 

 

2.6.2 υνεντεϑξεισ μαθητών με τη λόξη κϊθε δραςτηριϐτητασ 

Οι Moser και Kalton (1971, ςτο Bell, 2005), ορίηουν τθ ςυνζντευξθ ςτο 

πλαίςιο μιασ κοινωνικισ μελζτθσ ωσ «μια ςυηιτθςθ ανάμεςα ςτο ςυνεντευξιαςτι 

και ςτο ςυνεντευξιαηόμενο που ςκοπεφει να εκμαιεφςει κάποιεσ πλθροφορίεσ από 

το ςυνεντευξιαηόμενο». Θ ςυνζντευξθ ςτθν κοινωνικι ζρευνα, είναι ςθμαντικό 

εργαλείο ςτα χζρια του ερευνθτι ι τθσ ερευνιτριασ προκειμζνου να επιτευχκοφν οι 

ερευνθτικοί ςτόχοι. Αποτελεί ζναν τρόπο να ανιχνεφςουμε και να αποκαλφψουμε 
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τισ ερμθνείεσ που ζχουν τα υποκείμενα για τον κόςμο (Kvale, 1996, ςτο Cohen, 

Manion & Morison, 2007). 

Στθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ πραγματοποιικθκε θμιδομθμζνθ 

ςυνζντευξθ θ οποία ςτθριηόταν ςε πζντε βαςικζσ ερωτιςεισ του προγράμματοσ Pri-

Sci-Net. 

1.Σου άρεςε θ δραςτθριότθτασ; Γιατί; 

2. Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε μάκθμα χωρίσ βιβλίο, μ’ αυτό το νζο τρόπο; 

3. Ιταν κάτι δφςκολο; 

4. Υπιρχαν λζξεισ και εκφράςεισ που δεν τισ κατάλαβεσ; 

5. Σου άρεςε να ςυνεργάηεςαι; (βλ. Ραράρτθμα 5) 

 

2.6.3 Φϑλλα εργαςύασ PriSciNet και φϑλλα αξιολϐγηςησ ςχεδιαςμϋνα απϐ την 

εκπαιδευτικϐ ερευνότρια 

Τζλοσ, πθγι δεδομζνων για τθν προςζγγιςθ του πρϊτου ερευνθτικοφ 

ερωτιματοσ αποτελοφν τα ατομικά φφλλα εργαςίασ PriSciNet που ςυμπλιρωςαν οι 

μακθτζσ κατά τθ διεξαγωγι τθσ δραςτθριότθτασ. Αξιοποιικθκαν για τθν καταγραφι 

των παρατθριςεων των μακθτϊν, ωσ ςυςτθματικι καταγραφι δεδομζνων. Αυτά τα 

φφλλα εργαςίασ ιταν αυτοφςια, όπωσ ακριβϊσ ςχεδιάςτθκαν εντόσ του 

προγράμματοσ. Επίςθσ, αμζςωσ μετά τθν ολοκλιρωςθ κάκε διερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ ςυμπλθρϊκθκαν φφλλα αξιολόγθςθσ που ιταν εξ’ ολοκλιρου 

καταςκευαςμζνα από τθν εκπαιδευτικό ερευνιτρια. Λειτοφργθςαν ωσ αξιολόγθςθ 

ανάλογα με τουσ ςτόχουσ που ζκετα οι ςυγγραφείσ τθσ δραςτθριότθτασ.  

Τα φφλλα αξιολόγθςθσ ςχεδιάςτθκαν ςφμφωνα με τθ βιβλιογραφία. Θ 

αξιοποίθςθ των εννοιολογικϊν χαρτϊν ςτθ διδαςκαλία μπορεί να αξιοποιθκεί με 

πολλοφσ τρόπουσ. Ρζρα από τθ διαγνωςτικι λειτουργία του, όταν τα παιδιά 

καλοφνται να ςχεδιάςουν μία από τισ ζννοιεσ που πρόκειται να ςυηθτθκοφν, ο 

χάρτθσ εννοιϊν μπορεί να λειτουργιςει ωσ εργαλείο αξιολόγθςθσ των γνωςτικϊν 

ςτόχων. Θ ικανότθτα κάκε μακθτι ατομικά ι τθσ ομάδασ των μακθτϊν να 

ςυμπλθρϊνουν ικανοποιθτικά το χάρτθ εννοιϊν τθσ ενότθτασ δείχνει τθν επίτευξθ, 

ι όχι, των γνωςτικϊν ςτόχων και μπορεί να λειτουργιςει ωσ εργαλείο 

ανατροφοδότθςθσ για το δάςκαλο και επαναπροςδιοριςμοφ των ςτρατθγικϊν 

διδαςκαλίασ που εφαρμόηει (Ρλακίτςθ, 2008). Εδϊ, για τθ ςυλλογι δεδομζνων ωσ 
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προσ τθν επίτευξθ γνωςτικϊν ςτόχων διαμορφϊκθκε εννοιολογικόσ χάρτθσ για τθν 

αξιολόγθςθ των γνωςτικϊν ςτόχων τθσ δραςτθριότθτασ «Οι ςπόροι απορροφοφν 

νερό! (Scheersoi, RheinischeFriedrich-Wilhelms-UniversitätBonn, Germany)», ο 

οποίοσ ςυμπλθρϊκθκε ξεχωριςτά από κάκε μακθτι, μετά το πζρασ τθσ 

δραςτθριότθτασ. 

 

2.6.4 Ημερολϐγιο τησ εκπαιδευτικοϑ ερευνότριασ 

Το θμερολόγιο αποτελεί μια μζκοδο ζρευνασ που ςυμβάλλει ςτον 

αναςτοχαςμό. Σε αυτό καταγράφονται ςθμειϊςεισ που είναι χριςιμεσ για τον  

εκπαιδευτικό-ερευνθτι, θ οποία μζςα από αυτζσ εξελίςςεται και βελτιϊνεται 

κακϊσ εντοπίηει τισ πετυχθμζνεσ και αποτυχθμζνεσ πρακτικζσ .Μζςω τθσ τιρθςθσ 

θμερολογίου και καταγραφισ των εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν προωκείται 

προβλθματιςμόσ και ερμθνεία ςχετικά με αυτζσ. Ζτςι, ο εκπαιδευτικόσ οδθγείται 

ςτθν αυτογνωςία, ςτον ζλεγχο τθσ εκπαιδευτικισ δράςθσ και ςτον αναςτοχαςμό. Το 

θμερολόγιο μπορεί να χρθςιμοποιθκεί ωσ κφρια μζκοδοσ ςυλλογισ δεδομζνων 

ϊςτε να μελετθκοφν διάφορεσ πτυχζσ τθσ εκπαιδευτικισ πραγματικότθτασ ι 

ςυμπλθρωματικά με άλλεσ μεκόδουσ (Αυγθτίδου, 2011).  

Στθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ αξιοποιικθκε ςυμπλθρωματικά με τα 

εργαλεία ςυλλογισ δεδομζνων που παρουςιαςτικαν παραπάνω. Θ εκπαιδευτικόσ 

τθροφςε θμερολόγιο ιδθ από το ςτάδιο τθσ βιβλιογραφικισ αναςκόπθςθσ (25 

Λανουαρίου) μζχρι και τισ 30 Μαΐου. Μζςω τθσ ςυςτθματικι τιρθςθσ και τθσ 

ταυτόχρονθσ μελζτθσ των εκπαιδευτικϊν κεωριϊν, των βαςικϊν αρχϊν τθσ 

διερευνθτικισ μάκθςθσ (π.χ. ομαδοςυνεργαςικι διδαςκαλία) κ.α., θ εκπαιδευτικόσ 

αναςτοχαηόταν πάνω ςτθν κακθμερινι διδακτικι πρακτικι τθσ ςε όλα τα 

μακιματα. Επιπρόςκετα, ςτο θμερολόγιο καταγράφονταν οι αυκόρμθτεσ 

αντιδράςεισ κατά διάρκεια υλοποίθςθσ των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων κάκε 

παιδιοφ που είτε μόνο του, είτε ςτθν ομάδα είχε αλλθλεπιδράςει με ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ ι άβια ςτοιχεία του περιβάλλοντόσ του, ανάλογα με τθν εκάςτοτε 

δραςτθριότθτα. Σκοπόσ αυτϊν των καταγραφϊν ιταν θ ςυλλογι ςτοιχείων για τθν 

ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτθ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι πρόταςθ. 
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2.7 Ιδιαιτερϐτητεσ ςυνϋντευξησ με μικρϊ παιδιϊ ςϑμφωνα με τη 

βιβλιογραφύα-Κατευθϑνςεισ  

Για κάποιουσ ερευνθτζσ θ ςυνζντευξθ από μόνθ τθσ δεν κεωρείται θ 

καλφτερθ προςζγγιςθ για να αποκτιςει ο ερευνθτισ γνϊςθ τθσ προοπτικισ του 

παιδιοφ για ζνα ηιτθμα ι μια εμπειρία. Λδίωσ τα μικρά παιδιά ζχουν δυςκολία ςτο 

να αρκρϊςουν τισ ςκζψεισ και τα ςυναιςκιματά τουσ, με αποτζλεςμα να δίνουν 

μονολεκτικζσ απαντιςεισ. Σε πολλζσ περιπτϊςεισ ο ερευνθτισ αναγκάηεται να 

παροτρφνει το παιδί να εκφραςτεί προφορικά, διατυπϊνοντασ το ίδιο ερϊτθμα με 

πολλοφσ διαφορετικοφσ τρόπουσ, ϊςτε να αποςπάςει απαντιςεισ ςχετικά με το υπό 

ζρευνα ηιτθμα. Στθν προςπάκεια παρακίνθςθσ, ο ερευνθτισ ειςάγει ηθτιματα 

μζςω των ερωτιςεων, δυςτυχϊσ προκαταβάλλοντασ το μακθτι: 

«Στισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ κατάφερα να αποςπάςω μονολεκτικζσ 

απαντιςεισ ςτισ ερωτιςεισ μου. Αναγκάςτθκα να διατυπϊςω και 

ερωτιςεισ που προκαταβάλουν τθν απάντθςθ, επομζνωσ ιταν αδφνατο 

να αποςπάςω αμερόλθπτεσ απαντιςεισ» (Thomson, 2007: 491 ςτο Green 

2015: 221). 

 

Υπάρχουν πολλοί παράγοντεσ που μπορεί να επθρεάςουν το αν νιϊκει ι όχι 

άνετα κατά τθ διάρκεια μιασ ςυνζντευξθσ: θ ϊρα τθσ θμζρασ, θ οικειότθτα (αίςκθμα 

αςφάλειασ, εμπιςτοςφνθσ) με το χϊρο θ τον ερευνθτι, το αίςκθμα ότι το παιδί 

είναι κατϊτερο ςτον κόςμο των ενθλίκων και όχι ιςότιμοσ ςυνομιλθτισ, θ τάςθ να 

ωραιοποίθςθσ των απαντιςεων, ϊςτε να ειπωκεί αυτό που ο ςυνεντευξιαηόμενοσ 

κεωρεί ότι ικανοποιεί τον ερευνθτισ κ.α. (Green, 2015). 

2.7.1 Σο εύδοσ και οι ςυνθόκεσ τησ ςυνϋντευξησ 

 Για τθν παροφςα μελζτθ πραγματοποιικθκαν θμιδομθμζνεσ ατομικζσ 

ςυνεντεφξεισ. Δεδομζνου ότι θ ποιοτικι ζρευνα κατά κφριο λόγο δε ςτοχεφει ςτο να 

ελζγξει μια υπάρχουςα κεωρία, αλλά ςτο να αναδείξει τθ κεωρία από τα δεδομζνα 

τθσ, το ςυγκεκριμζνο είδοσ ςυνζντευξθσ λόγω τθσ ευελιξίασ του είναι πιο κατάλλθλο 

για τθ ςυλλογι των πλθροφοριϊν. Θ ευελιξία ζγκειται ςτο ότι οι απαντιςεισ των 

ςυνεντευξιαηόμενων ςυνεπικουροφν ςτθ διαμόρφωςθ των ερωτιςεων, κακϊσ 

εξελίςςεται θ ςυνζντευξθ (Κυριαηι, 2005). 
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Θ ςυνζντευξθ προσ τουσ μακθτζσ είχε πζντε βαςικζσ προκακοριςμζνεσ 

ερωτιςεισ που είχαν παραχκεί εντόσ του προγράμματοσ Pri-Sci-Net (Ραράρτθμα 5). 

Εφόςον κρίκθκε κατάλλθλθ θ θμιδομθμζνθ ςυνζντευξθ, θ διάταξθ των ερωτιςεων 

κάποιεσ φορζσ τροποποιικθκε. Επίςθσ, θ διατφπωςθ τθσ ερϊτθςθσ μποροφςε να 

αλλάξει και να δοκοφν εξθγιςεισ, αλλά και να προςτεκοφν ερωτιςεισ με αφορμι 

τθν απάντθςθ του μακθτι ι ςχετικά με ηθτιματα που απαςχόλθςαν τθν 

εκπαιδευτικό πάντα αναφορικά με τθν ανταπόκριςθ του ςυγκεκριμζνου μακθτι ςτθ 

διδαςκαλία. Αυτζσ οι ατομικζσ ςυνεντεφξεισ, πραγματοποιικθκαν με τθν 

ολοκλιρωςθ κάκε διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ με 4 μακθτζσ:2 αγόρια και 2 

κορίτςια, τα οποία επιλζχκθκαν τυχαία. Ρρόκειται για 12 ςυνεντεφξεισ με διάρκεια 

5-8 λεπτά. 

Επίςθσ, με τθ λιξθ του ςχολικοφ ζτουσ, ςτο διάςτθμα 20-22 Λουλίου θ 

εκπαιδευτικόσ πραγματοποίθςε τελικζσ ςυνεντεφξεισ ςτο χϊρο κάκε μακθτι. Είχε 

μεςολαβιςει διάςτθμα ενόσ περίπου μινα –περιςςότερο ι λιγότερο από τθν 

ολοκλιρωςθ κακεμίασ από τισ 3 δραςτθριότθτεσ- . Συνολικά δόκθκαν 16 15-

20λεπτεσ θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ, διότι 1 μακθτισ είχε ιδθ αναχωριςει με τθν 

οικογζνειά του για τον τόπο κερινισ διαμονισ. Στισ τελικζσ ςυνεντεφξεισ τζκθκαν 

προσ όλουσ τουσ μακθτζσ δφο βαςικζσ ερωτιςεισ που είχαν τεκεί και ςτισ 

ςυνεντεφξεισ του Μάιου. Σκοπόσ ιταν να αναδειχκεί το αν παγιϊκθκαν, αν είχαν 

μόνιμο χαρακτιρα- θ εξοικείωςθ με τθν επιςτθμονικι διαδικαςία και θ απόκτθςθ 

γνϊςεων για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ. 

 Ειδικότερα, ςτισ ερωτιςεισ που τζκθκαν τόςο το Μάιο όςο και ςτισ τελικζσ 

ςυνεντεφξεισ, ακολουκικθκαν οδθγίεσ ςφμφωνα με τον Littledyke (2002). Δε 

χρθςιμοποιικθκαν τεχνικοί όροι, παρά μόνο ςτισ περιπτϊςεισ που τουσ ζχει ειςάγει 

ςτθ ςυηιτθςθ ο μακθτισ, ϊςτε κάκε ερϊτθςθ να είναι κατανοθτι. Για να γίνει 

απόλυτα ςαφισ μια πρόταςθ του μακθτι τζκθκαν ερωτιςεισ επιβεβαίωςθσ 

«Δθλαδι εννοείσ..;» «Επομζνωσ από ποφ λεσ είναι …;», ϊςτε να μπορεί το παιδί να 

επιβεβαιϊςει αρνθκεί ι να προεκτείνει τθ ςκζψθ του. Χρθςιμοποιικθκαν 

εκφράςεισ «Κα μποροφςεσ να μου πεισ περιςςότερα για αυτό;» «Κα μποροφςεσ να 

μου δϊςεισ παράδειγμα;», ϊςτε να διευκολφνει το παιδί να δϊςει λεπτομζρειεσ. 

Επίςθσ από τθν εκπαιδευτικό ερευνιτρια λιφκθκε πρωτοβουλία για να ειςαχκεί 

ςτθ ςυηιτθςθ ζνα νζο ερϊτθμα που είναι απαραίτθτο να καλυφτεί. Πταν ιταν 
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αναγκαίο, επεξθγικθκαν και δόκθκαν περιςςότερεσ πλθροφορίεσ για ςθμεία που 

το παιδί δεν κατανόθςε απόλυτα. Ζνασ ακόμα ρόλοσ του ςυνεντευξιαςτι είναι να 

παροτρφνει το παιδί να πάρει κζςθ και να πει τθ δικι του άποψθ «Ροια είναι θ 

γνϊμθ ςου ςχετικά..;» ι «Τι αιςκάνκθκεσ όταν..;». Από τθν άλλθ είναι ςθμαντικό να 

παρουςιάςει και τθν αντίκετθ άποψθ «Από τθν άλλθ..». Τζλοσ είναι επίςθσ 

ςθμαντικό να ενκαρρφνει το παιδί, ιδίωσ όταν δίνει  ευρζωσ αποδεκτζσ απαντιςεισ 

ι απόψεισ, λζγοντασ «Ρράγματι είναι καλι ιδζα.» ι «Ναι, ςυμφωνϊ κι εγϊ». Ρζρα 

από τουσ παραπάνω ρόλουσ λεκτικισ επικοινωνίασ, τα μθ λεκτικά μθνφματα όπωσ θ 

ςτάςθ του ςϊματοσ, τα νεφματα, τα επιφωνιματα ζχουν αξία και υπθρετοφν το 

ςτόχο τθσ καλισ επικοινωνίασ.  

Επίςθσ για τθν εξάλειψθ αίςκθςθσ ςχζςεων εξουςίασ μεταξφ τθσ 

εκπαιδευτικοφ και του μακθτι ι αιςκιματοσ κατωτερότθτασ κατά τθ διάρκεια τθσ 

ςυνζντευξθσ θ εκπαιδευτικόσ – ερευνιτρια ιταν κακιςμζνθ ςε καρζκλα μακθτι ςε 

κρανίο διπλά από το παιδί, ϊςτε να μειωκεί θ διαφορά φψουσ και να νιϊκει άνεςθ 

ο μακθτισ. Είχε αναλάβει ρόλο μθ κριτικοφ αλλά ενεργθτικοφ ακροατι, 

Χρθςιμοποιικθκε θ κατάλλθλθ γλϊςςα που να ανταποκρίνεται ςτο θλικιακό 

επίπεδο των μακθτϊν, απαραίτθτο ςτοιχείο για μια καλι επικοινωνία. Ακόμα, θ 

εκπαιδευτικόσ άκουγε προςεκτικά τα υποκείμενα, ακόμα και ςτισ περιπτϊςεισ που 

ξζφευγαν από το ερϊτθμα, φροντίηοντασ με ευγενικό τρόπο να τα επαναφζρει ςτο 

ερϊτθμα. Θ ςυηιτθςθ επικεντρϊκθκε ςε ευχάριςτα ηθτιματα που ζλαβαν χϊρα ςτισ 

διδαςκαλίεσ. Ακόμα και ςτθν περίπτωςθ που ο μακθτισ ερωτάται για μια αρνθτικι 

εξζλιξθ και το ρόλο του ςε αυτι, θ ερϊτθςθ κα διακόπτεται εφόςον παρατθρθκεί 

οποιαδιποτε μορφι άρνθςθσ (ςιωπι, ζκφραςθ προςϊπου, ςτάςθ ςϊματοσ) εκ 

μζρουσ του μακθτι.  

Πλα τα παραπάνω επεδίωκαν τθν φπαρξθ καλοφ ψυχολογικοφ κλίματοσ, 

ϊςτε να εκμαιευτοφν πλιρεισ και ειλικρινείσ και όχι ωραιοποιθμζνεσ απαντιςεισ, 

αλλά αυτό που πραγματικά ςκζπτονται οι μακθτζσ. Ραρά τθν επιδίωξθ μιασ 

ευχάριςτθσ και φυςικισ ςυνομιλίασ για ζνα ηιτθμα που αφορά τα ενδιαφζροντα 

του μακθτι, αλλά και θ δθμιουργία ςχζςθσ εμπιςτοςφνθσ και εξάλειψθσ των 

ςχζςεων εξουςίασ, 2-3 από τουσ 12 μακθτζσ αντιμετϊπιςαν δυςκολίεσ ςτο να 

οργανϊςουν και να αρκρϊςουν τισ ςκζψεισ τουσ. Οι δυςκολίεσ αυτζσ αποδίδονται 

ςτθ μειωμζνθ ανάπτυξθ προφορικοφ λόγου των ςυγκεκριμζνων μακθτϊν και ςτθν 
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αρνθτικι ψυχολογία και διάκεςθ. Στθν απόκτθςθ ςαφοφσ εικόνασ τθσ ανταπόκριςισ 

των ςυγκεκριμζνων μακθτϊν ςυνεπικουροφν τα φφλλα εργαςίασ και το θμερολόγιο 

εκπαιδευτικοφ. 

Πλεσ οι ςυνεντεφξεισ είχαν καταγραφεί μζςω εφαρμογισ εγγραφισ ιχου με 

το κινθτό τθλζφωνο τθσ εκπαιδευτικοφ, αφοφ είχαν προθγθκεί πολλζσ δοκιμαςτικζσ 

θχογραφιςεισ με διαφορετικζσ τθλεφωνικζσ ςυςκευζσ και με ταμπλζτεσ, ϊςτε να 

εξαςφαλιςτεί θ μζγιςτθ δυνατι ποιότθτα ιχου.  

2.7.2. Εναλλακτικού τρϐποι λεκτικόσ επικοινωνύασ 

 Αναγνωρίηοντασ τισ δυςκολίεσ τθσ ςυνζντευξθσ παιδιϊν ζνα προσ ζνα, 

κάποιοι ερευνθτζσ τθν ΡΕ για μικρζσ θλικίεσ διεξάγουν ςυηθτιςεισ με τα παιδιά ςε 

ζνα λιγότερο τυπικό πλαίςιο. Άλλοι ενκαρρφνουν τθν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των 

ςυμμακθτϊν με ομαδικζσ ςυηθτιςεισ και με διάλογο μεταξφ δυο ςυνομιλικων. 

Αυτζσ οι μορφζσ αλλθλεπίδραςθσ προωκοφν τόςο το λεκτικό όςο και το μθ λεκτικό 

διάλογο με τα παιδιά ςε ζνα λιγότερο «τρομακτικό» πλαίςιο που αποςκοπεί να 

διαςφαλίςει ότι κα ακουςτοφν οι φωνζσ και οι προοπτικζσ των παιδιϊν. Στθ 

βιβλιογραφία αναφζρονται οι «ςυνεντεφξεισ κατά το περπάτθμα» ι ευρφτερα θ 

προςζγγιςθ του να καταγράφει ο ερευνθτισ τα όςα ςυηθτάνε οι ςυμμακθτζσ τθν 

ϊρα που πράττουν. Κατά τθ διάρκεια που το παιδί βρίςκεται ςε ζνα μακθςιακό 

περιβάλλον π.χ. ςτθ φφςθ και αυκόρμθτα εκφράηεται ι ανταλλάηει ιδζεσ με το 

ςυμμακθτι ι τον ερευνθτι, ο ερευνθτισ καταγράφει τα όςα λζγονται με το 

μαγνθτόφωνο(Green, 2015).  

Στθν παροφςα μελζτθ οι μακθτζσ ενκαρρφνονταν να ςυηθτιςουν τθν ϊρα 

που πραγματοποιοφςαν το πείραμα ι όταν κατζγραφαν τισ παρατθριςεισ τουσ. 

Γεια παράδειγμα ιδιαίτερα διαφωτιςτικζσ ωσ προσ τθν εξοικείωςθ με τθν 

επιςτθμονικι μεκοδολογία ιταν κάποιεσ ςυηθτιςεισ ςτθν ομάδα όταν οι μακθτζσ 

πειραματίηονταν με τισ ςυνκικεσ φωτόσ και υγραςίασ του γαιοςκϊλθκα. Θ 

εκπαιδευτικόσ πιγαινε ςε αυτζσ τισ ομάδεσ εργαςίασ και κρατοφςε χειρόγραφεσ 

ςθμειϊςεισ με τισ αλλθλεπιδράςεισ των παιδιϊν, χωρίσ να παρεμβαίνει, εφόςον 

επιδιωκόμενο ιταν να ακουςτοφν οι φωνζσ και οι προοπτικζσ των παιδιϊν. Πμωσ 

πρζπει να αναφερκεί ότι κατά τθ διάρκεια ομαδικϊν ςυηθτιςεων μεταξφ των 

ςυνομιλικων, θ ερευνιτρια, είχε κατά νου ότι τα παιδιά μπορεί να επθρεαςτοφν 
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από τισ απαντιςεισ των άλλων. Μερικά παιδιά μπορεί να είναι πιο πακθτικά ι 

εξωςτρεφι από τα άλλα. Είναι πικανόν οι εξωςτρεφείσ να μονοπωλοφν τθ 

ςυηιτθςθ, μθν αφινοντασ ευκαιρία για να εκφραςτοφν και τα πιο διςτακτικά 

παιδιά. Θ εκπαιδευτικόσ οφείλει να μειϊςει ςτο μζγιςτο δυνατό τισ παραπάνω 

δυςκολίεσ μεταξφ των ςυνομιλικων. Πχι μόνο ενκαρρφνει κάκε παιδί να πει τθ δικι 

του γνϊμθ, αλλά ξεκακαρίηει ότι είναι αποδεκτό και γόνιμο να υπάρχουν 

διαφορετικζσ απόψεισ (Green, 2015). 

 Στθν περίπτωςθ που θ ζρευνα είναι ςυμμετοχικι, δθλαδι λαμβάνονται υπ’ 

όψιν οι ανάγκεσ, το ςτιλ μάκθςθσ κάκε παιδιοφ, οι μεταξφ τουσ ςχζςεισ κ.α., ο 

ερευνθτισ επιβάλλεται να είναι ευζλικτοσ και να μπορεί να προςαρμόηει τθ 

ςτρατθγικι ςυλλογισ δεδομζνων, ϊςτε κάκε παιδία να νιϊκει άνετα και να μπορεί 

να εκφράςει τθν άποψι του. Λαμβάνοντασ υπόψθ τθν ατομικότθτα κάκε μακθτι, 

τισ περιςτάςεισ, και τθ ςχζςθ που ζχει διαμορφωκεί μεταξφ των παιδιϊν και του 

ερευνθτι, ο τελευταίοσ πρζπει να είναι ευζλικτοσ γιατί ζνασ τρόποσ εκμαίευςθσ 

απαντιςεων ςτα ερευνθτικά ερωτιματα που ενδείκνυται για ζνα μακθτι, μπορεί 

να είναι τελικά ακατάλλθλοσ για ζνα άλλο παιδί (Green, 2012). Αξίηει να αναφερκεί 

ζνα παράδειγμα μακθτι, ο οποίοσ αντιμετϊπιςε δυςκολία ςτο να εκφραςτεί με τθ 

ηωγραφικι. Αναγνωρίηοντασ τθ ηωγραφικι ωσ κατάλλθλο μζςο αποτφπωςθσ των 

γνϊςεων ςε μικροφσ μακθτζσ, είχε ηθτθκεί ςε ατομικό φφλλο εργαςίασ να 

ηωγραφίςουν τθν επίδραςθ του νεροφ ςτα φαςόλια και ςτο μπουκάλι που τα 

περιείχε. Κακϊσ ο μακθτισ παρζδωςε το φφλλο εργαςίασ ζχοντασ ςβιςει τθ 

ηωγραφιά του, θ εκπαιδευτικόσ αποφάςιςε να διεξάγει μια ςφντομθ άτυπθ 

ςυηιτθςθ με το ςυγκεκριμζνο μακθτι, τθν οποία κατζγραψε χειρόγραφα. Σε αυτι 

τθ κουβζντα με αφορμι τθ ςβθςμζνθ ηωγραφιά, ο μακθτισ εξζφραςε προφορικά 

τισ γνϊςεισ του, αλλά και το γιατί ζςβθνε ςυνεχϊσ. Ακόμα ζνα παράδειγμα 

ευελιξίασ τθσ ερευνιτριασ, ςτο οποίο λαμβάνονται υπ’ όψιν οι ςχζςεισ των 

μακθτϊν, ιταν θ ικανοποίθςθ τθσ επικυμίασ μακθτι, ο οποίοσ ανζφερε ότι 

επικυμεί να ςυνεργάηεται, αλλά δεν μποροφςε ςτθ ςυγκεκριμζνθ ομάδα λόγω τθσ 

ςυμπεριφοράσ μιασ ςυγκριμζνθσ μακιτριασ. Θ άποψθ αυτι του μακθτι για τθν 

μειωμζνθ ανταπόκριςι τουσ ςτθ ςυνεργαςία αναδείχκθκε ςε ςυνζντευξι του που 

δόκθκε κατά τθν πιλοτικι διερευνθτικι δραςτθριότθτα «Μυρμιγκια» ( 3 Απριλίου). 
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Στο εξισ ο μακθτισ κακόταν ςε ομάδα που υπζδειξε, με τουσ ςυμμακθτζσ που είχε 

τθν καλφτερθ ςχζςθ. 

 

2.8 Πιλοτικό εφαρμογό δραςτηριϐτητα Μυρμόγκια 

Στισ 3 Απριλίου 2017 εφαρμόςτθκε πιλοτικά θ δραςτθριότθτα «Μυρμιγκια», 

ωσ προζρευνα. Θ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα είχε αναπτυχκεί από τθν ομάδα του 

ΡΤΔΕ Κριτθσ. Στόχοσ τθσ πιλοτικισ εφαρμογισ ιταν να εντοπιςτοφν δυςκολίεσ και 

προβλιματα που πικανόν να εμφανίηονταν και ςτισ επόμενεσ εφαρμογζσ και να 

βρεκεί τρόποσ αντιμετϊπιςισ τουσ. Ειδικότερα, θ παρουςία τθσ επόπτριασ κασ 

Καλαϊτηιδάκθ ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία τθσ εκπαιδευτικοφ, θ ςυνδιδαςκαλία με 

τθν εκπαιδευτικό και θ ςυηιτθςθ πάνω ςε αυτά είχαν ωσ αποτζλεςμα τθν παροχι 

ςυμβουλευτικισ ςε ςχζςθ με τθν ευελιξία που κα πρζπει να δείχνει θ εκπαιδευτικόσ 

ανάλογα με τισ ανάγκεσ τισ δραςτθριότθτασ. Επίςθσ, ςυμβουλζσ δόκθκαν, ωσ προσ 

τθν προετοιμαςία των υλικϊν και των δειγμάτων που ιταν αναγκαία, αλλά και ςτο 

να οργανωκεί θ κάκε δραςτθριότθτα ανάλογα με τθ διακεςιμότθτα και τισ ανάγκεσ 

του ηωντανοφ οργανιςμοφ που πρόκειται να μελετθκεί. Επιςθμάνςεισ ζγιναν και για 

τθ βζλτιςτθ καταγραφι των αυκόρμθτων αντιδράςεων των μακθτϊν. Ακόμα, κακϊσ 

ςτθν πιλοτικι δραςτθριότθτα ιταν αναγκαίοσ αρκετά περιςςότεροσ χρόνοσ από τον 

προβλεπόμενο, αυτό λιφκθκε υπ’ όψιν, ϊςτε οι μελλοντικζσ δραςτθριότθτεσ να 

ξεκινοφν πολφ νωρίτερα, ϊςτε να προλάβουν να ολοκλθρωκοφν ωσ τθ λιξθ του 

ωραρίου (1:15) ακόμα και αν υπάρξουν απρόοπτα. Τζλοσ, θ επόπτρια ζχοντασ 

εμπειρία ςε ςυνεντεφξεισ με μακθτζσ, πιρε θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ από δφο 

μακθτζσ, ζνα αγόρι και ζνα κορίτςι, παρουςία τθσ εκπαιδευτικοφ. Ακολοφκθςε 

ςυηιτθςθ με τθν εκπαιδευτικό, όπου υπογραμμίςτθκε ότι ο ςυνεντευκτισ πρζπει να 

κάκεται ςε ζνα κρανίο κοντά και ςτο ίδιο φψοσ με το μακθτι κ.α., ϊςτε άνετα ο 

μακθτισ και να εξαλείφονται ιεραρχικζσ ςχζςεισ 

 

2.9 Ανϊλυςη των δεδομϋνων 

 Για το πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα ςχετικά με τθν ανταπόκριςθ των μακθτϊν  

Θ απάντθςθ ςτο πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα προιλκε από τθν ανάλυςθ τθσ 

κλείδασ παρατιρθςθσ, των 12 ςυνεντεφξεων που ζδωςαν οι μακθτζσ με τθ λιξθ των 
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δραςτθριοτιτων, των φφλλων αξιολόγθςθσ που ςχεδίαςε θ εκπαιδευτικόσ 

ςυμπλθρωμζνων από τουσ μακθτζσ και των καταγραφϊν του θμερολογίου τθσ 

εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ. 

Θ ανάλυςθ των ςυνεντεφξεων των μακθτϊν ξεκίνθςε με τθν 

απομαγνθτοφϊνθςι τουσ από τθ γράφουςα. Θ απομαγνθτοφϊνθςθ, ωσ πιςτι 

μεταφορά των λεχκζντων ςε γραπτό κείμενο, ςυμβάλλει ςτθν εξοικείωςθ του 

ερευνθτικι με το υλικό, ςτθν επίτευξθ βακιάσ γνϊςθσ των δεδομζνων, παρζχοντασ 

τθν δυνατότθτα ςτον ερευνθτι ι να αναγνωρίςει ςχζςεισ, κοινά ςτοιχεία και ςθμεία 

εςτίαςθσ (Μςαρθ & Ρουρκόσ, 2015). 

Στθ ςυνζχεια οι απαντιςεισ ςτισ ςυνεντεφξεισ ομαδοποιικθκαν ανά 

ερϊτθςθ και ανά δραςτθριότθτα, με τθ βοικεια υπολογιςτικϊν φφλλων του 

προγράμματοσ Microsoft Excel. Θ περιγραφι και ομαδοποίθςθ βοικθςε ςτον 

εντοπιςμό επαναλαμβανόμενων νοθμάτων ςτισ ςυνεντεφξεισ. Αυτά τα 

επαναλαμβανόμενα νοιματα, ςε ςυνδυαςμό με τα δεδομζνα από άλλα ερευνθτικά 

εργαλεία ςυνζβαλαν ςτθν προςζγγιςθ απαντιςεων ςτο πρϊτο ερευνθτικό 

ερϊτθμα. Με ανάλογο τρόπο πραγματοποιικθκε και θ ανάλυςθ των ςυνεντεφξεων 

των εκπαιδευτικϊν. 

Επίςθσ, θ προςεκτικι ανάγνωςθ των απαντιςεων των φφλλων εργαςίασ και 

θ ομαδοποίθςθ των απαντιςεων των μακθτϊν ςε πίνακεσ οδθγοφςε ςε πλθρζςτερθ 

γνϊςθ του υλικοφ. Ζτςι παρζχεται ςυνολικι εικόνα των δεδομζνων, για να μπορεί 

ευκολότερα ο ερευνθτισ να αναγνωρίςει ςχζςεισ, κοινά ςτοιχεία και ςθμεία 

εςτίαςθσ (Μςαρθ & Ρουρκόσ, 2015). 

 

 Για το δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα, ςχετικά με τθν ανταπόκριςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ  

Θ ανάλυςθ του θμερολογίου τθσ εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ ζγινε βάςει του 

μοντζλου κριτικοφ αναςτοχαςμοφ DEAL: Describe, Examine, Articulate Learning των 

Ash&Clayton (2009) ζδωςε τθν απάντθςθ ςτο δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα. 

Ππωσ φαίνεται ςτο ςχιμα, ο κριτικόσ αναςτοχαςμόσ περιλαμβάνει τρία 

ςτάδια αυτά τθσ Ρεριγραφισ, τθσ Εξζταςθσ τθσ βιωμζνθσ εμπειρίασ από τθν οπτικι 

τθσ προςωπικισ ανάπτυξθσ, τθσ ακαδθμαϊκισ ενδυνάμωςθσ και τθσ  

δραςτθριοποίθςθσ ωσ ενεργόσ πολίτθσ. Το τρίτο ςτάδιο ςυνοψίηει τθ Μάκθςθ που 
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αποκόμιςε ο κφριοσ εμπλεκόμενοσ, ςτθν περίπτωςι μασ θ εκπαιδευτικόσ 

ερευνιτρια. 

 

Σχιμα 2. Μοντζλο κριτικοφ αναςτοχαςμοφ DEAL: Describe, Examine, Articulate Learning των 

(Ash & Clayton, 2009) 

 

Το πρϊτο ςτάδιο αναςτοχαςμοφ (Step1: Describe) ξεκινάει με τθν 

αντικειμενικι περιγραφι τθσ εμπειρίασ, ςτθν περίπτωςι μασ διερευνθτικϊν 

διδαςκαλιϊν που εφάρμοςε θ εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια. Θ περιγραφι δεν πρζπει 

να περιλαμβάνει αξιολογικζσ κρίςεισ, οφτε απόψεισ αλλά να είναι περιςςότερο μία 

περιγραφι των ςυνκθκϊν, των προςϊπων, των δράςεων τουσ. Το μοντζλο DEAL 

προτείνει ςτον εμπλεκόμενο ςυγκεκριμζνα ερωτιματα προσ απάντθςθ. Από τα 

προτεινόμενα ερωτιματα, όταν θ γράφουςα εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια τθροφςε 

θμερολόγιο, μεταξφ άλλων, είχε κατά νου να απαντάει τα παρακάτω ερωτιματα: 

 Ρότε και ποφ διαδραματίςτθκαν όςα καταγράφει 

  Τι ζκανε θ ίδια; Γιατί; 
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 Τι ζκαναν οι μακθτζσ τθσ τάξθσ τθσ; Για ποιο λόγο; Υπιρχαν άλλοι 

μακθτζσ, εκπαιδευτικοί, γενικότερα άλλα άτομα εκεί; Τι δράςεισ 

ανζλαβαν; Τι είπαν ; 

 Ροιοσ δεν είχε ενεργό ρόλοι, δε μίλθςε κακόλου; 

 Οτιδιποτε ςυμβαίνει και κρίνεται ςθμαντικό. 

 

Στθν παροφςα ζρευνα θ εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια αξιοποίθςε το παραπάνω 

μοντζλο να περιγράψει κάκε δραςτθριότθτα αντικειμενικά. Σε κεφάλαιο τθσ 

επεξεργαςίασ των δεδομζνων παρακζτει αντικειμενικά τθν εμπειρία τθσ ςτθ 

διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ. Εκεί αναφζρει τθ διάρκεια κάκε 

δραςτθριότθτασ, τουσ λόγουσ που οδιγθςαν ςε παρεκκλίςεισ από τον αρχικό 

ςχεδιαςμό. Επίςθσ, εκεί περιγράφονται θ ςφνκεςθ των μακθτικϊν ομάδων, ποιοι 

μακθτζσ απουςίαηαν, ποια επιπλζον άτομα παρευρζκθκαν, ποφ βρίςκονταν οι 

μακθτζσ και θ ίδια ςε κάκε ςτάδιο τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και ποιεσ ιταν οι 

αιτίεσ για όλα αυτά.  

Στο δεφτερο ςτάδιο αναςτοχαςμοφ (Step2: Examine) θ εμπειρία τθσ 

εμπλοκισ ςε μία νζα διδακτικι προςζγγιςθ εξετάηεται από μία προςωπικι και 

ακαδθμαϊκι προοπτικι. Σφμφωνα με τισ κατευκφνςεισ του μοντζλου DEΑL ςε αυτό 

το ςτάδιο ο κριτικόσ αναςτοχαςμόσ μπορεί να γίνει ατομικά από τον φοιτθτι-

ερευνθτι ι με ςυνεδρίεσ με τον επόπτθ. Στθν παροφςα ζρευνα κακοριςτικζσ για τον 

κριτικό αναςτοχαςμό ιταν οι ςυναντιςεισ με τθν επόπτρια κα. Καλαϊτηιδάκθ, 

πολλοφσ μινεσ μετά τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ ςτθν τάξθ και αφοφ είχε επζλκει 

ςθμαντικι εξοικείωςθ τθσ εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ με τα δεδομζνα που 

παριχκθςαν. 

Ωσ προσ τθν προςωπικι προοπτικι, ενδιαφζρει θ άποψθ, θ εκτίμθςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ για τθ ςυμμετοχι τθσ. Σφμφωνα με το DEAL δεν είναι 

αναγκαίο να απαντθκοφν όλεσ οι ερωτιςεισ που αναφζρονται ςτο μοντζλο, αλλά 

αυτζσ που ανταποκρίνονται περιςςότερο ςτθν ςυγκεκριμζνθ ζρευνα. Στο 

ςυγκεκριμζνο ςτάδιο, για τθν ανάλυςθ του θμερολογίου αξιοποιικθκαν όλεσ οι 

ερωτιςεισ που προτείνονται από το DEAL: 
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 Ρϊσ ζνιωςα, είτε κετικά είτε αρνθτικά; Ρϊσ διαχειρίςτθκα τισ 

ςυναιςκθματικζσ μου αντιδράςεισ; Τϊρα, πιςτεφω ότι ζπρεπε να 

είχα αιςκανκεί διαφορετικά; 

 Τι πεποικιςεισ και προςδοκίεσ είχα και ωσ προσ τθν εμπλοκι των 

άλλων ατόμων, δθλαδι των μακθτϊν; Σε τι βακμό βγικαν αλθκινζσ 

αυτζσ οι προςδοκίεσ; Στθν περίπτωςθ που δεν επαλθκεφτθκαν, γιατί 

υπιρξε αυτι θ απόκλιςθ;  

 Ρϊσ επζδραςαν οι προθγοφμενεσ εμπειρίεσ μου ςτον τρόπο με τον 

οποίο ζδραςα και ανταποκρίκθκα; Αιςκάνομαι άνετα με τθν 

επιρροι που είχαν οι προθγοφμενεσ εμπειρίεσ ςε εμζνα; 

 Ροιεσ προςωπικζσ αδυναμίεσ μου αναδείχτθκαν; Ρϊσ επζδραςαν 

αυτζσ οι αδυναμίεσ είτε κετικά είτε αρνθτικά; Με ποιο τρόπο 

μποροφςα να οικοδομιςω ςτα δυνατά ςθμεία και να ξεπεράςω 

αδυναμίεσ; 

 Για ποιο λόγο υπιρξαν, εφόςον υπιρξαν, δυςκολίεσ με ςτθν εργαςία 

και αλλθλεπίδραςθ με άλλα άτομα ςτθν προκειμζνθ με τουσ 

μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ; 

 Ροιεσ προςωπικζσ δεξιότθτεσ μου αξιοποιικθκαν, ϊςτε να 

διαχειριςτϊ τθν κατάςταςθ; Ροιεσ προςωπικζσ δεξιότθτεσ κα ικελα 

να είχα, ϊςτε να τθν είχα διαχειριςτεί καλφτερα; Ρϊσ μπορϊ να 

αναπτφξω αυτζσ τισ δεξιότθτεσ; 

 Με ποιο τρόπο θ ςυνολικι εμπειρία αποκάλυψε άρρθτεσ 

πεποικιςεισ και προκαταλιψεισ, ωσ προσ τουσ μακθτζσ, το ςχολείο 

ωσ κεςμό και τθν εφαρμογι τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με 

διερεφνθςθ; Χρειάηεται να κάνω κάποιεσ αλλαγζσ; 

 

Ωσ προσ τθν εξζταςθ υπό ακαδθμαϊκι προοπτικι, θ εμπειρία κα εξεταςτεί 

ςε ςχζςθ με το ακαδθμαϊκό υλικό που παρουςιάςτθκε ςτθν εκπαιδευτικό 

ερευνιτρια ϊςτε να τθν ενιςχφςει. Μερικζσ από τισ ερωτιςεισ από το μοντζλο 

DEAL, που ενδυνάμωςαν τον αναςτοχαςμό: 
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 Ρϊσ ςχετίηεται το ακαδθμαϊκό υλικό  που δόκθκε, με τθν εμπειρία 

ςτθ νζα διδακτικι προςζγγιςθ; 

 Τι διεπιςτθμονικζσ και επαγγελματικζσ δεξιότθτεσ αξιοποίθςα ι 

ζπρεπε να είχα αξιοποιιςει  

 Ρϊσ θ ςυμμετοχι μου ςτθν ζρευνα ενδυνάμωςε τισ γνϊςεισ μου 

πάνω ςε ςυγκεκριμζνθ κεωρία π.χ. εκπαιδευτικι κεωρία, κεωρίεσ 

μάκθςθσ, διδακτικι ΦΕ κ.α. ; 

 Στθριηόμενθ ςτθν ανάλυςθ τθσ βιωμζνθσ εμπειρίασ ςτθ νζα 

διδακτικι προςζγγιςθ, είναι το ίδιο το υλικό, ι θ κατανόθςθ που είχα 

ωσ προσ το υλικό θ κατάλλθλθ/ ςωςτι; 

 

Στο δεφτερο ςτάδιο αναςτοχαςμοφ προβλζπεται να παρουςιαςτεί το πϊσ οι 

άνκρωποι δρουν ωσ μζροσ μιασ ευρφτερθσ διαδικαςίασ, ϊςτε να κινθτοποιιςουν 

αλλαγζσ και να βελτιϊςουν τον κόςμο γφρω τουσ. Αν υπιρξε κεντρικό άτομο που 

διεξιγε τθν ζρευνα, ενδιαφζρει κάποια επίδραςθ από τθ ςυμμετοχι του, ϊςτε να 

ςυμβάλει και να δραςτθριοποιθκεί για ευρφτερθ βελτίωςθ ςε κοινωνικό και 

πολιτικό επίπεδο. Θ προοπτικι κοινωνικισ δραςτθριοποίθςθσ δεν εξετάςτθκε 

κακϊσ αυτι θ διάςταςθ ςτθν παροφςα ζρευνα δεν ιταν ζντονθ. 

Αξιοποιϊντασ τισ απαντιςεισ από τα προθγοφμενα δφο ςτάδια, ςτο τρίτο 

ςτάδιο αναςτοχαςμοφ (Step3: Articulate Learning) θ εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια 

καλείται να διατυπϊςει το τι αποκόμιςε από τθν ςυνολικι εμπειρία. Εδϊ μπορεί να 

παρουςιαςτεί 

 Θ ενδυναμωμζνθ κατανόθςθ βαςικϊν εννοιϊν όπωσ τθσ 

διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ. 

 Οι τρόποι με τουσ οποίουσ δθμιουργικθκε θ ενδυναμωμζνθ και εισ 

βάκοσ κατανόθςθ βαςικϊν εννοιϊν. 

 Ρϊσ θ μάκθςθ ζχει αξία τόςο για τθ ςυγκεκριμζνθ εμπειρία, όςο και 

ευρφτερα ςε μελλοντικι εκπαιδευτικι δράςθ, επαγγελματικοφσ 

ςτόχουσ κ.α.  
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 Σε ποια κατεφκυνςθ κα χρθςιμοποιθκοφν όλα όςα αποκομίςτθκαν 

ϊςτε να υπάρξει προςωπικι βελτίωςθ αλλά και ωσ προσ τθν 

ποιότθτα μελλοντικϊν πρακτικϊν. 

 

2.10 Αναγκαιϐτητα τησ ϋρευνασ 

Θ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν ζχει επιςθμανκεί ωσ κρίςιμοσ 

παράγοντασ για τθν αλλαγι του διδακτικοφ μοντζλου που εφαρμόηεται ςιμερα ςτισ 

ΦΕ (Osborne & Dillon, 2008). Στθν κατεφκυνςθ τθσ επιτυχθμζνθσ εφαρμογισ τθσ 

διδαςκαλίασ που βαςίηεται ςτθ διερεφνθςθ, θ ζρευνα ζχει πρακτικι ςθμαςία για 

τθν εκπαιδευτικό, κακϊσ αποτελεί επιμόρφωςθ ςε αυτι τθ διδακτικι προςζγγιςθ. 

Συμβάλλει ςτθν επαγγελματικι τθσ ανάπτυξθ με μακροπρόκεςμα αποτελζςματα 

ςτθν εκπαιδευτικι τθσ πρακτικι ςτθ διδακτικι των ΦΕ. Μζςω τθσ ςυμμετοχισ τθσ 

ςτθν ζρευνα, θ εκπαιδευτικόσ κα ςυμπλθρϊςει τισ δεξιότθτζσ τθσ ωσ προσ τθ 

διδαςκαλία και μάκθςθσ με διερεφνθςθ, κα αποκτιςει νζεσ και κα τισ εφαρμόςει 

ςτθν πράξθ. Επίςθσ, θ ςυμμετοχι των εκπαιδευτικϊν, θ ανάλθψθ τθσ κφριασ 

ευκφνθσ τθσ ζρευνασ και θ ανάλθψθ ρόλου ερευνθτι ςυνδζεται με τθν πρόκεςθ να 

παράγεται γνϊςθ χριςιμθ για τθ δράςθ (Elliot, 2002, ςτο Μπαγάκθσ 2002). Στθν 

παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ αποτελεί όφελοσ κακϊσ βελτιϊνει και τισ ερευνθτικζσ 

ικανότθτζσ τθσ, κάτι που επίςθσ μπορεί να αξιοποιιςει μελλοντικά ςε περίπτωςθ 

μελζτθσ ενόσ διαφορετικοφ εκπαιδευτικοφ ηθτιματοσ.  

Θ παροφςα ερευνθτικι εργαςία ζχει πρακτικι χρθςιμότθτά και για τουσ 

μακθτζσ. Τουσ παρζχει τθν ευκαιρία να αποκομίςουν τα πολλαπλά οφζλθ τθσ 

διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με διερεφνθςθ όπωσ παρουςιάςτθκαν ςτο ειςαγωγικό 

μζροσ: να αςχολθκοφν με μια νζα προςζγγιςθ με μακθτοκεντρικό χαρακτιρα, να 

ςυνεργαςτοφν, να αςχολθκοφν με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ κ.α. . Επίςθσ, είναι 

ςθμαντικό ότι επιδιϊκεται να αναδειχκεί θ άποψι τουσ για όςα διαδραματίςτθκαν. 

Θ πρωτοτυπία τθσ ζρευνασ ζγκειται ςτο ότι θ παροχι ΦΕ μζςω τθσ διερευνθτικισ 

προςζγγιςθσ ςτθν Αϋ τάξθ του δθμοτικοφ δεν είναι μια διαδεδομζνθ ςχολικι 

πρακτικι ςτθ χϊρα μασ.  

Θ ζρευνα είναι ςθμαντικι ωσ μια ευκαιρία εμπεριςτατωμζνθσ αποτίμθςθσ 

μζςα ςτο ελλθνικό ςχολικό πλαίςιο τθσ ευχρθςίασ των δραςτθριοτιτων Pri-Sci-Net. 
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Ειδικότερα ηθτιματα που εξετάηονται είναι το αν μποροφν να υλοποιθκοφν ςτον 

προβλεπόμενο από τουσ ςυγγραφείσ χρόνο, εάν προκφπτουν δυςκολίεσ 

κατανόθςθσ ςυγκεκριμζνων λζξεων ι γλωςςικϊν εκφράςεων και εάν θ μορφι των 

φφλλων εργαςίασ Pri-Sci-Net διευκολφνει τθ χριςθ τουσ από τουσ μικροφσ μακθτζσ. 

Κατά τθν πιλοτικι εφαρμογι του εκπαιδευτικοφ υλικοφ Pri-Sci-Net ςτθν Ελλάδα, 

από τθν ομάδα του ΡΤΔΕ Κριτθσ δεν είχε δοκεί θ ευκαιρία για πιλοτικι εφαρμογι 

ςτθν Α’ τάξθ, κακϊσ εκπαιδευτικοί τθσ Αϋ που κλικθκαν, αρνικθκαν να κάνουν 

πιλοτικι εφαρμογι ςτισ τάξεισ τουσ. Επομζνωσ, θ εργαςία ςυμβάλλει ςτο πεδίο τθσ 

αποτίμθςθσ τθσ ευχρθςτίασ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ Pri-Sci-Net για τθν θλικιακι 

ομάδα 6-8 ετϊν. Τζλοσ, κα γίνει μία αποτίμθςθ ωσ προσ τθν εκπαιδευτικό, 

ειδικότερα εάν οι «Σθμειϊςεισ για τον εκπαιδευτικό» καλφπτουν ικανοποιθτικά το 

γνωςτικό υπόβακρο που απαιτείται για τθν διεξαγωγι τθσ δραςτθριότθτασ από τον 

εκπαιδευτικό και απαιτοφνται οπουδιποτε είδουσ κατευκφνςεισ.  

 

2.11 Ακαδημαώκό δεοντολογύα 

Θ διεξαγωγι τθσ παροφςασ ζρευνασ είναι ςφμφωνθ με τον κϊδικα 

ακαδθμαϊκισ δεοντολογίασ. Για αυτό το λόγο ηθτικθκε ζγγραφθ άδεια από το 

Λνςτιτοφτο Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ (ΛΕΡ). Το ΛΕΡ απαντϊντασ ςτο αίτθμα ενζκρινε 

τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ ςτο ςυγκεκριμζνο δθμοτικό. Πμωσ απζρριψε το αίτθμα 

για πραγματοποίθςθ βιντεοςκόπθςθσ των διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν όπωσ και για 

θχογράφθςθ των ςυνεντεφξεων (Ραράρτθμα 1). Θ απάντθςθ του ΛΕΡ ςτο αίτθμα 

ιρκε πολφ αργά, ςτισ 24-05/17. Θ κακυςτζρθςθ οδιγθςε ςε τροποποίθςθ του 

ερευνθτικοφ ςχεδιαςμοφ. Αντί τθσ βιντεοςκόπθςθσ ζγινε θχογράφθςθ των 

διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν όπωσ και επίςθσ θχογραφικθκαν οι ςυνεντεφξεισ των 

μακθτϊν. Εάν δεν είχαν πραγματοποιθκεί οι θχογραφιςεισ, θ αντικειμενικι 

αξιολόγθςθ τθσ πορείασ τθσ διδαςκαλίασ ιταν αδφνατθ. Θ τροποποίθςθ και 

εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων, εφόςον θ άδεια του ΛΕΡ 

κακυςτεροφςε ιταν επιβεβλθμζνθ κακϊσ θ εκπαιδευτικόσ ωσ αναπλθρϊτρια 

υπθρετοφςε ςτο ςυγκεκριμζνο ςχολείο με ςφμβαςθ ενόσ ςχολικοφ ζτουσ. 

Ζτςι, ηθτικθκε και λιφκθκε από τουσ γονείσ των μακθτϊν ενυπόγραφθ 

υπεφκυνθ διλωςθ ςυναίνεςθσ για τθ ςυμμετοχι του παιδιοφ τουσ ςτθν ζρευνα και 
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ςτθ λιψθ ςυνζντευξθσ, ζχοντασ υπόψθ ότι θ ςυμμετοχι ςτθν ζρευνα δεν είναι 

υποχρεωτικι (Ραράρτθμα 2). Για τισ ανάγκεσ ςυλλογισ δεδομζνων μετά τθ 

ςφμφωνθ γνϊμθ των γονζων πραγματοποιικθκαν ςυνεντεφξεισ προσ τουσ μακθτζσ 

από τθν εκπαιδευτικό ερευνιτρια. Τα αρχεία τθσ θχογράφθςθσ των ςυνεντεφξεων 

δε κα χρθςιμοποιθκοφν για κανζνα άλλο ςκοπό παρά μόνο για τισ ανάγκεσ 

ςυλλογισ και ανάλυςθσ ερευνθτικϊν δεδομζνων τθσ παροφςασ ζρευνασ. Τα 

δεδομζνα αυτά αντιμετωπίςτθκαν με διακριτικότθτα ωσ προςωπικά δεδομζνα, ενϊ 

για τθν προςταςία τθσ ανωνυμίασ μακθτϊν και εκπαιδευτικϊν, τα ονόματα τουσ δε 

κα αναφερκοφν πουκενά 

 

2.12 Περιοριςμού ϋρευνασ 

 Θ μθ ζγκριςθ βιντεοςκόπθςθσ των εφαρμογϊν από το ΛΕΡ, περιόριςε τα 

ερευνθτικά δεδομζνα (βλ. Ραράρτθμα 1). Οι βιντεοςκοπθμζνεσ διδαςκαλίεσ κα 

παρακολουκοφνταν από τθν κφρια επόπτρια με ςκοπό τθ ςυμπλιρωςθ τθσ κλείδασ 

παρατιρθςθσ από εκείνθ. Κακϊσ θ ζκδοςθ τθσ άδειασ κακυςτεροφςε μειωνόταν και 

ο διακζςιμοσ χρόνοσ (μζχρι τθ λιξθ του ζτουσ) για τθν υλοποίθςθ των 

δραςτθριοτιτων, οι οποίεσ τελικά ξεκίνθςαν πριν να εκδοκεί θ άδεια αλλά χωρίσ 

βιντεοςκόπθςθ.  

 Στθν παροφςα ζρευνα περιοριςτικά λειτοφργθςε θ ςχζςθ εργαςίασ τθσ 

εκπαιδευτικοφ ωσ αναπλθρϊτριασ δαςκάλασ μόνο για μία ςχολικι χρονιά ςτο 

ςυγκεκριμζνο ςχολείο. Σε ςυνδυαςμό με τθν κακυςτζρθςθ τθσ άδειασ από το ΛΕΡ, θ 

οποία είχε ιςχφ μόνο για το ςυγκεκριμζνο ςχολικό ζτοσ, το οποίο ζφτανε ςτθ λιξθ 

του, διαπιςτϊνεται ότι ο διακζςιμοσ χρόνοσ για τθν διεξαγωγι τθσ ζρευνασ ιταν 

λίγοσ. Ζτςι, θ ςυςτθματικι καταγραφι τθσ εμπλοκισ των μακθτϊν με τισ ΦΕ μζςω 

διερεφνθςθσ είχε διάρκεια ενόσ μθνά (Μάιοσ 2017).  

 Στόχοσ των ποιοτικϊν ερευνϊν, όπωσ είναι οι μελζτεσ περίπτωςθσ, είναι θ 

κατανόθςθ ενόσ ςυμβάντοσ ςτο πλαίςιο τθσ ολότθτασ τθσ κοινωνικισ ηωισ. 

Σφμφωνα και με το επιςτθμολογικό μασ παράδειγμα, οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ δεν 

κεωροφνται ότι είναι νομοκετικζσ (Μςαρθ & Ρουρκόσ, 2015). Επομζνωσ, θ παροφςα 

μελζτθ περίπτωςθσ δεν ςτοχεφει ςτθ διατφπωςθ επιμζρουσ νόμων και τα 

ςυμπεράςματα τθσ δεν γενικεφονται.  
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 Τζλοσ, για τθν προςζγγιςθ του πρϊτου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ, 

περιοριςτικά λειτοφργθςαν οι απουςίεσ κάποιων μακθτϊν. Ειδικότερα, κακϊσ οι 

δφο από τισ 3 δραςτθριότθτεσ απαιτοφςαν δφο και τζςςερισ θμζρεσ για να 

ολοκλθρωκοφν, το να απουςιάηει ζνασ μακθτισ τθν θμζρα διατφπωςθσ των 

υποκζςεων, αποτελοφςε τροχοπζδθ ςτο ςτάδιο εξαγωγισ ςυμπεραςμάτων, αλλά 

και ςυνολικότερα ςτθν εξοικείωςι του με τθν επιςτθμονικι μεκοδολογία. 
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Κεφϊλαιο 3. Αποτελϋςματα 

3.1 Ανταπϐκριςη των μαθητών ςτη διδαςκαλύα και μϊθηςη με 

διερεϑνηςη. 

3.1.1 Δραςτηριϐτητα «Απϐ το ςπϐρο ςτο νεαρϐ φυτϐ» 

3.1.1.1 ϑνοψη εφαρμογόσ 

Το πρϊτο ςτάδιο ςτθν υλοποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ με διερεφνθςθ είναι θ 

εργαςία ςε ομάδεσ. Ρλεονεκτιματα τθσ ομαδοςυνεργατικισ μεκόδου είναι ότι θ 

ςυλλογικι ςυμμετοχι των μακθτϊν εμπλουτίηει τθν επεξεργαςία με διαδικαςίεσ 

που ευνοοφν τθν οικοδόμθςθ τθσ μάκθςθσ. Οι διαδικαςίεσ ερμθνείασ, αιτιολόγθςθσ 

γεγονότων και απόψεων κακϊσ και θ διαλεκτικι αντιπαράκεςθ, προωκοφν τθν 

κατανόθςθ και τθν εμπζδωςθ τθσ γνϊςθσ, ενϊ ταυτόχρονα προάγονται οι 

γνωςτικζσ και μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ των μακθτϊν (Piaget, 2000). Λόγω των 

παραπάνω πλεονεκτθμάτων θ εκπαιδευτικόσ είχε οργανϊςει τουσ μακθτζσ ςε 

ομάδεσ εργαςίασ περίπου από τα τζλθ Φεβρουαρίου. Θ ςφνκεςθ των ομάδων είχε 

γίνει από τθν ίδια, ςτοχεφοντασ να υπάρχουν ςε κάκε ομάδα μακθτζσ διαφορετικϊν 

ικανοτιτων. Οι μακθτζσ ιταν μοιραςμζνοι ςε πζντε ομάδεσ. Τα ονόματα των 

ομάδων επιλζχτθκαν από τουσ μακθτζσ και είναι τα εξισ: Μαχθτζσ, Ερμισ, Μαρίνα, 

Διάςθμοι,  ΟΧ (όνομα χωριοφ που πραγματοποιικθκε θ ζρευνα). Χάριν ςυντομίασ 

ςτο εξισ κα γίνεται αναφορά ςτισ ομάδεσ με τθ ςυντομογραφία κάκε μίασ.  Τα- 

μζλθ κάκε ομάδασ παρουςιάηονται ςτον παρακάτω πίνακα. Στθ δραςτθριότθτα 

«Από το ςπόρο ςτο νεαρό φυτό» (ςτο εξισ Φυτά) παρόντεσ και ςτισ τζςςερισ 

ςυναντιςεισ που πραγματοποιικθκαν ιταν 14 από τουσ 17 μακθτζσ  

Μαχητζσ:Μχ Ερμήσ:Ερ Μαρίνα:Μρ Διάςημοι:Δς Όνονα 

χωριοφ:ΟΧ 

ΚΚβ Β Α-Μ Ελ ΚΡρ 

Α ΓΚβ ΚΚλ Στ ΚΡπ 

Εμ Μρ Μν Ν ΜΡπ 

ΓΡπ Η    

Ρίνακασ 1. Μζλθ ςε κάκε μακθτικι ομάδα (Φυτά) 
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Στθ δραςτθριότθτα Φυτά τα παιδιά ερευνοφν τι βοθκάει ζνα ςπόρο να γίνει 

φυτό ςυγκρίνοντασ ςπόρουσ που βλαςταίνουν και με τθ φφτευςθ δικϊν τουσ 

ςπόρων, παρατθροφν, καταγράφουν, μετροφν και περιγράφουν τθν ανάπτυξι τουσ. 

Στόχοσ να ανακαλφψουν τι χρειάηονται τα φυτά για να μεγαλϊςουν καλφτερα, όςον 

αφορά χϊμα, νερό και φωσ . Απαιτείται παρατιρθςθ ςε διάςτθμα τεςςάρων 

εβδομάδων (Ραράρτθμα 4). 

Για τθ διεξαγωγι τθσ δραςτθριότθτασ αξιοποιικθκαν τζςςερισ θμζρεσ, 

ςυγκεκριμζνα Τρίτεσ μζςα ςτο Μάιο. Κάκε φορά αφιερϊκθκαν περίπου 3-4 

διδακτικζσ ϊρεσ. Επίςθσ, εκτόσ από τισ τζςςερισ Τρίτεσ, ςτο διάςτθμα από 2 ζωσ 23 

Μαΐου απαιτοφνταν χρόνοσ για το πότιςμα κάκε γλάςτρασ ςε κακθμερινι βάςθ.  

 

Ημϋρα 1η Σρύτη 2 ΜαϏου  

Θ 1θ θμζρα υλοποίθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ ιταν ςτισ 2 Μαΐου. Διεξιχκθ 

μεταξφ 8.30-9.40 και 10:00-11.15, απαιτικθκε χρόνοσ λίγο περιςςότεροσ από 3 

διδακτικζσ ϊρεσ. Από τουσ 17 μακθτζσ απουςίαηε ζνασ ο ΓΡπ. Αναλυτικά, ςτο 

αρχικό ςτάδιο τθσ πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ και διατφπωςθσ των υποκζςεων 

(ερζκιςμα) δόκθκαν ςε κάκε ομάδα διαφορετικοί βλαςτθμζνοι ςπόροι φακισ και 

φαςολιοφ. Σε αυτό το ςτάδιο, οι μακθτζσ ιταν ςτθν ομάδα και παρατθροφςαν τουσ 

βλαςτθμζνουσ ςπόρουσ ςτα τριβλία. Αρχικά θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε από ομάδα ςε 

ομάδα για να ακοφςει τισ αντιδράςεισ και τισ ςυηθτιςεισ των μακθτϊν. Ο χρόνοσ 

που αφιερϊκθκε ωσ αυτό το ςθμείο ιταν περίπου 20 λεπτϊν.  
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Εικόνα 2. Θ ομάδα Μρ ςτο ςτάδιο τθσ πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ. 

 

Εικόνα 3. Θ ομάδα Ερ ςτο ςτάδιο τθσ πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ. 

 

Στθ ςυνζχεια θ γράφουςα πρότεινε να μεταφερκοφν όλα τα μζλθ των 

ομάδων, προσ το χαλί, ϊςτε κακιςμζνοι ςε κφκλο να πραγματοποιιςουν μια κοινι 

ςυηιτθςθ. Εκεί θ γράφουςα, ακολουκϊντασ τισ «Σθμειϊςεισ για τον Εκπαιδευτικό» 

«Να ζχετε ζτοιμεσ ερωτιςεισ για να βοθκιςετε τα παιδιά» χρθςιμοποίθςε τισ 

ερωτιςεισ που είχε ετοιμάςει ςτθν περίπτωςθ που αυτζσ δεν προζκυπταν 

αυκόρμθτα από τουσ μακθτζσ, ϊςτε να γίνει ςυηιτθςθ. Οι ερωτιςεισ που τουσ 

απεφκυνε ιταν οι παρακάτω: 
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Τι νομίηετε ότι είναι αυτά που ζχει κάκε ομάδα ;  

Είναι ςαν τθ ςυνθκιςμζνθ φακι που βλζπετε;  

Τι βλζπεισ ακριβϊσ τι πιςτεφεισ ότι είναι;  

Τι χρϊμα είναι;  

Τι είναι αυτό το καφζ με άςπρο;  

Ρϊσ και αποφαςίςατε ότι είναι κρεμμφδι; 

Ρϊσ το αποφαςίςατε; 

Ροφ ζχετε ξαναδεί ςποράκια; 

Οι ςπόροι του βαςιλικοφ ιτανε ποιο μεγάλοι ι ποιο μικροί απϋαυτό;  

Άρα είναι όλοι οι ςπόροι ίδιοι, ολόιδιοι; Εδϊ τουσ βλζπετε ίδιουσ; 

Τρϊτε κανζνα φροφτο καμιά φορά και ζχει μζςα κανζνα ςποράκι;  

Πλα αυτά τα ςποράκια που είπατε, είναι ίδια ι διαφορετικά; 

Πλα αυτά τα ςποράκια άμα τα αφιςουμε κάτω τι κα γίνουν; Στο χϊμα τι κα 

γίνουν;  

Ράντα μεγαλϊνει; 

Μπορεί να τα πάρει ζνα ηωάκι;» 

 

 Θ παραμονι ςτο χαλί για τθ ςυηιτθςθ των παραπάνω ιταν περίπου 20-25 

λεπτά. Εκεί, περίπου το 1/3 των μακθτϊν άρχιςε να χάνει το ενδιαφζρον του (ΚΡπ., 

Εμ., ΓΚβ., ΜΡπ, ΚΡρ). Ο ςκοπόσ τθσ ζνωςθσ όλων των ομάδων ςτο χαλί ιταν να 

δοκεί ςθμαντικόσ χϊροσ ςτα παιδιά να εκφράςουν υποκζςεισ και να κζςουν τα 

ερωτιματά τουσ. Στο ςτάδιο πρόκλθςθσ του ενδιαφζροντοσ οι μακθτζσ δεν 

ανταποκρίκθκαν διότι τισ ερωτιςεισ τισ απεφκυνε θ εκπαιδευτικόσ όπωσ και τθ 

διατφπωςθ υποκζςεων. Συνολικά με τθν παραμονι ςτισ ομάδεσ και με τον κφκλο 

ςτο χαλί, το ςτάδιο του ερεκίςματοσ και διατφπωςθσ υποκζςεων είχε διάρκεια 40-

45 λεπτϊν 

Στθ ςυνζχεια παραμείναμε ςτο χαλί για το ςτάδιο ςχεδιαςμοφ τθσ ζρευνασ 

μζςω ςυηιτθςθ. Θ διάρκεια ιταν 15 λεπτά και οι μακθτζσ δεν ανταποκρίκθκαν. Τισ 

ερωτιςεισ για τθν οργάνωςι τθσ ζρευνασ, τα απαραίτθτα υλικά κ.α. τα απεφκυνε θ 

εκπαιδευτικόσ ςτουσ μακθτζσ. Στθ ςυηιτθςθ ςτο χαλί κυρίωσ με τισ κατευκφνςεισ 

τθσ εκπαιδευτικοφ ςυμπλθρϊκθκε από τθν ίδια ςε χαρτί του μζτρου ο παρακάτω 

ςυγκεντρωτικόσ πίνακασ. Σε αυτόν αναγράφονται οι ποςότθτεσ χϊματοσ, νεροφ και 
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φωτόσ κάκε ομάδασ. Τα βζλθ του πίνακα δείχνουν τθ ςφγκριςθ μεταξφ δφο 

ςυγκεκριμζνων ομάδων και θ λζξθ που είναι γραμμζνθ πάνω ςτο βζλοσ δθλϊνει τθ 

μεταβλθτι ανάμεςα ςε αυτζσ τισ δφο ομάδεσ. Οι ςυγκρίςεισ είναι οι παρακάτω: 

1. Θ ςφγκριςθ μεταξφ Μχ και Ερ δείχνει αν θ μεταβλητή φωσ επθρεάηει τθν 

ανάπτυξθ του φυτοφ (ζντονο φωσ ή ςκοτάδι). 

2. Θ ςφγκριςθ μεταξφ Μρ και Ερ δείχνει αν θ μεταβλητή φωσ επθρεάηει τθν 

ανάπτυξθ του φυτοφ (ζντονο φωσ ή ςκοτάδι). 

3. Θ ςφγκριςθ μεταξφ Δς και Μχ δείχνει αν θ μεταβλητή νερό  επθρεάηει τθν 

ανάπτυξθ του φυτοφ. 

4.Θ ςφγκριςθ μεταξφ ΟΧ και Μχ δείχνει αν θ μεταβλητή χώμα επθρεάηει τθν 

ανάπτυξθ του φυτοφ 

5.Θ ςφγκριςθ μεταξφ Ερ και Δς δείχνει αν θ μεταβλητή φωσ (ζντονο φωσ ή 

ςκοτάδι;) επθρεάηει τθν ανάπτυξθ του φυτοφ. 

 

 

 

Ομάδεσ ΟΧ Μχ Δς Μρ Ερ 

Μεταβλητζσ 

χϊμα μζςθ πάνω πάνω πάνω πάνω 

νερό 20ml 20ml 10ml 20ml 20ml 

φωσ περβάηι 

παράκυρο 

περβάηι 

παράκυρο 

περβάηι 

παράκυρο 

ςκοτεινό 

ντουλάπι 

άφι 

ντουλάπασ 

                 4.Χϊμα                 3.νερό                                               2.φωσ 

         1.φωσ 

        5. φωσ 
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Ρίνακασ 3. Συγκεντρωτικόσ πίνακασ  

 

Εικόνα 4. Συγκεντρωτικόσ πίνακασ  

Στθ ςυνζχεια όλεσ οι ομάδεσ επζςτρεψαν ςτα κρανία. Θ εκπαιδευτικόσ 

μοίραςε ςε κάκε ομάδα ζνα κεςεδάκι γιαουρτιοφ για να χρθςιμοποιθκεί ωσ 

γλαςτράκι. Ξεκίνθςε το φφτεμα πζντε ςπόρων φακισ ςε κάκε ομάδα και θ 

εκπαιδευτικόσ ζκανε ξανά ερωτιςεισ, ϊςτε οι μακθτζσ να κοιτάνε τον παραπάνω 

ςυγκεντρωτικό πίνακα και να βάλουν ςυγκεκριμζνεσ ποςότθτεσ. Οι ομάδεσ 

ηθτοφςαν ςυχνά βοικεια. Πταν τελείωςε το φφτεμα, μοίραςε μικρά ετικζτεσ που 

ςυμπλθρϊκθκαν από κάκε ομάδα με μολφβι, ωσ ετικζτεσ-λεηάντεσ με τισ ποςότθτεσ 

χϊματοσ, νεροφ, φωτόσ. Οι μακθτζσ τισ κόλλθςαν ςτο γλαςτράκι τουσ. Τότε ξεκίνθςε 

και το πότιςμα με του βοικεια ενόσ μετρθτι υγρϊν. Αφοφ ορίςτθκε αυτόσ που κα 

ποτίηει από κάκε ομάδα, θ εκπαιδευτικόσ ζδειχνε ςε κάκε ομάδα πϊσ να βάηουν 

νερό ςτον μετρθτι με ακρίβεια και χωρίσ να τον ςπάςουν, εφόςον ιταν γυάλινοσ. 

Τζλοσ κάκε ομάδα τοποκζτθςε το γλαςτράκι τθσ εκεί που όριηε ο ςυγκεντρωτικόσ 

πίνακασ. Αφοφ οι μακθτζσ κακάριςαν τα κρανία από το χϊμα θ εκπαιδευτικόσ 

επιδιϊκοντασ να ςυνοψίςει επανιλκε μζςω ερωτιςεων ςτθν αρχικι υπόκεςθ για 

να καταλάβει αν τελικά πιςτεφουν ότι οι 2 ςπόροι που περιεργάςτθκαν μφριςαν κτλ 

κατά το ερζκιςμα, τελικά ιταν κρεμμφδι μαροφλι, όπωσ είχαν υποκζςει κάποιοι.  
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Εικόνα 5. Μακθτισ βάηει ςυγκεκριμζνθ ποςότθτα νεροφ ςτο μετρθτι υγρϊν. 

 

Ημϋρα 2η Σρύτη 9 ΜαϏου  

Με το πζραςμα μιασ εβδομάδασ, δθλαδι τθν Τρίτθ 9 Μαΐου, αφιερϊκθκαν 3 

διδακτικζσ ϊρεσ ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά. Συγκεκριμζνα, ςτο δεφτερο 2ωρ 10.00-

11.30 ζγινε παρατιρθςθ και καταγραφι τουσ ςτο θμερολόγιο ανάπτυξθσ του 

φυτοφ, ενϊ μεταξφ 12.35-13.15 πραγματοποιικθκε ςφνοψθ και αξιολόγθςθ. 

Απουςίαηε ο μακθτισ ΜΡπ, άρα ςυμμετείχαν 16 από τουσ 17 μακθτζσ.  

Αρχικά κάκε ομάδα πότιςε με το μετρθτι νεροφ ο οποίοσ είναι ζνασ, άρα 

αυτό γινόταν διαδοχικά. Θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε από ομάδα ςε ομάδα για να τισ 

περιγράψουν τι παρατθροφν και να εκφραςτοφν αυκόρμθτα. Εκεί ειπϊκθκαν 

κάποιεσ εξθγιςεισ και ςυμπεράςματα. Ζπειτα κάκε ομάδα παρουςίαηε προφορικά 

ςε όλθ τθν τάξθ τι παρατθρεί ωσ προσ τθν ανάπτυξθ των ςπόρων τθσ. Θ 

εκπαιδευτικόσ κατζγραφε ςυνοπτικά ςτον πίνακα τθν ανάπτυξθ ζτςι όπωσ τθν 

παρουςίαηαν οι μακθτζσ. Συνολικι διάρκεια περίπου 30 λεπτά. 
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Εικόνα 6. Καταγραφι τθσ ανάπτυξθσ κάκε ομάδασ. 

 

Στθ ςυνζχεια, θ εκπαιδευτικόσ πρόβαλε μεγεκυμζνο το «Το θμερολόγιό μου 

για τθν ανάπτυξθ των ςπόρων» του Pri-Sci-Net ςτον πίνακα τθσ τάξθσ με τθ βοικεια 

ςφγχρονου προτηζκτορα ςυνδεδεμζνου με το φορθτό υπολογιςτι και ταυτόχρονα 

το μοιράηει ςε κόλλεσ Α4 ςε κάκε μακθτι. Ζπειτα τουσ ηθτικθκε να το διαβάςουν 

ςιωπθλά. Θ εκπαιδευτικόσ εξιγθςε αξιοποιϊντασ τουσ πρόκυμουσ να μιλιςουν, τθ 

ςθμαςία των γραμμϊν, των ςτθλϊν, τι πρόκειται να ςυμπλθρωκεί. Πταν ξεκίνθςε θ 

ςυμπλιρωςθ του θμερολογίου θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε ςε κάκε ομάδα και 

βοθκοφςε ωσ προσ το μζτρθμα φψουσ ςε εκατοςτά, το μζτρθμα φφλλων. Επίςθσ, 

ενίςχυε τουσ μακθτζσ να μιλιςουν για αυτό που κάνουν μζςα ςτθν ομάδα και να 

ακοφνε ενεργθτικά ο ζνασ τον άλλον. Συνολικι διάρκεια περίπου 30 λεπτά.  

Ακολοφκθςε ηωγραφικι του Φυτοφ από κάκε μακθτισ τθσ ομάδασ. Δόκθκαν 

οδθγίεσ, π.χ. με ξυλομπογιά, να πιζηουν περιςςότερο εάν είναι ζντονο πράςινο, να 

παρατθροφν το χρϊμα, τα φφλα , τθ διαφορά ςτο φψοσ τουσ κοτςανιοφ κτλ. Στθ 

ηωγραφιά του φυτοφ οι μακθτζσ δεν ιταν τόςο ακριβείσ, ϊςτε να χρθςιμοποιοφν 

διαφορετικζσ αποχρϊςεισ του πράςινου ανάλογα με το αν το κοτςάνι ςτο φυτό 

τουσ ιταν λαχανί ι πράςινο.(30 λεπτά) 
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Σφνοψθ τθσ δραςτθριότθτασ και παρουςίαςθ τουλάχιςτον μίασ ηωγραφιάσ 

φυτοφ από κάκε ομάδα, από μακθτι τθσ ομάδασ. Τζλοσ, ζγινε φωτογράφθςθ του 

φυτοφ τθσ ομάδασ από κάκε μακθτι. (40 λεπτά) 

 

Ημϋρα  3η Σρύτη16 ΜαϏου 

  Ρρόκειται για τθν τρίτθ θμζρα που αφιερϊνεται ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά. 

Απουςίαηε θ ΚΚβ, άρα ςυμμετείχαν 16 από τουσ 17 μακθτζσ. Συγκεκριμζνα, ςτο 

δεφτερο δίωρο 10.00-11.30. 

Θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε από ομάδα ςε ομάδα για να ακοφςει τισ 

περιγραφζσ, τισ παρατθριςεισ, οτιδιποτε εξζφραηαν αυκόρμθτα οι μακθτζσ. Αφοφ 

τουσ άκουγε, τουσ απεφκυνε ερωτιςεισ ςφγκριςθσ τόςο ςε ςχζςθ με το πϊσ ιταν το 

ίδιο γλαςτράκι τθν προθγοφμενθ εβδομάδα, όςο και ςε ςφγκριςθ με τα γλαςτράκια 

άλλων ομάδων. Εκεί ειπϊκθκαν κάποιεσ εξθγιςεισ και ςυμπεράςματα, προτάςεισ 

για το πϊσ να βελτιωκεί θ ανάπτυξθ ςε γλαςτράκια που δεν είχαν ικανοποιθτικά 

αποτελζςματα. Ζπειτα, κάκε ομάδα παρουςίαηε προφορικά ςε όλουσ τι παρατθρεί 

ωσ προσ τθν ανάπτυξθ. Ακολοφκθςε καταγραφι από τθν εκπαιδευτικό ςτον πίνακα 

τθσ τάξθσ κάποιων ςυμπεραςμάτων που βγικαν βάςει όςων λζνε οι ομάδεσ ςτθν 

ολομζλεια. Θ ομάδα Δς εξθγεί ότι τθσ ζπεςε το γλαςτράκι και ςκόρπθςαν οι ςπόροι 

και το χϊμα, αλλά τα μάηεψαν όςα μποροφςαν και τα ζβαλαν μζςα πάλι ςτο 

γλαςτράκι. Στθ φωτογραφία φαίνονται κάποιεσ προτάςεισ – ςυμπεράςματα (28 

λεπτά). 

Ακολοφκθςε καταγραφι ςτο θμερολόγιο του φυτοφ. Θ εκπαιδευτικόσ 

προβάλλει μεγεκυμζνο «Το θμερολόγιό μου για τθν ανάπτυξθ των ςπόρων» και 

ταυτόχρονα το μοιράηει ςε κόλλεσ Α4 ςε κάκε μακθτι. Ξεκινάει θ ςυμπλιρωςθ και 

θ εκπαιδευτικόσ πθγαίνει ςε κάκε ομάδα και βοθκάει τουσ μακθτζσ ωσ προσ το 

μζτρθμα φψουσ των κοτςανιϊν ςε εκατοςτά, το μζτρθμα φφλλων, ενιςχφει τουσ 

μακθτζσ να μιλιςουν για αυτό που κάνουν μζςα ςτθν ομάδα και να ακοφει ο ζνασ 

τον άλλον (20 λεπτά). 

Ακολοφκθςε ηωγραφικι του Φυτοφ τθσ ομάδασ από κάκε μακθτι. Θ 

εκπαιδευτικόσ ζδωςε ζμφαςθ ςε οδθγίεσ, ϊςτε θ απεικόνιςθ του φυτοφ να είναι 

ρεαλιςτικι π.χ να παρατθριςουν ξανά τα χρϊματα και εάν το κοτςάνι είναι ςκοφρο 
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πράςινο να πιζηουν περιςςότερο τθν ξυλομπογιά, να ηωγραφίςουν περίπου όςα 

φφλλα μζτρθςαν. Ο ςκοπόσ ιταν ςυγκρίνοντασ τισ ηωγραφιζσ αυτισ και τθσ 

προθγοφμενθσ εβδομάδασ να ιταν εμφανισ θ ανάπτυξθ, θ μείωςθ τθσ ανάπτυξθσ, 

ανάλογα με κάκε ομάδα κτλ. Φωτογραφία φυτοφ ςε κάκε ομάδα, από κάκε μακθτι 

(περίπου  30λεπτά). 

 

Ημϋρα 4η Σρύτη 23 ΜαϏου  

Με το πζραςμα μιασ ακόμα εβδομάδασ πραγματοποιικθκε θ 4θ διδαςκαλία 

για τθ δραςτθριότθτα Φυτά. Ραρόντεσ ιταν και οι 17 μακθτζσ. Θ διάρκεια ιταν δφο 

διδακτικζσ ϊρεσ μεταξφ 10.00-11.30. 

Οι ομάδεσ Ηω και Δς, δεν είχαν φυτό. Οι Δς, δεν είχαν καν γλαςτράκι ςτο 

διάςτθμα των τελευταίων πζντε θμερϊν, γιατί από ατφχθμα κατά τθ μεταφορά του 

ςτθν ομάδα για πότιςμα ζπεςε κάτω και ςκόρπιςε το χϊμα και οτιδιποτε υπιρχε. Θ 

ομάδα Ηω είχε γλαςτράκι, αλλά δεν είχε ςθμειωκεί ανάπτυξθ επομζνωσ δεν είχαν 

κάτι να παρατθριςουν ςτθ δικι τουσ ομάδα. Στθν ομάδα Μρ οι βλαςτοί είχαν 

μαρακεί εντελϊσ και ζνασ μζλοσ τθσ ομάδασ ζδειχνε πολφ δυςαρεςτθμζνο. 

Αυτι τθ φορά θ δραςτθριότθτα ξεκίνθςε με υπενκφμιςθ από τουσ μακθτζσ 

όλων των ομάδων του τι καταγράφουμε ςτο θμερολόγιο ανάπτυξθσ. Μετά 

ακολοφκθςε ςυμπλιρωςι του από τισ 3 ομάδεσ που είχαν γλαςτράκι. Θ εξοικείωςθ 

με το θμερολόγιο ανάπτυξθσ ιταν μεγαλφτερθ ςε ςφγκριςθ με τισ 2 προθγοφμενεσ 

Τρίτεσ. Αφοφ κάκε μακθτισ ςε ομάδα το ςυμπλιρωςε, ο παρουςιαςτισ κάκε 

ομάδασ ανακοίνωνε ςτθν ολομζλεια τι ςυμπλιρωςαν ςιμερα για το φυτό τουσ. Οι 

Ηω και Δσ εξιγθςαν για πιο λόγω δεν ζχουν αντικείμενο προσ παρατιρθςθ (25 

λεπτά).. 

Ακολοφκθςε και προβολι ςτον πίνακα φωτογραφιϊν του φυτοφ κάκε 

ομάδασ, τισ οποίεσ είχαν τραβιξει οι ίδιοι τισ προθγοφμενεσ εβδομάδεσ. Ζτςι 

πραγματοποιικθκε ςφγκριςθ των 5 φυτϊν των πζντε ομάδων τθν ίδια εβδομάδα, 

αλλά και του φυτοφ κάκε ομάδασ από Τρίτθ ςε Τρίτθ. Τόςο κατά τθσ ςυμπλιρωςθ 

του θμερολογίου όςο και μζςω των φωτογραφιϊν, βγικαν και κάποια 

ςυμπεράςματα τα οποία θ εκπαιδευτικόσ κατζγραφε ςτον πίνακα για να τα 

βλζπουν όλοι. Τζλοσ ζκαναν ηωγραφιά του φυτοφ μόνο οι ομάδεσ Μχ και Εχ όπου 
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υπιρχε ςτο γλαςτράκι κάτι για να ηωγραφιςτεί Οι μακθτζσ των υπολοίπων ομάδων 

απαςχολικθκαν με μια ελεφκερθ ηωγραφιά(25 λεπτά). 

Κλείνοντασ, ςτθν 4θ θμζρα ςυμπλθρϊκθκε από τουσ μακθτζσ ατομικά το 

φφλλα εργαςίασ 1 που είχε καταςκευάςει θ εκπαιδευτικόσ ωσ τελικι γνωςτικι 

αξιολόγθςθ. Μαηί με τισ διευκρινιςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ ωσ προσ τισ εικόνεσ που 

υπιρχαν και τθ ςυμπλιρωςθ, απαιτικθκαν 15 λεπτά.  

 

Εικόνα 7 Σφγκριςθ ανάπτυξθσ όλων των ομάδων από φωτογραφίεσ τραβθγμζνεσ 

ςτισ 9 Μαΐου  
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Εικόνα 8. Σφγκριςθ ανάπτυξθσ όλων των ομάδων από φωτογραφίεσ τραβθγμζνεσ 

ςτισ 16 Μαΐου.  

 

3.1.1.2. Διαφοροποιόςεισ ςτην εφαρμογό 

Θ δραςτθριότθτα Φυτά ζτςι όπωσ ζχει γραφτεί από τουσ ςυγγραφείσ είναι 

ανοιχτοφ τφπου και αφινει ςτουσ μακθτζσ πολλά περικϊρια ελευκερίασ και 

επιλογϊν ςε όλα τα ςτάδια τθσ ζρευνασ, π.χ. ερϊτθμα προσ διερεφνθςθ, τρόποσ 

καταγραφισ ευρθμάτων, παρουςίαςθ. Για το ςτάδιο τθσ διερεφνθςθσ δίνονται οι 

παρακάτω κατευκφνςεισ 

«Τα παιδιά πρζπει να ςυηθτιςουν μεταξφ τουσ: 

 Σε ποια ερωτιματα ικελαν να απαντιςουν,  

 Τι κα κάνουν και πϊσ κα προςπακιςουν να επιτφχουν τουσ ςτόχουσ 

και με ποια ςειρά *..+ 

 Ρόςο καιρό κα διακζςουν για κάκε κομμάτι τθσ ζρευνασ  

 Τι περιμζνουν να ανακαλφψουν 

 Ροια ευριματα είναι ςθμαντικά για τθν απάντθςθ των ερωτθμάτων 

τουσ και γιατί 

 Με ποιο τρόπο κα καταγράψουν τα ευριματά τουσ 
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 Ρϊσ κα παρουςιάςουν τισ ιδζεσ / τα ευριματα τουσ ςτθν τάξθ» 

(παράρτθμα 4) 

 

Για το ςτάδιο ςχεδιαςμοφ τθσ διερεφνθςθσ, θ εκπαιδευτικόσ πίςτευε ότι οι 

μακθτζσ κα ιταν ςε κζςθ τουλάχιςτον να κζςουν ερωτιςεισ και να επιλζξουν τι κα 

ικελαν να ερευνιςουν, το οποίο θ ίδια δε μποροφςε να γνωρίηει εκ των προτζρων. 

Γι’ αυτό είχε φζρει μαρκαδόρουσ και χαρτί του μζτρου, ϊςτε να είναι ζτοιμθ για 

οτιδιποτε οι μακθτζσ κα επζλεγαν να ερευνιςουν και τουσ βοθκιςει ςτθν 

οργάνωςθ τθσ ζρευνασ. Πμωσ οι μακθτζσ δεν κατάφεραν να επιλζξουν τι κζλουν να 

ερευνιςου και οι εκπαιδευτικόσ προχϊρθςε ςτθν πρόταςθ να ερευνθκοφν και οι 3 

παράγοντεσ χωμα, νερό, φωσ και ςτο ςχεδιαςμό του ςυγκεντρωτικοφ πίνακα που 

παρατζκθκε παραπάνω, ςτθ ςφνοψθ τθσ εφαρμογισ. Επίςθσ, όπωσ φάνθκε και ςτθ 

ςφνοψθ τθσ εφαρμογισ αυτισ τθσ ενότθτασ, από το ςτάδιο πρόκλθςθσ του 

ενδιαφζροντοσ που κα οδθγοφςε ςε διατφπωςθ υποκζςεων, οι μακθτζσ δεν 

μπόρεςαν να ανταποκρικοφν και τα ερωτιματα τα απεφκυνε θ εκπαιδευτικόσ ςτουσ 

μακθτζσ. Διαπιςτϊνεται ότι τελικά τισ παραπάνω αποφάςεισ δεν τισ ζλαβαν τα 

παιδιά αλλά θ εκπαιδευτικόσ. Αυτό κεωρείται παρζκκλιςθ.  

Ακόμα μια παρζκκλιςθ από τισ κατευκφνςεισ του Pri-Sci-Net αφορά τθ 

ςυμπλιρωςθ του θμερολογίου ανάπτυξθσ, το οποίο περιλάμβανε και 4θ εβδομάδα 

καταγραφισ τθσ ανάπτυξθσ. Στθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ οι μακθτζσ τθσ Αϋ 

τάξθσ κατζγραψαν τθν ανάπτυξθ του φυτοφ τθσ ομάδασ τουσ για τρεισ εβδομάδεσ. 

Ζνασ λόγοσ για αυτι τθν επιλογι τθσ εκπαιδευτικοφ, ιταν ότι ςτισ 23 Μαΐου μόνο οι 

τρεισ ομάδεσ είχαν φυτό για παρατιρθςθ και οι δφο από αυτζσ μαραμζνο, μάλιςτα 

ςτθν ομάδα Μρ που το είχαν ςτο ςκοτεινό ντουλάπι υπιρχε μόνο 1 κοτςανάκι 

μαραμζνο 2 εκατοςτϊν. Επίςθσ υπολογίηοντασ το ότι τα ςυμπεράςματα άρχιςαν να 

βγαίνουν ςτθν 3θ και και 4θ θμζρα που αφιερϊκθκε ςτθ δραςτθριότθτα, 

λαμβάνοντασ υπόψθ ότι είχε αρχίςει να χάνεται το αρχικό ενδιαφζρον και θ 

περιζργεια, θ εκπαιδευτικόσ αποφάςιςε ότι δεν ιταν αναγκαίο αφιερωκεί 5θ 

διδαςκαλία ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά.  

Στισ 2 Μαΐου, τθν 1θ θμζρα που αφιερϊκθκε ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά, ςτο 

τζλοσ ακολοφκθςε ςυμπλιρωςθ ενόσ φφλλου εργαςίασ. Υπιρξε παρανόθςθ από 
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τθν εκπαιδευτικό, θ οποία είχε κεωριςει ότι ςτο τζλοσ κάκε Τρίτθσ ζπρεπε να 

ςυμπλθρωκεί φφλλο εργαςίασ ωσ τελικι αξιολόγθςθ. Τα ςυγκεκριμζνα φφλλα 

εργαςίασ δεν ζχουν ςυμπεριλθφκεί ςτισ πθγζσ δεομζνων. Μετά από ςυνάντθςθ με 

τθν επόπτρια αποςαφθνίςτθκε ότι θ τελικι αξιολόγθςθ πραγματοποιείται με τθν 

ολοκλιρωςθ τθσ δραςτθριότθτασ μετά από τθν τελευταία διδαςκαλία. Τότε 

ςυμπλθρϊκθκε το φφλλο εργαςίασ 1 (Ραράρτθμα 4). 

 

Εικόνα 9. «Το θμερολόγιό μου για τθν ανάπτυξθ των ςπόρων» του Μν τθσ ομάδασ 

Μρ, με κενι τθν 4θ εβδομάδα καταγραφισ.  
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3.1.1.3 Αποτελϋςματα απϐ την Κλεύδα Παρατόρηςησ ανϊ ομϊδα1 

                                                           
1
 Συμπλθρϊκθκε κλείδα παρατιρθςθσ ανά ομάδα, κατόπιν υποδείξεων του κ. Μ. Καλογιαννάκθ. 

Φυτά  2,9,16,23 Μαΐου  ΟΧ Μχ Ερ Μρ Δς φνολο 

Μζροσ 1ο. Τα 

παιδιά ζχουν 

εμπλακεί ςτθν  

επιςτθμονικι 

ςκζψθ και 

ςυηιτθςθ 

Τα παιδιά υποβάλλουν επιςτθμονικά 

ερωτιματα: δεν αρκοφνται ςτθν 

εξιγθςθ και αποςαφινιςθ των 

ερωτιςεων του δαςκάλου, αλλά 

υποβάλλουν ερωτιματα από μόνα 

τουσ. 

1 1 1 1 1 1 

Τα παιδιά αναπτφςςουν περιγραφζσ, 

εξθγιςεισ και προβλζψεισ 

χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία: 

3 3 4 3 3 3 

Τα παιδιά 

εργάηονται με 

δεδομζνα και 

διατυπϊνουν 

εξθγιςεισ  

Τα παιδιά αναπτφςςουν περιγραφζσ, 

εξθγιςεισ και προβλζψεισ: 

χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία του ζχουν 

ςυλλζξει και τθν εμπειρία τουσ. 

3 3 2 2 2 2 

Τα παιδιά δίνουν προτεραιότθτα ςτα 

ςτοιχεία κακϊσ ςχεδιάηουν και 

διενεργοφν  τισ ζρευνεσ τουσ 

1 1 1 1 1 1 

Τα παιδιά ςυνδζουν ςτοιχεία και 

εξθγιςεισ για να αναπτφξουν 

επιςτθμονικζσ γνϊςεισ. 

1 3 1 1 1 1 

Μζροσ 3ο. Τα 

παιδιά 

επιςτρζφουν ςτθ 

διαδικαςία τθσ 

διερεφνθςισ 

τουσ, αξιολογοφν 

τι ζχει 

κατακτθκεί και 

ςχεδιάηουν το 

επόμενο βιμα  

 

Τα παιδιά αλλθλεπιδροφν κατά τθ 

διάρκεια τθσ διερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ: δουλεφουν ςε 

ομάδεσ εργαςίασ και παίρνουν 

πρωτοβουλία ςτθν 

επιχειρθματολογία και επικοινωνία. 

3 2 4 2 3 3 

Τα παιδιά εμπλζκονται ςε κριτικι 

ςυηιτθςθ με τουσ άλλουσ ςχετικά με 

τθ διαδικαςία, τα ςτοιχεία και τισ 

εξθγιςεισ :  παίρνουν πρωτοβουλία 

ςτθν παρουςίαςθ, ςτθ ςυηιτθςθ 

ςτθ πρόκλθςθ ερωτθμάτων, 

ςτοιχείων και εξθγιςεων 

1 1 2 1 1 1 
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 Σφμφωνα με τθν κλείδα παρατιρθςθσ, οι μακθτζσ δεν υπζβαλλαν από μόνοι 

τουσ επιςτθμονικά ερωτιματα και δεν μπόρεςαν να προτείνουν κάποιο ερϊτθμα 

για διερεφνθςθ όςον αφορά τουσ παράγοντεσ που επθρεάηουν τθν ανάπτυξθ των 

φυτϊν. Χρθςιμοποιοφςαν τισ ερωτιςεισ που τουσ δόκθκαν από τθν εκπαιδευτικό 

ερευνιτρια. Επίςθσ, διαπιςτϊκθκε αδυναμία ωσ προσ το ςχεδιαςμό ζρευνασ. Σε 

αυτό το ςτάδιο, όλοι ακολουκοφςαν τισ οδθγίεσ που τουσ παρζχονταν. Στον 

αντίποδα, θ ανταπόκριςθ ςτθ ςυνεργαςία ιταν ικανοποιθτικι. Εργάηονταν ςτθν 

ομάδα τουσ, ςε κάποιεσ ομάδεσ με ςχετικι κακοδιγθςθ, ςε άλλεσ με λιγότερθ. 

Εντόσ τθσ ομάδασ Ερ αναπτφχκθκε πρωτοβουλία. Πμωσ απουςίαηε θ κριτικι 

επιχειρθματολογίασ, ςφγκριςθ ςυμπλιρωςθ αποτελεςμάτων και θ πρωτοβουλία 

κατά τθν παρουςίαςθ ςε όλθ τθν τάξθ.  

 

3.1.1.4 Αποτελϋςματα απϐ ςυνεντεϑξεισ 4 μαθητών (24 ΜαϏου) 

Για τθ δραςτθριότθτα Φυτά ζδωςαν ςυνζντευξθ οι μακθτζσ Α(Μχ), Α-Μ(Μρ), 

Σ(Δς), ΓΚβ(Ερ), οι οποίοι ιταν παρόντεσ και ςτισ τζςςερισ διδαςκαλίεσ που 

πραγματοποιικθκαν. Εντόσ παρζνκεςθσ υπάρχει θ ομάδα ςτθν οποία ανικουν οι 

ςυγκεκριμζνοι μακθτζσ. Θ ςυνζντευξθ πραγματοποιικθκε  τθν Τετάρτθ 24 Μαΐου, 

δθλαδι τθν επόμενθ θμζρα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ  δραςτθριότθτασ. Και οι 

τζςςερισ μακθτζσ ιταν πρόκυμοι. 

 

1)«Σου άρεςε  δραςτθριότθτα;» «Τι ςου άρεςε ακριβϊσ από αυτά που 

κάναμε» «Κάτι άλλο που ςου άρεςε;», «Τι ςου άρεςε πιο πολφ από όλθ εκείνθ τθ 

δραςτθριότθτα που τθν κάναμε κάκε Τρίτθ;»: 

Α. Μου άρεςε πωσ μασ ζδειξεσ τισ παλιζσ φωτογραφίεσ, επειδι δεν κυμόμουνα πϊσ (ιταν) 

το φυτό μασ. Το φυτό μασ που του βάλαμε νερό και μετά από μία…  από μερικζσ μζρεσ, 

ιρκαμε ςτο ςχολείο και είδαμε το φυτό μασ να μεγαλϊνει ςιγά ςιγά. Και ιτανε τόςο 

(δείχνει).  

Α-Μ. Πταν ιμαςταν ςτα τραπζηια..  

Δ. Και τι κάνατε ςτα τραπζηια; 

Α-Μ. και λζγαμε…και ςυηθτοφςαμε. 

Δ. Τι ςυηθτοφςαμε;   

Α-Μ. Για τθ… Για το πϊσ μετά βγαίνει το.. τα φφλλα.. 

 

Σ. Οι βλ… *διορκϊνει+ Οι φακζσ και τα φαςόλια. 
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Δ. Ροφ τι πάκανε αυτά; Τι τα κάναμε; 

Σ. Τα βλζπαμε και τα μυρίηαμε. 

 

ΓΚβ. Πταν γράφαμε πϊσ ιταν το φυτό. 

Δ. Ροφ γράφαμε κυμάςαι; 

ΓΚβ. Στο πινακάκι. 

Δ. Στο πινακάκι.. ςτο δικό του πινακάκι ο κακζνασ; 

 

Σχετικά με το αν τουσ άρεςε θ δραςτθριότθτα, όλοι οι μακθτζσ απάντθςαν 

κετικά. Οι τζςςερισ μακθτζσ ανζφεραν ότι τουσ άρεςε κάτι διαφορετικό. Θ Α είπε 

ότι τθσ άρεςε θ ςφγκριςθ των φωτογραφιϊν των φυτϊν κάκε ομάδασ ανά 

εβδομάδα. Θ προβολι τουσ ςτον προτηζκτορα τθ βοικθςε να κυμθκεί τα ςτάδια 

ανάπτυξθσ του φυτοφ τθσ ομάδασ τθσ, γιατί όπωσ ομολόγθςε δεν κυμόταν πϊσ ιταν 

το φυτό. Θ Α-Μ ανζφερε ότι τθσ άρεςε θ ςυηιτθςθ ςτα κρανία με τθν ομάδα τθσ 

ςχετικά με το πϊσ βγαίνουν τα φφλλα, ενϊ ο Σ αναφζρεται ςτθν αξιοποίθςθ ακόμα 

μιασ αίςκθςθσ, τθσ όςφρθςθσ, διότι τόνιςε ότι του άρεςε να βλζπει αλλά και να 

μυρίηει το φυτό τουσ. Ο ΓΚβ είπε ότι του άρεςε θ καταγραφι των δεδομζνων, 

δθλαδι θ ςυμπλιρωςθ ςτο θμερολόγιο του φυτοφ.  

Στθν περίπτωςθ που ςτθν πρϊτθ ερϊτθςθ δινόταν αρνθτικι απάντθςθ, εάν 

δθλαδι ο μακθτισ απαντοφςε ότι δεν του άρεςε θ δραςτθριότθτα, ιταν 

απαραίτθτο να τεκεί διευκρινιςτικά «Τι δε ςου άρεςε;». Ραρά τθ κετικι απάντθςθ 

που ζδωςαν και οι τζςςερισ  παραπάνω μακθτζσ, για να νιϊςουν ότι ζχουν τθν 

ελευκερία να εκφραςτοφν και να αποβάλουν το αίςκθμα ότι πρζπει να με 

ικανοποιιςουν με τισ απαντιςεισ τουσ, τουσ υπζβαλα το ερϊτθμα με τισ παρακάτω 

διατυπϊςεισ: «Κάτι που δε ςου άρεςε;», «Αλικεια, κα ικελα να μου πεισ άμα κάτι 

δε ςου άρεςε.», «Δθλαδι αν κάτι δεν ςου αρζςει, κα κελα να μου το πεισ.». Οι 

απαντιςεισ των παιδιϊν:  

 

Α. Πχι. 

Α-Μ. Τίποτα. Τίποτα δε με ςτεναχϊρθςε. Πχι. (2 φορζσ) 

Σ. Τίποτα! 

ΓΚβ. Μου άρεςε! Πλα μ’ αρζςανε. (2 φορζσ) 
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Στοχευόμενα ςε δφο μακθτζσ το παραπάνω ερϊτθμα «Τι δε ςου άρεςε;» 

υποβλικθκε δφο φορζσ, ςε διαφορετικό ςθμείο τθσ ςυνζντευξθσ, κακϊσ είχα τθν 

πεποίκθςθ ότι ςυμμετείχαν λιγότερο ι ότι βαρζκθκαν κάποιεσ φορζσ. Ο ΓΚβ και θ 

Α-Μ απάντθςαν και τθ δεφτερθ φορά αρνθτικά, ότι δθλαδι δεν υπιρχε κάτι που να 

τουσ ςτεναχϊρθςε ι να μθν του άρεςε. 

 

2)Επιδιϊκοντασ να διαπιςτωκεί αν οι μακθτζσ εξοικειϊκθκαν με τθν 

επιςτθμονικι μεκοδολογία, τουσ απευκφνκθκε θ παρακάτω ερϊτθςθ «Ζχεισ 

ςυνθκίςει εςφ να κάνουμε τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ, να κάνουμε τθ Μελζτθ, μ’ αυτό 

τον τρόπο;», «Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε τθ Μελζτθ, χωρίσ βιβλίο, μ’ αυτό τον 

τρόπο;». Και οι 4 μακθτζσ απάντθςαν κετικά ότι είχαν ςυνθκίςει να εργάηονται ςτο 

μάκθμα των ΦΕ, δθλαδι τθσ Μελζτθσ Ρεριβάλλοντοσ, με ζνα νζο τρόπο. 

Επιβεβαιωτικό τθσ ειλικρίνειασ των παιδιϊν ςτο ςυγκεκριμζνο ηιτθμα είναι 

το ότι κατά τθ διάρκεια τθσ ςυνζντευξθσ, ςε διαφορετικά ςθμεία τθσ ροισ του 

λόγου τουσ, οι 3 από τουσ 4 παραπάνω μακθτζσ, ςυγκεκριμζνα θ Α, θ Α-Μ και ο Σ 

αναφζρκθκαν ςε αντίςτοιχεσ, προθγοφμενεσ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ που 

είχαν πραγματοποιθκεί ςτο προθγοφμενο διάςτθμα ςτθν τάξθ. Οι τρεισ αυτοί 

μακθτζσ αναφζρκθκαν μόνοι τουσ και χωρίσ βοικεια για υπενκφμιςθ, ςε μία ι ςε 

δφο δραςτθριότθτεσ. Θ Α, αναφζρκθκε και ςτουσ δφο πειραματιςμοφσ τθσ 

δραςτθριότθτασ Σπόροι:  

 
Δ.[..] Ζχεισ κυμθκεί μιπωσ τϊρα και καμιά άλλθ δραςτθριότθτα που κάναμε με πείραμα; 
Α. Ναι!  
Δ. Ροια; 
Α. Είχαμε κάνει αυτό με τα φαςόλια και το νερό.. 
Δ. Ναι.. 
Α.  Και με το μπουκάλι που είχαμε βάλει μζςα όλεσ οι ομάδεσ εκτόσ από μασ (θ ομάδα τουσ 
ιταν ομάδα ελζγχου κ δεν είχε νερό μζςα ςτο μπουκάλι)  .. 
Δ. Ναι.. 
Α. Και το γάηο .. 
Δ. Το βάηο;. 
Α. Ναι.  
Δ. Ρου τι ζπακε το βάηο; 
Α. Είχαμε πάρει ζνα βάηο και είχαμε βάλει φαςόλια και είχαμε φτιάξει ζνα γάηο.. και το 
‘χαμε βάλει από πάνω.. 
Δ. Γφψο;! 
Α. Ναι γφψο! 
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Θ Α-Μ αναφζρκθκε ςτα Μυρμιγκια και ςε προθγοφμενθ διδαςκαλία τθσ 

δραςτθριότθτασ Φυτά: 

Δ. *..+. Κζλω να μου πεισ, ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε τθ Μελζτθ μ’ αυτό τον τρόπο, με 
πειράματα; 
Α. Ναι. 
Δ. Ρότε άλλοτε τθν κάναμε ; 
Α. Πταν κάναμε τθ Μελζτθ και κάναμε για τα μυρμιγκια και όταν κάναμε τα φυτά.. 
Δ. Τα φυτά…; Δε ςε άκουςα! 
Α. Τα φυτά όταν τα κάναμε με τθ Μελζτθ. 
Δ. Ωραία, τι τουσ κάναμε ςτα φυτά δθλαδι; 
Α. Τουσ βάναμε νερό…. 
Δ… και τα φροντίηαμε. Καμιά άλλθ φορά; Κυμάςαι για κανζνα πείραμα; 
Α. Πχι. 
Δ. Καμία; 
Α. (ςιωπι..) 
 

Ο Σ που αναφζρκθκε ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά τθσ προθγοφμενθσ 

εβδομάδασ. Είναι ςθμαντικό το ότι κυμόταν ότι θ ςυγκεκριμζνθ αναπτφχκθκε ςε 

βάκοσ χρόνου:  

Δ. Ρότε άλλοτε κάναμε ζτςι τθ Μελζτθ πάλι; 

Σ. Τθν άλλθ εβδομάδα.  

Δ. Τι είχαμε κάνει τότε; 

Σ. Βλζπαμε τα φυτά. 

 

3)«Ιτανε κάτι δφςκολο;» «Κζλω να μου πεισ τϊρα, ιτανε κάτι που ιτανε 

δφςκολο ςτθ δραςτθριότθτα που κάναμε;». Στθν πορεία τθσ ςυνζντευξθσ οι 

μακθτζσ ρωτικθκαν ςτοχευμζνα για ςυγκεκριμζνα ηθτιματα που θ εκπαιδευτικόσ 

είχε κεωριςει ότι δυςκόλεψαν τθ διδαςκαλία. Οι  εςτιαςμζνεσ ερωτιςεισ δεν ιταν 

ίδιεσ για κακζναν τουσ, διότι όπωσ ςε κάκε διδαςκαλία δεν εντοπίηονται πάντα οι 

ίδιεσ δυςκολίεσ για όλουσ. Ο ΓΚβ ερωτικθκε ςχετικά με το θμερολόγιο ανάπτυξθσ: 

Δ. Ωραία. Και ιτανε δφςκολο; 
ΓΚβ. Πχι.  
Δ. *..+ Ριςτεφεισ ότι το θμερολόγιο που μεγαλϊνει το φυτό, που το γράφαμε κάκε βδομάδα, 
μόνοσ ςου μποροφςεσ να το ςυμπλθρϊςεισ ι μόνο με δικιά μου βοικεια;  
ΓΚβ. Μια φορά το ‘χα ςυμπλθρϊςει μόνοσ μου. 

Δ. Στθν αρχι ι ςτο τζλοσ; 

ΓΚβ. Στθν άλλθ… Στθν άλλθ Τρίτθ που το ςυμπλιρωςα μόνοσ μου χωρίσ να… τα ζβλεπα όλα 

τα φφλλα, τα μετροφςα και το ςυμπλιρωςα μόνοσ μου. *..+ 

Δ. Τθν πρϊτθ μζρα που ςασ είχα ςτο χαλί και ςασ είχα φζρει το ςπόρο με το βλαςτό. 

ΓΚβ. (με διακόπτει) Δε μ’ άρεςε. 

Δ. Γιατί; 
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ΓΚβ. Γιατί είχαμε κάτςει πολφ ϊρα και .. και δε μποροφςα να κάκομαι ζτςι γιατί μπορεί να 

με πονζςει το ιςχίο μου..*..+ 

 

Ο ΓΚβ δεν βρικε δφςκολθ τθ ςυμπλιρωςθ του θμερολογίου ανάπτυξθσ, 

ιδιαίτερα μετά τθν πρϊτθ φορά και είναι ςθμαντικό ότι επιχειρεί να εξθγιςει πϊσ 

δοφλεψε για να το ςυμπλθρϊςει μόνοσ του. Σε επόμενο ςθμείο τθσ ςυνζντευξθσ, ο 

μακθτισ αναφζρει αυκόρμθτα, κάτι το οποίο θ εκπαιδευτικόσ δεν είχε προβλζψει, 

ζνα ηιτθμα υγείασ που απαςχολοφςε το μακθτι τθν 1θ από τισ τζςςερισ θμζρεσ που 

αφιερϊκθκαν ςτθ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα. Θ εκπαιδευτικόσ δεν μποροφςε να 

το γνωρίηει, κακϊσ δεν είχε αναφερκεί τότε οφτε από τον μακθτι οφτε από τουσ 

γονείσ του. Μζςω τθσ ςυνζντευξθσ αναδείχκθκε θ αιτία τθσ ανιςυχθσ 

ςυμπεριφοράσ του παιδιοφ. Επίςθσ άξιο λόγου είναι το ότι όταν αρχικά του τζκθκε 

θ γενικι ερϊτθςθ, ο ΓΚβ δεν ανζφερε καμία δυςκολία, ενϊ ςτθν πορεία τθσ 

ςυνζντευξθσ, τα όςα ςυηθτικθκαν τον βοικθςαν να ανακαλζςει. 

Δυςκολία ςτθ ςυμπλιρωςθ του θμερολόγιου ανάπτυξθσ εντοπίςτθκε για 

δφο μακθτζσ τουσ Α και Σ. Θ Α ςτθ ςυνζντευξι τθσ εξθγεί ικανοποιθτικά πϊσ 

ςυμπλιρωνε το θμερολόγιο λζγοντασ ότι μόνο τθν 1θ φορά τθσ φάνθκε λίγο 

δφςκολο, τελικά όμωσ τα κατάφερε ςυγκεντρϊνοντασ το μυαλό τθσ. Θ Α ιταν 

ομιλθτικι και περιγραφικι και ζδωςε τθν ευκαιρία για περιςςότερεσ ερωτιςεισ 

πάνω ςτο θμερολόγιο, όπωσ για το μζγεκοσ των γραμμάτων, ςτθν πρϊτθ γραμμι 

που ςε ςχζςθ με το μζγεκοσ των γραμμάτων των ςχολικϊν εγχειριδίων τθσ Α’ ιταν 

πιο μικρά. Ραρόλο που θ εκπαιδευτικόσ είχε εξθγιςει με το βιντεοπροβολζα τθ 

ςυμπλιρωςθ του πίνακα, θ ανάγνωςι τουσ ατομικά ιταν χριςιμθ γιατί 

πλθροφοροφςαν για το τι ζπρεπε να ςυμπλθρωκεί ςε κάκε ςτιλθ, αλλά και για να 

αυτονομθκοφν περιςςότερο οι μακθτζσ, να ςυμπλθρϊνουν τα φφλλα εργαςίασ 

χωρίσ τθ ςυνεχι υποςτιριξθ τθσ εκπαιδευτικοφ. 

 

Δ. Σου φάνθκε δφςκολο να ςυμπλθρϊνεισ ςτο θμερολόγιο;  

Α. Πχι! 

Δ. Τι ςυμπλθρϊνατε εκεί πζρα; 

Α. Συμπλθρϊναμε πϊσ πρζπει να ηωγραφίςουμε το φυτό μασ, να βάλουμε φωτογραφίεσ, να 

μετράμε τα φφλλα του… 

Δ. Ναι.. 

Α. Να μετράμε τα φφλλα του, να μετράμε το φψοσ… 

Δ. Μμμ.. 
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Α. Και να το ποτίηουμε. 

Δ. Τζλεια! Τθν ποςότθτα του νεροφ ε;; 

Α. Ναι. 

Δ. Τθν πρϊτθ φορά που το ςυμπλιρωςεσ, το θμερολόγιο, ςου φάνθκε δφςκολο;  

Α. Λίγο. 

Δ. Χρειάςτθκε λίγο να ςασ βοθκιςω; 

Α. Πχι. Απλϊσ, ζβαλα το μυαλό μου και το βρικα. 

Δ. Μπράβο Α. Αυτά δθλαδι που ζγραφε με λζξεισ, μποροφςεσ να τα διαβάςεισ;  

Α. Ναι. 

 

Δ. Σου φάνθκε δφςκολο να το ςυμπλιρωνεσ αυτό το θμερολόγιο; 

Σ. (ςιωπι) 

Δ. Τθν πρϊτθ μζρα δθλαδι ικελεσ λίγο να ςε βοθκιςω; Εεε; 

Σ. *ςυγκαταβατικό νεφμα+ 

Δ. Εε, δε πειράηει! Μα πρϊτθ φορά κάναμε ζνα τόςο μεγάλο πίνακα.  

Σ. (ςιωπι) 

Δ. Μετά, τθ δεφτερθ, τθν Τρίτθ, ιτανε ακόμα δφςκολο να το ςυμπλθρϊςουμε; 

Σ. Πχι. 

Δ. Για πεσ μου λίγα λόγια.. 

Σ. Γιατί το χαμε μάκει και ξζραμε τι να γράψουμε. 

Δ. Ωραία. 

 

Ακόμθ, ο Σ και θ Α-Μ ςυμφϊνθςαν ότι δυςκολεφτθκαν λίγο με τον μετρθτι 

νεροφ που χρθςιμοποιοφςαν όλοι οι μακθτζσ ςε όλεσ τισ ομάδεσ για να υπάρχει 

ακρίβεια ςτο πότιςμα. Θ ακρίβεια ωσ προσ τα ml, τουσ υποχρζωνε να αφαιρζςουν 

νερό ςε περίπτωςθ που είχε πζςει λίγο περιςςότερο. Οι μακθτζσ προςπακοφν να 

εξθγιςουν γιατί δεν ιταν εφκολθ υπόκεςθ: 

 

Δ. Σ δθλαδι, ασ ποφμε υπιρχε δυςκολία ςτο πότιςμα;  

Σ. Λίγο. 

Δ. Για πεσ μου.. Γιατί; 

Σ. Γιατί μπορεί να ζγερνε το μπουκάλι και να ζπεφτε πιο πολφ νερό (εννοεί ςτο μετρθτι 

νεροφ)  

και μετά να χφναμε νερό για να μπει μζχρι το 10.  

 

Δ. Το μετρθτι του νεροφ, πιςτεφεισ ότι ιταν δφςκολο να το χρθςιμοποιιςουμε;  

Α-Μ. Ναι. Γιατί αν είχαμε βάλει ζνα παραπάνω, μπορεί να μθν είχε πιει όλο το νερό. 

Μπορεί το ζνα παραπάνω, μπορεί να μθν το πιεί. 

 

Τζλοσ, θ Α-Μ επεςιμανε ακόμα μία δυςκολία, το μζτρθμα των φφλλων του 

φυτοφ: 
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Δ. Μετροφςατε και τίποτα άλλο;  

Α-Μ. Ναι, μετροφςαμε τα φφλλα. 

Δ. Και ιτανε δφςκολο αυτό;  

Α-Μ. Ναι, γιατί ιτανε πολλά και μπορεί να μετροφςαμε δφο φορζσ το ζνα. 

 

Από τα παραπάνω φαίνεται ότι θ Α-Μ και ο Σ είχαν αντιλθφκεί ότι ιταν 

ςθμαντικό να είναι ακριβείσ ςτισ μετριςεισ τουσ και αυτό κεωρείται εξοικείωςθ με 

τθν επιςτθμονικι μεκοδολογία. 

 

4) «Υπιρχαν λζξεισ και εκφράςεισ που δεν τισ κατάλαβεσ;», «Ιτανε καμία 

λζξθ ι καμία φράςθ που ιτανε δφςκολθ;» Εάν θ απάντθςθ είναι κετικι, προτείνεται 

ο μακθτισ να αναφζρει και να ςχολιάςει ό,τι δεν κατάλαβε. Στα ςτάδια κάκε 

δραςτθριότθτασ ιταν ηθτοφμενο οι λζξεισ και οι φράςεισ που χρθςιμοποιοφνταν 

από τθν εκπαιδευτικό να είναι κατανοθτζσ από τουσ μακθτζσ τθσ Α’ Δθμοτικοφ του 

ςυγκεκριμζνου κοινωνικοπολιτιςμικοφ πλαιςίου. Το ίδιο ιςχφει και για τα φφλλα 

εργαςίασ του Pri-Sci-Net και αυτϊν που δθμιοφργθςε θ εκπαιδευτικόσ. 

Ο μακθτισ Σ και θ Α-Μ απάντθςαν «Πχι» ςε αυτό το ερϊτθμα. Θ Α απάντθςε 

ότι τθ δυςκόλεψε θ λζξθ ςυνζντευξθ: 

 

Δ. Ιτανε καμιά λζξθ που δυςκόλευε; 
Α. Εεεμμ.. όχι.. μάλλον θ «ςυνζντευξθ». 
Δ. «Συνζντευξθ»; 
Α. Ναι. 
Δ. «Συνζντευξθ» είναι όταν ςου κάνω ερωτιςεισ και εςφ μου απαντάσ. Ωραία.  

 

Στον ΓΚβ δεν τζκθκε το παραπάνω ανοιχτό ερϊτθμα «Υπιρχαν λζξεισ και 

εκφράςεισ που δεν τισ κατάλαβεσ, αλλά ερωτικθκε ςτοχευμζνα για τθ λζξθ 

«ζρευνα». Και οι τζςςερισ μακθτζσ ερωτικθκαν ςτοχευμζνα για το αν ιταν 

κατανοθτι θ λζξθ «ζρευνα» που χρθςιμοποιικθκε πολφ ςυχνά κατά τθ 

δραςτθριότθτα Φυτά. Οι ςυγγραφείσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ δραςτθριότθτασ 

προτείνουν να γίνει ζρευνα ςχετικά με το ποιοι παράγοντεσ βοθκοφν το ςπόρο να 

γίνει φυτό. «Ο δάςκαλοσ εξθγεί ςτα παιδιά ότι κα κάνουν ζρευνα ςε ομάδεσ για να 

ανακαλφψουν το ποιοι παράγοντεσ βοθκοφν το ςπόρο να γίνει φυτό: Τα παιδιά 

πρζπει να ςυηθτιςουν μεταξφ τουσ, ςε ποια ερωτιματα κα απαντιςουν, τι κα 

κάνουν και πϊσ κα ικελαν να επιτφχουν τουσ ςτόχουσ τουσ κ.α» (παράρτθμα 4).   
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Με το ςτοχευμζνο ερϊτθμα, επιχειρείται να διαπιςτωκεί, εάν οι μακθτζσ 

κατανόθςαν ότι ζχουν διεξάγει ζρευνα, για ποιο ςκοπό και ποια ιταν τα 

αποτελζςματά τθσ. Θ Α-Μ ςτο ίδιο ερϊτθμα, ςωπαίνει και όταν τθσ κυμίηω ότι 

πρϊτθ φορά είχε ςυηθτθκεί όταν ιμαςταν ςτο χαλί αποκρίκθκε ότι τθσ φάνθκε λίγο 

δφςκολθ, αλλά μετά τθν κατάλαβε:  

 
Δ. Θ λζξθ ζρευνα, πϊσ ςου φάνθκε; 
Α-Μ. *ςιωπι..+ 
Δ. Τθν είχα πει απ’ τθν πρϊτθ φορά που ιμαςταν ςτο χαλί. 
Α-Μ. Μου φάνθκε λί..λίγο δφςκολθ. Λίγο δφςκολθ. Αλλά μετά τθν κατάλαβα. 
Δ. Από Τρίτθ ςε Τρίτθ τθν καταλάβαινεσ περιςςότερο; 
Α-Μ. Ναι. 
 

Απάντθςε κετικά μεν, μονολεκτικά δε ςτθν παραίνεςθ αν από διδαςκαλία 

ςε διδαςκαλία κατανοοφςε περιςςότερο τθ ςθμαςία. Κακϊσ όμωσ θ μακιτρια δεν 

εξιγθςε περαιτζρω, οφτε αναφζρκθκε ςε κάποιο περιςτατικό, διαπιςτϊνουμε ότι 

πικανόν τθν κατανοεί, αλλά δεν ζχει φτάςει ςτο επίπεδο τθσ χριςθσ τθσ λζξθσ μζςα 

ςε ζνα παράδειγμα, οφτε μζςα ςε μια εξιγθςθ. 

Δ. Δθλαδι άμα εςφ το καλοκαίρι  αποφαςίςεισ να φυτζψεισ ζνα βαςιλικό ςτο ςπίτι ςου, 
ξζρεισ πϊσ να το κάνεισ; Ζμακεσ ι όχι κακόλου; Τι κα προτιμιςεισ; 
ΓΚβ. κα βάλω τουσ ςπόρουσ, μετά κα βάλω πολφ χϊμα και  κα το βάλω ςτο πολφ φωσ και 
κα μεγαλϊςει. 
Δ. Ωραία. Στο πολφ φωσ. Μιπωσ το ότι το φυτό κζλει πολφ φωσ ι λίγο το ζδειξε θ ζρευνά 
μασ; 
ΓΚβ. Ναι.  
Δ. Ροιεσ ομάδεσ; 
ΓΚβ. Οι ομάδεσ Μρ, Ερ.. 
Δ. Ροιεσ ομάδεσ ςου δείξανε ότι τελικά χρειάηεται πολφ φωσ; 
ΓΚβ. Θ Μρ και 
Δ. και.. 
ΓΚβ. Οι Δς. 
Δ. Θ Μρ και οι Δςι. Τθν Μρ που το είχανε θ ομάδα Μρ; 
ΓΚβ.  Στο πα.. Σε παράκυρο. 
Δ. Θ ομάδα Μαρίνα το είχε ςε παράκυρο; 
ΓΚβ. Εκεί μζςα το είχε (δείχνει το ςκοτεινό ςυρόμενο τμιμα τθσ ντουλάπασ) . 
Δ. Τι είναι εκεί μζςα; 
ΓΚβ. Σκοτάδι. 
Δ. Θ άλλθ ομάδα; 
ΓΚβ. Το είχε ςτο πολφ φωσ.  
Δ. Μπράβο. Ροια είναι θ άλλθ ομάδα; 
ΓΚβ. Μχσ. 
Δ. Μπράβο. Άμα λοιπόν ςυγκρίνω το γλαςτράκι τθσ ομάδασ Μρ και το γλαςτράκι των Μχ, τι 
ζμακα; 
ΓΚβ. Πτι πρζπει το φυτό να ζχει πολφ φωσ.  
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Δ. Μπράβο. 
ΓΚβ. Αν ζχει πολφ ςκοτάδι, δε κα μεγαλϊςει. 
Δ. Μπράβο ςου. Αυτό το ζμακεσ από τθν ζρευνα. Τζλεια. Είναι λοιπόν κάτι άλλο που 
μπορεί να ‘τανε δφςκολο; 
ΓΚβ. Πχι. 
 

Στο παραπάνω παράκεμα θ εκπαιδευτικόσ προςπακεί να κάνει τον ΓΚβ να 

αναφζρει τι ζμακε από τθν ζρευνα. Κακϊσ ο ίδιοσ ανζφερε ότι είναι «κα βάλω τουσ 

ςπόρουσ, μετά κα βάλω πολφ χϊμα και κα το βάλω ςτο πολφ φωσ και κα 

μεγαλϊςει», του τζκθκαν ςυγκεκριμζνεσ ερωτιςεισ για να αναφζρει τισ 

παραμζτρουσ (ςυνκικεσ) ανάπτυξθσ των φυτϊν ςυγκεκριμζνων ομάδων, θ 

ςφγκριςθ των οποίων ανζδειξε ωσ απαραίτθτθ τθν φπαρξθ φωτόσ. Ο μακθτισ 

παρόλο κυμόταν τα ςυμπεράςματα,  αδυνατοφςε να τα εξθγιςει με ςυνεχόμενο 

προφορικό λόγο πϊσ κατζλθξε ςε αυτό. Επίςθσ δε κυμόταν τισ ςυνκικεσ που 

αναπτφχκθκε ο ςπόροσ κάκε ομάδασ και μπερδεφτθκε, πχ θ ομάδα Μρ είχε το φυτό 

ςε απόλυτο ςκοτάδι και ςε ςφγκριςθ με τθν ομάδα Μχ αναδείχκθκε θ αναγκαιότθτα 

του φωτόσ. Επίςθσ, ιταν απαραίτθτεσ οι ςυνεχείσ ερωτιςεισ μου όπωσ «Ροφ το είχε 

θ μία ομάδα;», «Ροφ θ άλλθ ομάδα;», διότι ο μακθτισ είχε δυςκολία ςτο να τα 

αναπτφξει μόνοσ του προφορικά. Ππωσ φαίνεται ςτον παρακάτω διάλογο, ο Σ 

ανζπτυξε τθν κατανόθςι του για τθ λζξθ ζρευνα περιςςότερο ολοκλθρωμζνα: 

Δ. Ωραία. Ζλεγα καμιά φορά καμιά λζξθ που δεν τθν καταλάβαινεσ; 

Σ. Πχι. 

Δ. Τθ λζξθ «ζρευνα» τθν καταλάβαινεσ; 

Σ. Ναι. 

Δ. Τι κα πει ζρευνα; 

Σ. Ασ ποφμε να ερευνοφμε τα φυτά, πϊσ γίνουνται, πϊσ φυτεφουνται, πϊσ βγαίνουνε.. 

Δ. Ρϊσ βγαίνουνε πιο δυνατά ι αδφναμα; 

Σ. Ναι. 

Δ. Ρϊσ βγαίνουνε πιο δυνατά; 

 Σ. Αν τουσ βάηεισ πολφ νερό, βγαίνουν λίγο πιο δυνατά. Αν τουσ βάηεισ πιο λίγο, βγαίνουν 

λίγο αργά. 

Δ. Εςείσ το καταλάβατε αυτό ςτθ δικι ςου ομάδα; 

Σ. Ναι.  

Δ. Γιατί είχατε πιο λίγο νερό από τουσ άλλουσ; 

Σ. Ναι. 

Δ. Ρόςο; Κφμιςζ μου. 

Σ. Μζχρι το 10. Βάηαμε ςτο μετρθτι μζχρι το 10, αλλά τϋ άλλα παιδιά βάηανε 20. [..] 

Δ. Πτι κζλει πιο πολφ νερό. Και τι άλλο κζλει; 

Σ. Και πολφ χϊμα. 
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Δ. Μμ, είχε καμιά ομάδα λίγο χϊμα; 

Σ. Ναι. 

Δ. Ροια ομάδα; 

Σ. Τα ΟΧ. 

Δ. Τα ΟΧ, ςωςτά. Και πζτυχε το δικό τουσ το φυτό; 

Σ. *ςκζφτεται+ Πχι. 

 

 

Ο Σ εξθγεί ότι για αυτόν ζρευνα ςθμαίνει «Ασ ποφμε να ερευνοφμε τα φυτά, 

πϊσ γίνουνται, πϊσ φυτεφουνται, πϊσ βγαίνουνε..». Μζςω των ερωτιςεων που του 

απευκφνκθκαν, ο Σ αναφζρει ότι από τθν ζρευνα φάνθκε πωσ «Αν τουσ βάηεισ πολφ 

νερό, βγαίνουν λίγο πιο δυνατά. Αν τουσ βάηεισ πιο λίγο, βγαίνουν λίγο αργά.» και 

κυρίωσ από τθ ςφγκριςθ των διαφορετικϊν ποςοτιτων χϊματοσ και νεροφ. Είναι 

ςθμαντικό ότι ο μακθτισ κυμόταν τι ποςότθτεσ είχαν βάλει οι ομάδεσ και τισ 

ςυςχζτιςε με τθ διαφορετικι ανάπτυξθ των φυτϊν, τόςο ωσ προσ τθ ςτιριξθ του 

βλαςτοφ «βγαίνουν πιο δυνατά», όςο και προσ τθν ταχφτθτα ανάπτυξθσ «βγαίνουν 

λίγο αργά». Σε ςχζςθ με τουσ προθγοφμενουσ 3 μακθτζσ ο Σ εξζφραςε τθν 

κατανόθςι του για τθ λζξθ ζρευνα περιςςότερο ολοκλθρωμζνα.  

 

5) «Ρϊσ ςου φάνθκε θ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα;» «Κζλω να μου πεισ, ς’ 

άρεςε θ ςυνεργαςία;» Ωσ προσ τθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα, μία μακιτρια 

αναφζρκθκε και εξιγθςε κάποια διαφωνία, κάτι που τθν ενόχλθςε κατά τθ διάρκεια 

τθσ ςυνεργαςίασ. Ρρόκειται για τθν Α-Μ : 

 

Δ. Σ’ αρζςει να ςυνεργάηεςαι ςτθν ομάδα; Ι μιπωσ ςυμβαίνει κάτι δυςάρεςτο καμιά φορά; 

Α-Μ. Ιτανε μια μζρα που ο Μν μασ ενοχλοφςε, τθν ΚΚλ τθν είχε πάει πιο πζρα. Και εμζνα 

μου μιλοφςε και εγϊ δε μποροφςα να ςυγκεντρωκϊ. 

Δ. Να ςυγκεντρωκείσ και να μ’ ακοφςεισ ε; 

Α-Μ. Ναι.  

 

Επίςθσ, ςτθν ίδια ερϊτθςθ για το πϊσ τουσ φάνθκε θ ςυνεργαςία ο ΓΚβ 

διζκοψε για να απαντιςει. Ραρόλο που ζδωςε μονολεκτικι απάντθςθ, θ βιαςφνθ 

του να απαντιςουν τθ ςυγκεκριμζνθ ερϊτθςθ, δείχνει βεβαιότθτα για αυτό που 

λζει. Αν μάλιςτα ςυγκρίνουμε με τον τρόπο που απάντθςε ςτισ υπόλοιπεσ, όπου 
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ςκζφτονταν περιςςότερο, μπορεί να ειπωκεί ότι θ απάντθςθ εξζφραηε τθν 

πραγματικι άποψθ του παιδιοφ: 

Δ. Σ’ άρεςε θ ςυηιτθςθ και θ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα ςου; 
ΓΚβ. (με διακόπτει) Ναι. 
Δ. Ρότε ςου άρεςε; 
ΓΚβ. ‘Πταν.. Σιμερα μου άρεςε. 
Δ. Και τι κάναμε ςιμερα; 
ΓΚβ. Εκάναμε τα.. Το ςυμπζραςμα.  

 

Θ μακιτρια Α ςτθ ςυηιτθςθ για τθ ςυνεργαςία απαντοφςε μονολεκτικά. Ο 

τρόποσ που απαντάει εδϊ, χωρίσ να δίνει λεπτομζρειεσ ι διευκρινιςεισ, ζρχεται ςε 

αντίκεςθ π.χ. με τθν απάντθςι τθσ ςτο ερϊτθμα εάν υπάρχει κάποια λζξθ που δεν 

τθν κατάλαβε, όπου είχε αναφζρει τθ λζξθ  «ςυνζντευξθ»: 

 
Δ. Κζλω να μου πεισ, ς’ άρεςε θ ςυνεργαςία; 
Α. Ναι. 
Δ. Στθν ομάδα; 
Α. Ναι. 
Δ. Σ’ αρζςει που ςτο τζλοσ κάκε ομάδα ζλεγε τι παρατθρεί;  
Α. Νναι.. 
Δ. Σϋ άρεςε να ακοφσ τισ άλλεσ ομάδεσ ι ιταν βαρετό; 
Α. Ωραίο ιταν.. 
Δ. Και να μου πεισ ότι ιταν βαρετό, εμζνα δε με πειράηει. 
Α. Πχι, ωραίο ιταν. 
Δ. Εντάξει Α. Σε ευχαριςτϊ πάρα πολφ.. Κάτι ακόμα.. Ριςτεφεισ ότι μακαίνεισ από τθν ιδζα 
των άλλων;  
Α. Ναι.  
Δ. Είπε κανείσ καμιά καλι ιδζα ςτθν ομάδα ςου; 
Α. Ε, ναι.. 
Δ. Ναι.. (περιμζνω να αναφζρει τθν ιδζα) 
Α. (ςιωπι) 
Δ. Θ Εμ, θ ΚΚβ.. κυμάςαι να είπανε κάτι; 
Α. Ναι. 
Δ. Τι είπανε; 
Α. Εε… 
Δ. Καλά δε πειράηει που δε κυμάςαι. Ωραία. Άντε, ςτο καλό! 
 

 Ενϊ θ μακιτρια δεν διαφωνεί, αλλά δείχνει να ςυμφωνεί, δεν ζχει να 

προςκζςει κάτι και ενϊ τισ απευκφνονται ειδικότερα ερωτιματα εκείνθ είτε 

ςωπαίνει, είτε ςαςτίηει. Ρικανόν να ζχει κουραςτεί από τθ ςυνζντευξθ θ οποία 

πλθςίαηε ςτο τζλοσ τθσ. Ο μακθτισ Σ είναι επίςθσ μονολεκτικόσ ςτισ απαντιςεισ 

του, απαντάει όμωσ με μεγαλφτερθ βεβαιότθτα ςε ςχζςθ με τθν Α. Πμωσ οφτε από 

αυτόν δόκθκαν λεπτομζρειεσ. 
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Δ. Ωραία. Θ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα πϊσ ςου φάνθκε; 

Σ. Ωραία! 

Δ. Ωραία; Σίγουρα; 

Σ. Ναι. 

Δ. Δε τςακωκικατε κακόλου; 

Σ. Πχι. 

Δ. Άρα είναι καλοί ςυνεργάτεσ; 

Σ. Ναι. 

Δ. Λζνε και καμιά ιδζα πότε πότε; 

Σ. Ναι. 

Δ. Ροιοσ λζει πιο πολλζσ ιδζεσ; 

Σ. Πλοι μασ. 

 

 

3.1.1.5 Αποτελϋςματα απϐ τα φϑλλα αξιολϐγηςησ των μαθητών 

 Ωσ τελικι αξιολόγθςθ των γνωςτικϊν ςτόχων αξιοποιικθκε φφλλο 

αξιολόγθςθσ που δθμιοφργθςε θ εκπαιδευτικόσ για αυτό το ςκοπό. Αξιοποιικθκαν 

14 φφλλα αξιολόγθςθσ, διότι τόςοι ιταν οι μακθτζσ που ιταν παρόντεσ και ςτισ 

τζςςερισ διδαςκαλίεσ που πραγματοποιικθκαν για τθ δραςτθριότθτα Φυτά (βλ. 

πίνακα 2). 

Στθν πρϊτθ άςκθςθ του φφλλου αξιολόγθςθσ οι μακθτζσ κλικθκαν να 

κυμθκοφν και να ςυμπλθρϊςουν «τι χρειάηονται τα φυτά για να μεγαλϊςουν 

καλφτερα». Αυτόσ είναι ο ςτόχοσ τθσ δραςτθριότθτασ ζτςι όπωσ τον ζχουν 

διατυπϊςει οι ςυγγραφείσ (παράρτθμα 4). Οι μακθτζσ ζπρεπε να κυμθκοφν μόνοι 

τουσ τρεισ λζξεισ γα να ςυμπλθρϊςουν. Πλοι ζγραψαν «χϊμα», «νερό», «φωσ» ι 

«ιλιο». Στισ ςτιλεσ του παρακάτω πίνακα για κάκε μακθτι ςθμειϊνεται με v αν 

ζγραψε μόνοσ του τθν αντίςτοιχθ λζξθ. Ππωσ παρουςιάηεται, και οι 14 μακθτζσ 

ζγραψαν και τα τρεισ λζξεισ, επομζνωσ μπορεί να ειπωκεί ότι γνωςτικόσ ςτόχοσ 

κατακτικθκε. 
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 Άςκθςθ 1 Άςκθςθ 2 

S2 νερό χϊμα φωσ  

ΚΚβ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ 

ΚΡρ v v v ν 

ΜΡπ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ 

Ν v v v ν 

Α v v v v 

Α-Μ v v v ν 

ΓΚβ v v v ν 

Σ v v v v 

Ελ v v v ν 

Εμ v v ν ν 

Μν v v v ν 

Μρ v v ν ν 

Η v v v v 

Β v v v              ν 

ΚΡπ v v v ν 

ΓΡπ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ 

ΚΚλ v v v v 

Σφνολο παρόντων μακθτϊν: 14  

Ρίνακασ 4. Απαντιςεισ των μακθτϊν ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ1 (Φυτά). 

Στθ δεφτερθ άςκθςθ οι μακθτζσ κλικθκαν να επιλζξουν και να κυκλϊςουν 

από τισ πζντε εικόνεσ, αυτιν που απεικονίηει τα περιςςότερα που χρειάηεται ζνασ 

ςπόροσ για να γίνει φυτό (παράρτθμα 4). Ζξι μακθτζσ ςυμπλιρωςαν ςφντομα και 

ςωςτά τθν άςκθςθ αλλά για τουσ περιςςότερουσ υπιρξαν δυςκολίεσ κατά τθ 

ςυμπλιρωςθ. Οι μιςοί τουλάχιςτον μακθτζσ είχαν κυκλϊςει περιςςότερεσ από μία 
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εικόνεσ. Αρκετοί κεϊρθςαν ότι πρζπει να κυκλϊςουν οποιαδιποτε εικόνα, αρκεί να 

απεικονίηει ζςτω ζνα από τα τρία απαραίτθτα ςυςτατικά. Ζτςι οι μιςοί τουλάχιςτον 

μακθτζσ κφκλωςαν και τθ δεφτερθ εικόνα που είχε ποτιςτιρι, παρόλο που θ 

γλάςτρα ιταν ςτο ςκοτάδι. Βλζποντασ τθ ςφγχυςθ αρκετϊν χρειάςτθκε να εξθγιςω 

ξανά ςτθν ολομζλεια και με τθ βοικεια λίγων μακθτϊν ότι όςεσ εικόνεσ είναι πιο 

ςκοφρεσ υποδθλϊνουν ςκοτάδι. Δόκθκε ξανά ζμφαςθ ότι πρζπει να επιλζξουν μόνο 

μία. Οι εξθγιςεισ ςε αυτό το ςτάδιο είχαν ςκοπό να εξαςφαλιςτεί ότι όλοι 

καταλαβαίνουν τθ διαφορά μεταξφ των εικόνων, δθλαδι ότι θ πιο ςκοφρα ςθμαίνει 

ςκοτάδι και θ ανοιχτόχρωμθ δθλϊνει φωσ κ.α. . Μετά από αρκετά ςβθςίματα των 

μιςϊν τουλάχιςτον μακθτϊν και θ άςκθςθ 2 ςυμπλθρϊκθκε ςωςτά από όλουσ.  

 

.3.1.1.6 Αποτελϋςματα απϐ το ημερολϐγιο τησ εκπαιδευτικοϑ ερευνότριασ 

Στο παρακάτω απόςπαςμα αποτυπϊνεται το ενδιαφζρον των μακθτϊν ςτο 

ςτάδιο του ερεκίςματοσ, όπωσ και θ επικυμία τθσ εκπαιδευτικοφ για δθμιουργία 

και διατιρθςθ καλό ψυχολογικοφ κλίματοσ που επιτρζπει τθν ζκφραςθ 

διαφορετικϊν απόψεων 

«Το ερζκιςμα ενδιζφερε πολφ τα παιδιά και χαίρομαι γιατί ςτισ περιςςότερεσ ομάδεσ 

φαίνεται να ςυηθτοφν περί τίνοσ πρόκειται. Επίςθσ χαίρομαι γιατί ακοφςτθκαν πολλζσ 

διαφορετικζσ ιδζεσ, αν και δεν ιταν πάντα ςωςτζσ, αλλά για μζνα το ςθμαντικό είναι να 

υπάρχει ςτισ 3-4άδεσ το αίςκθμα ότι μπορϊ να εκφράςω αυτό που ςκζφτομαι και δε 

ντρζπομαι ι φοβάμαι." 2/5/17 

Ο ενκουςιαςμόσ ςτουσ μακθτζσ δεν διατθρικθκε ςε όλα τα ςτάδια. Στο 

παρακάτω απόςπαςμα παρατθρείται ότι τα παιδιά ζχαςαν το ενδιαφζρον. Ρικανόν 

αυτό να ςυνδζεται – όχι μόνο- με τθ δυςκολία τουσ να ανταποκρικοφν ςε 

ςυγκεκριμζνεσ δεξιότθτεσ όπωσ ςτο να διατυπϊςουν ερωτιματα και ςτο να 

ςχεδιάςουν μία ζρευνα. Θ εκπαιδευτικόσ είναι δυςαρεςτθμζνθ που ςτο ςτάδιο 

ςχεδιαςμοφ ζρευνασ ο δικόσ τθσ ρόλοσ ιταν ο κυρίαρχοσ: 

«Τα παιδιά κατά τθ διάρκεια τθσ ςυηιτθςθσ ςε κφκλο για διατύπωςη ερωτημϊτων δεν 

είχαν το ίδιο ενδιαφζρον όπωσ ςτο ερζκιςμα. Μςωσ να τα κοφραςε θ διάρκεια τθσ 

ςυηιτθςθσ, αν και αρχικά ζνιωκα ότι κάποια δεν τα ενδιαφζρει αυτό που ςυηθτάμε και ότι 

κάποια άλλα απαντοφςαν, όχι επειδι ικελαν να μιλιςουν αυκόρμθτα και να μοιραςτοφν 

τθ ςκζψθ τουσ, αλλά γιατί απλά ζπρεπε να απαντιςουν μιασ και θ δαςκάλα τουσ απευκφνει 

το λόγο. Σαν να ζλειπε ο ενκουςιαςμόσ. Στο ςτάδιο ςχεδιαςμοφ τθσ ζρευνασ δεν ιταν ςε 

κζςθ, είναι πολφ μικρά, να διακρίνουν τθ μεταβλθτισ και τισ ςτακερζσ, ϊςτε να κάνουν το 

πείραμα και να βγει ςυμπζραςμα. Τουσ τα εξθγοφςα εγϊ. Δε μου άρεςε που τελικά 
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μιλοφςα εγϊ περιςςότερο, αναγκαςτικά βζβαια για να εξθγιςω. [.. ] ζνιωκα ότι ζπρεπε 

να τα κατευκφνω όλα και θ πρωτοβουλία και το ενδιαφζρον των μακθτϊν ιταν 

μειωμζνο. [..]. Πταν ζλεγα τθ λζξθ ζρευνα δεν υπιρχε καμία αντίδραςθ, οφτε 

κάποιο είπε ότι δεν ξζρει τθ λζξθ. [..]. Κεωρϊ ότι τόςο ανοιχτι διερεφνθςθ, δεν 

είναι κατάλλθλθ για Αϋδθμοτικοφ, γιατί τα παιδιά δεν ιξεραν οφτε τθ λζξθ ζρευνα 

πόςο μάλλον να πάρουν και αποφάςεισ για τθ διεξαγωγι τθσ»2/5/17 

 

 Το ςτάδιο τθσ διερεφνθςθσ κζντριςε ξανά το ενδιαφζρον των μακθτϊν οι 

οποίοι ιταν ανυπόμονοι και ενκουςιαςμζνοι. Στο παρακάτω παράκεμα φαίνεται 

ότι υπιρξε και ςυμμετοχι με τθ μορφι πρόταςθσ από μία μακιτρια: 

«Ραρόλα αυτά όταν ιταν να φυτζψουμε  οι μακθτζσ ανυπομονοφςαν και ικελαν να 

ξεκινιςουν αμζςωσ *..+Το ευχάριςτο είναι ότι μια μακιτρια πρότεινε να κάνει μια 

λακουβίτςα ςτο χϊμα με το δάχτυλό τθσ και εκεί να τοποκετοφν κάκε ςπόρο φακισ..» 

2/5/17 

 

Κατά τθν εφαρμογι τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ, ςτθν ταυτόχρονθ 

εργαςία των ομάδων, κάποιεσ φορζσ παρατθρικθκε φαςαρία θ οποία δεν ιταν 

εφκολο να ςταματιςει όταν για παράδειγμα μια ομάδα ζπρεπε να παρουςιάςει ςτισ 

υπόλοιπεσ. Θ εκπαιδευτικόσ παρατιρθςε αδυναμία ενεργθτικισ ακρόαςθσ: 

«Υπιρχε δθλαδι αρκετι φαςαρία. Ακόμα και όταν ηθτοφςα από μια ομάδα να ανακοινϊςει 

κάτι ςτισ υπόλοιπεσ, πχ. ςτάδιο ςυμπεραςμάτων,  ιταν δφςκολο τα παιδιά που 

αςχολοφνταν μεταξφ τουσ να ςωπάςουν και να ακοφςουν τθν άλλθ ομάδα ϊςτε να 

ςθκϊςουν χζρι και να διατυπϊςουν απορία, πρόταςθ κτλ. Αρκετζσ φορζσ  τουσ ηιτθςα 

να ςωπάςουν με δυνατι φωνι, εξθγϊντασ γιατί είναι απαραίτθτο αυτό.» 9/5/17 

«Μετά τθν ανά ομάδα περιγραφι πιγαμε ςτθν ολομζλεια για να παρουςιάςει μ 

κάκε ομάδα τι παρατιρθςε.  Ράλι και εκεί τα πιο πολλά βαρυνόντουςαν να 

ακοφςουν τθν άλλθ ομάδα.» 16/5 

 Ωσ προσ τθν ικανότθτα των μακθτϊν να κάνουν μετριςεισ και να 

καταγράψουν τα δεδομζνα τουσ ςε πίνακα, θ εκπαιδευτικόσ παρατιρθςε ότι τθ 

δεφτερθ φορά που γινόταν ςυμπλιρωςθ οι δυςκολίεσ επζμεναν τουλάχιςτον για 

τουσ μιςοφσ μακθτζσ. Επίςθσ παρατιρθςε διαφοροποίθςθ ωσ προσ τθν ικανότθτα 

καταγραφισ των δεδομζνων ςε πίνακα, κακϊσ τα μζλθ δφο ομάδων μπόρεςαν να 

ςυμπλθρϊςουν το «Θμερολόγιο ανάπτυξθσ του φυτοφ» με περιςςότερθ αυτονομία 

»: 

«Ραρόλο που είναι θ δεφτερθ φορά ςυμπλιρωςθσ, τα δυςκόλεψε. Χωρίσ τθν παρουςία μου 

να εξθγϊ δε μποροφςαν. Ξεκίνθςα να ηθτάω να διαβάςει ζνα παιδί τισ οδθγίεσ που δίνει 
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κάκε ςτιλθ (είτε με μζςω ηωγραφιάσ, είτε μζςω πρόταςθσ) αλλά δεν καλοάκουγαν και αυτό 

το διαπίςτωςα πθγαίνοντασ ςε κάκε ομάδα και βλζποντασ να μθ ςυμπλθρϊνουν. Λίγο 

καλφτερα πιγε θ ςυμπλιρωςθ ςτθν ομάδα των Μαχθτϊν και ςτθν ομάδα του Ερμι. 

Κάποιοι μπερδεφονταν και δεν καταλάβαιναν ότι πρζπει να το ξαναγράψουμε πχ τθν 

ποςότθτα του νεροφ ςτθ γραμμθ 2θ εβδομάδα και μου ζλεγαν ότι το ζχουν ιδθ γράψει άρα 

να μθν το ξαναγράψουν.» 16/5 

 

 Στα παραπάνω αποςπάςματα από το θμερολόγιο, φάνθκε ότι θ 

ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά κάποιεσ φορζσ είχε 

δθμιουργιςει αρνθτικά ςυναιςκιματα ςτθν εκπαιδευτικό. Πμωσ, ςυχνζσ είναι και 

οι αναφορζσ που δείχνουν τθν ικανοποίθςι: 

«Σιμερα είναι ευχάριςτο πολφ ότι δεν ζβαηα εγϊ το νερό ςτο μετρθτι, αλλά το ανζλαβαν οι 

ομάδεσ. Χαίρομαι γιατί ειπϊκθκε ότι πρζπει να αδειάςει όλθ θ ποςότθτα ςτο γλαςτράκι.» 

3/5 

«Σιμερα ευχάριςτθ ζκπλθξθ από το Η. Τθν ϊρα του διαλειμματοσ ζρχεται και μου φζρνει 

ζνα φτερό  ςαν από αυτά που χρθςιμοποιοφςαν παλαιοτζρα για πζνεσ. «Μου λζει κυρία 

κοίτα τι βρικα. Είναι φτερό από αρπακτικό. Το βρικα παίηοντασ ςτθν αυλι. Κυρία να το 

βάλω ςτθν τάξθ για να το παρατθριςουμε μετά ςτθν ϊρα τθσ Μελζτθσ;» 17/5/19 

Το αμζςωσ παραπάνω απόςπαςμα δεν αναφζρεται ςε ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα, αλλά ςτθν αλλθλεπίδραςθ του μακθτι με ζνα φτερό, φυςικό υλικό 

που εντόπιςε μόνοσ του ςτο διάλλειμα. Κακϊσ το παραπάνω περιςτατικό ζγινε μετά 

τα μζςα Μάιου. Τότε είχαν εφαρμοςτεί περιςςότερεσ από τισ μιςζσ διερευνθτικζσ 

διδαςκαλίεσ. Ιταν ιδιαίτερα ενκαρρυντικό το ότι ο ςυγκεκριμζνοσ μακθτισ που 

μζςα ςτθ ςχολικι αίκουςα δεν ςυνεργαηόταν με τθν ομάδα τουσ και δεν ζδειχνε να 

ςυμμετζχει, παρατθροφςε ςτον ελεφκερο του χρόνο ζνα φυςικό υλικό και ζκανε μια 

πρόταςθ για παρατιρθςι του με όλθ τθν τάξθ. Το περιςτατικό μπορεί να κεωρθκεί 

δείγμα εξοικείωςθσ με τθν ςυγκεκριμζνθ διερευνθτικι δεξιότθτα. 
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3.1.2.1 Δραςτηριϐτητα «Οι ςπϐροι απορροφοϑν νερϐ!»  

3.1.2.1 ϑνοψη εφαρμογόσ    

 Στθν δραςτθριότθτα «Οι ςπόροι απορροφοφν νερό» (ςτο εξισ Σπόροι) τα 

παιδιά παρατθρϊντασ τα αποτελζςματα τθσ πρόςλθψθσ νεροφ από τουσ ςπόρουσ, 

κα ςυνειδθτοποιιςουν ότι οι ςπόροι χρειάηονται νερό για να βλαςτιςουν 

(διόγκωςθ και ριξθ που περιβλιματοσ). Στθν πρϊτθ ζρευνα οι μακθτζσ γεμίηουν 

ζνα μπουκάλι με φαςόλια και ηεςτό νερό, ςτθ δεφτερθ γεμίςουν ζνα κυπελάκι 

γιαουρτιοφ με όςπρια-ςπόρουσ, ςυμπλθρϊνουν με νερό και ζνα ςτρϊμα γφψου. 

Και ςτισ δφο περιπτϊςεισ το δοχείο ςπάει, διότι οι ςπόροι απορροφοφν νερό  και 

διογκϊνονται απαιτϊντασ περιςςότερο χϊρο, και ςπάηουν το δοχείο αφοφ αςκοφν 

πίεςθ πάνω του. Για τθν ολοκλιρωςθ τθσ δραςτθριότθτασ απαιτικθκαν δφο 

διαφορετικζσ θμζρεσ. Ραρόντεσ και ςτισ δφο ςυναντιςεισ που πραγματοποιικθκαν 

ιταν 14 από τουσ 17 μακθτζσ.  

 

Ημϋρα 1η Πϋμπτη 11 ΜαϏου  

Θ δραςτθριότθτα ξεκίνθςε με 16 μακθτζσ και πραγματοποιικθκε περίπου 

μεταξφ ςτισ 8.20- 10.00. Για να ολοκλθρωκεί και να μθ διακοπεί ςτθ μζςθ θ 

δραςτθριότθτα αξιοποιικθκαν τα 20 λεπτά του διαλλείματοσ (το διάλειμμα ιταν 

μεταξφ 9.40-10:00), το όποιο πραγματοποιικθκε αργότερα. Άρα θ διάρκεια ιταν 

περίπου δυόμιςθ διδακτικζσ ϊρεσ. 

Θ πρϊτθ θμζρα υλοποίθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ ξεκίνθςε με τθν πρόκλθςθ 

ενδιαφζροντοσ (ερζκιςμα): Μία ςυςκευαςία με φαςόλια ιταν τοποκετθμζνθ πάνω 

ςτθν ζδρα. Θ εκπαιδευτικόσ ζκεςε το ερϊτθμα που προβλζπεται από τθ 

δραςτθριότθτα: «Γιατί δεν γίνονται ςτθ ςυςκευαςία φυτά». Οι μακθτζσ ζκαναν 

διαφορετικζσ υποκζςεισ και θ εκπαιδευτικόσ ζγραψε κάκε μια ςτον πίνακα. Δίπλα 

από κάκε υπόκεςθ αναγράφεται το όνομα του μακθτι που τθν πρότεινε. 

Ακολοφκθςε εξζταςθ ςυηιτθςθ ςτθν ολομζλεια κάκε υπόκεςθσ ζγινε με τθ βοικειά 

τθσ εκπαιδευτικοφ (15 λεπτά). 

 Εν ςυνεχεία ζγινε ειςαγωγι ςτον πειραματιςμό. Λόγω τθσ εμπιςτοςφνθσ 

ςτουσ ςυγκεκριμζνουσ μακθτζσ, είχα αποφαςίςει το πείραμα να μθ γίνει με 

επίδειξθ όπωσ προτείνουν οι ςυγγραφείσ, αλλά θ διάταξθ να ςτθκεί ανά ομάδα και 
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ςτο ςτάδιο των παρατθριςεων τθσ επόμενθσ διδαςκαλίασ, να γίνει επίςθσ 

παρατιρθςθ ανά ομάδα. Θ εκπαιδευτικόσ εξιγθςε τθ διερεφνθςθ ζτςι όπωσ 

παρουςιάηεται ςτθ δραςτθριότθτα. Οι μακθτζσ αδυνατοφν να ςυνδζςουν τθ 

δραςτθριότθτα που πρόκειται να κάνουν με το ερϊτθμα που τουσ είχε υποβλθκεί 

κατά το ερζκιςμα. Αρκοφνται και χαίρονται με το ότι πρόκειται να κάνουμε 

πείραμα. Με περιζργεια κοιτάνε και πιάνουν τα μπουκάλια (όλα γυάλινα 

μπουκάλια μπφρασ ίδιασ εταιρίασ 500ml) και τισ ςυςκευαςίεσ φαςολιϊν.  Συηθτάνε 

ςτισ ομάδσ τουσ με ενκουςιαςμό. Σε κάκε ομάδα, κάκε μακθτισ με τθ ςειρά ςε 

κάκε ομάδα βάηει 5-5 τα φαςόλια. Ακοφςτθκαν φράςεισ ενκουςιαςμοφ όπωσ  

«Ουάου, εμά!», «Μιλάμε! Αυτό ιτανε πολφ καλό». Πμωσ τθν πράξθ διαπιςτϊκθκε 

ότι με αυτό τον τρόπο κα αργοφςε πολφ να ολοκλθρωκεί θ διαδικαςία.  

Τότε, θ εκπαιδευτικόσ φζρνει ζνα πλαςτικό χωνί και με τθν ομάδα Ηω ζγινε 

επίδειξθ ςτουσ υπόλοιπουσ, πϊσ να βάηουν φαςόλια με το χωνί, ότι κάποιοσ 

μακθτισ πρζπει να κρατά ςτακερό το γυάλινο μπουκάλι, ζνασ άλλοσ ςτακερά το 

χωνί και ο τρίτοσ να χφνει φαςόλια ςτο χωνί από τθ ςυςκευαςία, αργά αργά. Με 

αυτόν τον τρόπο τα φαςόλια ςφινωναν ςτο ςτόμιο του χωνιοφ, αλλά οι μακθτζσ με 

τα δάχτυλά τουσ άνοιγαν τθ δίοδο και ςυνζχιηαν. Τελικά φάνθκε ότι το χωνί 

ςφινωνε, όταν ζπεφταν πολλά πολλά μαηεμζνα, όταν ςτθ ςυςκευαςία υπιρχαν 

ιδθ πολλά φαςόλια, άρα ζπεφταν απότομα. Δε ςφινωνε ςτθν περίπτωςθ των Μχ 

τόςο επειδι φαίνονταν αρκετά προςεκτικοί, όςο και  επειδι  θ πρϊτθ ςυςκευαςία 

περιείχε λίγα οπότε τουσ ιταν πιο εφκολο να τα βάηουν λίγα λίγα. Σε αυτό το ςτάδιο 

οι ομάδεσ εργάηονται παράλλθλα και  επικρατοφςε ςε λογικά πλαίςια κόρυβοσ. Θ 

εκπαιδευτικόσ πιγαινε ςε κάκε ομάδα και άκουγε τθ ςυηιτθςθ των παιδιϊν, 

δεχόταν ερωτιςεισ ςχετικά με το γζμιςμα κ.α. .  Οι μακθτζσ ενδιαφζρονταν και 

ςυμμετείχαν περιςςότερο ςε ςχζςθ με το ςτάδιο του ερεκίςματοσ και των 

υποκζςεων. Ακόμα και οι πιο διςτακτικοί ενεπλάκθςαν μζςα ςτθν ομάδα τουσ 

ςυνεργάςτθκαν αρκετά, ενϊ ςτο αρχικό ςτάδιο τθσ ςυηιτθςθσ δεν ςυμμετείχαν το 

ίδιο (30 λεπτά). 

  Πταν γζμιςαν όλεσ οι ομάδεσ τα μπουκάλια δόκθκε θ οδθγία να τα γεμίςουν 

με νερό μζχρι να καλυφκοφν οριακά και τα πιο ψθλά φαςόλια. Από λάκοσ τθσ 

εκπαιδευτικοφ λόγω άγχουσ διαχείριςθσ τθσ τάξθσ, δόκθκε οδθγία να βάλουν νερό 

όλεσ οι ομάδεσ. Οι μακθτζσ τθσ ομάδασ Μχ θ ΚΚβ και θ Α επζμεναν ότι δεν πρζπει 
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να μπει νερό ςτο δικό τουσ, αλλά θ εκπαιδευτικόσ δεν αντιλαμβανόταν ότι είχε 

ςυμφωνθκεί νωρίτερα να είναι θ ομάδα ελζγχου και επζμεινε περιςςότερο. Τελικά 

ζβαλαν νερό και τότε ςυνειδθτοποίθςε θ εκπαιδευτικόσ ότι δεν υπάρχει ομάδα 

ελζγχου, επομζνωσ τουσ δόκθκε νζο μπουκάλι από τθν αρχι και νζα φαςόλια και 

ξαναζςτθςαν το δικό τουσ χωρίσ νερό. Αξιοποιικθκε το λάκοσ εποικοδομθτικά  και 

αναδείχκθκε θ επιμονι των δφο μακθτριϊν που ςωςτά ζφεραν αντίρρθςθ ςτθν 

εκπαιδευτικό (10 λεπτά). 

Πταν ιταν όλα ζτοιμα ζγινε ςφγκριςθ μεταξφ τθσ ςτάκμθσ όπου 

ςταματοφςαν τα φαςόλια και ςτα πζντε μπουκάλια των 5 ομάδων. Δόκθκε ζμφαςθ 

ςτθν ποςότθτα φαςολιϊν ϊςτε να είναι ίδια και να υπογραμμιςτεί θ μεταβλθτι 

νερό, κάτι που είχε τονιςτεί και ςτισ ςυηθτιςεισ πριν το ςτιςιμο του πειράματοσ 

που είχε αποφαςιςτεί ότι θ ομάδα Μχ κα είναι ομάδα ελζγχου, δθλαδι χωρίσ νερό 

ςτο μπουκάλι τουσ.   Θ ςφγκριςθ δεν ζγινε ςτο κρανίο, αλλά τα μπουκάλια 

τοποκετικθκαν δίπλα δίπλα ψθλά ςε ζνα τοίχο,  ϊςτε να το βλζπουν όλοι και οι 

μακθτζσ τθσ τάξθσ από το ςθμείο που ιδθ ςτζκονταν και να μθ χρειαςτεί να τουσ 

ςυγκεντρωκοφν γφρω γφρω από μια μακθτικι ομάδα που δε κα ζβλεπαν πάλι όλοι. 

Στο τζλοσ δόκθκε μία χαρτόκουτα ςε κάκε ομάδα όπου αναγραφόταν και ςε Α4 τι 

περιζχει το ςυγκεκριμζνο μπουκάλι που κα τοποκετθκεί μζςα και ςθκϊνεται ο κάκε 

ανακοινωτισ  να τοποκετιςει το χαρτόκουτο ςε ζνα ςτρογγυλό τραπζηι- πάγκο 

εργαςίασ που υπάρχει ςτθ γωνία τθσ τάξθσ μασ (10 λεπτά). 
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Εικόνα 10. Υποκζςεισ «Γιατί τα φαςόλια δεν γίνονται φυτά ςτθ 

ςυςκευαςία». 

 

 

Εικόνα 11. Στιςιμο του πρϊτου πειράματοσ από τισ μακθτικζσ ομάδεσ. 

 

Εικόνα 12. Σφγκριςθ τθσ ςτάκμθσ των φαςολιϊν. 
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Ακολοφκθςε ο δεφτεροσ πειραματιςμόσ. Μοιράςτθκαν πλαςτικά κεςεδάκια 

γιαουρτιοφ (200 ml). Δόκθκαν εξθγιςεισ και ορίςτθκε ςτθν ολομζλεια ποια πρζπει 

να είναι θ ςτάκμθ για τα φαςόλια. Και τϊρα ομάδα ελζγχου είναι οι Μχ. Το γζμιςμα 

ςτο κεςεδάκι ιταν πολφ πιο εφκολο και λιγότερο χρονοβόρο ςε ςχζςθ με το 

γζμιςμα του γυάλινου μπουκαλιοφ. Σε κάκε ομάδα ο παρουςιαςτισ ζβαλε νερό 

μζχρι να καλυφκοφν οριακά τα φαςόλια εκτόσ από τθν ομάδα Μχ. 

Σε αυτό το ςθμείο ζπρεπε να τοποκετθκεί ο γφψοσ. Τοποκετικθκε από τουσ 

μακθτζσ προςτατευτικόσ μουςαμάσ ςτο κρανίο τθσ ομάδασ ΟΧ και τότε με τθ 

βοικεια αυτϊν των μακθτϊν ζγινε επίδειξθ του πϊσ φτιάχνετε το παχφρευςτο 

μείγμα γφψου, με ζμφαςθ  ςτθν αναλογία νεροφ ςκόνθσ. Με ζνα πλαςτικό 

κουταλάκι ωσ μζτρο αποφαςίςτθκε κάκε μακθτισ να βάηει από ζνα κουταλάκι ϊςτε 

ςε κάκε ομάδα να μπουν τζςςερα κουταλάκια, δθλαδι να είναι ςτακερι θ 

ποςότθτα γφψου που κα καλφψει τα φαςόλια ςε όλεσ τισ ομάδεσ.  Στισ ομάδεσ Μρ, 

Δς, Ηω που ιταν τρεισ μακθτζσ, ζνασ ζβαλε 2φορζσ. 

Θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε ςε κάκε ομάδα ϊςτε να μθ ςυμβεί κάποιο ατφχθμα 

με το γφψο, (πχ. κατάπωςθ, ηθμιά, να μθ λερωκεί το κρανίο αλλά μόνο τισ ο 

μουςαμάσ) αλλά και για να λυκοφν τυχόν διαφωνίεσ. Επίςθσ, θ εκπαιδευτικόσ 

πιγαινε ςε κάκε ομάδα για να βεβαιωκεί ότι όλα τα μζλθ ςυμμετείχαν ςτθ 

διαδικαςία βάηοντασ τθ ςωςτι ποςότθτα. Σε αυτό ςτο ςτάδιο διαπιςτϊκθκε 

δυςκολία, διότι ο γφψοσ γινόταν όλο και πιο ςτερεόσ και αυτό επθρζαηε τθν 

ποςότθτα που υπιρχε ςε κάκε κουταλιά (όςο πιο ςτζρεοσ, τόςο μεγαλφτερθ θ 

ποςότθτα ςε κάκε κουταλιά). Για αυτό θ εκπαιδευτικόσ επιτθροφςε ςτενά αυτι τθ 

διαδικαςία, ϊςτε να είναι ίδια ςυνολικά θ ποςότθτα γφψου ςε όλα τα κεςεδάκια. 

Επίςθσ, το μείγμα χρειάςτθκε αραίωμα, μετά τθν Τρίτθ ομάδα. Στο τζλοσ κάκε 

ομάδα ζφτιαξε μικρζσ ταμπζλεσ με το όνομα τθσ ομάδασ και το περιεχόμενο. Τα 

κόλλθςαν ςτο κεςεδάκι και τοποκζτθςαν όλα τα κεςεδάκια ςτο περβάηι, διότι εκεί 

υπιρχε περιςςότερθ θλιοφάνεια. Συνολικι διάρκεια του δεφτερου πειραματιςμοφ 

20λεπτά. 
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Ημϋρα 2η Δευτϋρα 15 ΜαϏου  

Τθν επόμενθ θμζρα τθν Ραραςκευι 12 Μαΐου, πριν τθν ζναρξθ των 

μακθμάτων, θ εκπαιδευτικόσ ειςερχόμενθ ςτθν αίκουςα, διαπίςτωςε ότι μόνο τα 2 

από τα 4 μπουκάλια με το νερό είχαν ςπάςει, παρόλο που ιταν όλα τθσ ίδιασ 

εταιρίασ, ίδιο μζγεκοσ κτλ. Οι μακθτζσ χωρίσ καμία οδθγία αλλά αυκόρμθτα 

πιγαιναν πάνω ςτα χάρτινα κουτιά και παρατθροφςαν τι ζχει ςυμβεί ςτο δικό τουσ 

μπουκάλι, αλλά και ςτων άλλων ομάδων. 

Από τθν Ρζμπτθ μζχρι τθ Δευτζρα 15 Μαΐου είχαν ςπάςει μόνο τα 3 από τα 

4 γυάλινα μπουκάλια που είχαν φαςόλια και νερό. Αυτό προκάλεςε εντφπωςθ ςτθν 

εκπαιδευτικό, ωσ κάτι απρόςμενο. Θ εκπαιδευτικόσ αποφάςιςε όμωσ να μθν 

περιμζνει άλλθ θμζρα και θ δραςτθριότθτα να ολοκλθρωκεί.  Θ ςυνολικι διάρκεια 

ιταν περίπου 75 λεπτά, δθλαδι 10.00-10.45 (1θδιδακτικι ϊρα) και 10.45-11.15 (15 

λεπτά λιγότερα από μία διδακτικι ϊρα) . 

Αρχικά ζγινε ςφνδεςθ με υποκζςεισ, ςτθ ςυνζχεια παρατιρθςθ και 

ςυγκρίςεισ μεταξφ των 4 ομάδων και ομάδασ ελζγχου. Θ εκπαιδευτικόσ είχε γράψει 

ςτον πίνακα και ζγινε υπενκφμιςθ των υποκζςεων που είχαν κάνει τα παιδιά τθν 

πρϊτθ θμζρα, ϊςτε να φανεί ποια υπόκεςθ επαλθκεφτθκε, αλλά και να κυμθκοφν 

τα παιδιά τι ιταν ηθτοφμενο και για ποιο ςκοπό πραγματοποιικθκε το πείραμα. 

Ρράγματι τα παιδιά φάνθκε ότι δεν κυμόντουςαν τισ υποκζςεισ που είχαν κάνει.  

Ζπειτα θ εκπαιδευτικόσ ζφερε ςε κάκε ομάδα το χάρτινο κουτί με το ςπαςμζνο ι 

όχι γυάλινο μπουκάλι. Τα κραφςματα και τα φαςόλια είχαν ςκορπίςει μζςα ςτο 

χάρτινο κουτί πάνω ςτο οποίο ζςκυβαν οι μακθτζσ και πραγματοποιοφςαν τισ 

παρατθριςεισ τουσ. Τότε κάκε ομάδα ςφγκρινε πϊσ ιταν τθν προθγοφμενθ Ρζμπτθ, 

δθλαδι τθν πρϊτθ θμζρα τθσ δραςτθριότθτασ. Στθν ομάδα Ερ, ςτθν οποία είχαν 

διογκωκεί πάρα πάρα πολφ τα φαςόλια μζςα ςτο μπουκάλι, αλλά δεν είχε ςπάςει, 

οι μακθτζσ παρατιρθςαν και τόνιςαν ςτθν ότι οι ςπόροι φοφςκωςαν και ζβγαλαν 

βλαςτό. Ραρόλο που δεν κυμόνταν τθ λζξθ «βλαςτόσ», φϊναξαν τθν εκπαιδευτικό 

να τθσ τον δείξουν πάνω ςτα διογκωμζνα φαςόλια, επιςθμαίνοντασ τθν αλλαγι. 

Αυτι θ επιςιμανςθ ζγινε αφορμι για ςφγκριςθ με τθν ομάδα ελζγχου Μχ, που δεν 

είχαν νερό τα φαςόλια και ζμειναν ίδια χωρίσ καμία αλλαγι. Επίςθσ, ζγινε 

πρόβλεψθ για το τι πρόκειται να ςυμβεί ςτο γυάλινο μπουκάλι τθσ ομάδασ Ερ ςε 

λίγεσ μζρεσ, δθλαδι ςπάςιμο. 
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Εικόνα 13 και 14. Κάκε ομάδα παρατθρεί τα αποτελζςματα τθσ διόγκωςθσ των 

ςπόρων. Εκτόσ από τθν ομάδα ελζγχου Μχ τα μπουκάλια βρίςκονται μζςα ςτο 

χάρτινο κουτί. 
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Εικόνα 15. Ομάδα Δσ 

 

 

Εικόνα 16: Οι μακθτζσ τθσ ομάδασ Ερ παρατθροφν τθ διόγκωςθ των ςπόρων. 
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Εικόνα 17. Σφγκριςθ μεταξφ τθσ ομάδασ ελζγχου Μχ και τθσ ομάδασ Ερ με τουσ 

διογκωμζνουσ ςπόρουσ που δεν ζςπαςαν όμωσ το μπουκάλι. 

 

Σε αυτό το ςτάδιο πριν περάςει θ διδαςκαλία ςτθν παρατιρθςθ του 

δεφτερου πειραματιςμοφ, αυτοφ με το γφψο, κάποιοι μακθτζσ είχαν βγάλει μόνοι 

τουσ το ςυμπζραςμα και το ζλεγαν προφορικά ςτθν ομάδα τουσ  «Χρειάηονται νερό 

για να γίνουν φυτά, γ’ αυτό ςτθ ςυςκευαςία δε γίνονται» (50 λεπτά). 

Στθ ςυνζχεια, ζνασ μακθτισ από κάκε ομάδα πιγε να φζρει το κεςεδάκι τθσ 

ομάδασ από το πρεβάηι, ϊςτε να ειςαχκοφμε ςτον δεφτερο πειραματιςμό. Κακϊσ θ 

ΚΡπ ζφερνε από το πρεβάηι το γλαςτράκι τθσ ομάδασ τθσ, από λάκοσ  τθσ ζπεςε 

κάτω και ςκόρπιςαν ο γφψοσ και τα φαςόλια. Επομζνωσ, λόγω του  ατυχιματοσ, θ 

ομάδα ΟΧ δεν είχε μπροςτά τθσ αντικείμενο παρατιρθςθσ. Τα παιδιά  των τριϊν 

ομάδων Ερ, Μρ, Δς) ζβγαλαν μόνοι τουσ τον υπερυψωμζνο γφψο και παρατιρθςαν 

τα βλαςτθμζνα φαςόλια. Στθν ομάδα ελζγχου ο γφψοσ δεν είχε μετακινθκεί και δεν 

μποροφςε να βγει  
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Θ εκπαιδευτικόσ παρακίνθςε τουσ μακθτζσ να γίνει ςυηιτθςθ ςτθν 

ολομζλεια ςχετικά με τα ευριματα και με αναφορά ςτισ υποκζςεισ, ϊςτε να 

ςχολαςτεί αν ανζμεναν τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα και ποια υπόκεςθ 

επιβεβαιϊκθκε. Ακόμα θ εκπαιδευτικόσ παρακίνθςε ςφνοψθ ςχετικά με  το ποιεσ 

μεταβλθτζσ είχαν μείνει ςτακερζσ και τι παρατθροφν. Μετά από ερωτιςεισ τθσ 

εκπαιδευτικοφ κάποιοι μακθτζσ είπαν ότι είχε υπερυψωκεί ο γφψοσ τθσ ομάδασ 

τουσ ςε ςχζςθ με των Μχ (ομάδα ελζγχου) και λίγοι 4-5 ιταν πολλοί πρόκυμοι να 

πουν το ςυμπζραςμα. Οι περιςςότεροι ικελαν παρακίνθςθ, αλλά όταν τουσ 

απευκυνόταν θ ερϊτθςθ το ζλεγαν απλά χωρίσ ιδιαίτερεσ εξθγιςεισ. Κατά τθ 

ςυηιτθςθ ςτο δεφτερο πειραματιςμό και αξιολόγθςθ τθσ ςυνολικισ διαδικαςίασ 

αρκετοί, ίςωσ οι μιςοί, είχαν χάςει το ενδιαφζρον τουσ, ςε ςχζςθ με το ενδιαφζρον 

όταν ζγινε παρατιρθςθ και ςυηιτθςθ για τον πρϊτο πειραματιςμό. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Εικόνα 18: Ο γφψοσ ζχει υπερυψωκεί από τα διογκωμζνα φαςόλια. 

Τζλοσ, θ εκπαιδευτικόσ εξιγθςε ςτουσ μακθτζσ πϊσ να ςυμπλθρϊςουν τα δφο 

φφλλα εργαςίασ που είχε καταςκευάςει (10 λεπτά). Σε αυτά οι μακθτζσ ζπρεπε να 

ςυμπλθρϊςουν ζναν εννοιολογικό χάρτθ, να ηωγραφίςουν και να γράψουν μία 

πρόταςθ. 

 

3.1.2.2 Διαφοροποιόςεισ ςτην εφαρμογό 

Τθν δεφτερθ θμζρα διεξαγωγισ τθσ δραςτθριότθτασ απουςίαηε θ 

ςυνάδελφοσ εκπαιδευτικόσ των Αγγλικϊν. Σε αυτι τθν περίπτωςθ οι μακθτζσ 

κατανζμονταν ςτισ υπόλοιπεσ τάξεισ. Επομζνωσ, κάκε διδακτικι ϊρα ςτθν Α’ τάξθ 

υπιρχαν 2-3 διαφορετικοί μακθτζσ από τθν τάξθ που κα δίδαςκε θ ςυγκεκριμζνθ 

εκπαιδευτικόσ, εάν δεν απουςίαηε (βλ. κεφάλαιο Διάχυςθ τθσ νζασ προςζγγιςθσ). 
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Σφμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ οι ίδιοι οι μακθτζσ ζπρεπε να ςθμειϊςουν τισ 

υποκζςεισ τουσ «Ρριν ξεκινιςετε τα πειράματα, ηθτιςτε από τα παιδιά να 

ςθμειϊςουν τθν ερϊτθςθ ζρευνασ και τισ υποκζςεισ τουσ» ( Ραράρτθμα 4). Για τουσ 

μακθτζσ τθσ Αϋ αυτό θ ςθμείωςθ κα ιταν χρονοβόρα και κα απζκλειε μακθτζσ με 

μθ ικανοποιθτικι ανάπτυξθ γραπτοφ λόγου. Στθν πράξθ διαπιςτϊκθκε ότι θ 

διατφπωςθ υπόκεςαν δεν ιταν εφκολθ υπόκεςθ και για να αντιμετωπιςτεί και αυτό 

θ εκπαιδευτικόσ αποφάςιςε να γράφει θ ίδια τισ υποκζςεισ που οι μακθτζσ ζλεγαν 

προφορικά ςτον πίνακα τθσ τάξθσ. 

Μία δεφτερθ διαφοροποίθςθ από τισ κατευκφνςεισ ιταν  θ ηφγιςθ των 

ςπόρων από τουσ μακθτζσ με ηυγαριά. Επειδι ςτθν τάξθ δεν είχε 

ξαναχρθςιμοποιθκεί ηυγαριά οφτε από τουσ μακθτζσ, οφτε με επίδειξθ από τθν 

εκπαιδευτικό, αποφαςίςτθκε να τοποκετθκεί ςε όλεσ τισ ομάδεσ ίδια ποςότθτα 

φαςολιϊν κατά προςζγγιςθ ςυγκρίνοντασ τθν ςτάκμθ των γυάλινων μπουκαλιϊν 

(βλ εικόνα 10). 

Πταν γζμιςαν όλεσ οι ομάδεσ με φαςόλια τα μπουκάλια το επόμενα βιμα 

ιταν «Μπορείτε να ςυμπλθρϊςετε άμμο για να γεμίςει το κενό μεταξφ των 

ςπόρων. Με τον τρόπο αυτό επιταχφνετε το ςπάςιμο των ςπόρων». Θ 

εκπαιδευτικόσ το εξζλαβε ωσ προαιρετικό, όχι υποχρεωτικό και κακϊσ θ διαδικαςία 

γεμίςματοσ είχε ιδθ πάρει αρκετό χρόνο (βλ. ςφνοψθ θμζρα 1θ), θ εκπαιδευτικόσ 

αποφάςιςε να μθ βάλουν τθν άμμο, που είχε φζρει ςε ξεχωριςτι ςακοφλα, θ οποία 

κα γζμιηε τα κενά ανάμεςα ςτουσ ςπόρουσ.  

Στθ ςυνζχεια όλεσ οι ομάδεσ, εκτόσ από τθν ομάδα ελζγχου, ζβαλαν νερό ςε 

κερμοκραςία δωματίου ςτο μπουκάλι τουσ. Στθ δραςτθριότθτα αναγράφεται «Το 

ηεςτό (!) νερό επιταχφνει τθ διόγκωςθ». Δεν υπιρχε θ δυνατότθτα βραςτιρα και για 

να ηεςτακεί το νερό ςτο ςχολείο ιταν απαραίτθτθ θ φπαρξθ κάποιου βοθκοφ. 

Επομζνωσ, αυτι ιταν ακόμα μία τροποποίθςθ. 

Λόγω τθσ εμπιςτοςφνθσ ςτουσ ςυγκεκριμζνουσ μακθτζσ από άλλθ 

δραςτθριότθτα με χριςθ μαχαιριοφ, θ εκπαιδευτικόσ είχε αποφαςίςει το πρϊτο 

πείραμα να μθ γίνει με επίδειξθ όπωσ προτείνουν οι ςυγγραφείσ «ΡΟΣΟΧΘ ςτθν 

ΑΣΦΑΛΕΛΑ ΤΩΝ ΡΑΛΔΛΩΝ! ΝΑ ΜΘΝ ΑΚΟΥΜΡΘΣΟΥΝ ΤΟ ΓΥΑΛΛΝΟ ΜΟΥΚΑΛΟ. ΝΑ 

ΓΛΝΕΛ ΤΟ ΡΕΛΑΜΑ ΜΕ ΕΡΛΔΕΛΞΘ ΑΡΟ ΤΟΝ ΔΑΣΚΑΛΟ». Το πείραμα 
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πραγματοποιικθκε ανά ομάδα και ςτο ςτάδιο των παρατθριςεων που υπιρχαν 

κραφςματα.  

Σφμφωνα με το εξϊφυλλο τθσ δραςτθριότθτασ Σπόροι, βάςει «Διάρκεια: 

2μακιματα ςυν τθν επόμενθ θμζρα», θ αξιολόγθςθ των αποδεικτικϊν ςτοιχείων κα 

γινόταν τθν επόμενθ θμζρα, δθλαδι τθν Ραραςκευι 12 Μαΐου. Πμωσ μόνο τα δφο 

από τα τζςςερα μπουκάλια είχαν ςπάςει και θ εκπαιδευτικόσ αποφάςιςε να 

μεςολαβιςει το Σαββατοκφριακο και να πραγματοποιθκεί θ δραςτθριότθτα τθ 

Δευτζρα.  

Το υπάρχον φφλλο εργαςίασ τθσ δραςτθριότθτασ «ϊτθςε τον ειδικό: Γιατί οι 

ςπόροι αυτοί δεν γίνονται φυτά;» δεν αξιοποιικθκε γιατί ιταν απαραίτθτο ςε αυτό 

οι μακθτζσ να αναπτφξουν γραπτό λόγο περίπου μίασ παραγράφου και για αυτό 

δίνεται χϊροσ περίπου μιςισ ςελίδασ. Οι περιςςότεροι μακθτζσ τθσ Α’ δεν είναι 

ικανοί εκφραςτοφν γραπτά τόςο εκτενϊσ, ενϊ και ο προφορικόσ λόγοσ δεν είναι 

πάντα ανεπτυγμζνοσ. Ρροσ αντικατάςταςθ του φφλλου εργαςίασ Pri-Sci-Net θ 

εκπαιδευτικόσ είχε καταςκευάςει το φφλλο εργαςίασ 2 και 3 που να μποροφν να 

απαντθκοφν από μικρότερουσ μακθτζσ (Ραράρτθμα 4). Σε αυτά οι μακθτζσ ζπρεπε 

να ηωγραφίςουν τι παρατιρθςαν τθ δεφτερθ θμζρα εξαγωγισ των ςυμπεραςμάτων, 

να γράψουν μία πρόταςθ και να ςυμπλθρϊςουν ζναν εννοιολογικό χάρτθ 

(παράρτθμα 4).  

 

 

3.1.2.3 Αποτελϋςματα απϐ την Κλεύδα παρατόρηςησ για ϐλουσ τουσ μαθητϋσ 

Οι ςπόροι απορροφοφν νερό, 11,15/5/17  φνολο 

μαθητών 

Μζροσ 1ο.Τα 

παιδιά ζχουν 

εμπλακεί ςτθν 

επιςτθμονικι 

ςκζψθ και 

ςυηιτθςθ 

Τα παιδιά υποβάλλουν επιςτθμονικά ερωτιματα: δεν 

αρκοφνται ςτθν εξιγθςθ και αποςαφινιςθ των ερωτιςεων του 

δαςκάλου, αλλά υποβάλλουν ερωτιματα από μόνα τουσ. 

1 

Τα παιδιά εμπλζκονται ενεργά ςτθ μακθςιακι διαδικαςία με 

ζμφαςθ ςτισ παρατθριςεισ: παρατθροφν από κοντά, ϊςτε να 

ςυλλζξουν τα αποδεικτικά ςτοιχεία. 

3 
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Μζροσ 2ο.Τα 

παιδιά 

εργάηονται με 

δεδομζνα και 

διατυπϊνουν 

εξθγιςεισ  

Τα παιδιά αναπτφςςουν περιγραφζσ, εξθγιςεισ και 

προβλζψεισ: χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία του ζχουν ςυλλζξει και 

τθν εμπειρία τουσ. 

2 

 

Τα παιδιά δίνουν προτεραιότθτα ςτα ςτοιχεία κακϊσ 

ςχεδιάηουν και διενεργοφν τισ ζρευνεσ τουσ. 

1 

Τα παιδιά ςυνδζουν ςτοιχεία και εξθγιςεισ για να αναπτφξουν 

επιςτθμονικζσ γνϊςεισ.  

1 

Μζροσ 3ο. Τα 

παιδιά 

επιςτρζφουν 

ςτθ διαδικαςία 

τθσ 

διερεφνθςισ 

τουσ, 

αξιολογοφν τισ 

ζχε κατακτθκεί 

και ςχεδιάηουν 

το επόμενο 

βιμα  

 

Τα παιδιά αλλθλεπιδροφν κατά τθ διάρκεια τθσ διερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ: δουλεφουν ςε ομάδεσ εργαςίασ και παίρνουν 

πρωτοβουλία ςτθν επιχειρθματολογία και επικοινωνία 

3 

Τα παιδιά εμπλζκονται ςε κριτικι ςυηιτθςθ με τουσ άλλουσ 

ςχετικά με τθ διαδικαςία, τα ςτοιχεία και τισ εξθγιςεισ: 

παίρνουν πρωτοβουλία ςτθν παρουςίαςθ, ςτθ ςυηιτθςθ και 

πρόκλθςθ ερωτθμάτων, ςτοιχείων και εξθγιςεων  

 

 

 

1 

 

 

 Σφμφωνα με τθν κλείδα παρατιρθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ Σπόροι, οι 

μακθτζσ δεν υπζβαλλαν από μόνοι τουσ επιςτθμονικά ερωτιματα. Θ 

δραςτθριότθτα ιταν δομθμζνθσ διερεφνθςθσ και χρθςιμοποιοφςαν τθν ερϊτθςθ 

που τουσ δόκθκε από τθν εκπαιδευτικό ερευνιτρια. Οι ίδιοι δεν διατφπωςαν 

ερωτιματα. Γίνεται κατανοθτό ότι δεν κλικθκαν να ςχεδιάςουν ζρευνα κακϊσ 

προτείνονταν δφο ςυγκεκριμζνεσ διερευνιςεισ. Επίςθσ, οι μακθτζσ κατόπιν 

κακοδιγθςθσ μποροφςαν να ςυνδζςουν ςτοιχεία και εξθγιςεισ  

Ππωσ και ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά, θ ανταπόκριςθ ςτθ ςυνεργαςία ιταν 

ικανοποιθτικι. Οι μακθτζσ εργάηονταν ςτθν ομάδα τουσ, ςε κάποιεσ ομάδεσ με 

λιγοςτι κακοδιγθςθ, αναπτφςςοντασ πρωτοβουλία για επίλυςθ ςυγκεκριμζνων 

τεχνικϊν ηθτθμάτων κατά τθ διάρκεια τθσ διερεφνθςθσ και ςτθ ςυνζχεια. Τζλοσ, 

απουςίαηε θ κριτικι επιχειρθματολογία, ςφγκριςθ ςυμπλιρωςθ αποτελεςμάτων και 

θ πρωτοβουλία κατά τθν παρουςίαςθ ςε όλθ τθν τάξθ.   
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3.1.2.4 Αποτελϋςματα απϐ ςυνεντεϑξεισ 4 μαθητών (16 ΜαϏου)  

Για τθ δραςτθριότθτα Σπόροι ζδωςαν ςυνζντευξθ οι μακθτζσ Ελ(Δς) Εμ(Μχ) 

Μν(Μρ) Μρ(Ερ,) οι οποίοι ιταν παρόντεσ και ςτισ δφο διδαςκαλίεσ που 

πραγματοποιικθκαν. Θ ςυνζντευξθ πραγματοποιικθκε τθν Τρίτθ 16 Μαΐου, 

δθλαδι τθν επόμενθ θμζρα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ δραςτθριότθτασ. Και οι 

τζςςερισ μακθτζσ ιταν πρόκυμοι. 

 

1)«Σου άρεςε  δραςτθριότθτα;» «Τι ςου άρεςε ακριβϊσ από αυτά που 

κάναμε» «Κάτι άλλο που ςου άρεςε;».  

 

Ελ. Εμζνα μου αρζςει όταν βάλαμε τα φαςόλια και όταν βάηουμε το νερό. 

Εμ. Εε, πωσ … μεγαλϊςανε καλά τα φυτά, μου άρεςε πάρα πολφ το μάκθμα. *..+ Μου άρεςε 

ότι ςυνεννοθκικαμε με.. με .. με τθν ομάδα μου και τα φτιάξαμε όλοι μαηί. *..+ Φτιάξαμε 

και με τα χζρια, βάλαμε με τα χζρια το φαςόλι..  

Μν Μ. Μου άρεςε..  που βάλαμε τα φαςόλια ςτο μπουκάλι. 

Μρ. Μου άρεςε που βάλαμε γφψο που τον ανακατεφανε τα ΟΧ *αναφζρεται ςτθν άλλθ 

ομάδα+. [..] Με ζνα κουτάλι. 

 

Σε αντίκεςθ με τθ δραςτθριότθτα Φυτά όπου ςε κάκε μακθτι άρεςε κάτι 

διαφορετικό, οι μακθτζσ Ελ, Εμ, Μν, Μρ επικεντρϊκθκαν όλοι τουσ ςτθ διαδικαςία 

ςτθςίματοσ του πειράματοσ. Τρεισ αναφζρκθκαν ςτθν πρϊτθ ζρευνα, ςτο ςτάδιο 

που οι ίδιοι γζμιηαν με τα χζρια τουσ το γυάλινο μπουκάλι με τα φαςόλια. Ο ζνασ 

από αυτοφσ ο Μν, δεν το ανζφερε αυκόρμθτα κακϊσ ιταν αρκετά ςιωπθλόσ ςε όλθ 

τθ ςυνζντευξι του και ικελε παρακίνθςθ για να αναφζρει οτιδιποτε. Ανάμεςα ςτισ 

απαντιςεισ των μακθτϊν ξεχωρίηει αυτι του Μρ ο οποίοσ επικεντρϊκθκε ςτο 

δεφτερο πειραματιςμό, ςτθν επίδειξθ από τθ γράφουςα με τθ βοικεια τθσ ομάδασ 

ΟΧ του πϊσ φτιάχτθκε το παχφρευςτο μείγμα γφψου, με τον οποίο καλφφκθκαν τα 

φαςόλια ςτο κεςεδάκι. 

Αξίηει να υπογραμμιςτεί θ αναφορά ςτθν ομαδικι εργαςία. Θ μακιτρια Εμ 

εκτόσ από τθν πειραματικι διαδικαςία ανζφερε ότι απόλαυςε τθν ομαδικι 

ςυηιτθςθ ςτα τραπζηια, δθλαδι ςτθν ομάδα και το ότι υπιρξε κάποια ςυνεννόθςθ 
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μεταξφ τουσ. Ζμμεςθ αναφορά ςε ομαδικι δραςτθριότθτα ζχουμε και από τον Μρ 

που ανζφερε ότι μια ομάδα ςυνζβαλε ςτθ δθμιουργία του μείγματοσ του γφψου και 

ότι αυτό του άρεςε ωσ εξωτερικόσ παρατθρθτισ. 

Οι 2 από τουσ παραπάνω μακθτζσ κλικθκαν να αναφζρουν κάτι που δεν 

τουσ άρεςε. Ιταν ςιωπθλοί ςτισ ερωτιςεισ μου. Στθν Ελ το ερϊτθμα τζκθκε 2 

φορζσ. Θ Ελ πολφ διςτακτικά επιβεβαίωςε ότι κάποιεσ φορζσ βαρζκθκε, κυρίωσ 

όταν μιλοφςα: 

 

Δ. Γι’ αυτό λζω κάτι μπορεί να ςε ςτεναχϊρθςε. Κι εγϊ κα κελα να μου το πεισ. Για να μθν 
το ξανακάνουμε αυτό που ςε ςτεναχωρεί. 
Μν. (ςιωπι) 
Δ. Άρα δε ςε ςτεναχϊρθςε τίποτα. . 
Μν. (ςιωπι) 

 

Δ. Ωραία. Μπορεί όμωσ να ιταν και κάτι που δεν ςου άρεςε. 

Ε. (ςιωπι) 

Δ.  Δθλαδι κάτι δεν ςου αρζςει, κα κελα να μου το πεισ. 

Ελ. ΜΜΜμμμ… 

Δ. Σκζψου.. 

Ελ. (ςιωπι) 

Δ. Μιπωσ ασ ποφμε ςτθν αρχι που ςασ ζκανα εγϊ ερωτιςεισ, μιπωσ. Εκεί βαρζκθκεσ λίγο; 

Ελ. . μμμ (ςιωπι) (κάνει ζνα νεφμα που δείχνει κετικι απάντθςθ) 

Δ. Kαμιά φορά όταν μιλάω πολφ ι βαριζςαι; 

Ε. Ναι. 

 

2)Επιδιϊκοντασ να διαπιςτωκεί αν οι μακθτζσ εξοικειϊκθκαν με τθν 

επιςτθμονικι μεκοδολογία, ςτουσ μακθτζσ απευκφνκθκε ερϊτθμα ςχετικά με το 

νζο τρόπο διδαςκαλίασ. Για να γίνει κατανοθτό προσ τουσ μακθτζσ ςυχνά 

αναφζρεται ωσ νζοσ τρόποσ Μελζτθσ. Οι μακθτζσ απάντθςαν κετικά ότι είχαν 

ςυνθκίςει να εργάηονται ι ότι τουσ αρζςει αυτόσ ο νζοσ τρόποσ. 

 

Δ. Ρϊσ ςου φαίνεται που κάνουμε τθ Μελζτθ με αυτό τον τρόπο; 
Εμ. Μου αρζςει πολφ. Κυμάμαι τθν άλλθ φορά, ότι μεγαλϊςανε καλά τα φυτά, μου άρεςε 

πάρα πολφ το μάκθμα. 

 

Δ. Ζχεισ ςυνθκίςει εδϊ ςτο ςχολείο μασ να κάνουμε τθ Mελζτθ με πειράματα; Δθλαδι να 

φτιάχνουμε πράγματα;  

Ελ. Ναι! Μου αρζςει! 

 

Δ. Κζλω τϊρα να μου πεισ.. Σ’ αρζςει γενικά να κάνουμε τζτοια πειράματα;  
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Μρ. Ναι. 

Δ. Ι μιπωσ είναι καλφτερα να ζρχομαι εδϊ και να ςασ λζω «Ραιδιά, θςυχία, μθ μιλάει 

κανείσ, ςιμερα κα μάκουμε..» και να ςασ τα λζω εγϊ αυτά που πρζπει να μάκουμε;  

Μρ. (ςιωπι) 

Δ. Ι να τα κάνουμε και να τα βλζπετε μπροςτά ςασ;  

Μρ. Να τα κάνουμε και να τα βλζπουμε. 

 

Δ. Ρεσ μου τϊρα. Σ’ αρζςει που κάνουμε δραςτθριότθτεσ ζτςι επιςτθμονικζσ; 
Μν. (με διακόπτει) Ναι. 
Δ. Δθλαδι.. Ναι…; 
Μν. Ναι. 
Δ. Ρου λζμε ςτθν αρχι μία υπόκεςθ.. Τι κα γίνει άμα βάλω νερό; Και λζμε τθ γνϊμθ μασ. 
Και μετά κάνουμε ζνα πείραμα… 
Μ. (ςιωπι) 
Δ. Για να δοφμε τελικά τι ζγινε. 
Μ. Μμνν.. (ςυγκαταβατικό φφοσ, ςθμαίνει ναι) 

 

Κατά τθ διάρκεια τθσ ςυνζντευξθσ, οι τρεισ από τουσ τζςςερισ μακθτζσ 

αναφζρκθκαν μόνοι τουσ και χωρίσ βοικεια για υπενκφμιςθ, ςε μία ι ςε δφο 

προθγοφμενεσ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ. Ασ λθφκεί υπ’ όψθ ότι οι μακθτζσ 

που ζδωςαν ςυνζντευξθ ςτισ 16 Μαΐου για τθν πρϊτθ ολοκλθρωμζνθ 

δραςτθριότθτα Σπόροι, είχαν προθγουμζνωσ διεξάγει διερευνθτικά τθ 

δραςτθριότθτα Pri-Sci-Net Μυρμιγκια (πιλοτικι, 3/4/17), ενϊ είχαν ιδθ ξεκινιςει 

από τισ 2 Μαΐου τθ δραςτθριότθτα Φυτά, θ οποία βζβαια τότε δεν είχε 

ολοκλθρωκεί, κακϊσ απαιτικθκαν ςυνολικά τζςςερισ εβδομάδεσ. Επομζνωσ οι 

μακθτζσ που ζδωςαν ςυνζντευξθ για τθ δραςτθριότθτα Σπόροι ςτισ 16 Μαΐου, είχαν 

τθν προθγοφμενθ εμπειρία άλλων δφο. Ωσ εκ τοφτο θ κετικι απάντθςι τουσ, ότι 

ζχουν ςυνθκίςει το ςυγκεκριμζνο τρόπο διδαςκαλίασ είναι λογικι.  

Από τισ αναφορζσ των μακθτϊν ςτισ προθγοφμενεσ δραςτθριότθτεσ 

αξιοςθμείωτα ιταν τα παρακάτω. Θ μακιτρια Ελ, που είχε ςυνικωσ πακθτικι 

ςυμπεριφορά, ςτθ ςυνζντευξι τθσ αναφζρκθκε και ςτθν δραςτθριότθτα Μυρμιγκια 

και ςτα Φυτά: 

 

Δ. Ζχεισ ςυνθκίςει εδϊ ςτο ςχολείο μασ να κάνουμε τθ Μελζτθ με πειράματα; Δθλαδι να 

φτιάχνουμε πράγματα;  

Ελ. Ναι! Μου αρζςει! 

Δ. Κυμάςαι τίποτα άλλο που κάναμε εδϊ ςτο ςχολείο με πειραματάκια; 

Ελ. μμμ Ναι. 

Δ. Για πεσ μου. 
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Ελ. Με τα φυτά…. Με τα μυρμιγκια….  

Δ. Με τα φυτά , με τα μυρμιγκια. Τι είχαμε κάνει ςτα φυτά ακριβϊσ κυμάςαι; 

Ελ. Ναι με τα φυτά με τισ φαςόλεσ και ιταν πζντε φαςόλεσ και τισ βάηαμε μζςα… (εννοεί τισ 

φακζσ που τοποκζτθςε κάκε ομάδα για ςπόρουσ) 

Δ. Ροφ τισ βάηαμε μζςα; 

Ελ. Στο χϊμα και τθσ καλφβαμε. 

Δ. Ααα..ωραία! Και μετά τισ φροντίηαμε.. με ποιο  τισ φροντίηαμε; 

Ελ. Με νερό… Μμμμμμ.. 

Δ. ..ωραία ωραία.. 

Ελ. ..με χϊμα…. 

 

Θ ςυγκεκριμζνθ μακιτρια, κατά τθ διάρκεια των διδαςκαλιϊν δεν 

ςυμμετείχε: δεν ςικωνε χζρι, λίγεσ φορζσ απαντοφςε όταν τισ απεφκυνα το λόγο, 

από τθ ςτάςθ του ςϊματοσ και τισ εκφράςεισ τθσ δεν εκδθλωνόταν κάποιο 

ςυναίςκθμα χαράσ, ικανοποίθςθσ, απογοιτευςθσ κτλ, δεν αλλθλεπιδροφςε 

ιδιαίτερα μζςα ςτθν ομάδα. Ραρόλο που δεν ιταν εκδθλωτικι οφτε ςυμμετοχικι 

μακιτρια και δεν εκφραηόταν οφτε ςτουσ ςυμμακθτζσ οφτε και ςτθν εκπαιδευτικό, 

το γεγονόσ ότι κυμόταν και τθν πιλοτικι και τθν παράλλθλθ δραςτθριότθτα Φυτά, 

δείχνει τουλάχιςτον ότι παρακολουκοφςε και εντόπιηε κάτι που τθν ενδιζφερε ςτισ 

διδαςκαλίεσ. 

Ο μακθτισ Μρ με αφορμι τθν απάντθςι του ότι του άρεςαν όλα, 

αναφζρκθκε ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά, ςυγκεκριμζνα ςτο πότιςμα: 

 

Δ. Μπράβο, πολφ καλι ιδζα. Τίποτα άλλο που ςου άρεςε ι και κάτι που δεν ςου άρεςε να 

μου το πεισ. Εγϊ δεν κα ςτεναχωρθκϊ.  

Μρ. Να, μου άρεςε μου άρεςαν όλα. 

Δ.  Πλα; 

Μρ. Γιατί ςτο φυτό, όταν κάναμε τισ φακζσ, εγϊ πότιςα. 

 

 Θ Εμ με αφορμι τθν ερϊτθςθ ςχετικά με το τι τθσ άρεςε για τθν 

ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα Σπόροι, μπερδεφτθκε και αναφζρκθκε ςτθν ανάπτυξθ 

του φυτοφ που είχε φυτζψει θ ομάδα τθσ Μχ ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά: 

 

Δ. Τι ςου άρεςε πιο πολφ από αυτι τθ δραςτθριότθτα (εννοϊ Σπόροι); 

Ε. Εε, πωσ … μεγαλϊςανε καλά τα φυτά, μου άρεςε πάρα πολφ το μάκθμα. 

Δ. Εμ, εννοϊ τθ δραςτθριότθτα που βάλαμε τα φαςόλια ςτα μπουκάλια και μετά από μια 

δυο μζρεσ κοιτοφςαμε τι ζγινε. 

 

Ο Μν ιταν ο μόνοσ που δεν αναφζρκθκαν ςε καμία άλλθ προθγοφμενθ 

διερευνθτικι δραςτθριότθτα. Θ ςυνζντευξι του είχε μεγάλθ διάρκεια ςε ςχζςθ με 

των υπολοίπων, κακϊσ απαραίτθτθ ιταν θ αναδιατφπωςθ των πζντε βαςικϊν 

ερωτιςεων με διαφορετικοφσ τρόπουσ. Γινόταν προςπάκεια για υπενκφμιςθ 
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ςθμείων τθσ διδαςκαλίασ Σπόροι και για ενκάρρυνςθ ζκφραςθσ των ςκζψεϊν του 

για αυτι τθ δραςτθριότθτα με προφορικό λόγο. Πμωσ πολφ ςυχνά ςιωποφςε ι 

απαντοφςε μονολεκτικά, επομζνωσ εφόςον δεν εξιγθςε τθ γνϊμθ του για τθν πιο 

πρόςφατθ δραςτθριότθτα, είναι λογικό το ότι δεν αναφζρκθκε ςτα Μυρμιγκια ι 

ςτα Φυτά που είχαμε ιδθ ξεκινιςει και διεξαγόταν παράλλθλα. 

 

3)«Ιτανε κάτι δφςκολο;» «Κζλω να μου πεισ τϊρα, ιτανε κάτι που ιτανε 

δφςκολο ςτθ δραςτθριότθτα που κάναμε;». Στθν πορεία τθσ ςυνζντευξθσ οι 

μακθτζσ ρωτικθκαν ςτοχευμζνα για ςυγκεκριμζνα ηθτιματα που θ εκπαιδευτικόσ 

είχε κεωριςει ότι δυςκόλεψαν τθ διδαςκαλία. Οι εςτιαςμζνεσ ερωτιςεισ δεν ιταν 

ίδιεσ για κακζναν τουσ, διότι όπωσ ςε κάκε διδαςκαλία δεν εντοπίηονται πάντα οι 

ίδιεσ δυςκολίεσ για όλουσ 

 

Δ. Υπιρχε όμωσ καμία δυςκολία όταν κάναμε τθν άςκθςθ, το πείραμα;  

Μρ. Πχι. 

Δ. Βάλατε εφκολα τα φαςόλια μζςα ςτο μπουκάλι;  

Μρ. Ναι.  

Δ. Ρϊσ τα βάλατε; 

Μρ. Ζτςι (δείχνει με το χζρι) με αυτό που ζφερεσ, τα κάναμε ζτςι με τα χζρια μασ και 

μπαίνανε. 

 

Ο Μρ εξθγεί με εκφραςτικό τρόπο και χειρονομίεσ πϊσ κατάφεραν να 

βάλουν τα φαςόλια ςτο μπουκάλι. Με τα χζρια του ςχθμάτιςε ζνα ν, εννοϊντασ το 

πλαςτικό χωνί. Αμζςωσ μετά, με το δείχτθ του ικελε να δείξει ότι πίεηαν ςτο ςτενό 

τμιμα, ϊςτε να προχωριςουν τα φαςόλια και να μπουν μζςα ςτο μπουκάλι. 

Στθ ςυνζχεια παρουςιάηονται απαντιςεισ  μακθτϊν που δεν τουσ 

υποβλικθκε θ γενικι ερϊτθςθ, αλλά κατ’ ευκείασ ερωτικθκαν πάνω ςε ειδικότερα 

ςθμεία που θ εκπαιδευτικόσ είχε εκτιμιςει ότι δυςκόλεψαν. Οι μακθτζσ άλλοτε 

είχαν αντιρριςεισ και άλλοτε επιβεβαίωναν το ερϊτθμα. 

Συγκεκριμζνα θ Ελ ςυμφϊνθςε ότι υπιρξε δυςκολία με το γφψο, ενϊ θ Εμ 

ότι ιταν εφκολο να τον τοποκετιςουν:  

 

Δ.  Ιτανε κάτι που ςε δυςκόλεψε; Ασ ποφμε ο γφψοσ ιταν εφκολο να τον βάλεισ ςτο 

κεςεδάκι με το γιαοφρτι; 

Ελ. Πχι. 

Δ. Δεν ιταν εφκολο ε; 

Ελ. Πχι. 

Δ. Γιατί; Για πεσ μου! 

Ελ. Γιατί είχε ξερακεί και ιτανε πολφ μεγάλοσ. 



143 
 

 
143 

Δ.  Ιτανε βαρφσ; 

Ελ. Ναι. 

Δ. Το αραιϊςαμε με νερό όμωσ μετά ςτθν ομάδα ςασ ε; 

Ελ. Ναι. 

Δ.  Ιτανε λίγο πιο εφκολο μετά; 

Ελ. Ναι.  

Δ. Εςφ Ελ πιςτεφεισ ότι μποροφςατε μόνοι ςασ να τον αραιϊςετε το γφψο που είχε λίγο 

ξερακεί; 

Ελ. Πχι. 

 

Δ. Και υπιρχε καμιά δυςκολία; Δθλαδι το χωνί ςασ δυςκόλεψε;  

Εμ. Κακό…. Λίγο. Με τα φαςόλια κολλιςανε. 

Δ. Ναι, αλλά.. 

Εμ. Αλλά τα ξεκολλιςανε θ ομάδα.. θ ομάδα ΟΧ, με βοικθςε να τα βγάλουμε. 

Δ. Σασ είπε να χρθςιμοποιιςετε…. 

Εμ…. το δάχτυλο. 

Δ. Ωραία. Άρα αυτι θ δυςκολία ξεπεράςτθκε. Ο γφψοσ ιτανε δφςκολο να τον 

χρθςιμοποιιςετε;  

Εμ. Πχι, Κακόλου, 

Δ. Ρϊσ τον απλϊςατε; 

Εμ. Με το κουταλάκι ζτςι, τον απλϊςαμε καλά καλά, μετά το βάλαμε ζτςι λίγο ςτο τραπζηι 

εκεί ςτθν τάξθ και δε μασ ζφυγε και είναι κολλθμζνο τϊρα εκεί (δε μασ ζφυγε: εννοεί ότι το 

δικό τουσ ςτρϊμα γφψου δεν ανυψϊκθκε όπωσ των άλλων ομάδων, διότι ωσ ομάδα 

ελζγχου δεν ζβαλαν νερό). 

 

Δ. Ωραία. Ιτανε όμωσ και κάτι δφςκολο ςε αυτι τθ δραςτθριότθτα με τα μπουκάλια; 

Δθλαδι όταν βάηατε τα φαςόλια, δυςκολευτικατε; 

Μν. Πχι. 

Δ. Με τον γφψο ςτο κεςεδάκι του γιαουρτιοφ δυςκολευτικατε;  

Μν. *αρνθτικό νεφμα+ 

Δ. Σίγουρα; Εγϊ ςτο λζω γιατί ςτθν τελευταία ομάδα που πιγα να βάλουμε το γφψο, είχε 

λίγο ξερακεί και τα παιδιά δε μποροφςαν να τον βάλουν με το κουτάλι εφκολα.   

Μν. *ςιωπι..+ 

Δ. Εςείσ τον βάλατε με το κουταλάκι εφκολα; 

Μν. Ναι. 

 

 Είναι ςθμαντικό ότι θ Ελ εξθγεί ότι ο γφψοσ είχε κάποια δυςκολία «γιατί 

είχε ξερακεί». Θ Εμ, που ιταν θ δεφτερθ ομάδα που ζβαηαν γφψο απάντθςε ότι δε 

δυςκολεφτθκαν. Είναι πικανό να είναι ειλικρινισ γιατί ςτθ δεφτερθ ομάδα το 

παχφρευςτο μείγμα γφψου δεν είχε ξερακεί τόςο όςο ςτισ επόμενεσ. Υπενκυμίηεται 

ότι τον αραίωςα όταν πιγαμε ςτθν τζταρτθ ομάδα, ςτθν ομάδα Μαρίνα. Επίςθσ, θ 

Ελ, όντασ ςτθν τελευταία ομάδα πικανόν είχε παρακολουκιςει τθν αραίωςθ που 
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προθγικθκε. Τζλοσ, από τον Μρ και τθν Εμ ζγινε αναφορά ότι υπιρξε δυςκολία με 

το χωνί θ οποία λφκθκε. Ο μακθτισ Μν δεν ιταν επεξθγθματικόσ και δεν ζδωςε 

καμία λεπτομζρεια κακϊσ ςιωποφςε ι απαντοφςε μονολεκτικά. 

 

 4)«Ιτανε καμιά λζξθ ι καμιά φράςθ που είπα και δε τθν καταλάβαινεσ;» 

«Ιτανε καμία λζξθ ι καμία φράςθ που ιτανε δφςκολθ;» 

4 μακθτζσ ερωτικθκαν αν κατανόθςαν τθ λζξθ «απορροφϊ» που υπιρχε 

ςτθ δραςτθριότθτα «Οι ςπόροι απορροφοφν νερό». Θ εκπαιδευτικόσ τθ 

χρθςιμοποιοφςε τακτικά ςτισ προφορικζσ ερωτιςεισ τθσ, ενϊ ιταν γραμμζνθ και 

πάνω ςτο φφλλο εργαςίασ που κλικθκαν να ςυμπλθρϊςουν ςτο τζλοσ τθσ 

δραςτθριότθτασ. Θ Ελ απάντθςε ότι δεν καταλαβαίνει τθ ςθμαςία τθσ, όμωσ με 

ερωτιςεισ υπενκφμιςθσ από τθν εκπαιδευτικό άρχιςε να κυμάται και εξθγεί τθ 

ςθμαςία: 

 

Δ. Τθ λζξθ «απορροφϊ» τθν καταλαβαίνεισ; Ρου λζμε «τα φαςόλια απορροφοφν νερό». 

Καταλαβαίνεισ τι κα πει το «απορροφϊ»;  

Ελ. Πχι.  

Δ. Πχι.. κα πει ότι πιρανε μζςα τουσ, ροφφθξαν.. 

Ελ. .. το νερό.  

Δ. Αυτό κα πει ότι ρουφιξανε 

Ελ. (διακόπτει) και ανοίξανε τα φαςόλια και ροφφθξαν το νερό. 

 

Οι υπόλοιποι τρεισ μακθτζσ απάντθςαν ότι τθν ζχουν κατανοιςει και 

επεξθγοφν μόνοι τουσ, χρθςιμοποιϊντασ ςυνϊνυμεσ λζξεισ όπωσ το «ρουφοφν» και 

το «πίνουν». Μάλιςτα θ Εμ, παρόλο που είχε προθγθκεί ςυηιτθςθ για τθ 

δραςτθριότθτα Σπόροι, θ μακιτρια εξθγεί τθ λζξθ «απορροφϊ» μζςω ενόσ 

παραδείγματοσ με ανάπτυξθ φυτοφ: 

 

Δ. Είναι καμιά λζξθ που ζλεγα και δεν τθν καταλάβαινεσ; Δθλαδι τθ λζξθ «απορροφοφν» το 

νερό..  

Μν. (με διακόπτει) Το «απορροφοφν το νερό» είναι «ρουφάνε το νερό». 

 

Δ. Πταν ζλεγα τθ λζξθ «απορροφοφνται», «τα φαςόλια απορροφοφν νερό» εςφ 

καταλάβαινεσ τι εννοϊ; 

Μρ. Ρίνουνε. 

Δ. Ρίνουνε τι; 

Μρ. Ρίνουνε το νερό. 
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 Δ. Υπιρχε καμία λζξθ που δεν καταλάβαινεσ; Ασ ποφμε όταν εγϊ ζλεγα ότι «οι ςπόροι 
απορροφοφν το νερό», καταλάβαινεσ τι κα πει «απορροφϊ»; 
Εμ. Ναι. 
Δ. Ναι; 

 Εμ. Το ρουφάει το νερό το χϊμα και το πίνει και μετά μεγαλϊνει λίγο το φυτό και γίνεται 
ζνα μεγάλο φυτό. 
Δ. Στο γλαςτράκι ε; 
Εμ. Ναι. 
Δ. Και όταν είχαμε τα φαςόλια μζςα ςτο μπουκάλι, το απορροφιςανε το νερό; 

 Εμ. Πχι, γιατί δε βάλαμε και δεν ζςπαςε το μπουκάλι, γιατί δεν ιπιανε νερό τα δικά μασ 
φαςόλια, γιατί δε βάλαμε.  

 

 Δείγμα τθσ επιτυχίασ τθσ δραςτθριότθτασ είναι ότι θ μακιτρια Εμ ςτο 

παραπάνω απόςπαςμα αναφζρει αυκόρμθτα ότι ςτθν ομάδα τθσ δεν υπιρξε 

διόγκωςθ, διότι δεν είχαν βάλει νερό. Ιξερε τθ μεταβλθτι και ότι θ ομάδα τθσ ιταν 

ομάδα ελζγχου. Θ μακιτρια ζμακε ότι οι ςπόροι χρειάηονται νερό για να 

διογκωκοφν. 

Μια λζξθ που φάνθκε ότι δυςκόλεψε κάποιουσ ιταν θ λζξθ «χωνί». Για τθ 

δραςτθριότθτα Σπόροι, θ εκπαιδευτικόσ είχε φζρει ζνα, ϊςτε να μπουν πιο γριγορα 

τα φαςόλια ςτο γυάλινο μπουκάλι, αντί να τα βάηουν λίγα λίγα με τισ χοφφτεσ τουσ. 

Ο Μν ερωτϊμενοσ για τθ διαδικαςία ςτθςίματοσ του πειράματοσ τθσ 

δραςτθριότθτασ, ικελε να πει ότι χρθςιμοποίθςαν χωνί. Είπε ότι δε κυμάται πϊσ 

ονομάηεται αυτό το αντικείμενο. Θ Εμ. μπερδεφεται να αναφζρει «ςουρωτιρι» αντί 

για «χωνί» 

Δ. Ρϊσ τα βάηαμε; 

Μν. Με το……. Δε κυμοφμαι πϊσ το λζνε..  

 

 Εμ. Κάναμε αυτό ςτο ςουρωτιρι και το κάναμε ζτςι και μασ ζδειχνε θ ομάδα ΟΧ, 

ςυνεργαηόμαςταν πάρα πολφ καλά. 

 

 

Ππωσ είδαμε παραπάνω, πολλζσ φορζσ οι μακθτζσ αναφζρκθκαν ςε 

προθγοφμενθ διερευνθτικι δραςτθριότθτα. Συχνά οι μακθτζσ ικελαν να 

αναφερκοφν ςε κάτι ςυγκεκριμζνο από τθ διερευνθτικι δραςτθριότθτα, αλλά 

δυςκολεφονταν να κυμθκοφν κάποια λζξθ. Θ Α (είχε δϊςει ςυνζντευξθ για τθ 

δραςτθριότθτα Φυτά) και θ ΚΚβ (είχε δϊςει ςυνζντευξθ για τθ δραςτθριότθτα 

Γαιοςκϊλθκεσ) ενϊ ιξεραν τθ ςθμαςία και τθ χριςθ του τθσ λζξθσ «γφψοσ», δεν 

μποροφςαν να κυμθκοφν τθ λζξθ. Αντ’ αυτοφ ςτθ ςυνζντευξθ είπαν «πθλό» και 

«γάηο» (ψευδολζξθ) αντίςτοιχα.  
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Δ. Και μάκαμε και τίποτα άλλο από εκείνθ τθν ζρευνα; 
ΚΚβ. Μάκαμε πωσ όταν βάλαμε πθλό *εννοεί γφψο+ και δε βάλαμε εμείσ νερό, δε πιγαινε 
πάνω, γιατί δε μεγάλωνε. 
 
Α. Είχαμε πάρει ζνα βάηο και είχαμε βάλει φαςόλια και είχαμε φτιάξει ζνα γάηο.. και το 
χαμε βάλει από πάνω.. 
Δ. Γφψο;! 
Α. Ναι γφψο! 
Δ. Ααα γφψο!! 
Α. Ναι! Δ. Δφςκολθ λζξθ θ λζξθ γφψοσ ε;  
Α. Ναι. 

 

 

 5) «Ρϊσ ςου φάνθκε θ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα;» «Κζλω να μου πεισ, ς’ 

άρεςε θ ςυνεργαςία;» Ωσ προσ τθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα, μία μακιτρια 

αναφζρκθκε και εξιγθςε κάποια διαφωνία, κάτι που τθν ενόχλθςε κατά τθ διάρκεια 

τθσ ςυνεργαςίασ. Ρρόκειται για τθν Ελ: 

 

Δ. Οφτε τςακϊνεςτε ςτθν ομάδα ςου; Άμα τςακϊνεςτε να μου το πεισ . 

Ελ. Μία μζρα που ιτανε ο Ν και νόμιηα ότι ιτανε μιςό τςακωκικαμε. 

Δ. Μιςό τι μιςό; 

Ελ. Πταν βάηουμε φακζσ για να βάλουμε το γφψο. 

Δ. Αα, εννοείσ ότι άλλο ζλεγεσ εςφ και άλλο αυτόσ και τελικά εςφ τον ζπειςεσ ι αυτόσ ςε 

ζπειςε; 

Ελ. Αυτόσ. 

 

Θ Ελ είναι ντροπαλι, τισ περιςςότερεσ φορζσ μιλάει χαμθλόφωνα, και 

ςυμμετείχε ελάχιςτα. Κα ζλεγα ότι ςτο ςφνολο των 17 μακθτϊν θ Ελ είναι ςτουσ 3 

μακθτζσ που ςυμμετζχουν λιγότερο τόςο ςτισ διερευνθτικζσ, όςο και ςτισ 

υπόλοιπεσ διδαςκαλίεσ που διεξάγονται από εμζνα αλλά και από τουσ 

εκπαιδευτικοφσ ειδικοτιτων. Επομζνωσ θ αναφορά τουσ ότι κάτι τθ δυςαρζςτθςε 

κατά τθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα, επιβεβαιϊνει τθν φπαρξθ ενόσ καλοφ 

ψυχολογικοφ κλίματοσ κατά τθ διάρκεια τθσ ςυνζντευξθσ, μιασ αίςκθςθσ 

οικειότθτασ και άνεςθσ ζκφραςθσ τθσ άποψισ τουσ. Θ Ελ ςχολίαςε τθ ςυνεργαςία 

τουσ και ανζφερε μια ιδζα που ςυηιτθςαν: 

 

Δ. Συνεργάςτθκεσ με τουσ ςυμμακθτζσ ςου, με το Σ και το Ν εκεί που ςασ ρωτοφςα, ςασ 

ρωτοφςα «Γιατί να ζςπαςε το μπουκάλι;» και εςείσ ςυηθτιςατε; 

Ελ. Ναι. Συηθτιςαμε για το πϊσ ζςπαςε το μπουκάλι, πϊσ κόλλθςαν τα φαςόλια. 

Δ. Και είπε καμιά καλι ιδζα κανείσ από ςασ; 

Ελ. Ναι.  

Δ. Τι ιδζεσ είπατε; Τι είπατε; Για πεσ μου…. 

Ελ. Είπαμε ότι εξερράγθ και ζςπαςε κόλλθςαν τα φαςόλια. 
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Συνεχίηοντασ με τισ απόψεισ των μακθτϊν για τθν ςυνεργαςία ςτθν ομάδα 

πρζπει να ειπωκεί ότι οι περιςςότεροι απάντθςαν μονολεκτικά με κετικό τρόπο. Θ 

μακιτρια Εμ δεν ζδωςε μονολεκτικι απάντθςθ αλλά ζκανε ςχόλια. Θ Εμ πάντοτε 

είχε ενεργι ςυμμετοχι ςε όλεσ τισ διερευνθτικζσ διδαςκαλίεσ, ςτα περιςςότερα 

ςτάδια τουσ (διατφπωςθ υποκζςεων, πείραμα εξαγωγι ςυμπεράςματοσ, 

ανακοίνωςθ κ.α.) τόςο ςτθν ολομζλεια όςο και ςτθν ομάδα τθσ: 

 

Δ. Τι ςου άρεςε πιο πολφ από αυτι τθ δραςτθριότθτα; 

Εμ. Εε, πωσ … μεγαλϊςανε καλά τα φυτά, μου άρεςε πάρα πολφ το μάκθμα. 

Δ. Εμ., εννοϊ τθ δραςτθριότθτα που βάλαμε τα φαςόλια ςτα μπουκάλια και μετά από μια 

δυο μζρεσ κοιτοφςαμε τι ζγινε. 

Εμ. Μου άρεςε ότι ςυνεννοθκικαμε με.. με .. με τθν ομάδα μου και τα φτιάξαμε όλοι μαηί. 

[..] 

Εμ. Κάναμε αυτό ςτο ςουρωτιρι και το κάναμε ζτςι και μασ ζδειχνε θ ομάδα ΟΧ, 

ςυνεργαηόμαςταν πάρα πολφ καλά.  

Δ. Είπεσ ςυνεργαηόςαςταν πάρα πολφ καλά. Είπανε καμιά καλι ιδζα τα παιδιά ;  

Εμ. Είπανε, να ςυνεργαςτοφμε καλά.. αυτά. 

 

 Ο μακθτισ Μν ερωτικθκε δφο φορζσ για το αν υπιρξε κάποιοσ τςακωμόσ, 
πράγμα που το αρνικθκε. Θ ερϊτθςθ αυτι υποβλικθκε ςκόπιμα, γιατί θ Α-Μ 
ςυνεργάτριά του, είχε παραπονεκεί ότι τισ ενόχλθςε. Επίςθσ ςχετικά με τθ 
ςυνεργαςία δεν κάνει κάποιο ςχόλιο. Ο ςυγκεκριμζνοσ μακθτισ ςτο μεγαλφτερο 
μζροσ τθσ ςυνζντευξθσ απαντοφςε μονολεκτικά και ιταν δφςκολο για τθν 
εκπαιδευτικό να του αποςπάςει πλθροφορίεσ για τθ δραςτθριότθτα. Ρικανόν δεν 
ζνιωκε άνετα να μιλιςει αναλυτικά ςτθν εκπαιδευτικό.  

Δ. Ααα. Κι εκεί τςακωκικατε κακόλου με τα κορίτςια ι ιςαςταν αγαπθμζνοι; 

Μν. Πχι… *..+ 

Δ. Ρϊσ πιγε θ ςυνεργαςία; Τςακωκικατε εκεί λίγο με τα κορίτςια…..; 

Μν. *Με διακόπτει+ όχι. 

 

 Τζλοσ παρατίκεται απόςπαςμα του μακθτι Μρ. Δείχνει ειλικρινείσ. 

Ραραδζχεται ότι τα πιγαν καλά ςτθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα του, αλλά δε κυμάται 

καμία καλι ιδζα από τουσ ςυμμακθτζσ του.  

 

Δ. Ωραία, κι εγϊ αυτό πιςτεφω. Ρϊσ τα πιγεσ με τθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα; 

Μρ. Καλά. 

Δ. Ρεσ μου κάτι παραπάνω, δθλαδι δεν τςακωκικατε κακόλου; Ιςαςταν όλοι 

ευχαριςτθμζνοι με τα φαςόλια ςτο μπουκάλι; 

Μρ. Ναι.  

Δ. Είχανε καμία καλι ιδζα οι ςυμμακθτζσ ςου; 

Μρ. Πχι. 
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Δ. Καμία.; 

Μρ. Καμία. 

Δ.  Εγϊ κυμάμαι ότι από ό τι θ δικι ςασ τθν ομάδα ζνα παιδί παρατιρθςε το φαςόλι που 

είχε φουςκϊςει και είχε βγάλει… 

Μρ. Βλαςτό. 

Δ. Ροιοσ το παρατιρθςε από ςασ ιταν αυτό; 

Μρ.  Δε κυμάμαι.  

Δ. Ο Η ι ο ΓΚβ. Και μετά κυμάςαι που φϊναξα όλα τα παιδιά γφρω από το τραπζηι να τουσ 

το δείξω;  

Μρ. Ναι. 

Δ. Ριςτεφεισ ότι μποροφμε να μάκουμε κάτι από τουσ ςυμμακθτζσ μασ;  

Μρ. Ναι. 

Δ.  Κι εγϊ το πιςτεφω. Κι εςφ άμα ζχεισ καμία ιδζα να τουσ τθ λεσ για να μάκουνε. 

Μρ. Ναι. 

 

 

3.1.2.5 Αποτελϋςματα απϐ τα φϑλλα αξιολϐγηςησ των μαθητών 

Σφμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ, ςτο τζλοσ τθσ δραςτθριότθτασ Σπόροι τα παιδιά 

πρζπει  

- Να γνωρίηουν ότι οι ςπόροι χρειάηονται νερό για να βλαςτιςουν (S1) 

- Να γνωρίηουν ότι όταν οι ςπόροι απορροφοφν νερό διογκϊνονται (S2) 

- Να καταλάβουν ότι οι ςπόροι που είναι τοποκετθμζνοι ςε ζνα δοχείο και 

απορροφοφν νερό, αςκοφν πίεςθ ςτο δοχείο, θ οποία μερικζσ φορζσ είναι 

τόςο μεγάλθ ϊςτε μπορεί και να το ςπάςει (S3) 

- Να είναι ςε κζςθ να ςχεδιάςουν ζνα πείραμα για να δουν τι ςυμβαίνει όταν 

οι ςπόροι τοποκετοφνται ςε νερό. 

Αναηθτϊντασ τι ζμακαν τα παιδιά μετά τθν εφαρμογι τθσ δραςτθριότθτασ 

Σπόροι, αποφαςίςτθκε να δθμιουργθκεί από τθν εκπαιδευτικό ζνα νζο φφλλο 

αξιολόγθςθσ για τελικι αξιολόγθςθ των γνϊςεων. Το φφλλο που προτείνεται από 

τουσ ςυγγραφείσ τθσ δραςτθριότθτασ αντικαταςτάκθκε, διότι οι μακθτζσ τθσ 

παροφςασ μελζτθσ περίπτωςθσ, ςτθν πλειοψθφία τουσ είναι ικανοί να γράψουν 1-2 

προτάςεισ. Για τουσ παραπάνω λόγουσ είχαν καταςκευαςτεί από τθν εκπαιδευτικό 

δυο φφλλα αξιολόγθςθσ που να μποροφν να απαντθκοφν από μικρότερουσ 

μακθτζσ. Σε αυτά οι μακθτζσ ζπρεπε να ςυμπλθρϊςουν ζναν εννοιολογικό χάρτθ, 

να ηωγραφίςουν και να γράψουν μία πρόταςθ. 
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Ειδικότερα, ενδιζφερε να δοφμε αν γνωρίηουν ότι οι ςπόροι διογκϊνονται όταν 

απορροφοφν νερό (S1+S2). Αυτό αποτυπϊνεται ςτα δφο πρϊτα βζλθ του 

εννοιολογικοφ χάρτθ (Φφλλο αξιολόγθςθσ 2, Ραράρτθμα 4). Εάν ο μακθτισ τα ζχει 

ςυμπλθρϊςει ςωςτά ςτο χάρτθ του κα ζχουμε «ςπόροι: χρειάηονται, απορροφοφν 

νερό, γίνονται πιο μεγάλοι», όπου οι πλάγιεσ λζξεισ ζχουν ςυμπλθρωκεί ατομικά 

από κάκε μακθτι. Επιπρόςκετα, θ κατάκτθςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ γνϊςθσ, 

καταγράφεται ςτθν εξιγθςθ ςτο δεφτερο φφλλο αξιολόγθςθσ (Φφλλο αξιολόγθςθσ 

3, Ραράρτθμα 4), κυρίωσ όμωσ ςτισ περιπτϊςεισ όπου οι μακθτζσ ζδιναν πλιρωσ 

τεκμθριωμζνθ εξιγθςθ. Αν αναλογιςτοφμε ότι ςτθν Α’ τάξθ, οι περιςςότεροι 

μακθτζσ μποροφν να γράψουν μόνοι τουσ μία ςφντομθ πρόταςθ, αλλά δεν ζχουν 

όλοι καταφζρει να γράφουν πλιρεισ προτάςεισ οφτε να περιγράφουν 

ολοκλθρωμζνα μια εικόνα γραπτϊσ με επικετικοφσ προςδιοριςμοφσ, επιρριματα 

κ.α. (Β’ τάξθ περιγραφι με χριςθ επικζτου, γραπτϊσ, Α’ τρίμθνο), το ότι ζνασ 

μακθτισ δεν το αναφζρει ςτθ γραπτι εξιγθςι του, δεν ςθμαίνει ότι δεν το 

γνωρίηει. Γι’ αυτόν ακριβϊσ το λόγο, το αν κατακτικθκε ι όχι ο ςυγκεκριμζνοσ 

ςτόχοσ αναηθτικθκε και ςτισ ςυνεντεφξεισ τουσ, όπου είχαμε προφορικι ζκφραςθ.  

Ακόμθ, για τθν αξιολόγθςθ του ςτόχου περί διόγκωςθσ του ςπόρου λόγω νεροφ 

(S2), κα μποροφςε να λθφκεί υπ’ όψιν θ ηωγραφιά ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2 

ςχετικά με το τι παρατιρθςαν οι μακθτζσ τθν επόμενθ θμζρα. Εάν οι μακθτζσ 

ηωγράφιςαν ςτο πεδίο «Αφριο» τα φαςόλια μεγαλφτερα, αυτό κα μποροφςε να 

ςθμαίνει ότι γνωρίηουν ότι διογκϊκθκαν. Εάν όμωσ το λάβουμε υπ’ όψιν κα πρζπει 

να εξετάςουμε αν ηωγράφιςαν διογκωμζνα ακριβϊσ τον ίδιο αρικμό φαςολιϊν, 

πράγμα πάρα πολφ δφςκολο γιατί τα φαςόλια τόςο ςτθν πραγματικότθτα όςο και 

ςτθ ηωγραφιά ιταν πάρα πολλά. Κακϊσ κατά το ςχεδιαςμό του φφλλου 

αξιολόγθςθσ, ςτθ ςφνταξθ τθσ εκφϊνθςθσ «Το μπουκάλι είναι γεμάτο ςπόρουσ και 

νερό. Μπορείσ να ηωγραφίςεισ πϊσ κα είναι το βάηο τθν επόμενθ μζρα;» 

επιδιωκόμενο ιταν να ηωγραφίςουν απλά τα κραφςματα και τα φαςόλια, το να 

λθφκεί υπ’ όψιν το μζγεκοσ των φαςολιϊν και ο αρικμόσ τουσ –που το πικανότερο 

είναι να ηωγραφίςτθκαν μεγαλφτερα τυχαία- κα οδθγοφςε ςε εςφαλμζνα 

ςυμπεράςματα. Τζλοσ, αν ςτθν εκφϊνθςθ δινόταν θ οδθγία «Ρροςζξτε το μζγεκοσ 

και τον αρικμό των φαςολιϊν που κα ηωγραφίςετε!», κα γινόταν αρκετά ςφνκετθ 

και δφςκολθ ςτθν κατανόθςθ από μακθτζσ Α’ τάξθσ. Για τουσ παραπάνω λόγουσ, 
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κατά τθν εξζταςθ του ςτόχου περί διόγκωςθσ του ςπόρου λόγω νεροφ δε λιφκθκε 

υπ’ όψιν θ ηωγραφιά.  

 

S2 ΦΥΛΛΟ 

ΑΞΛΟΛΟΓΘΣ

ΘΣ 2 

ΦΥΛΛΟ 

ΑΞΛΟΛΟΓΘΣ

ΘΣ 3 

Inter1 Ρζτυχε το 

ςτόχο; 

ΚΚβ v  v v ν 

ΚΡρ v v  ν 

ΜΡπ x x  x 

Ν v v  ν 

Α ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ  

Α-Μ v ;  ; 

ΓΚβ x ;  ; 

Σ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ  

Ελ v v v ν 

Εμ x v ν ν 

Μν x v  ν 

Μρ v ν ν ν 

Η x v  ; 

Β v   ν 

ΚΡπ v v  ν 

ΓΡπ x v  ; 

ΚΚλ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ  

Σωςτά: 8 9 4  

Σφνολο παρόντων μακθτϊν: 14  

Ρίνακασ 6.Να γνωρίηουν ότι όταν οι ςπόροι απορροφοφν νερό διογκϊνονται, από το 

φφλλο αξιολόγθςθσ 2.  
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Από μία γριγορθ ανάγνωςθ του πίνακα βλζπουμε ότι ςφμφωνα με τον 

εννοιολογικό χάρτθ (Φφλλο αξιολόγθςθσ 3) 8 από τουσ 14 μακθτζσ απάντθςαν ςωςτά 

ότι οι ςπόροι απορροφοφν νερό και διογκϊνονται. Ακόμα από τισ εξθγιςεισ με 

πρόταςθ των μακθτϊν ςτο δεφτερο φφλλο αξιολόγθςθσ (Φφλλο αξιολόγθςθσ 3) 

βλζπουμε επίςθσ ότι 9 από τουσ 14 μακθτζσ - άλλοτε με περιςςότερθ ςαφινεια 

άλλοτε με λιγότερθ ςτθ διατφπωςι τουσ- το γνωρίηουν. Αυτό δε ςθμαίνει ότι οι 

υπόλοιποι 5 μακθτζσ δεν το γνωρίηουν, αλλά πικανόν να ζδωςαν βάςθ ςτο ςπάςιμο 

του μπουκαλιοφ κατά τθ ςφνταξθ τθσ πρόταςθσ-εξιγθςισ τουσ. Οι απαντιςεισ των 

μακθτϊν ςτο ερϊτθμα «Γιατί ζγινε αυτό;» (εν. αυτό που παρατιρθςεσ, βλ. 

παράρτθμα 4) από τθν πιο πλιρθ προσ τθ λιγότερο: 

 

ΚΚβ. Γιατί είχε νερό και άμα δεν είχε νερό δε κα γινόταν τιποτα. Γιαυτο μεγάλοςε. 

ΚΡρ. Γιατί ιτανε μζςα φαςόλια και νερό και φουςκουςαν και ζςπαςε το μπουκάλι. 

ΚΡδ. Γιατί πρίν δίο μερεσ ειχε ςπαςθ γιατι το νερο ζκανε τα φαςόλια να ςτρθμοχνουντε 

Εμ. Γιατί βάλαμε πολφ νερό και μεγάλωςε ο ςπόροσ. 

Μν. Γιατί μεγάλοςαν τα φαςολι και ζςπαςε το μπουκάλι. 

Ν. Γιατί φοφςκοςαν τα φαςόλια. 

Ελ. Γιατί  φουςκοςανε τα φαςόλια. 

ΓΡπ. Γιατί ζχει λίγο νερό με φαςόλια ςτο μπουκάλι. 

Η. Γιατί γιατα βαλαμε πολι νερο 

 

Είναι ςθμαντικό ότι από τουσ παραπάνω 9 μακθτζσ που ςτθν εξιγθςθ τουσ 

δείχνουν να γνωρίηουν ότι οι ςπόροι απορροφοφν νερό, οι 4 μακθτζσ (Η, ΓΡπ, Εμ, Μν) 

είχαν κάνει λάκοσ ςτον εννοιολογικό χάρτθ, όπωσ φαίνεται και από τθ ςτιλθ Sheet1. 

Ο Μν και θ Εμ ζγραψαν ςτθν εξιγθςι τουσ ότι οι ςπόροι διογκϊνονται με το νερό. 

Ραρότι είχαν λάκοσ χάρτθ, γνωρίηουν ποφ οφείλεται το ςπάςιμο του μπουκαλιοφ (S3 

βλ. παρακάτω). 

Εμ. Βάλαμε νερό και μεγάλωςε ο ςπόροσ. 

Μν. Γιατί μεγάλοςαν τα φαςόλια και ζςπαςε το μπουκάλι. 

Ο Η και ο ΓΡπ δεν αναφζρονται οφτε ςε διόγκωςθ οφτε ςε απορρόφθςθ αναφζρουν όμωσ 

τθ λζξθ «νερό» και για αυτό είναι πικανό ότι γνωρίηουν ότι θ διόγκωςθ οφείλεται ςτο νερό 

ΓΡπ. Γιατί ζχει λίγο νερό με φαςόλια ςτο μπουκάλι. 

Η. Γιατί γιατα βαλαμε πολι νερο 
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Εικόνα 19. Εξιγθςθ του μακθτι Η ςτο 2ο φφλλο αξιολόγθςθσ 2. 

 

Κακϊσ ο Η είχε λάκοσ εννοιολογικό χάρτθ και μια απλι πρόταςθ ςτον  

πίνακα 6 ζχει αποδοκεί «;», δθλαδι δεν μπορεί να απαντθκεί εάν κατζκτθςε το 

γνωςτικό ςτόχο. Το ίδιο και θ Α-Μ που είχε επίςθσ λάκοσ εννοιολογικό χάρτθ και 

ςτθν εξιγθςθ τθσ δεν ζκανε λόγο οφτε για απορρόφθςθ οφτε για νερό: 

 

Εικόνα 20. Εξιγθςθ τθσ μακθτρίασ Α-Μ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2. 

 

Επίςθσ, ο ΓΚβ είχε λάκοσ εννοιολογικό χάρτθ κι αςαφι εξιγθςθ: 
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Εικόνα 21: Εξιγθςθ του μακθτι ΓΚβ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2. 

 

 

Συχνά οριςμζνοι μακθτζσ αντιμετϊπιηαν δυςκολίεσ ωσ προσ τθν κατανόθςθ 

και τθ ςυμπλιρωςθ των φφλλων αξιολόγθςθσ, παρά τισ προφορικζσ διευκρινιςεισ, 

για να διαπιςτωκεί θ επίτευξθ των γνωςτικϊν ςτόχων αξιοποιικθκαν και οι 

ςυνεντεφξεισ, όπου εκεί οι μακθτζσ εκφράςτθκαν προφορικά.  

Συγκεκριμζνα, μετά τθ δραςτθριότθτα Σπόροι, ςυνζντευξθ είχαν δϊςει οι Εμ, 

Ελ, Μν, Μρ. Πλοι τουσ είχαν ςυμπλθρϊςει ικανοποιθτικά το ζνα μόνο από τα 2 

φφλλα αξιολόγθςθσ. Θ προφορικι εξιγθςθ αυτϊν των τριϊν παιδιϊν ςτθ 

ςυνζντευξθ λειτουργεί επιβεβαιωτικά, προσ τθν κατεφκυνςθ κατάκτθςθσ του 

ςυγκεκριμζνου γνωςτικοφ ςτόχου. Στθ ςυνζντευξθ τθσ Εμ γίνεται ςφγκριςθ μεταξφ 

των μπουκαλιϊν των υπολοίπων ομάδων που ζςπαςαν και τθσ δικισ τθσ που δεν 

ζςπαςε: 

Δ. *..+Ενϊ των άλλων το απορροφιςανε; 

Εμ. Ναι και ςπάςανε επειδι χοντρφνανε πάρα πολφ, μεγαλϊςανε και χοντρφναμε και 

ζςπαςαν. 

 

Δ. Τθν άλλθ μζρα τι είχανε πάκει τα μπουκάλια; 

Μν. Ζςπαςαν. 

Δ. Γιατί; 

Μν. Γιατί τα φαςόλια μεγάλωςαν.  

Δ. Και.;; Τι κάναν τα φαςόλια; 

Μν. Ράχυναν και ζςπαςε το μπουκάλι. 
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Δ. Ωραία. κζλω να μου πεισ ιταν κάτι που δεν το κατάλαβεσ; Δθλαδι το πϊσ φοφςκωςαν τα 

φαςόλια το κατάλαβεσ; 

Ελ. Επειδισ βάηαμε νερό….Εεε……Νερό..  

Δ. Ωραία.. Ρολφ ωραία. Το δικό ςασ το μπουκάλι  Ελ ζςπαςε; 

Ελ.  Ναι. 

 Δ. Και από αυτό, τι κατάλαβεσ; 

Ελ.  Πτι βάηα με νερό και φοφςκωςε και ζςπαςε. 

 

Στθν περίπτωςθ τθσ Ελ παρατίκεται απόςπαςμα από τθ ςυνζντευξι τθσ, 

παρόλο που είχε απαντιςει ςωςτά και ςτα δφο φφλλα αξιολόγθςθσ, επειδι 

φαινόταν ότι δεν ςυμμετείχε ιδιαίτερα οφτε ςτθν ομάδα τθσ οφτε ςτθν ολομζλεια 

και κάνει ιδιαίτερθ εντφπωςθ ότι κατζκτθςε τουσ περιςςότερουσ ςτόχουσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δραςτθριότθτασ. (Inter1) Θ εξιγθςθ του Μρ ςτο δεφτερο φφλλο 

αξιολόγθςθσ δεν ιταν πλιρθσ «Γιατί του βάλαμε νερό» Ο Μρ εννοεί ότι δεν 

ζπρεπε να ηωγραφίςουμε τα φαςόλια ακριβϊσ ςτο ίδιο μζγεκοσ. Είναι 

χαρακτθριςτικό ότι ςτθ ςυνζντευξι του αντί για φαςόλια αναφζρει «Καρδοφλεσ», 

διότι ομοιάηουν ωσ προσ το ςχιμα. Ο Μν είχε κάνει λάκοσ ςτον εννοιολογικό 

χάρτθ. Στθ ςυνζντευξι του εξιγθςε ότι τα φαςόλια διογκϊκθκαν και ζςπαςε το 

μπουκάλι.  

Μρ. Στο… Στθ 2 άςκθςθ ιταν τα μικρά .. 

Δ. Τι ιταν τα μικρά; 

Μρ. Τα μικρά τα ηωγραφίηαμε θ ίδια και τα μεγάλα όχι, δεν κα ηωγραφίηαμε θ ίδια με τα 

μικρά.  

 

Από τα παραπάνω δεδομζνα καταλιγουμε ότι 10 από τουσ 14 μακθτζσ που 

ιταν παρόντεσ και ςτισ δφο διδαςκαλίεσ για τθ δραςτθριότθτα Σπόροι, γνωρίηουν 

ότι όταν οι ςπόροι απορροφοφν νερό, διογκϊνονται. Για τθν Α-Μ τον ΓΚβ και τον Η 

δεν μπορεί να ειπωκεί αν γνωρίηουν ότι όταν οι ςπόροι απορροφοφν νερό 

διογκϊνονται. Ο ΜΡπ δεν το γνϊριηε ι τουλάχιςτον δεν κατάφερε να εκφράςει 

οφτε με προφορικό λόγο όταν ερωτικθκε εξατομικευμζνα οφτε μζςω των δφο 

φφλλων αξιολόγθςθσ τθν κατάκτθςθ αυτισ τθσ γνϊςθσ.  

 

 

 



155 
 

 
155 

 

S3 ΦΥΛΛΟ 

ΑΞΛΟΛΟΓΘΣΘ 

2 

ΦΥΛΛΟ 

ΑΞΛΟΛΟΓΘΣΘ 

3 

Ρζτυχε το 

ςτόχο; 

ΚΚβ v v ν 

ΚΡρ ν ν ν 

ΜΡπ x x x 

Ν ν ν ν 

Α ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ  

Α-Μ ν ν ν 

ΓΚβ X - ; 

Σ ΑΡΟΥΣΛΑΣΕ  

Ελ ν ν ν 

Εμ x ν ν 

Μν x ν ν 

Μρ ν ν ν 

Η x - ; 

Β ν - ν 

ΚΡπ ν ν ν 

ΓΡπ x ν ν 

ΚΚλ ΑΡΟΥΣΛΑΗΕ  

Ρζτυχαν 8 10 11 

Σφνολο παρόντων μακθτϊν: 14  

Ρίνακασ 7. Οι διογκωμζνοι ςπόροι αςκοφν πίεςθ ςτο δοχείο, θ οποία μερικζσ φορζσ 

είναι τόςο μεγάλθ ϊςτε μπορεί και να το ςπάςει S3, από το φφλλο αξιολόγθςθσ 2. 

Τα φφλλα αξιολόγθςθσ των μακθτϊν κα οι ςυνεντεφξεισ αποτυπϊνουν το 

κατά πόςο ζχει ικανοποιθκεί ο τρίτοσ από τουσ παραπάνω ςτόχουσ, το αν ζχει γίνει 

κατανοθτό ότι οι διογκωμζνοι ςπόροι αςκοφν πίεςθ ςτο δοχείο που τουσ 

περιβάλλει, θ οποία οριςμζνεσ φορζσ ζχει ωσ αποτζλεςμα τθ διάλυςθ του υλικοφ 
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που τουσ περικλείει. Το φφλλο εργαςίασ 3 απαιτοφςε τθ ςυμπλιρωςθ των λζξεων 

«ςπάει, νερό, μπουκάλι, μεγάλοι» ςε ζναν εννοιολογικό χάρτθ, ο οποίοσ 

αποτυπϊνει τα διαδοχικά ςτάδια του πειράματοσ. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι με 

πρωτοβουλία του μακθτι Ν, με τθν ολοκλιρωςθ τθσ ςυηιτθςθσ για τθν εξαγωγι 

ςυμπεραςμάτων, πραγματοποιικθκε με καταγραφι ςτον πίνακα μία ςφνοψθ τθσ 

διερευνθτικισ διδαςκαλίασ όπου μπικαν μετά από ςυηιτθςθ ςτθν ομάδα, ςε ςειρά 

τα ςτάδια τθσ δραςτθριότθτασ. Από τουσ 14 μακθτζσ, οι 8 ςυμπλιρωςαν ςωςτά το 

χάρτθ με ζναν από τουσ δφο τρόπουσ που ιταν αποδεκτοί: α. οι ςπόροι πιζηουν και 

ςπάει το μπουκάλι ι β. οι ςπόροι πιζηουν και το μπουκάλι ςπάει. Θ διαφοροποίθςθ 

ζγκειται ςτθ ςειρά των δφο τελευταίων λζξεων «ςπάει» «μπουκάλι».  

Εκτόσ από τον εννοιολογικό χάρτθ, φφλλο αξιολόγθςθσ 2 καλοφςε τουσ 

μακθτζσ να ηωγραφίςουν το μπουκάλι και τα φαςόλια μετά το πζρασ μιασ θμζρασ, 

δθλαδι ζπρεπε μόνοι να κυμθκοφν ότι είδαν κραφςματα γυαλιοφ και ςκόρπια 

φαςόλια, ϊςτε να τα ςχεδιάςουν. Αμζςωσ μετά καλοφνταν να τεκμθριϊςουν γιατί 

ζςπαςε το μπουκάλι να διατυπϊςουν γραπτά μία εξιγθςθ, να αιτιολογιςουν γιατί 

ςυνζβθ αυτό που είχαν παρατθριςει και ηωγραφίςει. Είναι ςθμαντικό ότι όλοι τουσ 

ςχεδίαςαν αυτό που είχαν παρατθριςει ςτθν ομάδα τουσ. Θ εξιγθςθ τουσ όμωσ δεν 

ιταν πάντα ςαφισ, οφτε ςωςτι. Αναηθτϊντασ τισ απαντιςεισ των 6 μακθτϊν που 

ςυμπλιρωςαν λάκοσ τον εννοιολογικό χάρτθ, επιχειρικθκε να φανεί αν 

ικανοποιικθκε ο τρίτοσ γνωςτικόσ ςτόχοσ, ότι οι ςπόροι αςκοφν πίεςθ ςτο υλικό 

που τουσ περιβάλλει. Από τουσ 6, οι 3 διατφπωςαν γραπτά μια εξιγθςθ – άλλοτε με 

ακρίβεια και άλλοτε με μια ςχετικι αςάφεια-  ενϊ οι 3 είχαν διατυπϊςει λάκοσ 

εξθγιςεισ. Οι εξθγιςεισ από τθν πιο ςωςτά τεκμθριωμζνθ ωσ τθ λιγότερο:  

Μν. Γιατί μεγάλωςαν τα φαςολι και ζςπαςε το μπουκάλι. 

Εμ. Γιατί βάλαμε νερό και μεγάλωςε ο ςπόροσ. 

ΓΡπ. Γιατί ζχει λιγο νερό με φαςόλια ςτο μπουκάλι. 

 

Συνοψίηοντασ, παρά το λανκαςμζνο εννοιολογικό χάρτθ και οι 3 θ Εμ, ο Μν 

και ο ΓΡπ οι μακθτζσ πζτυχαν τον ςυγκεκριμζνο γνωςτικό ςτόχο. Από τουσ 6 που 

είχαν λανκαςμζνο εννοιολογικό χάρτθ, απομζνουν 3 μακθτζσ αυτοί με τισ λάκοσ ι 

κακόλου εξθγιςεισ. Οι 2 από αυτοφσ διατφπωςαν κάποιεσ εξθγιςεισ φφλλο 

εργαςίασ 2, κάπωσ διαφοροποιθμζνεσ και αυτό οφείλεται ςτθ διαφορετικι εξζλιξθ 

του πειράματοσ τθσ ομάδασ Ερ. Το δικό τουσ μπουκάλι, του Η και του ΓΚβ δεν 
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ζςπαςε αλλά τα φαςόλια διογκϊκθκαν και ξεχείλιςαν. Δεν αςκικθκε ικανοποιθτικι 

πίεςθ και παρόλο που μεςολάβθςαν 3 μζρεσ από το ςτιςιμο, το μπουκάλι τουσ δεν 

ζςπαςε. 

Επομζνωσ, είναι λογικό ο Η και ΓΚβ να μθ ανζφεραν τθ φράςθ «ςπάνε το 

μπουκάλι» ςτθν εξιγθςι τουσ, διότι αυτό που ηωγράφιςαν ιταν διογκωμζνοι 

ςπόροι που ξεχειλίηουν από το ακζραιο μπουκάλι και όχι κραφςματα γυαλιοφ. Για 

αυτό το λόγο ςτον παραπάνω ςυγκεντρωτικό πίνακα οι μακθτζσ ζχουν –ν- ςτο 

φφλλο εργαςίασ 2 όπου ηθτικθκε γραπτι εξιγθςθ. Ραρόλα αυτά θ απάντθςθ του 

ΓΚβ ιταν αςαφισ με ςυντακτικά λάκθ ςε ςχζςθ με αυτι του Η. 

 Η. Γιατί του βάλαμε νερό. 

 ΓΚβ. Γιατί το ξεχίλίσ το νερό κοβικε το φαςλ (ελλιπισ).  

 

Άρα για τουσ ςυγκεκριμζνουσ δυο μακθτζσ, το φφλλο αξιολόγθςθσ 3 δεν 

μπορεί να επιβεβαιϊςει ι να διαψεφςει τθν επίτευξθ του τρίτου ςτόχου. Γι αυτό 

ςτθν τελευταία ςτιλθ, ςτο όνομα αυτϊν των μακθτϊν υπάρχει «;». Αξίηει να 

αναφερκεί ότι ο Μρ που ιταν μαηί τουσ ςτθν ομάδα Ερ ςυμπλιρωςε ςωςτά τθ 

διαδοχι των γεγονότων ςτον εννοιολογικό χάρτθ και τθν πρόταςθ-εξιγθςθ.  

Ο τρίτοσ μακθτισ με λανκαςμζνο χάρτθ, ο ΜΡπ, αδυνατοφςε να παράξει 

γραπτι εξιγθςθ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2. Στο ίδιο χρονικό διάςτθμα με που είχαν 

ςτθ διάκεςθ τουσ και οι υπόλοιποι μακθτζσ, είχε μπροςτά του το φφλλο 

αξιολόγθςθσ, αλλά δεν ζγραψε εξιγθςθ, παρά μόνο ζνα γράμμα το γ, το οποίο 

οριακά διακρίνεται, κακϊσ το είχε ςβιςει. Κακϊσ ο ςυγκεκριμζνοσ μακθτισ ζχει 

δυςκολία ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςυνολικά, αποφαςίςτθκε από τθν 

εκπαιδευτικό να ερωτθκεί προφορικά, μζςω ενόσ φιλικοφ διαλόγου με αφορμι τθ 

ηωγραφιά πάνω ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2 του. Αυτόσ ο ςφντομοσ διάλογοσ 

πραγματοποιικθκε όςο οι υπόλοιποι ιταν εκτόσ αίκουςασ. Πταν κλικθκε 

προφορικά να τθν περιγράψει, είπε «Τα ςπαςμζνα γυαλιά από το μπουκάλι και τα 

φαςολάκια». Ακολοφκωσ του ηθτικθκε να εξθγιςει γιατί ζςπαςε και βγικαν τα 

φαςόλια. Ο μακθτισ ζμεινε ςιωπθλόσ διατθρϊντασ τθ βλεμματικι επαφι και 

χαμογελϊντασ γλυκά. Είναι δφςκολο να ειπωκεί αν πζτυχε το ςτόχο, γιατί μετά το 

πζρασ τθσ διδαςκαλίασ φάνθκε να μθν μπορεί να διατυπϊςει εξιγθςθ. 
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Εικόνα 22. Εξιγθςθ του μακθτι ΜΡπ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 2. 

 

Τζλοσ κα ςχολιαςτεί θ περίπτωςθ τθσ  Β. Αυτι θ μακιτρια  ςτο φφλλο 

εργαςίασ 2 ζγραψε τι παρατιρθςε και όχι εξιγθςθ «Εμζνα βγικαν τα φαςόλια 

ζξω». Είναι ςυχνό φαινόμενο οι μακθτζσ αυτισ τθσ θλικίασ να απαντάνε ςε κάτι 

άλλο από αυτό που ερωτοφνται. Θ μακιτρια Β και δυςτυχϊσ ιταν ςτουσ μακθτζσ 

που δεν ζδωςαν ςυνζντευξθ μετά το πζρασ των 3 διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν, 

κακϊσ είχε δϊςει ςτθν πιλοτικι (Μυρμιγκια). Λόγω του ςωςτοφ εννοιολογικοφ 

χάρτθσ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 3 κεωρείται ότι ο ςυγκεκριμζνοσ ςτόχοσ 

κατακτικθκε.  

Συνοψίηοντασ, μπορεί να ειπωκεί ότι 11 μακθτζσ γνωρίηουν μετά το πζρασ 

τθσ δραςτθριότθτασ ςπόροι αςκοφν πίεςθ ςπάηοντασ το μπουκάλι. Για 2 από 

αυτοφσ δεν μπορεί να δοκεί απάντθςθ. Τζλοσ ο ΜΡπ δεν πζτυχε το ςτόχο. 

 

3.1.2.6 Αποτελϋςματα απϐ το ημερολϐγιο τησ εκπαιδευτικοϑ ερευνότριασ  

Στο παρακάτω απόςπαςμα αποτυπϊνεται δυςκολία για τουσ περιςςότερουσ 

μακθτζσ ωσ προσ τθ διατφπωςθ υποκζςεων ςτο ερϊτθμα του PriSciNet «Γιατί τα 

φαςόλια ςτθ ςυςκευαςία δεν γίνονται φυτά» και ςτθν αιτιολόγθςι μιασ υπόκεςθσ. 

Επίςθσ αναφζρεται απουςία ενεργθτικισ ακρόαςθσ όταν ζνασ μακθτισ ζπαιρνε το 

λόγο .[..] Μόνο ζνασ μακθτισ γφριςε και απάντθςε ότι δε μποροφν να γίνουν γιατί 
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δεν ζχουν χϊμα και νερό. Δεν ανταποκρίκθκαν ιδιαίτερα οι υπόλοιποι δθλαδι να 

πει κάποιοσ ότι άλλαξε γνϊμθ: 

«Στο ςτάδιο των  υποκζςεων με εξζπλθξαν κάπωσ δυςάρεςτα κα ζλεγα. 

Απάντθςαν 1-2 μακθτζσ «γιατί τα φαςόλια δεν είναι ςπόροι»  ζγραψα ςτον πίνακα 

τθν υπόκεςθ και ρωτοφςα  να μου πουν αν πιςτεφουν το ίδιο και αρκετά παιδιά 

ςυμφωνοφςαν. Αυτό που με απογοιτευςε ιταν ότι όταν ηθτοφςα εξιγθςθ δεν 

εξθγοφςαν οι περιςςότεροι και από τθν άλλθ δεν άκουγαν και αυτόν που εξθγοφςε 

[..]Δεν ανταποκρίκθκαν ιδιαίτερα» 11/5/17 

 

Και ςτθ δραςτθριότθτα Σπόροι το ενδιαφζρον των μακθτϊν αυξικθκε ςτο 

ςτάδιο του πειραματιςμοφ. Κακϊσ γζμιηαν το μπουκάλι με φαςόλια αρκετά 

εντυπωςιάηονται από τθ ροι και ακοφγονται: 

««ουάου, εμά!» Ακόμα και ο Μν που γκρίνιαηε ωσ τότε κοιτά με 

εντυπωςιαςμό «Μιλάμε! Αυτό ιτανε πολφ καλό». Εννοεί ότι εντυπωςιάςτθκε από 

τθ ροι των φαςολιϊν μζςω του χωνιοφ ςτο γυάλινο μπουκάλι» 11/5 

 

 Το ενδιαφζρον τουσ είχε ωσ αποτζλεςμα να ςυνεργάηονται ςε 

ικανοποιθτικό βακμό. Καμία τριβι θ δυςαρζςκεια ςτο πλαίςιο τθν ςυνεργαςίασ δεν 

καταγράφτθκε ςτο θμερολόγιο αντίκετα : 

«Θ ΚΡπ κρατάει  ςτο ςτόμιο του μπουκαλιοφ και το χωνί ϊςτε να βάηει θ ΚΡρ . Ο 

Μπ αρχικά απλά παρακολουκεί. [..]Σθκϊνεται και ο ΜΡπ από τθν καρζκλα και 

παρατθρεί προςεκτικά αν τθν ΚΡρ που βάηει λίγα λίγα αυτι τθ φορά ςτο χωνί. 

Χρθςιμοποίθςε και τα χζρια του κρατϊντασ το χωνί. Στο τζλοσ, ςυνεργάςτθκαν και 

τα 3 μζλθ τθσ ομάδασ.»11/5 

 

Στα παραπάνω δφο παρακζματα οι μακθτζσ παρατθροφν με ενδιαφζρον και 

χωρίσ παρότρυνςθ από τθν εκπαιδευτικό κατά τθ διάρκεια του πειραματιςμοφ. Θ 

παρατιρθςθ ιταν αναγκαία και τθν 2θ θμζρα που αφιερϊκθκε ςτθ ςυγκεκριμζνθ 

δεξιότθτα όπου οι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν ςε ικανοποιθτικό βακμό. Τότε ζγινε και 

θ εξαγωγι ςυμπεραςμάτων Στο παρακάτω παράκεμα φαίνεται ότι 2 μακθτζσ 

κατζλθξαν ςε ςυμπζραςμα ιδθ από τισ παρατθριςεισ και τθ ςυηιτθςθ για το πρϊτο 

πείραμα: 

«Ρολφ ενδιαφζρον είναι ότι ςτθν ομάδα Ερμισ που είχαν διογκωκεί πάρα πάρα 

πολφ αλλά δεν είχε ςπάςει, οι μακθτζσ παρατιρθςαν και ςικωςαν χζρι ότι 

φοφςκωςαν και ζβγαλαν βλαςτό. Με φϊναξαν να τον δω το βλαςτό γιατί δεν 

κυμόνταν τθ λζξθ «βλαςτόσ». Αυτι τελικά ιταν θ καλφτερθ ευκαιρία για να φανεί 

ότι αυτι θ ομάδα είχε βγάλει βλαςτό ενϊ θ ομάδα Μαχθτζσ που δεν είχε νερό τα 
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φαςόλια ζμειναν ολόιδια οφτε μεγάλωςαν οφτε τίποτα. Και ο βλαςτόσ εφκολα 

οδιγθςε τα παιδιά να ςκεφτοφν μετά από ερϊτθςι μου, ότι αυτό ςιγά ςιγά κα γίνει 

φυτό. Σε αυτό το ςτάδιο πριν δοφμε δθλαδι καν τα γιαοφρτια με τουσ γφψουσ οι 

Κωννα είχε βγάλει εντελϊσ το ςυμπζραςμα. *..+ Κι ο Μάρκοσ αμζςωσ μετά. Οπότε θ 

ανατροπι με το μπουκάλι που δεν ζςπαςε μόνο ςε καλό βγικε. Άςε που τα 

ρωτοφςα να προβλζψουν τι κα ςυμβεί ςε αυτό το μπουκάλι ςε λίγεσ ϊρεσ ι αφριο 

και με ζκαναν πρόβλεψθ. Συγκρίναμε και με το τι κα γίνει με των Μαχθτϊν το 

μπουκάλι ςε τι κα του ςυμβεί ςε λίγεσ θ ςε πολλζσ μζρεσ και  οι περιςςότεροι 

ζλεγαν με βεβαιότθτα ότι δε κα ςυμβεί τίποτα. *..+ Ιταν πολφ ευχάριςτο ότι οι 

Μαχθτζσ που δεν είχαν νερό (ομάδα ελζγχου) οπότε δε ςθμειϊκθκε καμία αλλαγι, 

ςυμμετείχαν ςτο μάκθμα πιο ενεργά από άλλα παιδιά.»15/5/7 

 

 Ππωσ φάνθκε ςτο παραπάνω παράκεμα ςτθ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα ςθμειϊκθκε ζνα απρόοπτο. Δεν ζςπαςε το μπουκάλι μίασ ομάδασ. 

Αυτό όμωσ δεν αποτζλεςε εμπόδιο, αλλά ευκαιρία για ςφγκριςθ των μπουκαλιϊν 

των ομάδων ςτθν ολομζλεια και για διατφπωςθ προβλζψεων. Χαρακτθριςτικι οι 

φράςεισ «Οπότε θ ανατροπι με το μπουκάλι που δεν ζςπαςε μόνο ςε καλό βγικε» 

«ιταν πολφ ευχάριςτο» οι οποίεσ υποδθλϊνουν ικανοποίθςθ και ευχάριςτο 

ςυναίςκθμα από τθν εκπαιδευτικό. 

 

3.1.3. Δραςτηριϐτητα  «Η αντύδραςη των ζώων ςτο φωσ και ςτην 

υγραςύα» 

3.1.3.1 ϑνοψη εφαρμογόσ 

 Σκοπόσ τθσ δραςτθριότθτασ «Θ αντίδραςθ των ηϊων ςτο φωσ και ςτθν 

υγραςία» (ςτο εξισ Γαιοςκϊλθκεσ)είναι να ερευνιςουν οι μακθτζσ τθν αντίδραςθ 

των ηϊων ςτο φωσ και τθν υγραςία και να ανακαλφψουν τουσ βιότοποφσ και τισ 

ανάγκεσ τουσ. Από τισ δφο διερευνιςεισ που προτείνονται επιλζχκθκε αυτι με το 

γαιοςκϊλθκα, λόγω τθσ διακεςιμότθτασ τουσ ςυγκεκριμζνου οργανιςμοφσ ςτθν 

αυλι του ςχολείου. Στόχοσ είναι οι μακθτζσ να μεταχειρίηονται προςεκτικά τα ηϊα, 

χωρίσ να διαταράςςουν το περιβάλλον τουσ, να ςχεδιάηουν ζρευνεσ , να γνωρίηουν 

πϊσ προςαρμόηονται τα ηϊα και τι ανάγκεσ ζχουν (Ραράρτθμα 4).  

24 ΜαϏου 

Θμζρα πραγματοποίθςθσ τθσ δραςτθριότθτασ ιταν Τετάρτθ. Τθν Δευτζρα 22 

είχαν ςθμειωκεί ιςχυρζσ βροχοπτϊςεισ, ενϊ τθν Τρίτθ είχαν πζςει λίγεσ ψιχάλεσ. 
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Επομζνωσ οι ςυνκικεσ του περιβάλλοντοσ ιταν ευνοϊκζσ για τθν φπαρξθ των 

ηωντανϊν οργανιςμϊν. Θ διεξαγωγι τθσ δραςτθριότθτασ ξεκίνθςε με τθν ζναρξθ τισ 

2θσ διδακτικισ ϊρασ, περίπου ςτισ 9.15 και ολοκλθρϊκθκε ςτισ 11.30. Για τθν 

πραγματοποίθςθ τθσ δραςτθριότθτασ αξιοποιικθκε και το διάλειμμα που 

μεςολάβθςε ςτο παραπάνω χρονικό διάςτθμα. Θ ςυνολικι διάρκεια ιταν περίπου 3 

διδακτικζσ ϊρεσ. 

 Αρχικά, οι μακθτζσ κάκονταν ςτισ πζντε ομάδεσ τουσ. Θ πρόκλθςθ του 

ενδιαφζροντοσ (ερζκιςμα) διιρκθςε 20 περίπου λεπτά (9.15-9.35) και για αυτό το 

ςκοπό προβλικθκε ςτον πίνακα τθσ τάξθσ μεγεκυμζνθ μία εικόνα με ζναν 

γαιοςκϊλθκα ςτο φυςικό του περιβάλλον. Ασ ςθμειωκεί ότι τουλάχιςτον για 2 

μακιτριεσ τθν Κκβ και τθν Α το ενδιαφζρον είχε ιδθ προκλθκεί με τθν ζλευςθ ςτισ 

8.00 ςτο ςχολείο όπου είδαν τθν εκπαιδευτικό να μεταφζρει και να τακτοποιεί τα 

«ςπιτάκια» ςτθν αίκουςα. Οι δυο μακιτριεσ ζδειξαν περίεργεσ να μάκουν για ποιο 

ςκοπό τα ζφερε και απεφκυναν αρκετζσ ερωτιςεισ ςτθν εκπαιδευτικό. Κατά τθν 

προβολι τθσ μεγεκυμζνθσ εικόνασ, θ εκπαιδευτικόσ απεφκυνε ςτουσ μακθτζσ 

ερωτιςεισ όπωσ «Γνωρίηετε αυτά τα ηϊα» «Ροφ ηουν». Οι περιςςότεροι ςικωναν το 

χζρι τουσ και απαντοφςαν ότι βγαίνουν μετά τθ βροχι, ι ότι τα ζχουν δει ςε 

βρεγμζνα μζρθ.  

 

Εικόνα 22: Ρρόκλθςθ ενδιαφζροντοσ με προβολι μεγεκυμζνθσ εικόνασ 

Γαιοςκϊλθκα. 
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Ιταν θ πρϊτθ από τισ δραςτθριότθτεσ ςτθν οποία οι μακθτζσ ιξεραν τθν 

απάντθςθ ςτο υπό διερεφνθςθ ερϊτθμα. Στθ ςυνζχεια, θ εκπαιδευτικόσ τουσ 

προζτρεψε να ςκεφτοφν και να προτείνουν τρόπουσ για να εξακριβϊςουν αν αυτό 

που υπζκεςαν, είναι πράγματι αλικεια. Σε αυτό το ςτάδιο θ ςυμμετοχι των 

μακθτϊν άρχιςε να μειϊνεται. Στο τζλοσ τουσ εξθγικθκε το πείραμα, θ διαδικαςία 

με τθν οποία κα ελζγξουν που προτιμοφν να ηουν οι γαιοςκϊλθκεσ και που 

πιςτεφουν ότι ιδθ γνωρίηουν.  

Σε κάκε ομάδα δόκθκε ζνα τριβλίο και ζνα ξυλάκι ςε κάκε μακθτι ϊςτε με 

αυτό να πιάςουν τον γαιοςκϊλθκα και να τον μεταφζρουν ςτο τριβλίο. Ζγινε 

ςυηιτθςθ για το γι κανόνεσ φροντίδασ και φφλαξθσ των ηωντανϊν οργανιςμϊν και 

ςτισ 9.35 οι ομάδεσ βγικαν ςτθν αυλι για να τουσ αναηθτιςουν. Κατά τθν 

αναηιτθςθ ςτθν αυλι, υπιρχε αλλθλεπίδραςθ και με μακθτζσ άλλων τάξεων, διότι 

εκείνθ περίπου τθν ϊρα γινόταν το πρϊτο διάλλειμα. Ρερίπου μζςα ςε 25 λεπτά, ωσ 

τισ 10.00 οι μακθτζσ είχαν βρει 4 γαιοςκϊλθκεσ.  

Εφόςον είχαν βρεκεί οι γαιοςκϊλθκεσ και οι μακθτζσ είχαν φάει το 

πρόγευμά τουσ, επζςτρεψαν ςτθν τάξθ για να ξεκινιςει θ διερεφνθςθ. Με 

παρακίνθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ, ζγινε ςυηιτθςθ ςτθν ολομζλεια και περιγραφι του 

βιότοπου που βρζκθκαν. Στθ ςυνζχεια ςε κάκε ομάδα ζγινε παρατιρθςθ του 

ηωντανοφ οργανιςμοφ. Οι μακθτζσ τθσ ομάδασ Μρ που δεν είχε γαιοςκϊλθκα 

μοιράςτθκαν ςε άλλεσ ομάδεσ, ϊςτε να μποροφν να παρατθριςουν. Οι ομάδεσ 

παρατθροφςαν και ςυηθτοφςαν παράλλθλα και θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε από ομάδα 

ςε ομάδα για να ακοφςει τισ περιγραφζσ και οτιδιποτε ζκανε εντφπωςθ. Κατά τθν 

παρατιρθςθ και περιγραφι κάκε ηωντανοφ οργανιςμοφ ανά ομάδα,  διαπιςτϊκθκε 

ότι ςτθν ομάδα Ερ ο γαιοςκϊλθκασ δεν ιταν ηωντανόσ. Επομζνωσ οι μακθτζσ αυτισ 

τθσ ομάδασ ενςωματϊκθκαν ςε μία άλλθ και ο τελικά λίγο πριν τθ διερεφνθςθ, θ 

ομάδεσ ιταν τρεισ. 
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Μχ : 5 Ερ-Μρ:7  Δς:5 

ΚΚβ Β Ελ 

Εμ. ΓΚβ Στ 

Α. Μρ Ν 

ΓΡπ Η Κ.Ρρ. 

Κ.Ρπ. Α-Μ Μ.Ρπ. 

 Κ.Κλ  

 Μν  

Ρίνακασ 8. Θ ςφςταςθ των ομάδων άλλαξε. Δθμιουργικθκαν 3 ομάδεσ 

(Γαιοςκϊλθκεσ) 

 

Θ εκπαιδευτικόσ πθγαίνοντασ ςε κάκε ομάδα ζκανε βοθκθτικζσ ερωτιςεισ 

για να εξακριβωκοφν οι ςυνκικεσ προτίμθςθσ του γαιοςκϊλθκα, αλλά οι μακθτζσ 

δεν μπόρεςαν να προτείνουν, ςχεδιάςουν και να εκτελζςουν δικά τουσ πειράματα. 

Τότε, θ εκπαιδευτικόσ ειςιγαγε τουσ μακθτζσ ςτο δεφτερο πείραμα. Σε κάκε ομάδα 

δόκθκε «ςπιτάκι» -αυτό το όνομα είχαν αποδϊςει αυκόρμθτα οι δφο μακιτριεσ 

νωρίσ το πρωί- και ζνασ φακόσ και εξθγικθκε από τθν εκπαιδευτικό προσ όλθ τθν 

τάξθ ο τρόποσ διεξαγωγισ. Κακϊσ οι μικροί μακθτζσ δεν είχαν ξαναχρθςιμοποιείςαι 

χρονόμετρο ςτο ςχολείο, τουσ προτάκθκε να κρατάνε το φακό πάνω ςτο ανοιχτό 

τμιμα του «ςπιτιοφ» και να μετράνε μζχρι το 100. Ζτςι κα φωτίηαν όλοι το ίδιο 

χρονικό διάςτθμα. Οι ομάδεσ ςτισ δφο πρϊτεσ ςτιλεσ, διεξιγαν τθ διερεφνθςθ ςτο 

κρανίο, ενϊ θ 3θ ομάδα μεταφζρκθκε ςτο χαλί. Στθν τρίτθ ομάδα- ζτςι όπωσ 

αναφζρονται ςτον πίνακα 8-  παρατθρικθκε διαφωνία που κατζλθξε ςε τςακωμό 

μεταξφ μιασ μακιτριασ και ενόσ μακθτι. Θ διαφωνία ιταν μεταξφ τθσ ΚΡρ και του Ν 

και είχε ωσ αιτία το μζτρθμα μζχρι το 100. Οι υπόλοιποι τρεισ μακθτζσ ιταν 

αμζτοχοι ςτθ διαφωνία. Οι άλλεσ δφο ομάδεσ εργάηονταν με ςυηιτθςθ ςε ιρεμο 

πλαίςιο. Ζδειχναν ζντονο ενδιαφζρον (11:00 ). 
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Εικόνα 24. Θ 1θ μακθτικι ομάδα εργάηεται ςτο κρανίο κερμαίνοντασ ςτο ανοιχτό 

τμιμα ςτο «ςπιτάκι» 

 

Εικόνα 25. Θ 3θ μακθτικι ομάδα εργάηεται ςτο χαλί. Κερμαίνουν ςτο ανοιχτό τμιμα 

ςτο «ςπιτάκι». 
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Με τθ λιξθ τθσ διερεφνθςθσ οι μακθτζσ κάκιςαν ςτισ καρζκλεσ τουσ και ο 

παρουςιαςτισ παρουςίαηε τθ ςυμπεριφορά του γαιοςκϊλθκα. Θ εκπαιδευτικόσ 

κατζγραφε ςτον πίνακα ότι ανακοίνωναν οι παρουςιαςτζσ. Ζγινε ςφγκριςθ των 

αποτελεςμάτων των τριϊν ομάδων. Οι μακθτζσ παρατθρϊντασ τον πίνακα, ζβγαλαν 

το ςυμπζραςμα, επιβεβαιϊνοντασ τθσ υπόκεςθ που είχα καταγράψει ςτον πίνακα 

μετά από τισ δθλϊςεισ τουσ ότι προτιμάει το βρεγμζνο χϊμα. Στθ ςυνζχεια ζνασ 

μακθτισ μετζφερε τουσ γαιοςκϊλθκεσ ςτο εξωτερικό τουσ περιβάλλον. Αυτό 

ξάφνιαςε μία μακιτρια τθν Εμ που επικυμοφςε να τον πάρει ςπίτι. Σφντομθ 

ςυηιτθςθ για τισ ςυνκικεσ ςτισ οποίεσ ηουν οι ηωντανοί οργανιςμοί (11:15). 

Τζλοσ, οι μακθτζσ ςυμπλιρωςαν ατομικά τα φφλλα εργαςίασ που είχε 

καταςκευάςει θ εκπαιδευτικόσ τα οποία λειτοφργθςαν ωσ τελικι αξιολόγθςθ 

(11.30).  

 

3.1.3.2. Διαφοροποιόςεισ ςτην εφαρμογό 

Μια τροποποίθςθ από τισ κατευκφνςεισ των ςυγγραφζων ιταν θ επιλογι ανάμεςα 

ςτα δφο ηϊα το ιςόποδο Armadillidium vulgare και τουσ γαιοςκϊλθκεσ. Στο ςχολικό 

περιβάλλον υπιρχε μόνο το δεφτερο ηϊο, επομζνωσ ςτα παιδιά δεν δόκθκε θ δυνατότθτα 

επιλογισ.  

Κακϊσ οι μακθτζσ δεν μπόρεςαν να ςχεδιάςουν και να εκτελζςουν δικά τουσ 

πειράματα, παρότι διατφπωςαν εφκολα τθν υπόκεςθ, δεν υπιρξε και κάποια πρόταςθ για 

καταγραφι των παρατθριςεων. Οι μακθτζσ δεν είχαν φτάςει ςε τζτοιο επίπεδο 

πρωτοβουλίασ. 

Τζλοσ ζγινε προςκικθ με πρωτοβουλία τθσ εκπαιδευτικοφ του φφλλου αξιολόγθςθσ 

4, το οποίο είχε εκείνθ καταςκευάςει. Οι ςυγγραφείσ τθσ δραςτθριότθτασ δεν είχαν 

ςυμπεριλάβει κάποιο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 4). 
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3.1.3.3 Αποτελϋςματα απϐ την Κλεύδα Παρατόρηςησ για ϐλουσ τουσ 

μαθητϋσ 

Μζροσ 1ο. Τα παιδιά 

ζχουν εμπλακεί ςτθν  

επιςτθμονικι ςκζψθ 

και ςυηιτθςθ 

Τα παιδιά υποβάλλουν επιςτθμονικά 

ερωτιματα: δεν αρκοφνται ςτθν εξιγθςθ και 

αποςαφινιςθ των ερωτιςεων του δαςκάλου, 

αλλά υποβάλλουν ερωτιματα από μόνα τουσ. 

1 

Τα παιδιά εμπλζκονται ενεργά ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία με ζμφαςθ ςτισ παρατθριςεισ: 

παρατθροφν από κοντά, ϊςτε να ςυλλζξουν τα 

αποδεικτικά ςτοιχεία. 

3 

Μζροσ 2ο .Τα παιδιά 

εργάηονται με 

δεδομζνα και 

διατυπϊνουν 

εξθγιςεισ  

Τα παιδιά αναπτφςςουν περιγραφζσ, εξθγιςεισ 

και προβλζψεισ: χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία του 

ζχουν ςυλλζξει και τθν εμπειρία τουσ. 

3 

Τα παιδιά δίνουν προτεραιότθτα ςτα ςτοιχεία 

κακϊσ ςχεδιάηουν και διενεργοφν τισ ζρευνεσ 

τουσ: διεξάγουν ζρευνεσ και αναηθτοφν 

πλθροφορίεσ από μόνα τουσ. 

1 

Τα παιδιά ςυνδζουν ςτοιχεία και εξθγιςεισ για 

να αναπτφξουν επιςτθμονικζσ γνϊςεισ: ςυνδζουν 

από μόνα τουσ ςτοιχεία και εξθγιςεισ για τθν 

ανάπτυξθ τθσ δικι τουσ γνϊςθσ.  

2 

Μζροσ 3ο. Τα παιδιά 

επιςτρζφουν ςτθ 

διαδικαςία τθσ 

διερεφνθςισ τουσ, 

αξιολογοφν τι ζχει 

κατακτθκεί και 

ςχεδιάηουν το επόμενο 

βιμα  

 

Τα παιδιά αλλθλεπιδροφν κατά τθ διάρκεια τθσ 

διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ: δουλεφουν ςε 

ομάδεσ εργαςίασ και παίρνουν πρωτοβουλία 

ςτθν επιχειρθματολογία και επικοινωνία. 

3 

Τα παιδιά εμπλζκονται ςε κριτικι ςυηιτθςθ με 

τουσ άλλουσ ςχετικά με τθ διαδικαςία, τα 

ςτοιχεία και τισ εξθγιςεισ :  παίρνουν 

πρωτοβουλία ςτθν παρουςίαςθ, ςτθ ςυηιτθςθ 

ςτθ πρόκλθςθ ερωτθμάτων, ςτοιχείων και 

εξθγιςεων 

2 

  

Σφμφωνα με τθν κλείδα παρατιρθςθσ, οι μακθτζσ δεν υπζβαλλαν κάποιο 

ερϊτθμα για διερεφνθςθ όςο αφορά το περιβάλλον που ηει ο γαιοςκϊλθκασ. 

Χρθςιμοποιοφςαν τθν ερϊτθςθ που τουσ δόκθκε. Αμζςωσ οι περιςςότεροι 
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ανζφεραν και τθν απάντθςθ, αλλά όταν κλικθκαν να ςχεδιάςουν ζρευνα, 

διαπιςτϊκθκε αδυναμία από το ςφνολο τθσ τάξθσ. Λκανοποιθτικι ιταν θ 

ανταπόκριςθ ωσ προσ τισ παρατθριςεισ με ιδιαίτερα ζντονο ενδιαφζρον. Ιταν όμωσ 

αναγκαίο να τουσ υποδειχτεί τι πρζπει να παρατθριςουν ϊςτε να ςυλλζξουν τα 

αποδεικτικά ςτοιχεία. θ ανταπόκριςθ ςτθ ςυνεργαςία ιταν ικανοποιθτικι. 

Εργάηονταν ςτθν ομάδα τουσ με ςχετικι κακοδιγθςθ. Τζλοσ, πραγματοποιικθκε 

από κάποιεσ ομάδεσ ςφγκριςθ και ςυμπλιρωςθ αποτελεςμάτων κατά τθν 

παρουςίαςθ ςε όλθ τθν τάξθ. Αυτό αποτελεί βελτίωςθ ςε ςχζςθ με τισ 

προθγοφμενεσ δφο δραςτθριότθτεσ.  

 

3.1.3.4 Αποτελϋςματα μϋςω ςυνϋντευξησ 4 μαθητών (24 ΜαϏου) 

Για τθ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ ζδωςαν ςυνζντευξθ οι μακθτζσ ΚΚΒ 

(Μχ), ΚΡρ (ΟΧ), ΜΡπ (ΟΧ), Ν (Δς). Θ ςυνζντευξθ πραγματοποιικθκε  τθν Ρζμπτθ 25 

Μαΐου, δθλαδι τθν επόμενθ θμζρα από τθν ολοκλιρωςθ τθσ  δραςτθριότθτασ. Και 

οι τζςςερισ μακθτζσ ιταν πρόκυμοι. 

1) «Σου άρεςε θ δραςτθριότθτα;» «Τι ςου άρεςε ακριβϊσ από αυτά που 

κάναμε» «Κάτι άλλο που ςου άρεςε;».  

Ν. Μου άρεςε όταν μασ ζδωςεσ τα ςπιτάκια και βάλαμε μζςα τα ςκουλικια. 

ΚΡρ. Ρου μαηζψαμε ςκουλικια, που βάηαμε νερό που κάναμε ςπιτάκια για τα ςκουλικια. 

*..+ΚΡρ. Ρου ιμαςταν ομάδεσ, ζτρεχε το ςκουλικι.. 

ΚΚβ. Μου άρεςε ότι πιγαινε μζςα ςε αυτό το μαφρο που ιταν υγρό, πιο πολφ υγρό από το 

…  

Δ. Για πεσ μου.. πιο πολφ υγρό… 

ΚΚβ. Υγρό από το άλλο. Γιατί το άλλο με το φωσ είχε ςτεγνϊςει. 

 

ΜΡπ. Πτι ψάχναμε τα ςκουλικια. 

 

Ερωτϊμενοι εάν τουσ άρεςε θ δραςτθριότθτα, οι τζςςερισ μακθτζσ 

απάντθςαν κετικά. Πταν τουσ ηθτικθκε να γίνουν πιο ςυγκεκριμζνοι και να πουν τι 

ακριβϊσ τουσ άρεςε, οι δυο αναφζρκθκαν ςτθν ορκογϊνια καταςκευι θ οποία κατά 

το ιμιςυ ιταν ςκεπαςμζνθ από χοντρό ςκοφρο χαρτόνι και ενϊ το υπόλοιπο τμιμα 
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ιταν ανοιχτό ςτο επάνω μζροσ. Οι μακθτζσ αυκόρμθτα ονόμαςαν αυτι τθν 

καταςκευι «ςπιτάκια». Θ ΚΚβ απάντθςε ότι τθσ άρεςε θ κίνθςθ του ςκουλθκιοφ 

ενϊ περιζγραψε και τισ ςυνκικεσ υγραςίασ ςτα δφο τμιματα του «ςπιτιοφ». Στον 

ΜΡπ –τον πιο λακωνικό ςε ςχζςθ με τουσ υπόλοιπουσ 3- άρεςε θ αναηιτθςθ των 

ςκουλθκιϊν που είχε πραγματοποιθκεί ςτθν αυλι του ςχολείου.  

Θ  ΚΡρ θ μόνθ που ανζφερε ότι τθσ άρεςαν τρία διαφορετικά ςθμεία. 

Ρρόςκεςε ότι τθσ άρεςε το ότι μάηεψε ςκουλικια, αλλά και θ εργαςία ςε ομάδασ. Θ 

μακιτρια αιτιολόγθςε γιατί τθσ άρεςε θ εργαςία ςε ομάδεσ, ενϊ παραδζχτθκε ότι 

το ςπίτι κα ιταν καλό να είχε φτιαχτεί και με τθ ςυμβολι των μακθτϊν. 

ΚΡρ. Ρου μαηζψαμε ςκουλικια, που βάηαμε νερό που κάναμε ςπιτάκια για τα ςκουλικια. 

Δ. Το ςπιτάκι ςου άρεςε; Εγϊ το ζφτιαξα δε το φτιάξατε εςείσ. 

ΚΡρ. Ρϊσ το ‘φτιαξεσ; 

Δ. Εγϊ το είχα φτιάξει. Κα προτιμοφςεσ να το είχαμε φτιάξει μαηί; 

ΚΡρ. Ναι.  

Δ. Μμ. Κάτι άλλο που ςου άρεςε;  

ΚΡρ. Ρου ιμαςταν ομάδεσ, ζτρεχε το ςκουλικι..  

Δ. Είπεσ ιμαςταν ομάδεσ..  

ΚΡρ. Δθλαδι. Εμείσ δεν είχαμε ςκουλικι. Και μοιραςτικαμε ςε ομάδεσ. Και ςτθν ομάδα 

που πιγα εγϊ, ιτανε το ςκουλικι πολφ μεγάλο. 

 

Ππωσ ζχει αναφερκεί ξανά, για να νιϊςουν οι μακθτζσ ότι ζχουν τθν ελευκερία να 

εκφραςτοφν και να αποβάλουν το αίςκθμα ότι πρζπει να με ικανοποιιςουν με τισ 

απαντιςεισ τουσ, τουσ ηθτικθκε να αναφζρουν οτιδιποτε δεν τουσ άρεςε. Οι απαντιςεισ 

των παιδιϊν: 

 

Δ. Πλα μου τα πεσ; Είναι κάτι που δε ς’ άρεςε; Να μου το πεισ ΚΚβ. 

ΚΚβ. ΠΧΛ. 

Δ. Σίγουρα; 

ΚΚβ. Ναι. 

 

Δ. ΚΡρ γενικά ςου αρζςει αυτόσ ο τρόποσ που κάνουμε τθ Μελζτθ; 

ΚΡρ. Ναι. 

Δ. Αν δε ς’ αρζςει να μου το πεισ, δεν ζχω πρόβλθμα, ευχαρίςτωσ να το ακοφςω. Σ’ αρζςει 

όμωσ ι όχι;  

ΚΡρ. Ωραία. 

 

Δ. Εντάξει. Είναι κάτι που δε ςου άρεςε; Να μου το πεισ και αυτό. 

Ν. Πχι.  

Δ. Πλα ςϋ αρζςανε;  Μθ ντρζπεςαι να μου πεισ. 

Ν. Δε ντρζπομαι. 
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Δ. Κζλω να μου πεισ είναι κάτι που δε ςϋ άρεςε ς’ αυτό με τθ δραςτθριότθτα με τα 

ςκουλθκάκια;  

Μ. Πχι. 

 

2)Επιδιϊκοντασ να διαπιςτωκεί αν οι μακθτζσ εξοικειϊκθκαν με τθν 

επιςτθμονικι μεκοδολογία, ςτουσ μακθτζσ απευκφνκθκε θ παρακάτω ερϊτθςθ 

«Ζχεισ ςυνθκίςει εςφ να κάνουμε τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ, να κάνουμε τθ Μελζτθ, 

μ’ αυτό τον τρόπο;», «Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε τθ Μελζτθ, χωρίσ βιβλίο, μ’ αυτό 

τον τρόπο;». Και οι 4 μακθτζσ απάντθςαν κετικά ότι είχαν ςυνθκίςει να εργάηονται 

ςτο μάκθμα των ΦΕ, δθλαδι τθσ Μελζτθσ Ρεριβάλλοντοσ, με ζνα νζο τρόπο. Κακϊσ 

θ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ ιταν θ τελευταία που πραγματοποιικθκε, θ κετικι 

απάντθςθ των μακθτϊν ιταν αναμενόμενθ. Κατά τθ διάρκεια τθσ ςυνζντευξθσ οι 

παρακάτω απαντιςεισ ζχουν δοκεί  χωρίσ κάποια υπενκφμιςθ από τθν 

εκπαιδευτικό. Ο μακθτισ Ν ανζφερε δφο προθγοφμενεσ δραςτθριότθτεσ: 

Μυρμιγκια, Φυτά. Θ ΚΚβ ανζφερε το μζγιςτο αρικμό, δθλαδι και τισ τρεισ 

προθγοφμενεσ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ: Μυρμιγκια, Φυτά, Σπόροι. Θ KΡρ 

αναφζρκθκε ςτθ δραςτθριότθτα Σπόροι και είναι χαρακτθριςτικό ότι κυμόταν και 

τουσ δφο πειραματιςμοφσ που είχαν πραγματοποιθκεί. Ο ΜΡπ κυμόταν τθ 

δραςτθριότθτα Μυρμιγκια. 

 

Δ. Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε το μάκθμά μασ, τθ μελζτθ μασ, με πειράματα; 

ΚΚβ. Ναι. Είχαμε κάνει και με τα μυρμιγκια, είχαμε κάνει και με τα ςκουλικια. 

Δ. Και εκτόσ από αυτά τα δφο ηωάκια, είχαμε κάνει και τίποτα άλλο με πείραμα; 

ΚΚβ. Ναι, που είχαμε κάνει με τα φυτά. 

Δ. Και τι κζλαμε να δοφμε; Ρϊσ.. 

ΚΚβ. Ρϊσ άμα δεν ζχει νερό, δεν μπορεί να μεγαλϊςει. 

Δ. Και μάκαμε και τίποτα άλλο από εκείνθ τθν ζρευνα;  

ΚΚβ. Μάκαμε πωσ όταν βάλαμε πθλό *εννοεί γφψο+  και δε βάλαμε εμείσ νερό, δε πιγαινε 

πάνω, γιατί δε μεγάλωνε. 

 

 

Δ.  Ζχεισ ςυνθκίςει εςφ ΚΡρ να κάνουμε τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ, να κάνουμε τθ Μελζτθ μ’ 

αυτό τον τρόπο, χωρίσ βιβλίο, αλλά  να κάνουμε τουσ μικροφσ επιςτιμονεσ και 

πειραματάκι; 

ΚΡρ. Ναι. 

Δ. Ζχουμε κάνει κάτι παρόμοιο; 
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ΚΡρ. Ζχουμε κάνει.. που βάλαμε ςε κάτι μπουκάλια και νερό που οι Μαχθτζσ δε βάλανε και 

το δικό μασ, ςχεδόν ςε όλεσ τισ ομάδεσ τουσ ζςπαςε το μπουκάλι και τϊρα δεν ζχουμε. Κι 

είχαμε κάνει και μια με το γφψο και με τα τζτοια, τα φαςόλια και ςε μερικζσ ομάδεσ είχανε 

βγει ο γφψοσ και είχε πάνω φαςόλια. 

 

Δ. Εντάξει. Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε τθ Μελζτθ, χωρίσ βιβλίο, μ’ αυτό τον τρόπο,  

Ν. (διακόπτει)Ναι.  

Δ. Με πειράματα.   

Ν. Ναι. 

Δ. Ρότε άλλοτε ζχουμε ξανακάνει μ’ αυτό τον τρόπο το μάκθμά μασ;  

Ν. Με…. Δε κυμάμαι και καλά.. 

Δ. Κυμιςου λίγο. 

Ν. Mε τα μυρμιγκια . 

Δ. Ναι,… 

Ν. … και…. Ρου ποτίηαμε και τα λουλοφδια. 

 

 

Δ. Ζχεισ ςυνθκίςει να κάνουμε ζτςι τζτοιεσ επιςτθμονικζσ δραςτθριότθτεσ;  

Μ. (με διακόπτει) Ναι. 

Δ. Ρειραματάκια; 

Μ. Ναι. 

Δ. Ρότε άλλοτε είχαμε ξανακάνει πειραματάκι;  

Μ. Πταν..με τα μυρμιγκια. 

Δ. Μμ.., Σ’ άρεςε και τότε; Ρου μελετάμε το ςϊμα τουσ; 

Μ. Ναι. 

Δ. Άλλοτε που κάναμε ζτςι τουσ μικροφσ επιςτιμονεσ;  Ρου κάναμε ζρευνα; 

ΜΡπ. (ςιωπι). 

Δ. Καμιά ακόμα φορά; 

ΜΡπ. (ςιωπι). 

Δ. Δε κυμάςαι, δε πειράηει. 

 

 

3) Στθν πορεία τθσ ςυνζντευξθσ οι μακθτζσ ρωτικθκαν ςτοχευμζνα για 

ςυγκεκριμζνα ηθτιματα που θ εκπαιδευτικόσ είχε κεωριςει ότι δθμιοφργθςαν 

δυςκολίεσ και εμπόδια. Οι  εςτιαςμζνεσ ερωτιςεισ δεν ιταν ίδιεσ για κακζναν τουσ, 

διότι όπωσ ςε κάκε διδαςκαλία δεν εντοπίηονται πάντα οι ίδιεσ δυςκολίεσ για όλουσ 

τουσ μακθτζσ. Επίςθσ, θ ςυγκεκριμζνθ ερϊτθςθ εςτίαηε ςε δυςκολίεσ που 

εντοπίςτθκαν ςτθ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα. Στθ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ 

οι μακθτζσ ερωτικθκαν ςχετικά με τθν αναηιτθςθ του ηωντανοφ οργανιςμοφ, αν 

αυτό τουσ δυςκόλεψε ι δεν τουσ άρεςε για κάποιο λόγο. Στουσ παρακάτω 

διαλόγουσ, ςτθν ανοιχτι ερϊτθςθ «Ιτανε κάτι που ιτανε δφςκολο ςτθ 
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δραςτθριότθτα που κάναμε;»  φαίνεται ότι ζνασ μακθτισ, ο Ν εντόπιςε μόνοσ του 

και ανζφερε μια δυςκολία. Αντίκετα θ ΚΚβ και ΚΡρ απαντοφν αρνθτικά, αλλά θ ΚΚβ 

παραδζχεται δυςκολίεσ όταν ακολοφκθςαν οι εςτιαςμζνεσ ερωτιςεισ. Στον ΜΡπ 

δεν τζκθκε το ανοιχτό ερϊτθμα αλλά αμζςωσ εςτιαςμζνεσ. Ο ςυγκεκριμζνοσ 

μακθτισ είχε δυςκολία ςτθν προφορικι ζκφραςθ τόςο ςτθ ςυνζντευξθ όςο και 

κατά τισ διδαςκαλίεσ ςτα υπόλοιπα μακιματα. Σιωποφςε ςε μεγάλο μζροσ τθσ 

ςυνζντευξισ του. 

Σε ανοιχτι ερϊτθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ, ο N αναφζρει δυςκολία με το φακό, 

αλλά δεν γίνεται κατανοθτό το τι ακριβϊσ τον δυςκόλεψε. Απαντϊντασ ςτισ αμζςωσ 

επόμενεσ ερωτιςεισ ουςιαςτικά περιγράφει τθν διαδικαςία και όχι κάποια 

δυςκολία. Στθ ςτοχευμζνθ ερϊτθςθ που ακολοφκθςε, χωρίσ να επεξθγεί 

περιςςότερο, λζει πϊσ «ιτανε λίγο δφςκολο» να μεταφζρουν τον γαιοςκϊλθκα ςτο 

«ςπιτάκι»: 

 

Δ. Τζλεια. Κζλω να μου πεισ τϊρα, ιτανε κάτι που ιτανε δφςκολο ςτθ δραςτθριότθτα που 

κάναμε;   

Ν. Μου φάνθκε δφςκολο αυτό με το φακό, που το  βάηαμε ςτο χαρτί.. 

Δ. Κουράςτθκεσ; Ριάςτθκε το χζρι ςου; Τι ζγινε; 

Ν. Το κάναμε ζτςι. Ρεριμζναμε να ςτεγνϊςει.  

Δ. Ναι.. 

Ν. Ζμπαινε μζςα, το βλζπαμε απ’ το … μπολ. Από το τζτοιο.. 

Δ. Από ποιο; 

Ν. Απ’ το ςπιτάκι, από κει που δεν ζχει το πολφ χαρτί, τθ μεριά που… (εννοεί το ανοιχτό, ότι 

το ςκεπαςμζνο με μαφρο χοντρό χαρτόνι) 

Δ. Ρϊσ τα μεταφζρατε; Χρθςιμοποιιςατε κάποιο αντικείμενο; 

Ν. Βάλαμε το ξυλάκι και το πιάςαμε ζτςι και το βάλαμε. 

Δ. Ιτανε εφκολο ι δφςκολο αυτό όμωσ;  

Ν. Ιτανε λίγο δφςκολο.  

Δ. Σασ βοικθςα εγϊ ςε κάποιο ςθμείο; 

Ν. Πχι. 

 

 Στθν ανοιχτοφ τφπου ερϊτθςθ αλλά ςτισ δφο εςτιαςμζνεσ που 

ακολοφκθςαν, θ ΚΡρ απάντθςε αρνθτικά, εννοϊντασ ότι δεν αντιμετϊπιςε καμία 

δυςκολία ςτθν αυλι και ότι δεν είχε καμία δυςαρζςκεια που τα χζρια τθσ ιρκαν ςε 

επαφι με το χϊμα.  

 

Δ. Ιτανε κάτι δφςκολο;  
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ΚΡρ. Τς *αρνθςθ+ 

Δ. Ζξω που ιμαςταν πίςω ιτανε κάτι δφςκολο;  

ΚΡρ. Πχι. 

 Δ. Δε ςε ενοχλεί το χϊμα  να το πιάνεισ με τα χζρια; 

ΚΡρ. Πχι. 

 

Στθν ανοιχτοφ τφπου ερϊτθςθ θ ΚΚβ απάντθςε αρνθτικά. Πμωσ, ςε αντίκεςθ 

με τθν προθγοφμενθ μακιτρια, θ ΚΡρ απάντθςε αρνθτικά ςτισ δφο εςτιαςμζνεσ που 

ακολοφκθςαν. Επεςιμανε δυςκολία ςτθ μεταφορά του γαιοςκϊλθκα με ζνα ξυλάκι-

κλαδάκι από το τριβλίο προσ το «ςπιτάκι». Ακόμα θ μακιτρια είπε ότι τθσ φάνθκε 

δφςκολο να βρει ςκουλικια κακϊσ ζπρεπε να ςκάψουν ςε υγρό χϊμα: 

 

Δ. Ιτανε όμωσ και κάτι δφςκολο ςτθ δραςτθριότθτα με τα ςκουλικια;  

ΚΚβ. Πχι .  

Δ. Το ξυλάκι το χρθςιμοποίθςεσ εφκολα;  

ΚΚβ. Πχι, γιατί δεν μποροφςα να το ςθκϊςω, γιατί ιτανε ςε νερό, και με το νερό κολλάει. 

Δ. Μμμ.. κολλοφςε λίγο ε; Και ςασ βοικθςα εγϊ να το μεταφζρουμε; 

ΚΚβ. Ναι. 

Δ. Ωραία ΚΚβ. Ιτανε δφςκολο να βρείτε τα ςκουλικια ζξω;  

ΚΚβ. Ναι. Ζπρεπε να ςκάψουμε ςτο χϊμα. Και να ζχει λίγο νερό. 

Δ. Εςφ βρικεσ κανζνα ςκουλικι; 

ΚΚβ. Πχι. 

 

 Ο ΜΡπ παραδζχτθκε ότι ιταν δφςκολο να βρει και να πιάςει γαιοςκϊλθκα. Σε 

παραινζςεισ για περαιτζρω εξθγιςεισ ςχετικά με τα εμπόδια, ςιωποφςε. 

Δ. Και τα βρικεσ εφκολα ι δφςκολα;  

ΜΡπ. Δφςκολα. 

Δ. Με ποιο τρόπο;  

ΜΡπ. (ςιωπι). 

Δ. Δθλαδι χρθςιμοποίθςεσ τα χζρια ςου; Στο ςκάψιμο; 

 ΜΡπ. (ςιωπι).  

Δ. Σου φάνθκε δφςκολο να πιάςεισ ςκουλικι;  

ΜΡπ. Ναι. 

 

4) «Υπιρχαν λζξεισ και εκφράςεισ που δεν τισ κατάλαβεσ;», «Ιτανε καμία 

λζξθ ι καμία φράςθ που ιτανε δφςκολθ;» Εάν θ απάντθςθ είναι κετικι, προτείνεται 

ο μακθτισ να αναφζρει και να ςχολιάςει ό,τι δεν κατάλαβε. Στα ςτάδια κάκε 

δραςτθριότθτασ ιταν ηθτοφμενο οι λζξεισ και οι φράςεισ που χρθςιμοποιοφνταν 

από τθν εκπαιδευτικό να είναι κατανοθτζσ από τουσ μακθτζσ τθσ Α’ Δθμοτικοφ του 

ςυγκεκριμζνου κοινωνικοπολιτιςμικοφ πλαιςίου. Το ίδιο ιςχφει και για τα φφλλα 
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αξιολόγθςθσ που δθμιοφργθςε θ εκπαιδευτικόσ για τθ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα. 

Συνοπτικά οι απαντιςεισ των μακθτϊν: 

 

ΚΚβ.Δε κυμάμαι. 

ΚΡρ. Δε κυμάμαι 

ΜΡπ.*ςιωπι+. 

Ν. Πχι  αρνθτικό νεφμα}. 

 

Θ ΚΚβ, με απόλυτθ ειλικρίνεια απάντθςε ότι δε κυμάται αν τθ δυςκόλεψε 

κάποια λζξθ. Σε άλλο ςθμείο τθσ ςυνζντευξθσ, κακϊσ ανζφερε τισ προθγοφμενεσ 

δραςτθριότθτεσ που κυμόταν, χρθςιμοποίθςε τθ λζξθ «πθλό» αντί για τθ λζξθ 

«γφψο». Άρα παρόλο που θ ίδια δεν το ανζφερε και πικανόν να μθν το είχε 

ςυνειδθτοποιιςει, είχε δυςκολία ςτθν κατανόθςθ και χριςθ τθσ λζξθσ «γφψοσ». 

 

ΚΚβ. Μάκαμε πωσ όταν βάλαμε πθλό (εννοεί γφψο)  και δε βάλαμε εμείσ νερό, δε πιγαινε 
πάνω, γιατί δε μεγάλωνε. 
Δ. Άρα τα φαςόλια δεν είχανε… 
ΚΚβ. Νερό. 
Δ. Δεν είχανε νερό. Αυτό ζφταιγε.  
ΚΚβ. Άμα είχανε νερό κα είχε πάει επάνω… 
Δ. ..ο γφψοσ . 

 

Ο Ν αρνικθκε ότι είχε δυςκολία ςε κάποια λζξθ. Κατά τθ διάρκεια τθσ 

ςυνζντευξισ του ειςιχκθ από τθν εκπαιδευτικό θ λζξθ «ζρευνα». Ο μακθτισ δεν 

τθν ςχολίαςε παρότι του δινόταν ϊκθςθ να ςυμπλθρϊςει κάποιεσ εκφράςεισ, κάτι 

που αν είχε γίνει κα φανζρωνε τθν αντίλθψι του για τθ ςυγκεκριμζνθ λζξθ. 

 

Δ. Κάναμε ζρευνα … τι ζρευνα κάναμε τότε…; 
Ν. εεεε… 
Δ. Ρϊσ κα αναπτυχκεί; 
Ν. Ναι.. 
Δ. Σωςτά.. 
Ν. (ςιωπι) 

  

Ππωσ βλζπουμε και από τισ  παρακάτω απαντιςεισ, ο ΜΡπ  αρχικά ςϊπαςε 

και ςτθ ςυνζχεια απαντοφςε μονολεκτικά. Οι πολφ ςφντομεσ απαντιςεισ του ςε όλθ 
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τθ ςυνζντευξθ και οι ςιωπζσ του, δεν ζδωςαν τθν ευκαιρία ανάδειξθσ κάποιασ 

δυςκολίασ ωσ προσ το λεξιλόγιο, όπωσ ζγινε ςτθν περίπτωςθ τθσ ΚΚβ: 

Δ. Ωραία ΜΡπ, ςυμφωνϊ. Είπα καμιά λεξοφλα εγϊ που δεν τθν καταλάβατε κακόλου; 
Ιτανε κάτι που ζλεγα και δεν καταλάβαινεσ;  
ΜΡπ. (ςιωπι). 
Δ. Ασ ποφμε, καταλάβαινεσ πϊσ πρζπει να πιάςεισ το φακό;  
ΜΡπ. Ναι. 
Δ. Ζπρεπε να τον κουνάσ ι να τον κρατάσ ςτακερό; 
ΜΡπ. Στακερό. 

 

Τζλοσ, θ μακιτρια ΚΡρ ζδωςε μια ειλικρινι απάντθςθ. Ραραδζχτθκε ότι δε 

κυμάται. Στθ ςυνζχεια δεν ακολοφκθςε ερϊτθςθ για δυςκολία ωσ προσ κάποια 

ςυγκεκριμζνθ λζξθ. Ζνασ λόγοσ είναι το ότι θ ςυγκεκριμζνθ μακιτρια ςυμμετείχε 

πάρα πολφ, ςτο μζγιςτο βακμό ςε ςχζςθ με τουσ ςυμμακθτζσ τθσ, τόςο ςτθ 

δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ, όςο και ςτισ προθγοφμενεσ, παρά τισ ατυχίεσ που 

είχαν ςυμβεί ςτθν ομάδα τθσ (το γλαςτράκι τουσ ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά, δε 

βλάςτθςε ποτζ, άρα δεν είχαν τι να παρατθροφν ςτθν ομάδα τθσ και παρατθροφςε 

από των υπολοίπων, ϊςτε μπόρεςε ςχεδόν μόνθ τθσ να καταλιξει ςε 

ςυμπεράςματα)  

 

Δ. Ιτανε καμιά λζξθ που να ςε δυςκόλεψε; Ρου να μθν καταλάβαινεσ τι λζει αυτι θ κυρία;  
ΚΡρ. Δε κυμάμαι. 
 

Ο μακθτισ Ν δεν είχε κατανοιςει τθ λζξθ «ζρευνα»: 
 
Δ. Κάναμε ζρευνα … τι ζρευνα κάναμε τότε…; 
Ν. εεεε… 

 

Για τον ςυγκεκριμζνο μακθτι, θ εκπαιδευτικόσ είχε ενθμερωκεί από 

ςυμμακθτζσ τθσ ομάδασ του ότι φϊτιηε με το φακό κάτω από το καλυμμζνο με 

ςκοφρο χαρτόνι τμιμα του «ςπιτιοφ» του γαιοςκϊλθκα. Αυτό ιταν αντίκετο προσ 

τισ οδθγίεσ διεξαγωγισ του πειράματοσ. Γι αυτό θ εκπαιδευτικόσ κζλθςε να μάκει 

ζναν ο μακθτισ αντιμετϊπιςε δυςκολία ςτθν κατανόθςθσ των οδθγιϊν:  

 

Δ. Στθν αρχι, που ςασ εξθγοφςα πϊσ πρζπει να κρατάτε το φακό, ςε ποιο ςθμείο του 
ςπιτιοφ πρζπει να κρατάτε το φακό, με πρόςεχεσ; 
Ν. Ναι, το βάηουμε απάνω ςε αυτό που δεν ζχει χαρτόνι, το βάηουμε για να ςτεγνϊςει το 
χαρτί. 
Δ. Μμμμ πολφ ωραία. 
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Ν. Γιατί, όπωσ βάηουμε το φωσ και ςτεγνϊνει, όπωσ το ιλιο.. 
Δ. Μπράβο.. με πρόςεχεσ. Νομίηω ότι με αυτά που λεσ, με πρόςεχεσ πράγματι. Αλλά θ ΚΡρ 
ξζρεισ τι μου είπε; Πτι ζβαηεσ και κάτω από το μαφρο το φακό. 
Ν. Πχι. 
Δ. Εντάξει, δεν επιμζνω. 

 Από τθν παραπάνω ςυηιτθςθ κυρίωσ από το παράδειγμα που ανζφερε 

μόνοσ του ο Ν φαίνεται ότι  γνϊριηε και τισ οδθγίεσ. Δεν υπιρξε δυςκολία ςτθν 

κατανόθςι τουσ. Λόγω τθσ απουςίασ μζςων καταγραφισ (π.χ βιντεοςκόπθςθ) τθσ 

αλλθλεπίδραςθσ ςε κάκε ομάδα δεν μποροφμε να γνωρίηουμε εάν πράγματι ο Ν 

τιρθςε ι όχι τθν οδθγία.  

 

 5) «Ρϊσ ςου φάνθκε θ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα;» «Κζλω να μου πεισ, ς’ 

άρεςε θ ςυνεργαςία;». Ππωσ και ςτισ προθγοφμενεσ δραςτθριότθτεσ Σπόροι, Φυτά, 

οι 4 μακθτζσ ζδωςαν κετικι απάντθςθ ωσ προσ τθ ςυνεργαςία ςτθν ομάδα.  

 Κακϊσ θ ΚΚβ απαντάει μονολεκτικά τθσ υπενκυμίηεται θ διαδικαςία όπου 

κάκε μζλοσ τθσ ομάδασ μετροφςε φωτίηοντασ με το φακό. Δυςτυχϊσ θ μακιτρια δεν 

δίνει περιςςότερεσ λεπτομζρειεσ και ξανά θ εκπαιδευτικόσ τθ ρωτά αν κα 

προτιμοφςε να κάνει μόνθ τθσ τθν διαδικαςία . Θ μακιτρια ιταν ςαφισ͘ αρνείται ότι 

κα επζλεγε να είχε εργαςτεί μόνθ, αλλά ότι πρζπει οι μακθτζσ να μοιράηονται. 

Επειδι και θ ςυνεργαςία των μακθτικϊν ομάδων κατά τθν παρουςίαςθ των 

ευρθμάτων και αποτελεςμάτων είναι απαραίτθτθ ςτθ διερευνθτικι μάκθςθ και 

διδαςκαλία θ μακιτρια ερωτικθκε για το αν βαρζκθκε ςτο ςτάδιο τθσ 

παρουςίαςθσ. Και εδϊ βλζπουμε ότι θ απάντθςθ ιταν αρνθτικι. Θ μακιτρια δεν 

βρικε βαρετό το ςυγκεκριμζνο ςθμείο τθσ ςυνεργαςία μεταξφ των μακθτικϊν 

ομάδων. Ραρατίκεται θ ςυηιτθςθ: 

Δ. Σ’ άρεςε που ςυνεργάςτθκεσ με τθν ομάδα ςου;  
Κ. Ναι.  
Δ. Ναι. Ρου κάνατε όλοι μαηί το πείραμα ο ζνασ μετά τον άλλο με το φακό;  
Κ.Κβ. Ναι. 
Δ.  Ι ικελεσ να το κάνεισ ολομόναχθ;  
ΚΚβ. Πχι. Ρρζπει να τα μοιραηόμαςτε. 
Δ. Συμφωνϊ κι εγϊ μαηί ςου. Και μαηί, μακαίνουμε ο ζνασ από τον άλλον. Στο τζλοσ, που θ 
κάκε ομάδα είπε τι ζκανε το δικό τθσ το ςκουλικι, βαρζκθκεσ εκεί κακόλου;  
ΚΚβ. Πχι. 

 

  Θ ΚΡρ, απαντϊντασ ςτο πρϊτο ερϊτθμα ςχετικά με το τι τθσ άρεςε, 

αυκόρμθτα, επζλεξε τθ ςυνεργαςία. Σε ςχζςθ με τουσ υπόλοιπουσ μακθτζσ θ ΚΡρ 

ιταν περιςςότερο επεξθγθματικι. Εδϊ, τεκμθριϊνει τθν άποψθ τθσ λζγοντασ ότι θ 
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ομάδα τθσ δεν είχε ηωντανό οργανιςμό να παρατθριςει και χάρθκε που αυτι και 

οι ςυνεργάτεσ τθσ μοιράςτθκαν ςτισ υπόλοιπεσ ομάδεσ –είχαν βρεκεί τρεισ 

ηωντανοί γαιοςκϊλθκεσ και οι ομάδεσ ιταν 5-. Με τθν απάντθςθ τθσ δείχνει να 

εκτιμά τθν ευκαιρία για παρατιρθςθ που είχε όταν πιγε ςτθν ομάδα Δς. Είναι 

επίςθσ αξιοςθμείωτο ότι θ ίδια παρόλο που είχε βρει γαιοςκϊλθκα τον παρζδωςε 

ςτθν εκπαιδευτικό, θ οποία κάνοντασ μια τυχαία κατανομι των ηωντανϊν 

οργανιςμϊν που βρζκθκαν, τον ζδωςε ςε άλλθ ομάδα. Λόγω του ότι ιταν από 

τουσ λίγουσ –μόνο 3 από τουσ 17  βρικαν – κα μποροφςε να ζχει φερκεί κτθτικά, 

κάτι που δε φάνθκε οφτε ςτθ διδαςκαλία οφτε ςτθ ςυνζντευξθ.  

 

Δ. Κάτι άλλο που ςου άρεςε; 
 ΚΡρ. Ρου ιμαςταν ομάδεσ, ζτρεχε το ςκουλικι..  
Δ. Είπεσ ιμαςταν ομάδεσ..  
ΚΡρ. Δθλαδι. Εμείσ δεν είχαμε ςκουλικι. Και μοιραςτικαμε ςε ομάδεσ. Και ςτθν ομάδα 
που πιγα εγϊ, ιτανε το ςκουλικι πολφ μεγάλο. 
Δ. Μπράβο. Γιατί δε κα ςασ αφιναμε χωρίσ να ζχετε κι εςείσ ζνα ηωάκι να παρατθρείτε. 
Εςφ βρικεσ ζξω ςκουλικια πάντωσ; 
ΚΡρ. Ναι. 

 Δ. Χαίρομαι για ςζνα, γιατί το ζδωςεσ ςτθν άλλθ ομάδα και δεν είχεσ πρόβλθμα 

 

Και ο ΜΡπ ιταν κετικόσ αλλά δεν ζδωςε λεπτομζρειεσ: 

 

Δ. ΜΡπ, ς’ αρζςει να ςυνεργάηεςαι ι προτιμάσ να δουλεφεισ μόνοσ ςου; 

ΜΡπ. Να ςυνεργάηομαι.  

  

 Ο Ν ρωτικθκε για το αν βαρζκθκε ςτο ςτάδιο τθσ παρουςίαςθσ, αν μπορεί να 

παρακολουκιςει τθ ςυηιτθςθ ι αν τον κουράηει, πϊσ του φάνθκε θ ςυνεργαςία ςτθν 

ομάδα του. Με τισ μονολεκτικζσ απαντιςεισ του δε δίνει πολλζσ πλθροφορίεσ. 

 

Δ. Γενικά, ς’ άρεςε το ςθμείο που κάκε ομάδα είπε τι ζκανε το δικό τθσ ςκουλικι; Ι το 

βαρζκθκεσ αυτό το ςθμείο; Μπορεί να ιταν και λίγο βαρετό.  

Ν. Ναι, λίγο ιτανε. Αλλά για λίγο ιταν καλό. Λίγο καλό και λίγο κακό. 

Δ. Θ ςυηιτθςθ ςε κουράηει;  

Ν. Πχι. 

Δ. Τθν παρακολουκείσ ευχάριςτα τθ ςυηιτθςθ;  

Ν. Ναι. 

Δ. Και προτιμάσ να τα λζω εγϊ ι να τα λζνε οι ςυμμακθτζσ ςου;  

Ν. Εςφ. 

Δ. Εγϊ πιςτεφω ότι είναι ςθμαντικό να τα λζνε και οι ςυμμακθτζσ, γιατί μπορεί να 

ανακάλυψε θ άλλθ ομάδα κάτι χριςιμο που άμα το μάκεισ, κα ξζρεισ κι εςφ πιο πολλά 

πράγματα. Τςακωκικατε κακόλου ςτθν ομάδα ςου; Ρϊσ ςου φάνθκε θ ςυνεργαςία ςασ;  
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Ν. Καλά.  

Δ. Με τθν Ελ καλά; 

Ν. Ναι. 

Δ. Πλα καλα; 

Ν. Ναι. 

Δ. Σ’ αρζςει να ςυνεργάηεςαι;  

Ν. Ναι. 

 

3.1.3.5 Αποτελϋςματα απϐ τα φϑλλα αξιολϐγηςησ των μαθητών 

 Με το φφλλο αξιολόγθςθσ 4, που καταςκευάςτθκε από τθν εκπαιδευτικό, 

ςκοπόσ ιταν να εξεταςτεί αν οι μακθτζσ ζμακαν ότι οι γαιοςκϊλθκεσ προτιμοφν 

ςκοτεινό και υγρό βιότοπο (Ραράρτθμα 4) Οι μακθτζσ ζπρεπε να επιλζξουν μία από 

τισ 3 απαντιςεισ ςτισ παρακάτω ερωτιςεισ: 

Ερϊτθςθ 1. Σε τι περιβάλλον κα πιγαινε να ηιςει ο γαιοςκϊλθκασ;  

Ερϊτθςθ 2.Πταν ζχει δυνατό φωσ το καλοκαίρι οι γαιοςκϊλθκεσ προτιμοφν… 

Ερϊτθςθ 3.Τελικά προτιμοφν τα περιβάλλοντα που είναι… 

Γαιοςκϊλθκεσ Ερϊτθςθ1 Ερϊτθςθ  2 Ερϊτθςθ 3 

ΚΚβ v v ν 

ΚΡρ ν ν χ 

ΜΡπ ν ν ν 

Ν ν ν ν 

Α ν ν ν 

Α-Μ ν ν ν 

ΓΚβ ν ν ν 

Σ ν ν ν 

Ελ ν ν ν 

Εμ ν ν ν 

Μν ν ν ν 

Μρ ν ν ν 

Η χ χ ν 

Β ν ν ν 

ΚΡπ ν χ ν 



178 
 

 
178 

ΓΡπ ν ν χ 

ΚΚλ ν ν ν 

Σωςτζσ 16/17 15/17 15/17 

Σφνολο παρόντων μακθτϊν: 17  

Ρίνακασ 9. Απαντιςεισ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ 4 (Γαιοςκϊλθκεσ).  

 

Σφμφωνα με τον παραπάνω πίνακα 13 από τουσ 17 μακθτζσ απάντθςαν 

ςωςτά και ςτισ 3 ερωτιςεισ.  

Ο μακθτισ Η είχε δυςκολία ςτθ ςυμπλιρωςθ του φφλλου εργαςίασ 4 με 

αποτζλεςμα να κυκλϊςει όλεσ τισ επιλογζσ και όχι τθ μοναδικι ςωςτι. Σε κατ’ ιδίαν 

ςυνάντθςθ ςτο τζλοσ, θ εκπαιδευτικόσ του απεφκυνε προφορικά τισ ερωτιςεισ και 

πάλι δυςκολεφτθκε. Οι απαντιςεισ του ςτον παραπάνω πίνακα είναι από τισ 

ςθμειϊςεισ που κράτθςε θ εκπαιδευτικόσ ςτο φφλλο αξιολόγθςισ του μετά τθ 

ςυηιτθςθ. 

 

3.1.3.6 Αποτελϋςματα απϐ το ημερολϐγιο τησ εκπαιδευτικοϑ ερευνότριασ 

Στθ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ είχε δθμιουργθκεί ενδιαφζρον και ζντονθ 

περιζργεια από μία μακιτρια, κακϊσ παρατθροφςε τθν εκπαιδευτικό να φζρνει 

διάφορα υλικά και καταςκευζσ, απαραίτθτα για τθ διεξαγωγι τθσ δραςτθριότθτασ: 

« Θ ΚΚβ πριν τθν ζναρξθ των μακθμάτων ιταν γεμάτθ περιζργεια, «Τι κα τα κάνεισ 

κυρία αυτά τα «ςπιτάκια»;» μόνθ τθσ είπε τθ λζξθ «ςπιτάκια»». Ππωσ αναφζρεται 

και ςτθ ςφνοψθ τθσ εφαρμογισ, θ λζξθ «ςπιτάκια» που ακοφςτθκε για πρϊτθ φορά 

από τθ μακιτρια, υιοκετικθκε από τθν εκπαιδευτικό. 

Στο παρακάτω παράκεμα που αναφζρεται ςτο ςτάδιο του ερεκίςματοσ, 

αναφζρεται ότι οι μακθτζσ ζκαναν υποκζςεισ ςχετικά με το ποφ ηουν οι 

γαιοςκϊλθκεσ. Πμωσ περιγράφεται αδυναμία από μζρουσ των μακθτϊν να κάνουν 

προτάςεισ για ςχεδιαςμό ζρευνασ, ϊςτε να ελζγξουν τθν υπόκεςι τουσ. Στο 

απόςπαςμα φαίνεται ότι θ εκπαιδευτικόσ εκτιμά ότι θ εξιγθςθ από τθν ίδια λόγω 

τθσ αδυναμία τουσ, είχε ςαν αποτζλεςμα να χάςουν και το ενδιαφζρον τουσ. 

«Τα περιςςότερα παιδιά ιξεραν ότι οι γαιοςκϊλθκεσ βγαίνουν μετά τθ βροχι ι ότι 

προτιμοφν τα βρεγμζνα μζρθ. Θ διατφπωςθ υποκζςεων βγικε ςχετικά εφκολα και 
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αυκόρμθτα αφοφ όπωσ είπα ιξεραν. Ενϊ κατζκεςαν ότι ιδθ γνωρίηουν, ότι ζχουν δει τουσ 

γαιοςκϊλθκεσ μετά τθ βροχι, εγϊ τα ειςιγαγα ςτο να προτείνουν, να ελζγξουν αν αυτό 

που ξζρουν είναι πράγματι αλικεια ςτο 100%. Και να  προτείνουν τρόπουσ να το ελζγξουν. 

Σε αυτό το τμιμα τθσ ςυηιτθςθσ τα μιςά δεν πολυπαρακολουκοφςαν. Εντζλει τουσ εξιγθςα 

εγϊ το πείραμα, το πϊσ κα ελζγξουμε τελικά. Εντζλει τουσ εξιγθςα εγϊ το πείραμα, το πϊσ 

κα ελζγξουμε τελικά και να επιβεβαιϊςουμε που προτιμάμε να ηουν.» 24/5/17 

 

 Για τθ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ από τθ θμερολόγιο τθσ εκπαιδευτικοφ 

φαίνεται ότι οι μακθτζσ ιταν ιδιαίτερα χαροφμενοι που κα ζβγαιναν ζξω από τθ 

ςχολικι αίκουςα: «Ρριν να βγοφμε ςυηθτιςαμε πϊσ να μθν το τραυματίςουμε, πϊσ 

να το μεταφζρουμε. *..+ Ιταν πολφ χαροφμενα που κα ζβγαιναν.»  

Μόλισ επζςτρεψαν ςτθν τάξθ, ζχοντασ μαηζψει τουσ ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ, ξεκίνθςε ταυτόχρονθ παρατιρθςι του ςτο τριβλίο ανά ομάδα και 

επικρατοφςε ςχετικι φαςαρία. Τα μζλθ των ομάδων ιταν προςθλωμζνα ςτο 

γαιοςκϊλθκα ςε ςθμείο που δεν άκουγαν τισ οδθγίεσ που απεφκυνε θ 

εκπαιδευτικόσ ςε όλθ τθν τάξθ. Κακϊσ θ εκπαιδευτικόσ πιγαινε από ομάδα ςε 

ομάδα, ζβλεπε ότι οι μακθτζσ απολάμβαναν τθ διαδικαςία, ςυηθτοφςαν με 

ενδιαφζρον και ζκαναν υποκζςεισ για το γαιοςκϊλθκα. Επίςθσ, υπιρχε 

αντιπαράκεςθ μεταξφ κάποιων μακθτϊν μζςα ςτθν ομάδα: 

«Τα περιςςότερα ζδειχναν μεγάλο ενδιαφζρον και παρατθροφςαν ςυηθτϊντασ με τθν 

ομάδα τουσ, κάπωσ φωναχτά βζβαια. Ζλεγε θ  

Ε: Είναι από πάνω χοντρό και εδϊ είναι χοντρό και εδϊ λεπτό *ζδειχνε τα ςθμεία+ και το 

κεφάλι είναι εδϊ.  

Δ. ΜΡπ κουνιζται;  

Μ.Ρπ Ναι. 

ΚΡΡ: Μάλλον κζλει να φάει. Και όςο τρϊει, τόςο μεγαλϊνει.  

Δ. Και τι πιςτεφεισ ότι τρϊει Κατερίνα ; : ΚΡπ 

.Φφλλα.!  

Στισ 2 ομάδεσ το ςκουλικι κινοφνταν πολφ και αυτό ενκουςίαςε τα παιδιά που το 

παρατθροφςαν με αγωνία. Διαπιςτϊςαμε ότι το ζνα από τα 4 δεν κουνιόταν αρκετά 

κακόλου για τθν ακρίβεια, άρα δεν ιταν ηωντανό είπαν τα παιδιά τθσ ομάδασ. Για τθν 

ακρίβεια ζγινε θ παρακάτω ςυηιτθςθ 

Δ. το δικό  ςασ παιδιά ςε τι κατάςταςθ είναι; Κινείται; 

Β. Εμείσ νομίηουμε ότι ι κοιμάται ι ζχει πεκάνει. 

Η. *Τθ διακόπτει+ Ι μπορεί να είναι ακόμα μωρό. 

Μρ: Ναι μωρό είναι..; *αντίρρθςθ+ μεγάλο είναι! 

Η. Και να το ζχουνε ςκοτϊςει τα μυρμιγκια. 

Δ. Ζχεισ δει να ςκοτϊνουν τα μυρμιγκια τα ςκουλικια; 
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Μρ: Πχι δε τα ςκοτϊνουν. 

Δυςτυχϊσ ζπρεπε να πθγαίνω ςε κάκε ομάδα και να εξθγϊ ότι χρειάηεται λεπτό ξυλάκι 

γιατί όταν προςπακοφςα να μιλιςω ςε όλουσ δεν πρόςεχαν εμζνα αλλά το ηωάκι τουσ, 

οπότε ζπρεπε να πλθςιάςω.» 24/5/17 

 Στο επόμενο ςτάδιο ακολοφκθςε θ διερεφνθςθ. Οι μακθτζσ ζδειχναν 

ενδιαφζρον. Πμωσ, όπωσ φαίνεται και ςτο παρακάτω παράκεμα, οι δφο από τισ 

τρεισ ομάδεσ ιταν πιο ακριβείσ κατά τθσ διάρκεια τθσ διερεφνθςθσ αναγνωρίηοντασ 

και τθρϊντασ του τισ ςτακερζσ: «Θ ΚΡ κοφνθςε λίγο το ςπιτάκι αντί να το ζχει 

ςτακερό ςτο χαλί (όλθ θ ομάδα ιταν ςτο χαλί).» . Θ εκπαιδευτικόσ ςτο θμερολόγιό 

τθσ διερωτάται για κάτι που τθν είχε προβλθματίςει και ςε προθγοφμενεσ 

διερευνθτικζσ διδαςκαλίεσ: αν πρζπει να δίνει περιςςότερο χρόνο ςτισ αρχικζσ 

κατευκφνςεισ πριν τθ διερεφνθςθ, ϊςτε οι μακθτζσ να τθσ τθροφν. Καταλιξει ότι θ 

μεγάλθ διάρκεια των κατευκφνςεων είτε από τθν ίδια είτε από μακθτζσ, δεν 

βοθκάει και ότι χάνετε το ενδιαφζρον: 

«Εντοπίηεται δθλαδι δυςκολία ςτο να είναι ακριβείσ κατά τθ διαδικαςία. Ραρόλο που τουσ 

ζδειξα μια φορά να κρατάνε το φακό ακριβϊσ από πάνω, ακόμα και αν το είχα πει και 

δείξει 3-4 φορζσ, είμαι ςίγουρθ ότι δε κα το αντιλαμβάνονταν και δε κα το ζκαναν ςωςτά 

όλοι, γιατί κα αφξανα τον χρόνο ομιλία μου και αυτά το βαριοφνται, όπωσ φάνθκε ςτισ 

προθγοφμενεσ δραςτθριότθτεσ. Δθλαδι είναι δίκοπο μαχαίρι: λεσ κάτι πολλζσ φορζσ για να 

διεκπεραιωκεί ςωςτά, προςπακείσ να το πουν και τα ίδια, αλλά τελικά δεν προςζχουν και 

δε το ακοφν, αρχίηουν και παίηουν με αντικείμενα. Οπότε λεσ να μθν είναι μεγάλθσ 

διάρκειασ θ διατφπωςθ υποκζςεων για να μθ χάςουν το ενδιαφζρον τουσ.» 24/5/17 

 

 Ωσ προσ τθν εργαςία των ομάδων κατά τθ διερεφνθςθ θ εκπαιδευτικόσ 

είναι ικανοποιθμζνθ από τθν ανταπόκριςθ των μελϊν των δφο από τισ τρεισ ομάδεσ: 

«Οι υπόλοιπεσ ομάδεσ εργάηονταν με λιγότερθ φαςαρία αλλά με πολφ ενδιαφζρον. Οι 

Μαχθτζσ δεν τςακϊκθκαν για τθ ςειρά, περίμεναν υπομονετικά αλλά με ενδιαφζρον ςτο 

ςκουλικι, ζκαναν και οι 5 μετρϊντασ ωσ το 100. Το ίδιο και οι ομάδα Ερμισ, 

χρθςιμοποιϊντασ ςωςτά το φακό χωρίσ να κουνάνε «το ςπίτι».’ 24/5/17 

 Στο παρακάτω απόςπαςμα αναφζρεται θ ςυνειςφορά και των τριϊν ομάδων 

ςτθν ανακοίνωςθ όςων παρατιρθςαν. Δεν υπάρχει καμία αναφορά για απορίεσ ι 

για κριτικι αντιπαράκεςθ μεταξφ των ομάδων εργαςίασ. Επίςθσ, αναφζρεται θ 

άποψθ τθσ εκπαιδευτικοφ ότι θ ανταπόκριςθ των μακθτϊν τθσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ 

διερευνθτικι δραςτθριότθτα ιταν ικανοποιθτικι εξ αιτίασ του ότι ιταν 

κακοδθγοφμενθσ διερεφνθςθσ. Επίςθσ αποτυπϊνεται θ ικανοποίθςθ τθσ 
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εκπαιδευτικοφ για τθν αυκόρμθτθ ςυηιτθςθ μεταξφ των μακθτϊν, τισ εξθγιςεισ 

που δόκθκαν, τθν επικυμία τθσ μακιτρια να τα παρακολουκοφςαν για περιςςότερο 

διάςτθμα ςτθν τάξθ: 

«Στθν καταγραφι τθσ παρατιρθςθσ μπόρεςαν και ςυνειςζφεραν και οι 3 ομάδεσ και εγϊ 
ςθμείωνα ςτον πίνακα ότι ζλεγαν οι παρουςιαςτζσ, οπότε βγικε ζνα ςυμπζραςμα, ςτθν 
ουςία επιβεβαιϊκθκε θ υπόκεςι μασ. Γενικά θ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα ιταν 
δομθμζνθ και βατι για τα ςυγκεκριμζνα παιδιά. Στο τζλοσ ηιτθςα από το Μν να πάει ζξω 
ςτο φυςικό τουσ περιβάλλον τα ςκουλικια. Γυρνϊντασ είχαμε ωραία ςυηιτθςθ: 
Εμ. Γιατί τα πιγεσ ςτθν αυλι;  
Σ: κα ςου άρεςε εςζνα να ηοφςεσ ςε ζνα κουτί; 
Δ. (προσ Μν)Τι τα ζκανεσ τα ςκουλικια; 
Μν: Τα ελευκζρωςα!  
Εμ: Νόμιηα ότι κα τα κρατοφςαμε ςτθν τάξθ για καιρό.  
 
Είναι πολφ ςθμαντικό ότι χρθςιμοποίθςθ μόνοσ του αυτό το ριμα. Αποτυπϊνει τθν ανάγκθ 
των ηϊων για ελευκερία και δικαίωμα να ηουν ςτο φυςικό τουσ περιβάλλον. Οπότε 
ςυηθτιςαμε τι ςυνκικεσ ζπρεπε να φτιάξουμε ακριβϊσ ςτο ςπιτάκι αν κζλαμε να τα 
κρατιςουμε.» 
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3.2. Ανταπϐκριςη τησ εκπαιδευτικοϑ ςτη διδαςκαλύα 

ζωντανών οργανιςμών με διερεϑνηςη  

3.2.1 Αρχικϋσ ιδϋεσ τησ εκπαιδευτικοϑ για τη διδαςκαλύα και 

μϊθηςη με διερεϑνηςη ςϑμφωνα με την πρϐταςη τησ παροϑςασ 

διπλωματικόσ εργαςύασ  

 

Θ άποψθ μου ωσ εκπαιδευτικόσ για τθ διδαςκαλία και μάκθςθ με 

διερεφνθςθ πριν τθν εμπλοκι ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ ιταν κετικι. Κατά 

τθ διάρκεια τθσ επταετοφσ προθγοφμενθσ διδακτικισ εμπειρίασ μου, είχα διδάξει το 

μάκθμα «Φυςικά» δφο ςχολικζσ χρονιζσ: μία χρονιά ςε Στ’ (2010-2011) και μία 

χρονιά ςε Ε’ τάξθ(2015-2016). Και ςτισ δφο αυτζσ χρονιζσ είχα παρακολουκιςει 

βιωματικό εργαςτιριο για τθ διδαςκαλία του μακιματοσ «Φυςικά Δθμοτικοφ: 

Ερευνϊ και Ανακαλφπτω», οργανωμζνο από τουσ ςχολικοφσ ςφμβουλουσ τθσ 

περιοχισ. Τθ χρονιά 2015-2016 το ςεμινάριο είχε πραγματοποιιςει ο κ. Ν. 

Τςαγλιϊτθσ. Λδιαίτερα θ πρόςφατθ εμπειρία ςτθ διδαςκαλία των ΦΕ ςτθν Ε’ τάξθ 

θμιαςτικοφ ςχολείου με αρκετά πειράματα και μετριςεισ με είχε εκπλιξει 

ευχάριςτα. Τότε είχα διαπιςτϊςει ότι οι μακθτζσ εκδιλωναν ιδιαίτερο ενκουςιαςμό 

και προςμονι για το μάκθμα «Φυςικά». Αναφορικά με τθ ςυγκεκριμζνθ Ε’ τάξθ 

κεωροφςα με βεβαιότθτα ότι ςχεδόν για τουσ μιςοφσ από τουσ μακθτζσ, το μάκθμα 

αυτό ιταν το αγαπθμζνο τουσ. Ιταν εμφανζσ ότι τα παιδιά απολάμβαναν να 

κάνουν δραςτθριότθτεσ με ίδια τουσ τα χζρια και όχι απλά να γράφουν, να 

διαβάηουν και να ςυηθτοφν. Σε προςχζδιο τθσ πρόταςθσ τθσ παροφςασ 

διπλωματικισ εργαςίασ ςτθ ςυνζλευςθ των κακθγθτϊν του τομζα κετικϊν 

επιςτθμϊν θ εκπαιδευτικόσ αναφζρει   

«Οι προθγοφμενεσ εμπειρίεσ μου ςτθ διερευνθτικι μάκθςθ (Εϋ τάξθ) με ϊκθςαν να 

επικυμϊ να εμπλζξω τθ διερεφνθςθ και ςτθν ΜτΡ (Αϋ Δθμοτικοφ), να δθμιουργιςω 

μακθςιακζσ εμπειρίεσ ςτουσ μακθτζσ που να χαρακτθρίηονται από αυκεντικότθτα αλλά και 

να αξιοποιοφν το ενδιαφζρον για τισ ΦΕ με το οποίο ζρχονται οι μικροί μακθτζσ ςτο 

ςχολείο»15/1 

  

Για τθ διδαςκαλία ΦΕ ςτο δθμοτικό ςχολείο, το υπουργείο παιδείασ και το 

υπαγόμενο ςε αυτό ΛΕΡ, κάκε χρόνο αποςτζλλει διευκρινιςτικζσ εγκφκλιουσ 
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«Αναδιάρκρωςθ, εξορκολογιςμόσ και διαχείριςθ τθσ διδακτζασ φλθσ για το μάκθμα 

των Φυςικϊν Επιςτθμϊν ςτο Δθμοτικό Σχολείο» (Υ.Ρ.Ε.Κ., 2016). Χαρακτθριςτικά 

αναφζρεται ότι «Βαςικι ςτόχευςθ είναι να προωκείται θ ανακαλυπτικι-

διερευνθτικι μάκθςθ μζςω τθσ κατάλλθλθσ αξιοποίθςθσ του προςφερόμενου 

υλικοφ αλλά και υλικοφ που κα αντλιςουν οι εκπαιδευτικοί από άλλεσ αξιόπιςτεσ 

πθγζσ». Επίςθσ, υπογραμμίηεται ότι ςτόχοσ για τουσ μακθτζσ αποτελεί «θ 

κατανόθςθ και ερμθνεία του κόςμου γφρω μασ και θ αποδεικτικι αξία του 

πειραματιςμοφ ωσ μζςου επαλικευςθσ ι και απόρριψθσ των κεωριϊν». Τα 

επίςθμα κείμενα δίνουν βαρφτθτα όχι μόνο ςτισ γνϊςεισ «Τα αναμενόμενα 

μακθςιακά αποτελζςματα ςτο μάκθμα των Φυςικϊν Εϋ και Στϋ Δθμοτικοφ δεν 

περιορίηονται μόνο ςτθν απόκτθςθ γνϊςεων και δεξιοτιτων, αλλά αφοροφν και 

ςτθν καλλιζργεια ςτάςεων, αξιϊν και ςυναιςκθμάτων για το φυςικό περιβάλλον 

μζςω κριτικϊν προςεγγίςεων, οι οποίεσ εξετάηουν ολιςτικά τισ τεχνολογικζσ, 

περιβαλλοντικζσ και κοινωνικζσ διαςτάςεισ των υπό μελζτθ ηθτθμάτων ςτθν 

κακθμερινι ηωι του άνκρωπο». Ιδθ πριν τθν ανάλθψθ τθσ παροφςασ 

διπλωματικισ εργαςίασ, κεωροφςα πωσ ζχω εξοικειωκεί με τθ διερευνθτικι 

προςζγγιςθ, λόγω του μακιματοσ «Φυςικά» που είχα διδάξει και λόγω τθσ μελζτθσ 

των εγκυκλίων.  

«Οι ςτόχοι τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτισ (Φ.Ε.) είναι θ μεκοδολογικι 

ςυγκρότθςθ των μακθτϊν, θ δθμιουργία ερευνθτικισ διάκεςθ και δυνατότθτα ενεργισ 

δραςτθριοποίθςθσ και ανάπτυξθσ αποδεικτικϊν διαδικαςιϊν. Θ αυτενζργειά και θ 

ςυςτθματικι εφαρμογι και αφομοίωςθ από τουσ μακθτζσ τθσ ερευνθτικισ και 

αποκαλυπτικισ μεκοδολογίασ, φιλοδοξεί να αναπτφξει πολίτεσ με κριτικι ικανότθτα αλλά 

και ανκρϊπουσ με πολφπλευρθ και βακιά μόρφωςθ. Δευτερεφων ςτόχοσ είναι θ ανάπτυξθ 

του γνωςιακοφ υπόβακρου τουσ ςτισ Φ.Ε.. Θ απόκτθςθ περιςςότερων γνϊςεων για τα 

φυςικοβιοχθμικά φαινόμενα αποτελεί ςτόχο που κα ολοκλθρωκεί ςτθ δευτεροβάκμια 

εκπαίδευςθ (Καλκάνθσ, 2007: 377-8)» 

Τθν παραπάνω κεωρθτικι διατφπωςθ από ζναν από τουσ ςυγγραφείσ του 

διδακτικοφ πακζτου του μακιματοσ «Φυςικά» προςπακοφςα να τθρϊ ςτθ 

διδαςκαλία μου. Διαπιςτϊνοντασ τθν επικυμία και όρεξθ των μακθτϊν τθσ Ε’ από 

διδαςκαλία ςε διδαςκαλία, ιμουν πολφ πρόκυμθ να υιοκετιςω τθ διερευνθτικι 

προςζγγιςθ και ςτθν Α’ τάξθ ςτθ ΜτΡ, μζςω τθσ ανάλθψθσ τθσ παροφςασ 
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διπλωματικισ εργαςίασ. Σε προθγοφμενθ ςχολικι χρονιά όπου δίδαςκα ςε 3 

μακθτζσ τθσ Α’, ςε 2/κζςιο δθμοτικό, δεν είχε μείνει ικανοποιθμζνθ οφτε από τον 

τρόπο οφτε από το χρόνο που αφιζρωςα ςτο ςυγκεκριμζνο μάκθμα. Επίςθσ, από τισ 

ςυηθτιςεισ με ςυναδζλφουσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ από διαφορετικζσ 

περιοχζσ τθσ χϊρασ, είχε οδθγθκεί ςτο ςυμπζραςμα ότι για διάφοροφσ λόγουσ και 

οι εκπαιδευτικοί δίνουν μειωμζνθ βαρφτθτα ςτθ διδαςκαλία των Φ.Ε. ςτισ μικρζσ 

τάξεισ του δθμοτικοφ. 

Για τουσ παραπάνω λόγουσ, προθγοφμενθ διδακτικι εμπειρία, προθγοφμενθ 

επαφι με τθ διερεφνθςθ μζςω των βιβλίων για τουσ εκπαιδευτικοφσ, ανταλλαγι 

απόψεων με ςυναδζλφουσ ςε προθγοφμενα ςχολικά ζτθ, είχα μεγάλθ επικυμία να 

εμπλζξω τουσ μακθτζσ τθσ Α’ τάξθσ αγροτικισ περιοχισ τθσ Κριτθσ με κζματα 

Βιολογίασ μζςω διερεφνθςθσ. Είχε δθμιουργθκεί κετικι διάκεςθ και οι 

προθγοφμενεσ εμπειρίεσ μου δθμιοφργθςαν μεγάλεσ προςδοκίεσ τόςο τθ δικι μου 

ετοιμότθτα ωσ εκπαιδευτικόσ.  

 

 

3.2.2. Καταγραφϋσ ςτο ημερολϐγιο εκπαιδευτικοϑ ςχετικϊ με τη 

διερευνητικό προςϋγγιςη 

Στο διάςτθμα από τζλθ Λανουαρίου 2017 μζχρι και 30 Μάιου όπου 

ολοκλθρϊκθκε θ εφαρμογι των δραςτθριοτιτων τθροφςα κακθμερινά θμερολόγιο 

εκπαιδευτικοφ. Μεταξφ άλλων, ςε αυτό κατζγραφα και τισ ςκζψεισ για τθ δικι μου 

ανταπόκριςθ και τισ προςδοκίεσ μου ςχετικά με τθν ανταπόκριςθ των 

ςυγκεκριμζνων μακθτϊν τθσ Α’ Δθμοτικοφ.  

Στο ςτάδιο ανάλθψθσ τθσ παροφςασ εργαςίασ διερωτικθκα ςχετικά για τθν 

δικι μου ανταπόκριςθ ςε ηθτιματα Βιολογίασ. Ρικανά ελλείμματα ωσ προσ τθ 

διδαςκαλία του ςυγκεκριμζνου πεδίου ΦΕ. Πμωσ αυτό δεν ιταν αρκετό ϊςτε να 

ςτακεί εμπόδιο, κακϊσ ιςχυρι πεποίκθςθ μου ιταν ότι ο εκπαιδευτικόσ δεν είναι 

οφτε πρζπει να κεωρείται «παντογνϊςτθσ».  Επομζνωσ μζςα από τθν εμπλοκι μου 

κάποια ελλείμματα μου κα ενιςχφονταν και αυτό το κεωροφςα επίςθσ ουςιϊδεσ. 

 

Σχετικά με τθν ανταπόκριςθ των ςυγκεκριμζνων μακθτϊν τθσ Α’ Δθμοτικοφ, 

και κακϊσ θ ςυηιτθςθ αποτελεί μζροσ των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων και 
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επειδι θ ανάπτυξθ του προφορικοφ λόγου είναι ςτόχοσ του γλωςςικοφ μακιματοσ 

τθσ Α’ Δθμοτικοφ, ςτο θμερολόγιο εκπαιδευτικοφ υπάρχουν ςυχνζσ αναφορζσ για τθ 

ςθμαςία τθσ ςυηιτθςθσ: 

«Από τθν αρχι τθσ χρονιάσ ζδινα βαρφτθτα ςτθ ςυηιτθςθ, ςε όλα τα μακιματα και 

ςτο να μποροφν οι μακθτζσ να εξθγιςουν, αιτιολογιςουν οτιδιποτε. Ρϊσ ζφταςεσ ςε αυτι 

τθν απάντθςθ; Κα ικελεσ να το εξθγιςεισ ςτουσ ςυμμακθτζσ ςου;» 31/1 

«Κεωρϊ ότι είναι ςθμαντικό το να εξθγείσ τθ διαδικαςία που ςε οδιγθςε ςε κάτι 

(μεταγνϊςθ).» 14/2 

 

 «Σιμερα μελετϊντασ ξανά τισ δραςτθριότθτεσ του Pri-Sci-Net για θλικίεσ 6-8 

παρατιρθςα πωσ ςε όλεσ πολφ ςθμαντικό μζροσ είναι θ ςυηιτθςθ. Ακόμα και από τα 8 

κριτιρια επιλογισ των δραςτθριοτιτων τθσ Gatt (2014) δίνεται μεγάλθ βαρφτθτα ςτο 

κεωρθτικό κομμάτι τθσ ςυηιτθςθσ εντόσ τθσ ομάδασ, μεταξφ των ομάδων και ςτθν 

παρουςίαςθ τθσ πορείασ τθσ εργαςίασ μιασ ομάδασ ςτισ υπόλοιπεσ με τθ βοικεια π.χ. μιασ 

αφίςασ. Τϊρα ςυνειδθτοποιϊ ότι το βάροσ είναι μοιραςμζνο και τόςο ςτθν πράξθ (hands 

on) όςο και ςτθ ςυηιτθςθ, διότι πίςτευα ότι ςτθ διερεφνθςθ το πρακτικό είναι μεγαλφτερθσ 

ςθμαςίασ» 31/1  

  

«Σιμερα διάβαςα ςτο βιβλίο των Harlen & Elstgeest (2005) ότι ο περιοριςμόσ τθσ 

διδαςκαλίασ μόνο ςτθν πρακτικι εμπειρία χωρίσ ςυηιτθςθ, χωρίσ αντιπαράκεςθ ιδεϊν και 

προτάςεων δεν οδθγεί ςτθν οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ. Από τθν άλλθ πλευρά, οφτε θ 

κεωρθτικολογία και θ άκριτθ πολυλογία είναι δυνατό να οδθγιςουν το μακθτι ςτθ 

κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ. Εγϊ ςτθν τάξθ μου προςπακϊ να βρω μια ιςορροπία για να ζχει 

χϊρο θ ςυηιτθςθ και να μθν υπερτερεί θ πράξθ που τα παιδιά μου προτιμοφν»21/3 

Ραρά τθν βαρφτθτα που ζδειχνα ςτθ ςυηιτθςθ και τθν ενεργθτικι ακρόαςθ, 

ςυχνά υπιρχαν δυςκολίεσ:  

 

«Μεγάλθ δυςκολία ςτο να μιλιςουν.» 25/1 

«Δυςτυχϊσ οι περιςςότεροι δεν ανζφεραν τα καταςτιματα και άλλεσ λεπτομζρειεσ 

από τισ περιγραφζσ που κάναμε πριν ςτο δρόμο» 25/1 

 

«Από τθν άλλθ ζνασ λόγοσ που δεν ζχουν προςιλωςθ ςτθ ςυηιτθςθσ είναι επειδι 

4-5 από αυτά μιλάμε πολφ χαμθλόφωνα..» 1/ 2  
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«Άλλοι μακθτζσ που ςυηθτοφν με μεγαλφτερθ διάκεςθ και ζκφραςθ, πολλζσ φορζσ 

δε νοιάηονται για το τι είπε ο προθγοφμενοσ, δεν τον παρακολουκοφν δθλαδι και ο ςκοπόσ 

τουσ είναι να μιλιςουν για να μοιραςτοφν αυτό που ςκζφτονται, μόνο μαηί μου. *..+ 

Αναρωτιζμαι πϊσ κα ςυηθτάνε όταν κα πρζπει να ςυηθτάνε ςε ομάδεσ των 3..»31/1 

 

Στα παραπάνω παρακζματα φαίνεται ότι κάποιοι μακθτζσ δυςκολεφοντασ 

να εκφραςτοφν προφορικά ακόμα και για οικεία κζματα π.χ. «θ γειτονιά μου». 

Ακόμα και ςτθν περίπτωςθ που είχε πραγματοποιθκεί εκπαιδευτικόσ περίπατοσ ςε 

κοντινζσ γειτονιζσ, οι μακθτζσ ςτισ προτάςεισ που ζφτιαχναν προφορικά ιταν 

αρκετά ςφντομοι και δεν ανζφεραν λεπτομζρειεσ. Πμωσ και αυτοί που εκφράηονταν 

προφορικά, αυτοί που επικυμοφν και ηθτοφν να μιλιςουν, δυςκολεφονταν να 

παρακολουκιςουν τθν προφορικι απάντθςθ του ςυμμακθτι του. Επομζνωσ, πριν 

τθν εφαρμογι των διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν με προβλθμάτιηε θ αδυναμία για 

ενεργθτικι ακρόαςθ. Θ παραπάνω ανταπόκριςθ των μακθτϊν μου δθμιουργοφςε 

αιςκιματα αβεβαιότθτασ ςχετικά με τον πϊσ κα ανταποκρικοφν οι μακθτζσ μου 

ςτθ ςυηιτθςθ κατά τθ διάρκεια τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ.  

 

Σχετικά με τθν μελλοντικι ςυμμετοχι των παιδιϊν ςε διερευνθτικζσ 

δραςτθριότθτεσ κεωροφςα ςθμαντικι τθν εξοικείωςθ με τθν φπαρξθ πολλϊν 

ςωςτϊν απαντιςεων. 

«Σε κάποια ηθτιματα υπάρχουν πολλζσ ςωςτζσ απαντιςεισ και δεν κυνθγάμε τθ μοναδικι. 

Μζςα ςτθν τάξθ αυτό γίνεται ςε προβλθματικζσ καταςτάςεισ π.χ. με χριματα και όταν 

παίηουμε το μπακάλικο -πλθρϊνουν το ίδιο ποςό με διαφορετικοφσ τρόπουσ.*..+ Ενϊ ζχουν 

ερεκίςματα όταν τίκεται ζνα πιο «ανοιχτό» κζμα για ςυηιτθςθ που δεν υπάρχει δθλαδι 

μια ςωςτι απάντθςθ, είναι ςαν να πελαγϊνουν. *..+Ραλαιότερα από το φφοσ τουσ 

διαπίςτωνα ότι νόμιηαν τθ δικι τουσ απάντθςθ ωσ λάκοσ, όταν ακουγόταν μια διαφορετικι 

και κάποια παιδιά ιταν ζτοιμα να ςβιςουν τθ δικι τουσ.» 14/2 

 

Οι φράςεισ «ςαν να πελαγϊνουν» και «ιταν ζτοιμα να ςβιςουν τθ δικι 

τουσ» δείχνουν ότι οι μακθτζσ τθσ Α’ δεν ιταν αρκετά εξοικειωμζνοι με τθν φπαρξθ 

πολλϊν ςωςτϊν απαντιςεων. Θ λζξθ «Ραλαιότερα» δείχνει ότι υπιρξε κάποιου 

είδουσ αλλαγι ι βελτίωςθ ςε ςχζςθ με αυτι τθν ικανότθτα των μακθτϊν.  
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  Θ ςθμαςία τθσ ςυνεργαςίασ μζςα ςε μία ομάδα αλλά και διομαδικά εκτόσ 

του ότι τεκμθριϊνεται βιβλιογραφικά, ιταν και είναι κατά τθ γνϊμθ μου μία 

ςθμαντικι δεξιότθτα που οφείλουν οι εκπαιδευτικοί να καλλιεργοφν ςτουσ μακθτζσ 

τουσ. Θ ωσ ζνα βακμό ικανότθτα ςυνεργαςίασ ιταν απαραίτθτθ και για τθ 

ςυμμετοχι των παιδιϊν ςτισ δραςτθριότθτεσ Pri-Sci-Net. Γι’ αυτό το λόγο από τθν 

αρχι τθσ ςχολικισ χρονιά, πιο ςυςτθματικά από τον Φεβρουάριο επεδίωκα τθν 

καλλιζργεια τθσ ικανότθτασ ςυνεργαςίασ μζςα ςτθ ςχολικι τάξθ. Στο θμερολόγιο 

κατζγραφα τθν ανταπόκριςθ των παιδιϊν: 

«Τα περιςςότερα παιδιά ςυηιτθςαν ςτθν ομάδα τουσ με όμορφο τρόπο ςαν να 

δοφλευαν ταυτόχρονα οι ομάδεσ και να ςυμπλιρωναν ςτο φφλλο εργαςίασ. Δυςτυχϊσ δεν 

ιταν τόςο προςεκτικά όταν ανακοίνωνε μία άλλθ ομάδα. [..]Ιταν όμωσ δφςκολο να 

παρακολουκιςουν τθ ςυηιτθςθ και μπορεί να ειπωκεί ότι θ ανακοίνωςθ από τθν ομάδα 

και καταγραφι ςτον πίνακα  ιταν το ςθμείο που κάποιοι βαρζκθκαν και ζςβθναν το 

κρανίο… όμωσ ωσ πρϊτθ δραςτθριότθτα ςυςτθματικισ καταγραφισ και λειτουργίασ 

ομαδοςυνεργατικά πιγε καλά».10/3 

 

«Θ τρίτθ ομάδα που ανακοίνωςε είχε κάποιο ηιτθμα: θ κοπζλα που ανακοίνωνε 

είπε τθ δικι τθσ άποψθ και όχι τθσ ομάδασ τθσ, οπότε υπιρξε διαφωνία. *..+Επιβράβευςα 

τισ 3 ομάδεσ που είχαν μιλιςει με εξιγθςθ, ακόμα και τθν πρϊτθ ομάδα που είχε πει λάκοσ 

απάντθςθ, αλλά είχαν δϊςει μια εξιγθςθ κι ασ ιταν λάκοσ. Ρροςπάκθςα ζτςι να τουσ 

δείξω ότι δίνω βάςθ ςτθ διαδικαςία ςυνεργαςίασ τθσ ομάδασ.» 15/3 

 

«Κάκε ομάδα παρουςίαςε πολφ ικανοποιθτικά ακόμα κ ο Η που ιταν 

παρουςιαςτισ. Στον πίνακα ιταν ο γραμματζασ και ότι ηϊα άκουγε τα ςθμείωνε ςε ειδικό 

χαρτί. Θ δραςτθριότθτα πιγε πολφ καλά διότι για το ωσ τϊρα επίπεδό τουσ, και οι 

γραμματείσ όταν ιρκαν ςτον πίνακα ςτο ειδικό χαρτί ζγραφαν τα ηϊα που είχαν 

αποφαςίςει όλοι μαηί ςυμβουλευόμενοι τθν αρχικι λίςτα ηϊων και δεν υπιρχαν 

διαφωνίεσ.» 30/3 

 

Στα παρακζματα εντοπίηονται δυςκολίεσ κατά τθν ανακοίνωςθ κάκε 

ομάδασ, διότι οι υπόλοιπεσ ομάδεσ δεν παρακολουκοφν με προςοχι, αλλά και 

επειδι μία μακιτρια ζχοντασ το ρόλο του παρουςιαςτι, δεν ανακοίνωνε τθν κοινι 
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απόφαςθ, αλλά τθν προςωπικι τθσ γνϊμθ. Στο τρίτο παράκεμα καταγράφεται 

ικανοποίθςθ από μζνα «πιγε πολφ καλά», διότι οι μακθτζσ κάκε ομάδασ που είχαν 

ρόλο γραμματζα κατζγραψαν αυτό που είχε ςυναποφαςιςτεί. Συνοψίηοντασ, θ 

ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτθ ςυνεργαςία, παρά τισ δυςκολίεσ, μου άφθνε 

αίςκθμα ικανοποίθςθσ και αιςιοδοξίασ για τθ ςυνζχιςθ τθσ καλλιζργειασ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δεξιότθτασ, ενϊ μου δθμιουργοφςε κετικζσ προςδοκίεσ για τθν 

ανταπόκριςθ ςτισ δραςτθριότθτεσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ. 

Θ ςυςτθματικι μελζτθ βιβλιογραφίασ και ακαδθμαϊκοφ υλικοφ ξεκίνθςε από 

το Δεκζμβριο του 2016 και ςυνεχίςτθκε ςε όλο το διάςτθμα προετοιμαςίασ των 

διερευνθτικϊν διδαςκαλιϊν όπου τθρικθκε και το θμερολόγιο εκπαιδευτικοφ. Θ 

κεωρία εμπλοφτιςε και ςε κάποια ςθμεία διαφοροποίθςε τθν αρχικι πεποίκθςθ 

που είχα για τθ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ. Στα παρακάτω παρακζματα 

φαίνεται θ διαφοροποίθςθ: 

 «Σιμερα μελετϊντασ ξανά τισ δραςτθριότθτεσ του Pri-Sci-Net για θλικίεσ 6-8 

παρατιρθςα πωσ ςε όλεσ πολφ ςθμαντικό μζροσ είναι θ ςυηιτθςθ. Ακόμα και από τα 8 

κριτιρια επιλογισ των δραςτθριοτιτων τθσ Gatt (2014) δίνεται μεγάλθ βαρφτθτα ςτο 

κεωρθτικό κομμάτι τθσ ςυηιτθςθσ εντόσ τθσ ομάδασ, μεταξφ των ομάδων και ςτθν 

παρουςίαςθ τθσ πορείασ τθσ εργαςίασ μιασ ομάδασ ςτισ υπόλοιπεσ με τθ βοικεια π.χ. μιασ 

αφίςασ. Τϊρα ςυνειδθτοποιϊ ότι το βάροσ είναι μοιραςμζνο και τόςο ςτθν πράξθ (hands 

on) όςο και ςτθ ςυηιτθςθ, διότι πίςτευα ότι ςτθ διερεφνθςθ το πρακτικό είναι μεγαλφτερθσ 

ςθμαςίασ» 31/1  

 

«Σιμερα διάβαςα ςτο βιβλίο των Harlen & Elstgeest (2005) ότι ο περιοριςμόσ τθσ 

διδαςκαλίασ μόνο ςτθν πρακτικι εμπειρία χωρίσ ςυηιτθςθ, χωρίσ αντιπαράκεςθ ιδεϊν και 

προτάςεων δεν οδθγεί ςτθν οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ. Από τθν άλλθ πλευρά, οφτε θ 

κεωρθτικολογία και θ άκριτθ πολυλογία είναι δυνατό να οδθγιςουν το μακθτι ςτθ 

κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ. Εγϊ ςτθν τάξθ μου προςπακϊ να βρω μια ιςορροπία για να ζχει 

χϊρο θ ςυηιτθςθ και να μθν υπερτερεί θ πράξθ που τα παιδιά μου προτιμοφν»21/3 

 Θ επαφι με το υλικό εκπαιδευτικό Pri-Sci-Net και άλλεσ βιβλιογραφικζσ 

πθγζσ, άλλαξε τθν αρχικι μου αντίλθψθ λόγω τθσ πρότερθσ εμπειρίασ ςτθ 

διδαςκαλία ΦΕ ςτθν Εϋ και Στϋ τάξθ, ότι θ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ 

επικεντρϊνεται ςτο πρακτικό μζροσ π.χ. ςτα πειράματα. Επομζνωσ θ επαφι με το 
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ακαδθμαϊκό υλικό ιταν ουςιϊδθσ και με προβλθμάτιηε και ωσ προσ το δικό μου 

ρόλο:  

«Ωσ προσ τθ ςυηιτθςθ διάβαςα ςιμερα ςτθ Harlen & Elstgeest ( 2005) ότι «είναι 

περιοριςμζνθ ςε τάξεισ που ζχουν ςυνθκίςει να κάκονται ιςυχα και να τουσ λζει ο 

δάςκαλοσ τα περιςςότερα». Εγϊ από τθν αρχι δεν ιμουν ζτςι. Επιδιϊκω να μιλάνε και να 

εξθγοφν αλλά να είναι και προςεκτικοί ακροατζσ.. Αυτό το δεφτερο είναι το δυςκολότερο.. 

ςαν να πρζπει «είναι ςωςτό» να παρακολουκοφν μόνο τθν κυρία… ζχει πλάκα, γιατί ο Μρ 

και 2-3 ακόμα ζχουν ςυνειδθτοποιιςει γιατί κζλω να προςζχουν ςτθν ολομζλεια : «Θ κυρία 

πρζπει να ακοφει αυτά που εξθγεί θ ΚΡρ; Πχι, γιατί θ κυρία τα ξζρει ζτςι και αλλιϊσ» Εμείσ 

πρζπει να τα ακοφμε για να μάκουμε!». Ραρόλο που δεν το ενςτερνίηομαι 100%, ιταν μια 

παρθγοριά κι αυτό, μια παραίνεςθ να δίνουν βάςθ ο ζνασ ςτον άλλο..»1/2 

 

  Θ αλλαγι ςτθν αντίλθψθ ωσ προσ τθ ςυηιτθςθ ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία 

και μάκθςθ αυτι με ζκανε να επιδιϊκω να εξαςκιςω τουσ μακθτζσ ςτθν 

παρουςίαςθ και ενεργθτικι ακρόαςθ, όπωσ φάνθκε και ςε παραπάνω ςθμείο τθσ 

επεξεργαςίασ του θμερολογίου.  

 

3.2.3 Αντιλόψεισ για τη διδαςκαλύα με τουσ ζωντανοϑσ οργανιςμοϑσ 

(φυτϊ και ζώα) 

3.2.3.1 Αρχικϋσ αντιλόψεισ για τα φυτϊ ωσ αντικεύμενο διδαςκαλύασ ςτο 

δημοτικϐ ςχολεύο . Καταγραφϋσ ςτο ημερολϐγιο 

 Στο αμζςωσ παραπάνω παράκεμα βλζπουμε ότι θ επαφι με τθ 

βιβλιογραφία με ζκανε να προβλθματίηομαι για τθ δικι μου ςτάςθ ωσ 

εκπαιδευτικόσ και κατά πόςο αυτι επθρεάηει τθ ςτάςθ των μακθτϊν. Θ επαφι με 

τθ βιβλιογραφία για διερεφνθςθ ςε μικρζσ θλικίεσ μου παρείχε πολλζσ ιδζεσ για το 

πϊσ κα φζρω τουσ μακθτζσ ςε επαφι με το φυςικό περιβάλλον τουσ με πιο 

βιωματικό τρόπο. Στο πρϊτο από τα επόμενα τρία παρακζματα καταγράφεται θ 

επαφι μου με το ακαδθμαϊκό υλικό, ενϊ ςτα επόμενα δφο φαίνονται οι ιδζεσ που 

μου ζδωςε το υλικό αυτό για βιωματικι εργαςία με τουσ μακθτζσ μου: 

«Κακϊσ διαβάηω το βιβλίο τθσ Dale Tunniclife (2013) διαπιςτϊνω ότι υπάρχουν αρκετζσ 

βιωματικζσ δραςτθριότθτεσ που μποροφν να γίνουν ςτο πεδίο ι και μζςα ςτθν τάξθ, 

φζρνοντασ για παράδειγμα καρποφσ ι φυτεφοντασ γλαςτράκια και αφινοντασ τα ςε φωσ ι 
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μζςα ςε ςκοτεινά κουτιά με ςτόχο τθν παρατιρθςθ ανά μια ι ανά δφο μζρεσ ςε βάκοσ 

χρόνου.» 7/2 

 

«Διαβάηοντασ τισ δραςτθριότθτεσ τθσ Sue Tunnicliffe (2013)  ςκζφτθκα να εφαρμόςουμε 

κάποιεσ ςτθν τάξθ και είχα ηθτιςει από τα παιδιά να φζρουν κάποια αντικείμενα, φυςικά 

υλικά όπωσ όςτρακα, πζτρεσ, ξφλα. 15/2 

«Θ δραςτθριότθτα που κάναμε ιταν από το βιβλίο τθσ Tunnincliffe (2016:77-78) ποφ 

ςτοχεφουν ςτθν ομαδοποίθςθ κάποιον από πολλά ηϊα που δίνονται (τα ηϊα που βλζπω 

ςτον τόπο μου κάνοντασ μια βόλτα) ςφμφωνα με ζνα χαρακτθριςτικό που κα αποφαςίςει θ 

ομάδα.30/3 

Στο διάςτθμα πριν τισ εφαρμογζσ των δραςτθριοτιτων είχαν 

πραγματοποιθκεί διάφορεσ άλλεσ δράςεισ που με ενκάρρυναν ςχετικά με τθν 

ανταπόκριςθ των μακθτϊν. Ωσ προσ τθν ανταπόκριςθ των μακθτϊν προσ τουσ 

ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του τοπικοφ περιβάλλοντοσ εκτιμοφςα ότι κα ιταν κετικι. 

Και αυτό γιατί όλοι οι μακθτζσ ηουν ςε αγροτικό περιβάλλον μζςα ςτθ φφςθ και θ 

επαφι τουσ με ηϊα και τα φυτά είναι περιςςότερθ ςε ςχζςθ με τα παιδιά που ηουν 

ςε αςτικό περιβάλλον. Αυτι θ πεποίκθςθ είχε προζλκει και από τθ ςυμπεριφορά 

που είχαν εκδθλϊςει μακιτριεσ ςε ζναν περίπατο ςτο χωριό: 

«Στο γιπεδο 5 κοριτςάκια παίηανε με διάφορα χορταράκια και με φϊναξαν κάποια ςτιγμι 

και μου ζδειξαν κάποια ςαλιγκαράκια που είχαν βρει. Συηθτιςαμε για το πϊσ πρζπει να 

φερόμαςτε ςτα ηωάκια. Τα κορίτςια ζδειξαν τρυφερά ςυναιςκιματα, καμία αρνθτικι 

ςτάςθ.» 22/2 

Ακόμα ζνα παράδειγμα κετικισ ανταπόκριςθσ μακθτϊν ςε μια διαφορετικι 

διδαςκαλία, αλλά και ςε ηωντανοφσ οργανιςμοφσ αποτζλεςε θ επίςκεψθ ςτο 

ςυςκευαςτιριο βοτάνων του χωριοφ. Στο παράκεμα διαβάηουμε ότι ιταν μια 

διδαςκαλία που αξιοποιοφςε όλεσ τισ αιςκιςεισ:  

«Αρχικά μασ ςφςτθςε το δεντρολίβανο και μασ ζκοψε κλαράκια. Είχε κάνει και 

ςθμαντικι προετοιμαςία, είχε βάλει ςε Α4 από ζνα βότανο ϊςτε να μποροφμε να το 

πιάςουμε- μυρίςουμε. Είχε και τςάι από βότανα ζτοιμο για κζραςμα. Μςα ίςα που χϊρεςαν 

όλα τα παιδιά γφρω από το τραπζηι. Άπλωναν χζρια, ο ζνασ εδϊ ο άλλοσ εκεί, μιλοφςαν.» 

6/6 
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Κεωρϊ πολφ ςθμαντικό το ότι οι μακθτζσ τθσ Αϋ περπατοφςαν χωρίσ να 

κινδυνζψουν ςε τριάδεσ ςτουσ δρόμουσ του χωριοφ με μόνθ ςυνοδό εμζνα, ζπειτα 

ςεβάςτθκαν το χϊρο που μασ φιλοξζνθςε, δεν τςακϊκθκαν μεταξφ τουσ, ιταν 

ευγενικοί με τθν υπάλλθλο και τθροφςαν τουσ κανόνεσ που είχαμε ςυμφωνιςει 

κατά τθν προετοιμαςία τθσ επίςκεψθσ. Επίςθσ, κεωρϊ ουςιϊδεσ ότι και τα παιδιά 

χάρθκαν με τον διαφορετικό περιςςότερο βιωματικό τρόπο διδαςκαλίασ: 

«Με πρωτοβουλία τθσ υπαλλιλου ζγινε κατευκυνόμενθ ςυηιτθςθ για κάκε βότανο 

ι μυρωδικό*..+ Ρροφορικά φτιάξαμε και 3 ομάδεσ : αυτά που χρθςιμοποιοφμε ςτθ 

μαγειρικι, ςτθν υγεία, ςτα καλλυντικά. Στο τζλοσ εκτόσ από το τςάι που ιπιαμε, πιραν όλα 

τα παιδιά από 2 ςυςκευαςίεσ διαφορετικϊν φυτϊν και ζνα ματςάκι ρίγανθ. Οι μακθτζσ 

ιταν ορεξάτοι, δεν δθμιουργικθκε καμία αναςτάτωςθ, δεν προκλικθκε καμία ηθμιά και 

όλοι ιταν ενκουςιαςμζνοι με το δϊρο τουσ» 6/6 

 

Θ ςυνολικι τουσ ανταπόκριςθ ςε μια διαφορετικι διδαςκαλία εκτόσ τθσ 

ςχολικισ αίκουςασ, αποτζλεςε κετικι ανατροφοδότθςθ για μζνα ςε ςχζςθ με τθ 

μελλοντικι εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων. 

 

3.2.3.2 Ιδϋεσ για τα φυτϊ μετϊ τισ ςυναντόςεισ με αφορμό τη ςυμμετοχό 

ςε ςυνϋδριο 

Μετά τθν εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων ςτθν Α’ τάξθ το 

Μάιο του 2017, πραγματοποιικθκαν ςυναντιςεισ τόςο τθσ εκπαιδευτικοφ και τθσ 

επόπτριασ όςο και ολόκλθρθσ τθσ ομάδασ των μεταπτυχιακϊν φοιτθτριϊν. Οι 

ερωτιςεισ τθσ επόπτριασ και θ αλλθλεπίδραςθ με τισ ςυμφοιτιτριζσ μου 

ενδυνάμωςαν επίςθσ τον κριτικό αναςτοχαςμό.  

Θ κα. Καλαϊτηιδάκθ μου επεςιμανε κάτι που αγνοοφςα και δεν είχα 

παρατθριςει. Στθ δραςτθριότθτα Φυτά, ςτα φφλλα εργαςίασ των μακθτϊν τθσ 

ομάδασ που είχε το φυτό τθσ ςτο ςκοτάδι, υπιρχαν μετριςεισ του βλαςτοφ. Στισ 

μετριςεισ αυτζσ, ο βλαςτόσ ιταν πιο ψθλόσ από τθσ ομάδασ που είχε το φυτό ςτο 

παράκυρο. Αξιοποιϊντασ τθ μαιευτικι θ κα. Καλαϊτηιδάκθ επζμεινε να τθσ εξθγιςω 

γιατί υπιρξε ανάπτυξθ αφοφ ιταν ςτο ςκοτάδι: 

«Και εγϊ δεν είχα καμία μα καμία ιδζα Ρροςπακοφςα να βρω τθν αιτία λζγοντασ 

ότι βοικθςε ςτθν ανάπτυξθ του βλαςτοφ το ότι άνοιγαν για 1 λεπτό κάκε μζρα το ντουλάπι 

ϊςτε να το ποτίςουν, άρα αυτό το φωσ οδιγθςε ςε ανάπτυξθ. Άλλθ εξιγθςθ δε βρικα και 
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φυςικά και αυτι ιταν λανκαςμζνθ. Ερωτικθκα αν οι μακθτζσ εξζφραςαν αυτι τθν απορία, 

αυτι τθν αντίφαςθ ςτθν ανάπτυξθ. Απάντθςα ότι δεν εξζφραςαν απορία και ότι ίςωσ να το 

ζκαναν αλλά να μθν το αντιλιφκθκα εγϊ. Πμωσ πράγματι οι μακθτζσ είχαν εςτιάςει ςτο ότι 

των Μχ και Ερ που είχαν φωσ, είχαν αναπτυχκεί και οι 5 βλαςτοί, ενϊ ςτθν ομάδα Μρ μόνο 

ζνασ. Ειδικά ο Μν ιταν ςτεναχωρθμζνοσ και κατςοφφθσ επειδι το δικό τουσ είχε μόνο 1 

βλαςτό. Δεν χάρθκε οφτε προβλθματίςτθκε που αυτόσ ο ζνασ ιταν ο ψθλότεροσ. 

Σοκαρίςτθκα που δεν με προβλθμάτιςε κακόλου αυτι θ αντίφαςθ. Στθν ερϊτθςθ αν είχα 

εφαρμόςει πιλοτικά τθ δραςτθριότθτα ςτο ςπίτι μου είχα απαντιςει αρνθτικά, αφοφ τθ 

κεωρϊ εφκολθ κακϊσ είναι διαδεδομζνθ και πραγματοποιείται ςε ςχολικζσ τάξεισ πολλζσ 

δεκαετίεσ» 15/5/18 

 

Μζςα από τισ ερωταπαντιςεισ αναδείχκθκε γνωςτικό ζλλειμμα από μζρουσ 

μου ςε ηθτιματα Βιολογίασ. Δε γνϊριηα το λόγο που ςυμβαίνει αυτό, ενϊ δεν 

απόρθςα για τθν ανάπτυξθ ςτο ςκοτάδι. Άμεςα, θ κα. Καλαϊτηιδάκθ μου παρείχε 

ακαδθμαϊκό υλικό για τα φυτά: βιβλία και dvds. Βλζποντασ τθ ςειρά «Θ μυςτικι ηωι 

των φυτϊν» (The Private Life of Plants) ζμακα ότι ςτουσ ςπόρουσ υπάρχει 

αποκθκευμζνθ τροφι, ςαν να ζχουν δϊςει οι «γονείσ» εφόδια ςτο παιδί τουσ το 

ςποράκι, ϊςτε να ζχει τθν απαραίτθτθ τροφι – ενζργεια για τον πρϊτο ςτάδιο 

ανάπτυξθσ. Ο ςπόροσ ζχει απαραίτθτθ ενζργεια για να βγει ο βλαςτόσ και 1-2 

φφλλα, ϊςτε αυτά τα πρϊτα φφλλα να ςυνκζςουν το άμυλο, τθν τροφι των φυτϊν 

με ςκοπό τθν περαιτζρω ανάπτυξθ. Αν δεν υπάρξει φωσ για να ςυνκζςουν τα πρϊτα 

φφλλα τθν τροφι μζςω τθσ φωτοςφνκεςθσ, θ ανάπτυξθ κα ςταματιςει και ο 

βλαςτόσ κα μαρακεί. Αυτό ζγινε και όπωσ ζγινε ςτθν περίπτωςι τθσ ομάδασ Μρ. 

Επίςθσ, μζςω του υλικοφ που μου δόκθκε ανακάλεςα πολλζσ υποπεριπτϊςεισ 

φυτϊν τισ οποίεσ κα ζπρεπε να είχα κατά νου νωρίτερα, ϊςτε να αξιοποιιςω τισ 

αντιδράςεισ και απόψεισ των μακθτϊν μου, με ςκοπό να ξεκινιςουν νζεσ 

διερευνιςεισ μετά τθν προκακοριςμζνθ που ζκετε θ δραςτθριότθτα. Σκεπτόμενθ 

όςα διάβαηα και παρακολουκοφςα διαπίςτωςα ότι ςτο ςχολείο αναπαριγαγα 

κάποιεσ «γενικεφςεισ», ενϊ ςτθν φφςθ υπάρχουν πολλζσ υποπεριπτϊςεισ για 

διερεφνθςθ. Για παράδειγμα επαναλαμβάνοντασ ότι το χϊμα είναι «απαραίτθτο για 

τθν ανάπτυξθ" απζκλεια τα φυτά που αναπτφςςονται ςτθν άμμο και πάνω ςε 

πζτρεσ. Μζςω τισ προςπάκειασ κάλυψθσ των γνωςτικϊν ελλειμμάτων, αυξάνεται θ 
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ετοιμότθτά μου ωσ εκπαιδευτικόσ ϊςτε να μπορϊ να αντιλθφκϊ ότι αυτό που είπε 

το παιδί είναι πράγματι αφετθρία για νζα διερεφνθςθ. 

Το γνωςτικό ζλλειμμα που είχα με εμπόδιςε ςτο να ςυμβάλω ςτθν ανάδειξθ 

νζων διερευνθτικϊν ερωτθμάτων, πζρα από το αρχικό που ιταν προκακοριςμζνο. 

Επομζνωσ, θ παραπάνω γνωςτικι ζλλειψθ ςε ηθτιματα Βιολογίασ λειτοφργθςε 

αποτρεπτικά προσ μία ανοιχτοφ τφπου διερεφνθςθ και με περιόριςε ςτθν δομθμζνθ 

προκακοριςμζνθ δραςτθριότθτα Φυτά του Pri-Sci-Net. 

Θ ςυνολικι εμπειρία μου με ζκανε να ανακεωριςω πεποικιςεισ που είχα 

ςτθν αρχι, όπωσ θ αντίλθψθ ότι θ διερευνθτικι προςζγγιςθ είναι μία εφκολθ 

διδακτικι προςζγγιςθ για εμζνα λόγω και τθσ προθγοφμενθσ διδαςκαλίασ ςε Ε’ και 

Στ’ δθμοτικοφ. Μζςω τθσ δραςτθριότθτασ Φυτά τθν οποία κεωροφςα «εφκολθ 

κακϊσ είναι διαδεδομζνθ και πραγματοποιείται ςε ςχολικζσ τάξεισ πολλζσ 

δεκαετίεσ» μεταςχθματίςτθκε θ αρχικι αντίλθψθ ότι δεν είναι πάντα αναγκαία, θ 

δοκιμι τθσ δραςτθριότθτασ μόνο από τθν εκπαιδευτικό πριν τθν εφαρμογι ςτθν 

τάξθ. Θ άποψθ μου άλλαξε και τϊρα κεωρϊ ότι ςτθν περίπτωςθ ενόσ μθ ζμπειρου, 

όπωσ ιμουν εκπαιδευτικοφ, εφαρμογι όλων ανεξαιρζτων των δραςτθριοτιτων εκ 

τον προτζρων, ςυμβάλλει ςτθν ενδυνάμωςθ του. Επομζνωσ, μελλοντικά θ 

πραγματοποίθςθ τθσ εφαρμογισ ςτο ςπίτι και οι πικανζσ ατζλειεσ και βελτιϊςεισ 

που κα διαπιςτωκοφν κα ςυμβάλλουν ςτθν καλφτερθ αντιμετϊπιςθ των αδυναμιϊν 

τθσ εκπαιδευτικοφ.  

 

Στισ 8 Μαίου 2018, με πρωτοβουλία τθσ επόπτριασ κλικθκα να παρουςιάςω 

ςτισ ςυμφοιτιτριζσ μου ςυνοπτικά τθν πορεία και τα αποτελζςματα των 

εφαρμογϊν ςτθν Α’ τάξθ. Εδϊ παρουςιάηονται ςθμεία εκείνθσ τθσ ςυνάντθςθσ 

μεταξφ των ομότιμων και τθσ επόπτριασ που ςυνζβαλε ςε αναςτοχαςμό πάνω ςε 

ςυγκεκριμζνεσ δυςκολίεσ που είχα ςυναντιςει. 

«Με αφορμι τον ςφνκετο πίνακα για τθ δραςτθριότθτα Φυτά, θ κα, Καλαϊτηιδάκθ μασ εξάςκθςε 

όλεσ ςτο πϊσ να ςτιςουμε ζνα πείραμα κρατϊντασ τισ ςτακερζσ και τθ μεταβλθτι ανάλογα με το τι 

κζλουμε να εξετάςουμε. Ζγιναν και ςχθματικζσ αναπαραςτάςεισ για τθ δραςτθριότθτα Φυτά, όμοιεσ 

με αυτζσ που είχα κάνει κι εγϊ ςτο τετράδιό μου. Ιταν εξάςκθςθ ςτθν εργαςτθριακι μζκοδο. Εγϊ 

ςτο προπτυχιακό δεν είχα διδαχκεί τθ διερευνθτικι προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία. Οφτε εργαςτιρια 

με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ, αλλά μόνο αρκετά, 10, εργαςτιρια φυςικισ με πειράματα και 

μετριςεισ.» 
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Από το παράκεμα φαίνεται ότι κρίνω ουςιαςτικι για εμζνα ωσ εκπαιδευτικό 

τθν εξοικείωςθ με τθν εργαςτθριακι μζκοδο, κακϊσ καλφπτει ζλλειμμα μου, το 

οποίο εάν δεν υπιρχε, θ δραςτθριότθτα Φυτά κα είχε πραγματοποιθκεί 

διαφορετικά. Κα αντικακιςτοφςα το ζνα γλαςτράκι ανά ομάδα και τον ςφνκετο 

πίνακα που αποςκοποφςε να εξετάςει όλεσ τισ μεταβλθτζσ, με δφο γλαςτράκια ςε 

κάκε ομάδα ενϊ όλεσ οι ομάδεσ κα εξζταηαν τθν ίδια μεταβλθτι. Ζτςι κα 

ικανοποιοφνταν το κριτιριο τθσ επαναλθψιμότθτασ και το ςυμπζραςμα κα ιταν πιο 

ενδυναμωμζνο αφοφ όλεσ οι ομάδεσ κα κατζλθγαν ςτο ίδιο. Επίςθσ με αυτό τον 

τρόπο όλεσ οι ομάδεσ κα είχαν αντικείμενο παρατιρθςθσ (ζνα γλαςτράκι με 

κανονικι ανάπτυξθ και ζνα γλαςτράκι με μειωμζνθ ανάπτυξθ). Από τθν εμπειρία 

που βίωςα, εκτιμϊ ότι θ εξοικείωςθ των προπτυχιακϊν φοιτθτϊν των 

παιδαγωγικϊν τμθμάτων με τθν εργαςτθριακι μζκοδο κα ιταν ουςιαςτικι για να 

ενςωματϊςουν ςωςτά ςτθ διδαςκαλία τουσ τθ διερευνθτικι προςζγγιςθ. 

 Εκτόσ από τθν εξοικείωςθ με τθν επιςτθμονικι μεκοδολογία, θ 

αλλθλεπίδραςθ με τισ ςυμφοιτιτριεσ ςυνζβαλε ςτθν ανάδειξθ νζων ηθτθμάτων υπό 

διερεφνθςθ: 

«Μζςα από τα γλαςτράκια που ζχουν ωσ μεταβλθτι το νερό, μζςα από τα οποία 

καταλιξαμε ςτο ςυμπζραςμα ότι το νερό είναι απαραίτθτο, ςυηθτιςαμε όλεσ μαηί και ανζκυψε νζα 

διερεφνθςθ που κα μποροφςε να προκφψει και ςτθν τάξθ: Γιατί τα φυτά τθσ Κριτθσ δεν ξεραίνονται, 

αφοφ για 3-4 μινεσ μζνουν χωρίσ νερό το καλοκαίρι; Άρα κα οδθγοφςε ςε νζα διερεφνθςθ των 

τρόπων που αποκθκεφουν νερό τα φυτά του τόπου μασ και δεν ξεραίνονται. Άλλθ πικανι 

διερεφνθςθ: Γιατί τα φυτά του τόπου μασ εδϊ ςτο χωριό που φυτζψαμε ςτθν δενδροφφτευςθ πριν 1 

χρόνο ζχουν τα πιο πολλά ξερακεί;» 8/5/18 

Από τα παρακάνω διαπιςτϊνεται δυςκολία ςτο ςκεφτϊ πικανά ερωτιματα 

προσ νζα διερεφνθςθ. Διαπιςτϊνω ότι θ ετοιμότθτά μου ωσ προσ τθν αξιοποίθςθ 

αυκόρμθτων ερωτθμάτων των μακθτϊν, ωσ αφετθρία μιασ ακόμα διερεφνθςθσ, 

ιταν μειωμζνθ. Ρριν τισ εφαρμογζσ ςτθν Α’ τάξθ, δεν είχα προβλζψει ότι από τισ 

δομθμζνεσ δραςτθριότθτεσ PriSciNet μποροφν να προκφψουν νζα ερωτιματα. 

Τϊρα βάςει του αναςτοχαςμοφ πάνω ςε αυτι τθν εμπειρία, θ αντίλθψι μου για το 

εκπαιδευτικό υλικό Pri-Sci-Net είναι διαφορετικι. Ρλζον δεν αντιμετωπίηω τισ 

δραςτθριότθτεσ ωσ αυςτθρά δομθμζνεσ με ςυγκεκριμζνθ αρχι, μζςθ και τζλοσ, 

αλλά κατανοϊ ότι μποροφν να ςυνεχιςτοφν ςτθν κατεφκυνςθ νζων διερευνθτικϊν 
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ερωτθμάτων και να ζτςι να γίνουν αφετθρία νζων όχι αυςτθρά δομθμζνων και 

προκακοριςμζνων διερευνιςεων. 

3.2.4 Άρθρωςη μϊθηςησ 

Βάςει του μοντζλου κριτικοφ αναςτοχαςμοφ DEAL, αξιοποιϊντασ τισ 

απαντιςεισ από τα προθγοφμενα δφο ςτάδια, ςτο τρίτο ςτάδιο αναςτοχαςμοφ 

(Step3: Articulate Learning) κα διατυπωκεί τι αποκόμιςα από τθν ςυνολικι εμπειρία 

τθσ εμπλοκισ μου ωσ εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια ςτθν ςυγκεκριμζνθ μελζτθ 

περίπτωςθσ  

1. Θ κατανόθςθ μου ωσ προσ το τι είναι θ διερευνθτικι διδαςκαλία και 

μάκθςθ μεταςχθματίςτθκε και ενδυναμϊκθκε. Ρίςτευα ότι είναι μια 

διδαςκαλία που απζχει από τθν παρουςίαςθ τθσ διδακτζασ φλθσ, τθσ 

κεωρίασ από τον εκπαιδευτικό, κεωροφςα ότι οποιαδιποτε διδαςκαλία 

που περιλαμβάνει πειράματα και μετριςεισ μπορεί να χαρακτθριςτεί ωσ 

διερευνθτικι. Μζςα από τθν μελζτθ τθσ βιβλιογραφίασ και τθν 

εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων ζμακα ότι αποτελείται 

από περιςςότερα ςτάδια κακϊσ δεν αρκοφν μόνο οι πειραματιςμοί και 

οι μετριςεισ αλλά ότι είναι ζνασ τρόποσ εργαςίασ των μακθτϊν που 

προςομοιάηει ςτθν επιςτθμονικι εργαςία. Τα περιςςότερα από τα 

παρακάτω ςτάδια είναι αναγκαία για να χαρακτθριςτεί μια διδακτικι 

προςζγγιςθ ωσ διερευνθτικι: διατφπωςθ ερωτιςεων, ςχεδιαςμόσ 

διερεφνθςθσ, πειράματα κι μετριςεισ ωσ μζςα ςυλλογισ δεδομζνων, 

διατφπωςθ εξθγιςεων που ςτθρίηονται πάνω ςε αυτά τα δεδομζνα, 

ςυμπεράςματα, παρουςίαςθ και επιχειρθματολογία αξιολόγθςθ τθσ 

πορείασ που ακολουκικθκε. Θ ςυμπλιρωςθ τθσ αντίλθψισ μου για το τι 

είναι θ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ είναι κακοριςτικι γιατί 

μελλοντικά θ οργάνωςθ των διδαςκαλιϊν μου για τισ ΦΕ δεν κα 

περιορίηεται ςτθν πραγματοποιιςθ πειραμάτων από τισ μακθτικζσ 

ομάδεσ, αλλά κα επιδιϊκεται να εμπλακοφν οι μακθτζσ ςε όλα τα 

παραπάνω ςτάδια. 

2. Mζςα από τθν εμπειρία, κατά τθν προετοιμαςία δραςτθριότθτασ για το 

εργαςτιριο «Ρερί φυτϊν» που οργάνωςε θ κα. Καλαϊτηιδάκθ, αλλά και 
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από τουσ λανκαςμζνουσ χειριςμοφσ μου ςτισ εφαρμογζσ Pri-Sci-Net και 

τισ ςυναντιςεισ αναςτοχαςμοφ με τθν επόπτρια και τισ ςυμφοιτιτριεσ 

αςκικθκα και θ ίδια ςτθν εργαςτθριακι μζκοδο. Ρλζον γνωρίηω 

καλφτερα πϊσ να οργανϊςω ςωςτά ζνα πείραμα και να κακορίηω τθ 

μεταβλθτι που κα απαντιςει ςτο αρχικό ερϊτθμα ςε μία πολυπλθκι 

τάξθ, με πολλζσ ομάδεσ μακθτϊν, ϊςτε να είναι ςαφζσ το τι διερευνάται. 

Ζμακα τθν αξία τθσ επαναλθψιμότθτασ των δεδομζνων, ϊςτε αυτά να 

οδθγιςουν ςε ζνα πιο βζβαιο ςυμπζραςμα. Ζμακα ότι ακόμα και όταν 

τα αποτελζςματα φαίνονται προφανι, για να είναι επιτυχθμζνθ θ 

διδαςκαλία πρζπει να ζχω εφαρμόςει πιλοτικά το πειραματικό τμιμα 

τθσ κατ’ οίκον ι αν είναι δυνατόν ςτον χϊρο που πρόκειται να το 

πραγματοποιιςουν οι μακθτζσ χωρίσ τουσ μακθτζσ. Ζμακα ότι ςτθν 

περίπτωςθ που το πειραματικό τμιμα δεν πραγματοποιθκεί όπωσ 

προβλζπεται από τισ οδθγίεσ που δίνονται, πρζπει να ακολουκιςουν κι 

άλλεσ προςπάκειεσ, διότι υπάρχουν και αςτάκμθτοι παράγοντεσ που 

μπορεί να επθρεάςουν. Θ εργαςτθριακι εμπειρία που απζκτθςα με 

ενδυνάμωςε ϊςτε τϊρα να αντιμετωπίηω τα μθ αναμενόμενα 

αποτελζςματα μίασ διερεφνθςθσ, όχι ωσ αποτυχία, αλλά ωσ πικανι 

αφετθρία για μία νζα διερεφνθςθ. 

3.  Μζςα από τθν εφαρμογι τθσ πιλοτικισ δραςτθριότθτασ Μυρμιγκια και 

τθσ δραςτθριότθτασ Γαιοςκϊλθκεσ και τισ δυςκολίεσ που προζκυψαν, 

ζμακα ότι θ εργαςία ςε κζματα Βιολογίασ με τουσ ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ κζτει περιςςότερουσ περιοριςμοφσ ςτθ διδαςκαλία. 

Βαςικόσ περιοριςμόσ είναι θ διακεςιμότθτα, διότι χωρίσ των οργανιςμό 

είναι αδφνατο να πραγματοποιθκεί ι δραςτθριότθτα. Στθν περίπτωςθ 

που υπάρχει περιοριςμζνοσ αρικμόσ, είναι αναγκαίο ο εκπαιδευτικόσ να 

επιδείξει ευελιξία ωσ προσ τον αρχικό ςχεδιαςμό τθσ διδακτικισ πορείασ. 

Μζςω τθσ εφαρμογισ τθσ δραςτθριότθτασ «Φυτά» και τθσ ανταπόκριςθσ 

των μακθτϊν, ζμακα ότι ζπρεπε να είχα προτείνει ςτουσ μακθτζσ τθν 

εξζταςθ ενόσ απλοφ ερωτιματοσ, μίασ μόνο μεταβλθτισ, αντί τθσ 

διερεφνθςθσ τριϊν μεταβλθτϊν (χϊμα, νερό, φωσ) μζςω ενόσ αρκετά 

ςφνκετου πίνακα που τουλάχιςτον τθν πρϊτθ από τισ τζςςερισ 
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διδαςκαλίεσ δεν ζγινε κατανοθτόσ από κανζνα μακθτι. Στθν περίπτωςθ 

απλοφ ερωτιματοσ το οποίο κα εξαρτάται από μία μεταβλθτι, οι 

μακθτζσ κα ζφταναν εφκολα και ςφντομα ςε ξεκάκαρα ςυμπεράςματα, 

με λιγότερθ κακοδιγθςθ από τθν εμζνα τθν εκπαιδευτικό. 

4.  Ωσ προσ το ρόλο του εκπαιδευτικοφ ζμακα ότι πρζπει ςυνεχϊσ ο ίδιοσ 

να εμπλουτίηει τισ γνϊςεισ του για το υπό μελζτθ πεδίο π.χ τισ ανάγκεσ 

των ηωντανϊν οργανιςμϊν. Εφόςον οι εκπαιδευτικοί τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, δεν είναι ειδικευμζνοι ςε ζνα γνωςτικό αντικείμενο π.χ. 

Φυςικι, Βιολογία, είναι απαραίτθτο να ζχουν μελετιςει με διάφορουσ 

τρόπουσ π.χ. επιςκζψεισ ςε εκκζςεισ, μουςεία, εξειδικευμζνα εγχειρίδια, 

ντοκιμαντζρ, ϊςτε να γνωρίηουν όςο αυτό είναι δυνατό εισ βάκοσ τισ 

διαςτάςεισ του κζματοσ. Αυξάνοντασ τισ γνϊςεισ τουσ αυξάνουν και τθν 

ετοιμότθτά τουσ, ϊςτε να μποροφν να αξιοποιιςουν διδακτικά 

ερωτιματα που κα εκφράςουν αυκόρμθτα οι μακθτζσ. Επίςθσ, κα είναι 

ςε κζςθ να φωτίςουν και εναλλακτικζσ ςωςτζσ απαντιςεισ, ι να 

προβλθματίςουν τουσ μακθτζσ, ϊςτε το τζλοσ μίασ διερεφνθςθσ να είναι 

θ αρχι μίασ νζασ. Ζμακα ακόμα ότι τα όςα διαδραματίηονται ςε μία 

διερευνθτικι διδαςκαλία, τα ςυμπεράςματα ςτα οποία αυτι καταλιγει 

είναι αναγκαίο να ςυςχετιςτοφν με το τοπικό περιβάλλον των μακθτϊν 

και να αναδειχκοφν οι εφαρμογζσ τουσ. Ζτςι κα αποκτιςουν νόθμα. 

5. Εκτίμθςα τθν ανταλλαγι απόψεων και καλϊν πρακτικϊν μεταξφ των 

ςυμφοιτθτριϊν μου. Αυτι θ αλλθλεπίδραςθ αποτζλεςε ϊκθςθ για εμζνα 

ϊςτε να δθμιουργιςω ευκαιρίεσ επικοινωνίασ με ςυναδζλφουσ, τθν 

επόμενθ ςχολικι χρονιά, των όςων βίωςα εγϊ από τθν εμπλοκι μου ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ ζρευνα. Αυτι θ επικοινωνία αποτζλεςε ζναυςμα 

ςυνεργαςίασ για τθν εξάςκθςθ των μακθτϊν των τμθμάτων μασ ςε 

ςυγκεκριμζνεσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ, π.χ. παρατιρθςθ και 

καταγραφι ςπόρων. 

Θ ανάλθψθ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ και θ ςυνεργαςία 

εντόσ τθσ πανεπιςτθμιακισ κοινότθτασ ςυνζβαλε κακοριςτικά ςτο να 

μάκω τα όςα αναγράφονται παραπάνω. Θ ςυςτθματικι καταγραφι επί 4 

μινεσ ςτο θμερολόγιο εκπαιδευτικοφ, θ προςπάκεια ανίχνευςθσ των 
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απόψεων των μακθτϊν μζςω των ςυνεντεφξεων, αποτζλεςαν ζνα νζο 

τρόπο παρατιρθςθσ και κριτικοφ αναςτοχαςμοφ πάνω ςτο εκπαιδευτικό 

ζργο. Θ αναλυτικι περιγραφι των διαδικαςιϊν υποςτιριξθσ μου ωσ 

εκπαιδευτικόσ ερευνιτρια: ςυναντιςεισ με τθν επόπτρια, ςυμμετοχι 

ςτθν προετοιμαςία και παρουςίαςθ τμιματοσ εργαςτθρίου «Ρερί 

φυτϊν», παρουςίαςθ ςτισ ςυμφοιτιτριεσ παρουςίαςθ τμιματοσ τθσ 

εργαςίασ ςτο 10ο Ρανελλινιο Συνζδριο «Οι ΦΕ ςτθν Ρροςχολικι 

Εκπαίδευςθ Φυςικζσ Επιςτιμεσ, εκπαίδευςθ, πολιτιςμόσ» 4-6 Μαΐου 

2018, αποτζλεςαν ανατροφοδότθςθ και ςυνζλαβαν ςτο να αντιλθφκϊ 

και να δω από μία άλλθ οπτικι ςθμαντικά γεγονότα τθσ εκπαιδευτικισ 

πράξθσ, τα οποία μου είχαν διαφφγει.  
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4. υζότηςη  
 

4.1 Ευκαιρύεσ και εμπϐδια ςτη διδαςκαλύα για τουσ ζωντανοϑσ 

οργανιςμοϑσ με διερεϑνηςη ςτην Α’ Δημοτικοϑ 
 

4.1.1 Μαθητϋσ  

Θ ανταπόκριςθ μακθτϊν Α’ Δθμοτικοφ τθσ ςυγκεκριμζνθσ αγροτικισ 

περιοχισ ςτθν διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ ιταν ικανοποιθτικι. Οι 

δραςτθριότθτεσ που απευκφνονταν ςτθν θλικιακι ομάδα 6-8 ετϊν ιταν 

εφαρμόςιμεσ τόςο από άποψθ χρόνου, όςο και ωσ προσ ηθτιματα αςφάλειασ. Ιταν 

κατάλλθλεσ και μπόρεςαν να υλοποιθκοφν από τουσ μακθτζσ τθσ Α’ τάξθσ. 

Σταδιακά οι μακθτζσ εξοικειϊκθκαν με τθν επιςτθμονικι εργαςία και αυτό 

επιβεβαιϊκθκε από τθν ανταπόκριςι τουσ ςτθν τελευταία χρονολογικά 

δραςτθριότθτα «Γαιοςκϊλθκεσ».  

Από τισ τρεισ κλείδεσ παρατιρθςθσ και από το θμερολόγιο εκπαιδευτικοφ 

διαπιςτϊκθκε διαφορετικι ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτισ διάφορεσ επιςτθμονικζσ 

δεξιότθτεσ. 

 1. Αδυναμία διατφπωςθσ ερωτθμάτων και υποκζςεων. Στισ δφο πρϊτεσ 

δραςτθριότθτεσ, ςτο ςτάδιο του ερεκίςματοσ οι περιςςότεροι μακθτζσ δεν 

μπόρεςαν να διατυπϊςουν ερωτιματα και κάποια υπόκεςθ. Στθ δραςτθριότθτα 

Γαιοςκϊλθκεσ, τθν τελευταία με ςειρά πραγματοποίθςθσ, οι περιςςότεροι 

ανταποκρίκθκαν και διατφπωςαν μία υπόκεςθ ςτο ερϊτθμα που ζκεςε θ 

εκπαιδευτικόσ, κάνοντασ αναφορζσ ςτθν εμπειρία τουσ ςτο τοπικό φυςικό 

περιβάλλον. Αυτό μπορεί να κεωρθκεί ωσ βελτίωςθ ςτθν εξζλιξθ αυτισ τθσ 

δεξιότθτασ. Θ Harlen (2005) αναφζρει ότι για να κάνουν τα μικρά παιδιά υποκζςεισ 

πρζπει να αναγνωρίςουν ζνα χαρακτθριςτικό του γεγονότοσ ι του φαινόμενου ςτθν 

προθγοφμενθ εμπειρία τουσ, ϊςτε να ακολουκιςει ςφνδεςθ του φαινομζνου με μια 

ιδζα που ζχει ςχθματιςτεί από προθγοφμενθ εμπειρία. 

Εκτόσ από το ςτάδιο του ερεκίςματοσ, πρζπει να ςθμειωκεί ότι οφτε ςε 

επόμενα ςτάδια τθσ δραςτθριότθτασ (π.χ. ςτιςιμο, πραγματοποίθςθ ζρευνασ, 

καταγραφι παρατθριςεων, ςυμπεράςματα) δε διατυπϊκθκαν προσ όλθ τθν τάξθ 

ερωτιματα από τουσ μακθτζσ, τα οποία κα μποροφςαν να αποτελζςουν αφορμι 
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για νζα διερεφνθςθ. Ενδεικτικά κα αναφερκεί ότι ενϊ όλοι παρατιρθςαν ανάπτυξθ 

ενόσ βλαςτοφ με το μεγαλφτερο φψοσ ςτο γλαςτράκι ςτο ςκοτάδι ςυγκριτικά με τισ 

γλάςτρεσ των άλλων ομάδων, κανζνασ από τουσ 17 μακθτζσ δεν εξζφραςε δυνατά 

το ερϊτθμα «Ρϊσ υπιρξε ανάπτυξθ ςτο ςκοτάδι;» ι «Γιατί ζχει το μεγαλφτερο 

μικοσ ςε εκατοςτά ο βλαςτόσ που αναπτφχκθκε ςτο ςκοτάδι;». Υπάρχει και θ 

περίπτωςθ να διατυπϊκθκε κάποιο ερϊτθμα, αλλά ςτο πλαίςιο τθσ ςυηιτθςθσ ςτθν 

ομάδα και αυτό να μθν ζγινε αντιλθπτό από τθν εκπαιδευτικό.  

Στθν παροφςα ζρευνα, θ αδυναμία διατφπωςθσ ερωτθμάτων υποκζςεων και 

προβλζψεων δεν ςυςχετίηεται με το αν θ διερευνθτικι δραςτθριότθτα άφθνε ι όχι 

περικϊρια για πρωτοβουλίεσ αν ιταν κατευκυνόμενθ ι ανοιχτι, διότι θ αδυναμία 

για διατφπωςθ ερωτθμάτων ιταν επίςθσ ζντονθ ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά θ οποία 

ςε ςχζςθ με τισ υπόλοιπεσ άφθνε ςθμαντικό χϊρο για επιλογζσ και αποφάςεισ 

ςτουσ μακθτζσ. Εδϊ, θ αδυναμία ςυςχετίηετε περιςςότερο με τθ μειωμζνθ εμπειρία 

των μακθτϊν ςτθ διερεφνθςθ, θ οποία φάνθκε ωσ μία δεξιότθτα θ οποία μπορεί να 

βελτιωκεί με τθν πάροδο του χρόνου και με τθ ςυμμετοχι ςε όλο και περιςςότερεσ 

διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ. Επίςθσ, θ απουςία ερωτιςεων και προβλζψεων 

ςυςχετίηεται με τθ δυςκολία των παιδιϊν που αναφζρει θ Harlen (2005) να 

εκφράςουν ξεκάκαρα τθ ςκζψθ τουσ, παρόλο που μπορεί ςτο μυαλό τουσ να ζχουν 

κάνει κάποια υπόκεςθ και πρόβλεψθ που να δικαιολογείται από τθν εμπειρία τουσ. 

2. Στο ςτάδιο τθσ καταγραφισ τα παιδιά ςυμμετείχαν ενεργά ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία. Κατά τθ διάρκεια τθσ διερεφνθςθσ και τθσ λιψθσ μετριςεων, θ 

πλειοψθφία παρατθροφςε, όχι απλά βλζποντασ αλλά με τθν ζννοια τθσ προςεκτικισ 

εξζταςθσ με ηωθρό ενδιαφζρον και ςτισ τρεισ δραςτθριότθτεσ, τισ περιςςότερεσ 

φορζσ με πρωτοβουλία των μακθτϊν. Για τουσ περιςςότερουσ μακθτζσ επιλκε 

εξοικείωςθ με τθν ζννοια των ςτακερϊν και τθσ μεταβλθτισ, κακϊσ ζκαναν 

αναφορζσ και ςυγκρίςεισ με τθν ομάδα ελζγχου. Επίςθσ, υπιρξε εξοικείωςθ με τθν 

ανάγνωςθ χάρακα, δοςομετρθτι υγρϊν και με μακθματικζσ δεξιότθτεσ κυρίωσ με 

μετριςεισ φψουσ (εκ), νεροφ (ml). Θ ςυγκεκριμζνθ επιςτθμονικι δεξιότθτα θ 

εξοικείωςθ με τισ μετριςεισ, είναι προτιμότερο να εξαςκείται μζςω τθσ 

διερευνθτικισ προςζγγιςθσ όταν παρουςιαςτεί ανάγκθ, παρά να αφιερϊνεται μία 

διδακτικι ϊρα για αυτιν, χωρίσ άλλο ςτόχο (Κόκκοτασ 2005 ςτο Harlen & Elgeest, 

2005). Επίςθσ, οι μακθτζσ εξοικειϊκθκαν με τθν ςυμπλιρωςθ πίνακα. Διαπίςτωςαν 
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ςτθν πράξθ τθν αναγκαιότθτα των μακθματικϊν ςτισ ΦΕ και οι περιςςότεροι ιταν 

πολφ προςεκτικοί και ακριβείσ ςτισ μετριςεισ και ςτθν καταγραφι τουσ.  

Υπιρξε περίπτωςθ μακθτι που θ παρατιρθςθ και ςφγκριςθ τον οδιγθςε ςε 

απογοιτευςθ για τθν εξζλιξθ τθσ διερεφνθςθσ τθσ ομάδασ του, αλλά αυτι ιταν θ 

μοναδικι περίπτωςθ, κακϊσ όλοι οι υπόλοιποι ζδειχναν να απολαμβάνουν τθν 

παρατιρθςθ, να ςυηθτάνε μεταξφ τουσ και να ςτρζφονται για ςυγκρίςεισ ςτισ 

υπόλοιπεσ ομάδεσ.  

Θ παρατιρθςθ ωσ επιςτθμονικι δεξιότθτα εμπεριζχεται ςε αρκετά ςτάδια 

τθσ διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ π.χ. ερζκιςμα, καταγραφι δεδομζνων, 

επικοινωνία. Εκτόσ από τα παραπάνω ςτάδια, ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ, οι 

μακθτζσ άρχιςαν να παρατθροφν ενεργθτικά τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του 

προαφλιου χϊρου: ιδιαίτερα ςε θμζρεσ με βροχόπτωςθ όπου θ παρουςία τουσ ιταν 

αυξθμζνθ, θ παρατιρθςθ αποτζλεςε τθ βαςικι εναςχόλθςθ πολλϊν μακθτϊν τθσ Α’ 

ςτο διάλλειμα τουσ, ςυχνά παρζα με τουσ φίλουσ τουσ από τισ μεγαλφτερεσ τάξεισ, 

κάτι που δε γινόταν πριν τθν εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων. 

Συνολικά, θ ικανότθτα παρατιρθςθσ είχε και δυνατότθτα περεταίρω βελτίωςθσ, ςτο 

ςθμείο που τα ίδια τα παιδιά κα παρατθροφν από κοντά αφοφ κα ζχουν από μόνα 

τουσ αποφαςίςει τι είναι ςθμαντικό να μελετιςουν για να ςυλλζξουν αποδεικτικά 

ςτοιχεία. Συνολικά, από τθν ζρευνα επιβεβαιϊνεται αυτό που ζχει αναφερκεί και 

ςτθ βιβλιογραφία, ότι οι θ παρατιρθςθ είναι μια δεξιότθτα που είναι εφικτό να 

αναπτυχκεί ςτο αναπτυξιακό ςτάδιο των μικρϊν παιδιϊν και ότι θ ικανότθτα 

παρατιρθςθσ κατακτάται νωρίτερα ςε ςχζςθ με άλλεσ δεξιότθτεσ για τισ οποίεσ 

απαιτείται μεγαλφτεροσ χρόνοσ (Randy et al, 2005).  

3. Ανάπτυξθ περιγραφϊν εξθγιςεων και προβλζψεων, χρθςιμοποιϊντασ 

ςτοιχεία του ζχουν ςυλλζξει και τθν εμπειρία τουσ. Στθν παροφςα μελζτθ 

περίπτωςθσ, ςε όλεσ τισ δραςτθριότθτεσ που πραγματοποιικθκαν υπιρχαν 3-5 

μακθτζσ ςυνολικά που μποροφςαν να διατυπϊςουν μόνοι τουσ από τθ δικι τουσ 

εμπειρία ι βάςει των ςτοιχείων που ςυνζλλεξαν περιγραφζσ και εξθγιςεισ, 

μποροφςαν να διακρίνουν μόνοι τουσ πϊσ τα ςτοιχεία ςυνδζονται με τθν υπόκεςθ. 

Είναι αξιοςθμείωτο ότι δφο κορίτςια ανταποκρίνονταν πάντα και μόνα τουσ ςτο 

μζγιςτο βακμό ςε αυτι τθ δεξιότθτα. Εκτόσ από αυτζσ τισ δφο, ανάλογα τθ 



202 
 

 
202 

δραςτθριότθτα προςκζτονταν ακόμα 2-3 μακθτζσ που ανταποκρίνονταν ςτον ίδιο 

βακμό, τόςο αγόρια όςο και κορίτςια. ϋ 

Πμωσ, οι περιςςότεροι μακθτζσ κακοδθγοφνταν από τθν εκπαιδευτικό, 

καμιά φορά και από ςυμμακθτζσ ςτθ ςφνδεςθ των ςτοιχείων με τθν υπόκεςθ, ϊςτε 

να διατυπϊςουν μία περιγραφι ι εξιγθςθ. Υπιρχαν και φορζσ που οι μακθτζσ 

ζδειχναν ότι κατανοοφν μία ζτοιμθ, δοςμζνθ εξιγθςθ που τουσ παρουςιάςτθκε, 

αλλά αδυνατοφςαν να τθν διατυπϊςουν οι ίδιοι προφορικά ςτθν ολομζλεια. 

Επίςθσ, ςτθ δραςτθριότθτα Φυτά που εξελιςςόταν ςε βάκοσ εβδομάδων, θ ομάδα 

μακθτϊν που χρειαηόταν περιςςότερθ κακοδιγθςθ για τισ εξθγιςεισ, κατάφερε να 

τισ διατυπϊςει μια εβδομάδα μετά ςε ςχζςθ με τουσ 3-5 που το κατάφεραν από τθν 

1θ εβδομάδα καταγραφϊν. Οι μιςοί περίπου μακθτζσ τουλάχιςτον ςτο ςτάδιο τθσ 

ολομζλειασ, δε ςυμμετείχαν διατυπϊνοντασ προφορικά ςε όλθ τθν τάξθ μία 

εξιγθςθ. Κα είχαν ενδιαφζρον οι καταγραφζσ των ςυηθτιςεων ςτισ μακθτικζσ 

ομάδεσ, για να φανεί αν πράγματι οι μακθτζσ αυτοί ςχολίαηαν τα ςτοιχεία ι ζκαναν 

εξθγιςεισ προσ τουσ ςυμμακθτζσ τουσ. 

Σφμφωνα με τουσ Jirout & Zimmerman (2015), θ ικανότθτα του παιδιοφ να 

διακρίνει τθν υπόκεςθ από τα ςτοιχεία που τθ ςτθρίηουν είναι καίρια. οι ζρευνεσ 

δείχνουν ότι ςτθν θλικία των πζντε τα παιδιά αρχίηουν αν είναι ικανά να διακρίνουν 

πϊσ τα ςτοιχεία ςυνδζονται με τθν υπόκεςθ. Ακόμα όμωσ θ δεξιότθτα αυτι δεν ζχει 

πλιρωσ αναπτυχκεί. Οι Ruffman et al (1993, ςτο Jirout & Zimmerman) αναφερουν 

ότι μελζτεσ ζδειξαν ότι ςτα ζξι χρόνια, πολλά παιδιά είναι ικανά να διακρίνουν ότι 

διαφορετικά ςτοιχεία οδθγοφν ςε διαφορετικζσ προβλζψεισ Τα ευριματα των 

ερευνϊν όπωσ των Randy et al (2015)και τθσ υποςτθρίηουν τθν ιδζα ότι οι μικροί 

μακθτζσ μποροφν να επιδείξουν αρκετζσ δεξιότθτεσ όπωσ είναι θ παρατιρθςθ και 

εξαγωγι ςυμπεραςμάτων, ενϊ θ κατανόθςθ των κοινωνικϊν και πολιτιςμικϊν 

πτυχϊν τθσ επιςτιμθσ, θ κατανόθςι τθσ ωσ ιςτορικό κοινωνικό και πολιτιςμικό 

φαινόμενο, ενδείκνυται για μεγαλφτερεσ θλικίεσ. Κατά τθ Χαλκιά (2012) θ 

παρατιρθςθ, ςφγκριςθ, θ ταξινόμθςθ, θ διατφπωςθ ερωτθμάτων (απλζσ 

δεξιότθτεσ) μποροφν να αναπτυχκοφν ςτισ μικρζσ τάξεισ του δθμοτικοφ, ενϊ θ 

πρόβλεψθ και θ ερμθνεία των δεδομζνων μποροφν να αναπτυχκοφν ςε 

μεγαλφτερεσ τάξεισ. Θ δυςκολία των περιςςότερων μακθτϊν τθσ Αϋ τάξθσ τθσ 

παροφςασ μελζτθσ περίπτωςθσ για ςφνδεςθ των ςτοιχείων με τθν υπόκεςθ, ϊςτε 
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να διατυπϊςουν μία περιγραφι ι εξιγθςθ και θ κακοδιγθςθ που τουσ παρείχε θ 

εκπαιδευτικόσ  ςυμφωνοφν με τθ δυςκολία των μικρϊν μακθτϊν ςε αυτζσ τισ 

επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ, όπωσ ζχει επιςθμανκεί και ςτθ βιβλιογραφία.  

1. Καμία ανταπόκριςθ ςτθν οργάνωςθ το ςχεδιαςμό μιασ ζρευνασ με αυτονομία από 

τουσ μακθτζσ. Στθ δραςτθριότθτα Φυτά οι μακθτζσ με τθν ενκάρρυνςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ κλικθκαν να αποφαςίςουν ποιον παράγοντα κζλουν να ερευνιςουν 

ωσ προσ τθν ανάπτυξθ του φυτοφ και να κάνουν προτάςεισ για οργάνωςθ τθσ 

ζρευνάσ τουσ. Πμωσ δεν υπιρξε καμία ανταπόκριςθ, εφόςον και θ λζξθ «ζρευνα» 

ιταν άγνωςτθ ςτουσ περιςςότερουσ, κάτι που επιβεβαιϊνεται και από τισ 

ςυνεντεφξεισ των μακθτϊν. Επίςθσ, ςτθ δραςτθριότθτα Γαιοςκϊλθκεσ, ενϊ οι 

μακθτζσ ςχεδόν ςτο ςφνολό τουσ διατφπωςαν ευκολότερα τθν υπόκεςθ και 

ζδειχναν βζβαιοι για τθν ιςχφ τθσ, ςϊπαςαν και δεν ανταποκρίκθκαν ςτθν 

κατάκεςθ απόψεων, ςτο ςχεδιαςμό διερεφνθςθσ για τθ εξακρίβωςθ τθσ ιςχφσ τθσ 

υπόκεςισ τουσ. Το παραπάνω εφρθμα ςυμφωνεί με τισ υπόλοιπεσ αναφορζσ ςτθ 

βιβλιογραφία ςχετικά με τθν ανταπόκριςθ των μικρϊν μακθτϊν ςτο ςχεδιαςμό 

ζρευνασ. Κατά τουσ Jirout και Zimmerman, τα μικρά παιδιά είναι ικανά να 

κατανοιςουν τθ λογικι του πειράματοσ, πολφ πριν να είναι ικανά να ςχεδιάςουν τα 

δικά τουσ πειράματα. Επίςθσ, για να πραγματοποιοφν οι μικροί μακθτζσ αυτόνομα 

διερευνιςεισ, κα πρζπει να ζχουν πρϊτα αναπτφξει ςφνκετεσ δεξιότθτεσ όπωσ είναι 

θ πρόβλεψθ και θ ερμθνεία των δεδομζνων (Χαλκιά, 2012). Θ αδυναμία των 

περιςςότερων μακθτϊν τθσ παροφςασ ζρευνασ ςτισ ςφνκετεσ δεξιότθτεσ 

καταγράφτθκε παραπάνω κακϊσ επίςθσ και θ ςυνακόλουκθ αδυναμία ςτο 

ςχεδιαςμό ζρευνασ. Πμωσ, θ ςυμμετοχι τουσ ςτισ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ με 

τισ «μικρζσ επιτυχίεσ» ςε απλζσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ όπωσ ςτθν επικοινωνία 

ςτθν ομάδα, ςτισ μετριςεισ και τθν παρατιρθςθ ςυμβάλει ςτον απϊτερο ςκοπό τθσ 

αυτονομίασ ςτο ςχεδιαςμό ζρευνασ, διότι ςφμφωνα με τθ Χαλκιά (2012) αυτόσ 

επιτυγχάνεται εάν ζχουν αςκθκεί με ςυςτθματικό τρόπο ςτο ςχολείο από 

μικρότερεσ θλικίεσ: αρχικά ο εκπαιδευτικόσ κακοδθγεί τουσ μακθτζσ ςε κάκε φάςθ 

τθσ επιςτθμονικισ διερεφνθςθσ, ενϊ αργότερα και με τθν προχπόκεςθ ότι οι 

μακθτζσ ζχουν αςκθκεί ςτισ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ τουσ παραχωρεί ςταδιακά 

μεγαλφτερο βακμό ελευκερίασ, με απϊτατο ςτόχο τθν ερευνθτικι αυτονομία τουσ.  
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Τζλοσ, θ επιτυχία ςε απλζσ επιςτθμονικζσ δεξιότθτεσ, όπωσ περιγράφτθκαν 

παραπάνω, ςυμφωνεί με τθ βιβλιογραφία ότι οι καταλλθλότερεσ επιςτθμονικζσ 

δεξιότθτεσ για τθν προςχολικι και πρϊτθ ςχολικι θλικία είναι μεταξφ άλλων θ 

παρατιρθςθ, , θ επικοινωνία, θ ςφγκριςθ, θ μζτρθςθ (Harlen,1996﮲ αβάνθσ 2001, 

2016, ςτο Καλογιαννάκθσ, 2018) 

5. Ωσ προσ τθ ςυνεργαςία, τα παιδιά αλλθλεπιδροφςαν κατά τθ διάρκεια τθσ 

διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ, δοφλευαν και επικοινωνοφςαν με τουσ ςυμμακθτζσ 

τθσ ομάδασ τουσ. Συχνά ζπαιρναν πρωτοβουλίεσ για παράδειγμα για τθν κατανομι 

αρμοδιοτιτων για τθν πιο επιτυχθμζνθ διεξαγωγι του πειραματιςμοφ ι για τθ 

διαςφάλιςθ τθσ ακρίβειασ ςτισ μετριςεισ τουσ. Θ παραπάνω ανταπόκριςθ ςτθ 

ςυνεργαςία ςτθν ομάδα είναι ιδιαίτερα ενκαρρυντικι για τθν διερευνθτικι 

διδαςκαλία και μάκθςθ ςτισ μικρζσ θλικίεσ, διότι ςφμφωνα και με τον Κόκκοτα 

(2005, ςτο Harlen & Elstgeest, 2005) θ κοινωνικι διαδικαςία τθσ ςυηιτθςθσ και του 

διαλόγου ενεργεί ωσ καταλφτθσ για τθ ςκζψθ, εξαςφαλίηει τθν εξερεφνθςθ, τθν 

κατανόθςθ και τθν επίδραςθ πάνω ςτισ ιδζεσ των μελϊν τθσ ομάδασ για μια 

ςυγκεκριμζνθ ζννοια των ΦΕ. Επιπρόςκετα, ςτισ απαντιςεισ από τθ ςυνζντευξθ των 

μακθτϊν θ ςυνεργαςία άρεςε και ςτουσ 12, ενϊ υπιρξαν 2 μακιτριεσ που ςτθν 

ερϊτθςθ «Τι ςου άρεςε;» ανζφεραν αυκόρμθτα τθ ςυνεργαςία. Θ επικυμία των 

μακθτϊν για ομαδικι δουλειά και ςυνεργαςία ςτο πλαίςιο ενόσ περιβαλλοντικοφ 

προγράμματοσ με διερευνθτικζσ και βιωματικζσ δραςτθριότθτεσ ζχει επιςθμανκεί 

και από τουσ Φλογαΐτθ & Γεωργόπουλο (2012). Σφμφωνα με τα παραπάνω, 

ςυμπεραίνουμε ότι οι μακθτζσ τθσ Αϋ ανταποκρίκθκαν αρκετά ικανοποιθτικά ςτθν 

ομαδικι εργαςία και αυτό είναι ενκαρρυντικό για τθν εφαρμογι τθσ διερευνθτικισ 

διδαςκαλίασ και μάκθςθσ ςτισ μικρζσ θλικίεσ.  

Στο ςτάδιο τθσ παρουςίαςθσ, παρότι οι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν ςτθν 

παρουςίαςθ ςτθν ομάδα, καταγράφτθκε δυςκολία κατά τθν επικοινωνία ςε όλθ τθν 

τάξθ, ενϊ υπιρχε μία μειοψθφία των 4-5 μακθτϊν που ανταποκρινόταν και ςτα 

δφο. Ρικανόν αυτό οφείλεται ςτθν μεγαλφτερθ εξοικείωςθ για ζκφραςθ μπροςτά 

ςτουσ ςυνεργάτεσ τουσ παρά ςε όλθ τθν τάξθ. Ακόμθ, παρατθρικθκε δυςκολία από 

τουσ περιςςότερουσ ςτθν ενεργθτικι ακρόαςθ των ςυμπεραςμάτων άλλων 

ομάδων. Ωσ μθ ενεργθτικι ακρόαςθ, εκλαμβάνεται θ απουςία διευκρινιςτικϊν 

ερωτιςεων, ι ςυμπλιρωςθ ςτοιχειϊν ι θ ζκφραςθ κάποιασ διαφωνίασ ςτθν 
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παρουςίαςθ ι ςτισ προτάςεισ των μακθτζσ που εξθγοφςαν το ςυλλογιςμό τθσ 

ομάδασ τουσ. Επομζνωσ, για τουσ περιςςότερουσ υπιρξε απουςία κριτικισ 

επιχειρθματολογίασ ςτθν ολομζλεια. Ραρόλο που θ εκπαιδευτικόσ επεδίωκε ζνα 

καλό ψυχολογικό κλίμα από τθν αρχι τθσ ςχολικισ χρονιάσ και φρόντιηε με τθ 

ςυμπεριφορά τθσ να δείχνει ότι θ ζκφραςθ διαφωνίασ και επιχειρθματολογίασ είναι 

κάτι επικυμθτό και ευκταίο, θ μειωμζνθ ανταπόκριςθ ςτθν παρουςίαςθ 

ςυμπεραςμάτων, θ ζλλειψθ πρωτοβουλίασ και επιχειρθματολογίασ ςτθν ολομζλεια, 

πικανόν ςυνδζονται με τθν απουςία τρόπων παρουςίαςθσ των ςυμπεραςμάτων και 

των επιχειρθμάτων, που να κινθτοποιιςουν τθ δθμιουργικότθτά ι να οργανϊνουν 

καλυτζρα τθ ςκζψθ των παιδιϊν ωσ προσ τα ςτάδια διερεφνθςθσ. Θ Χαλκιά (2012) 

προτείνει να γράψουν ζνα γράμμα προσ ζνα ςυγγενικό πρόςωπο, ςτο οποίο να 

ανακοινϊνουν το αποτζλεςμα τθσ διερεφνθςθσ, τεκμθριϊνοντάσ το με κατάλλθλα 

επιχειριματα. Θ πρόταςθ αυτι, υπό προχποκζςεισ κα μποροφςε να εφαρμοςτεί 

αυξάνοντασ όμωσ κατά πολφ τθ διάρκεια τθσ δραςτθριότθτασ ενϊ θ κακοδιγθςθ κα 

ιταν αναγκαία, διότι οι μακθτζσ τθσ Α’ κατά μζςο όρο μποροφν να παράξουν 

γραπτό λόγο ςε επίπεδο πρόταςθσ. Με βάςθ τθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ, 

ςυμπεραίνεται ότι για τθν ανάπτυξθ ικανότθτασ παρουςίαςθσ των ςυμπεραςμάτων 

και κριτικισ επιχειρθματολογίασ είναι αναγκαίο μεγαλφτερο χρονικό διάςτθμα και 

ότι κα αρχίςει να κατακτιζται ςταδιακά ςε μεγαλφτερεσ τάξεισ του δθμοτικοφ. 

Ωσ προσ τθ διδαςκαλία τθσ φφςθσ τθσ επιςτιμθσ ςτισ μικρζσ θλικίεσ, θ 

απάντθςθ αναφορικά με το τι ακριβϊσ είναι κατάλλθλο να διδαχτεί, δεν είναι 

απόλυτα ςαφισ. Τρζχουςεσ ζρευνεσ καταδεικνφουν ότι για τα παιδιά προςχολικισ 

και πρϊτθσ ςχολικισ θλικίασ είναι εφικτι θ ανάπτυξθ βαςικισ κατανόθςθσ 

αναφορικά με τον εμπειρικό και αβζβαιο χαρακτιρα τθσ επιςτιμθσ (Randy et al, 

2015).  

Θ ικανοποιθτικι ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςε ςυγκεκριμζνεσ επιςτθμονικζσ 

δεξιότθτεσ όπωσ θ παρατιρθςθ και θ εργαςία ςτθν ομάδα και θ μειωμζνθ 

ανταπόκριςθ ςε κάποιεσ άλλεσ όπωσ ςχεδιαςμόσ ζρευνασ και θ εξαγωγι 

ςυμπεραςμάτων, όπωσ περιγράφτθκε αναλυτικά παραπάνω, αποτελεί εφρθμα που 

ζχει επιςθμανκεί και από προθγοφμενεσ ζρευνεσ. Κατά τθν εφαρμογι και 

αξιολόγθςθ των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων Pri-Sci-Net ςε άλλεσ χϊρεσ από 

αυτζσ όπου ςχεδιάςτθκαν, αναδείχκθκαν θ παραπάνω δυςκολία: ςτθ Γερμανία 
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αδυναμία είχε εντοπιςτεί ςτο ςυςτθματικό ςχεδιαςμό ζρευνασ και τθν καταγραφι 

δεδομζνων, με αποτζλεςμα τθν αυξθμζνθ υποςτιριξθ από τον εκπαιδευτικό (Gatt, 

2014). Οι δάςκαλοι που είχαν δϊςει ςυνζντευξθ ανζφεραν ότι οριςμζνεσ δεξιότθτεσ 

όπωσ θ πρόβλεψθ και θ παρουςίαςθ ςε όλθ τθν τάξθ και το μειωμζνο ενδιαφζρον 

των περιςςοτζρων κατά τθν παρουςίαςθ μίασ ομάδασ, ιταν κάτι που δυςκόλεψε 

πολφ τουσ μακθτζσ, κάτι που επαλθκεφτθκε και ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ. 

Τζλοσ, θ Gatt (2014) επιςθμαίνει ότι ακόμα και μακθτζσ τθσ ίδιασ θλικιακισ ομάδασ, 

είχαν διαφορετικι ανταπόκριςθ ςε ςυγκεκριμζνεσ δεξιότθτεσ κάτι που 

επιβεβαιϊκθκε και εδϊ. 

Από τισ 12 ςυνεντεφξεισ των μακθτϊν μετά το πζρασ των δραςτθριοτιτων, 

εξάγεται το ςυμπζραςμα ότι τουσ άρεςαν οι δραςτθριότθτεσ, ιδιαίτερα τα ςτάδια 

του πειραματιςμοφ και τθσ αναηιτθςθσ ςτθν αυλι του ςχολείου. Ραρότι οι μακθτζσ 

αναφζρουν κάποιεσ δυςκολίεσ κατά τθ διεξαγωγι τουσ, για παράδειγμα δεν 

κατανοοφςαν τθ λζξθ ζρευνα, αυτό δεν ςτάκθκε αρκετό για να τουσ ςτεναχωριςει, 

με εξαίρεςθ ζναν μακθτι όπου ιταν εμφανζσ ότι δυςαρεςτικθκε ςε μία από τισ 

δραςτθριότθτεσ. Στισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ δυςκολίεσ ςτθν ανακοίνωςθ – 

ςυηιτθςθ και θ μειωμζνθ ςυμμζτοχθ κάποιων μακθτϊν ςτα μάτια τθσ 

εκπαιδευτικοφ εκτιμικθκαν ωσ ιδιαίτερα αρνθτικά, ενϊ από τισ δθλϊςεισ των 

μακθτϊν, το ςυνολικό αίςκθμα ιταν ευχάριςτο και κετικό. Επίςθσ, επειδι ζκαναν 

αναφορά ςτισ προθγοφμενεσ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ, ςε ςυγκεκριμζνα 

ςτάδιά τουσ και διαπίςτωναν ότι ιταν ζνασ διαφορετικόσ τρόποσ διδαςκαλίασ,  

εξάγεται το ςυμπζραςμα ότι οι περιςςότεροι εξοικειϊκθκαν με τθν επιςτθμονικι 

μεκοδολογία.  

Στθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ, τα αγόρια και τα κορίτςια είχαν τθν ίδια 

κετικι ςτάςθ. Στθ δεξιότθτα τθσ διατφπωςθσ ερωτθμάτων, τθσ παρουςίαςθσ και 

κατά τθ ςυνεργαςία, τα κορίτςια ανταποκρίκθκαν περιςςότερο. Επομζνωσ ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ Α’ τάξθ, θ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ αναδείχκθκε 

ευεργετικι για τθν προϊκθςθ των ΦΕ ςτα κορίτςια και αυτό το εφρθμα ςυμφωνεί 

με όςα ζχουν υποςτθρίηει και οι Gatt et al. (2014). Επίςθσ, όπωσ κα παρουςιαςτεί 

παρακάτω δεν υπιρξε κάποια διαφοροποίθςθ κατά φφλο ωσ προσ τισ 

περιβαλλοντικζσ ςτάςεισ. Το παραπάνω εφρθμα ζρχεται ςε ςυμφωνία με ζρευνεσ 

που παρουςιάςτθκαν ςτο Nuffield Report (2008) ςφμφωνα με τισ οποίεσ ςτθν θλικία 
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των 10 δεν υπάρχει διαφορά κατά φφλο ωσ προσ το ενδιαφζρον για τισ ΦΕ, κάτι που 

δε ςυμβαίνει όταν οι μακθτζσ φοιτοφν ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. Θ απουςία 

διαφοράσ κατά φφλο ωσ προσ τισ ςτάςεισ για τισ ΦΕ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ 

επιβεβαιϊνεται και από τουσ Haworth et al. (2008, ςτο Gatt et al., 2014).  

Εκτόσ από το ςτόχο τθν ανταπόκριςθ των μακθτϊν τθσ Α’ ςτθ διερευνθτικι 

διδαςκαλία και μάκθςθ, ςκοπόσ τθσ παροφςασ εργαςίασ ιταν θ  παροχι ΡΕ ςε 

μακθτζσ πρϊτθσ ςχολικισ θλικίασ. Ωσ προσ τισ περιβαλλοντικζσ ςτάςεισ, ςφμφωνα 

με τον Cronin-Jones (2000) (ςτο Raffan, 2000) είναι ςυνικωσ καλά εδραιωμζνεσ και 

εξαιρετικά ανκεκτικζσ ςτθν αλλαγι μετά τθν θλικία των δϊδεκα ετϊν. Ρροκφπτει 

λοιπόν ότι θ προςφορά του δθμοτικοφ ςχολείου ςτθ διαμόρφωςθ περιβαλλοντικϊν 

γνϊςεων, ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν των μακθτϊν είναι κακοριςτικι. Στθν 

παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ ιταν αρκετζσ οι περιπτϊςεισ όπου μακθτζσ τθσ Α’ 

ζδειξαν ςυμπεριφορά φροντίδασ προσ τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ με τουσ 

οποίουσ εργάςτθκαν. Θ ςτοργικι ςυμπεριφορά τόςο των αγοριϊν όςο και των 

κοριτςιϊν δεν περιορίςτθκε μόνο ςτισ διερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ. Συχνά ςτα 

διαλλείματα παρατθροφςαν τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ του προαφλιου χϊρου με 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και φροντίδα. Είναι αξιοςθμείωτο ότι απ’ όςα μποροφςε να 

αντιλθφκεί θ εκπαιδευτικόσ ςτισ δραςτθριότθτεσ αλλά και ςτισ εφθμερίεσ τθσ ςτθν 

αυλι, κανζνασ μακθτισ τθσ Α’ δεν εξζφραςε κάποιο αίςκθμα αθδίασ ι ενόχλθςθσ 

από κάποιον ηωντανό οργανιςμό. Αυτι θ ςυμπεριφορά των μακθτϊν τθσ Α’ 

ςυμφωνεί με τθ βιβλιογραφία. Σφμφωνα με τουσ Prokop και Tunnincliffe (2008) θ 

γνϊςθ των παιδιϊν για τα ηϊα μπορεί να επθρεάςει τισ αντιλιψεισ τουσ και τθ 

ςυμπεριφορά απζναντί τουσ 

Οι περιςςότεροι μακθτζσ ςτισ ςυνεντεφξεισ τουσ αυκόρμθτα ανζφεραν ότι 

τουσ άρεςε θ αναηιτθςθ ζξω ςτθν αυλι, το ςτιςιμο πειραμάτων με τα ίδια τουσ τα 

χζρια και τα νζα υλικά, ενϊ ςυχνά ιταν τα επιφωνιματα ευχάριςτθσ ζκπλθξθσ και 

καυμαςμοφ κατά τθ διάρκεια των διερευνιςεων με φυςικά υλικά (π.χ. γφψοσ,  

φαςόλια) τόςο μζςα ςτθ ςχολικι τάξθ όςο και ςτθν αυλι. Τα παραπάνω 

ςυμφωνοφν με τθν κατεφκυνςθ του ΝΑΑΕΕ (2016) για επιτυχθμζνθ ΡΕ ςτισ μικρζσ 

θλικίεσ, ςυςτατικά ςτοιχεία τθσ οποίασ είναι θ παροχι αυκεντικϊν εμπειριϊν ςτο 

άμεςο περιβάλλον που κα εξάψουν τθν περιζργεια των μακθτϊν, θ ανακάλυψθ με 

όλεσ τισ αιςκιςεισ πολλϊν φυςικϊν υλικϊν που κα εκπλιξουν και κα 
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δθμιουργιςουν ευχάριςτα ςυναιςκιματα, κακϊσ και θ καλλιζργεια ςτάςθσ 

φροντίδασ προσ το άμεςο φυςικό περιβάλλον. Θ ςυμμετοχι των παιδιϊν και θ 

επαφι με ηωντανά φυτά και ηϊα μζςα ςτθν τάξθ είτε ςτθν αυλι του ςχολείου, θ 

παροχι ευκαιριϊν  να παρατθριςουν τουσ γαιοςκϊλθκεσ και τα μυρμιγκια 

γενικότερα διάφορα ηϊα, αράχνεσ, ζντομα κ.α. αποτελοφν και ςφμφωνα με τουσ 

Patrick και Tunnincliffe (2011) «μία πολφτιμθ και αποτελεςματικι εμπειρία 

μάκθςθσ». 

Συγκεντρωτικά, οι δραςτθριότθτεσ μπόρεςαν να διεξαχκοφν από τουσ 

μακθτζσ ανεξαρτιτωσ φφλου, ςυμβάλλοντασ ςτθν ωσ ζνα βακμό εξοικείωςθ τουσ 

με τθ διερεφνθςθ. Πμωσ προτείνεται δομθμζνθ, κακοδθγοφμενθ διερεφνθςθ λόγω 

«αρχάριων» μακθτϊν, τόςο λόγω θλικίασ, όςο και απουςίασ προθγοφμενθσ 

εμπειρίασ ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ. Οι κετικζσ αντιδράςεισ των 

μακθτϊν προσ τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ και θ ςτάςθ φροντίδασ που επζδειξαν, 

αποτελοφν ενκαρρυντικό ςτοιχείο, διότι δείχνουν ότι οι μακθτζσ αυτισ τθσ θλικίασ 

ενδιαφζρονται για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ, επομζνωσ οι εκπαιδευτικοί 

μποροφν να τουσ ςυμπεριλάβουν ςτισ διδαςκαλίεσ τουσ.  

 

4.1.2 Εκπαιδευτικοί  

Θ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν ζχει επιςθμανκεί ωσ κρίςιμοσ 

παράγοντασ για τθν αλλαγι του διδακτικοφ μοντζλου που εφαρμόηεται ςιμερα ςτισ 

ΦΕ και για τθν επιτυχθμζνθ εφαρμογι τθσ διδαςκαλίασ που βαςίηεται ςτθ 

διερεφνθςθ (Osborne & Dillon, 2008). Σφμφωνα με τουσ Harlen & Elstgeest (1993) 

για να βοθκιςει ο εκπαιδευτικόσ τα παιδιά να μάκουν με διερεφνθςθ είναι 

απαραίτθτο να ζχει ο ίδιοσ κατανοιςει όχι μόνο κεωρθτικά αλλά και ςτθν πράξθ τι 

ςθμαίνει να παρατθρείσ, να κάνεισ υποκζςεισ, προβλζψεισ, να ςχεδιάηεισ μία 

ζρευνα. Θ ζλλειψθ εμπειρίασ εκπαιδευτικϊν και δυςκολία προςαρμογισ ςτθ 

διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ, καταγράφτθκε μεταξφ των δυςκολιϊν κατά 

τισ δοκιμαςτικζσ εφαρμογζσ των δραςτθριοτιτων του Pri-Sci-Net από το ΡΤΔΕ 

Κριτθσ. Κακϊσ τα ευριματα από τισ πιλοτικζσ εφαρμογζσ των δραςτθριοτιτων ςτθν 

Ελλάδα δείχνουν ότι χρειάηεται χρόνοσ για τουσ εκπαιδευτικοφσ για να 

προςαρμοςτοφν ςτο νζο τρόπο διδαςκαλίασ (Καλαϊτηιδάκθ, 2016). 
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Αναλυτικότερα, ςε μεταπτυχιακό ςεμινάριο «Σφγχρονεσ προςεγγίςεισ ςτθν 

ζρευνα διδακτικισ των κετικϊν επιςτθμϊν» ςτο 2ο εξάμθνο φοίτθςθσ ςτο 

μεταπτυχιακό πρόγραμμα θ εκπαιδευτικόσ είχε ζρκει ςε επαφι με το κεωρθτικό 

πλαίςιο τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με διερεφνθςθ. Σθμαντικι εξοικείωςθ με το 

κεωρθτικό υπόβακρο επιλκε από τθν αναςκόπθςθ τθσ βιβλιογραφίασ για τθν 

παροφςα εργαςία (Δεκζμβριοσ 2016 μζχρι και τον Απρίλιο 2017). H πρακτικι 

εμπειρία με τισ δραςτθριότθτεσ του Pri-Sci-Net αποκτικθκε αρχικά μζςω τθσ 

ςυμμετοχισ τθσ γράφουςασ ςτθν προετοιμαςία και παρουςίαςθ ςε ενιλικεσ 

επιμορφωμζνουσ των δραςτθριοτιτων «Οι ςπόροι απορροφοφν νερό» και 

«Λπτάμενοι ςπόροι» ςτο εργαςτιριο «Ρερί Φυτϊν» υπό τθν επίβλεψθ τθσ κασ 

Καλαϊτηιδάκθ, ςτο πλαίςιο του 10ου  Ρανελλθνίου Συνεδρίου Διδακτικισ των 

Φυςικϊν Επιςτθμϊν και Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν Εκπαίδευςθ: Γεφυρϊνοντασ το 

Χάςμα μεταξφ Φυςικϊν Επιςτθμϊν, Κοινωνίασ και Εκπαιδευτικισ Ρράξθσ (2017). 

Επίςθσ, θ εφαρμογι των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων πιλοτικά από τθ 

γράφουςα ςτο δικό τθσ χϊρο, πριν από τθν εφαρμογι με τουσ μακθτζσ ςτο ςχολείο 

ςυνζβαλε ςτθν εξοικείωςθ ςτθν πράξθ με τθ διερεφνθςθ. Θ παρακολοφκθςθ των 

εργαςιϊν και θ ςυμμετοχι με προφορικι ειςιγθςθ, ςχετικά με τθ διδαςκαλία και 

μάκθςθ για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ μζςω διερεφνθςθσ ςτθν Α’ τάξθ, ςτο 10ο 

ςυνζδριο Οι Φυςικζσ Επιςτιμεσ ςτθν Προςχολικι Εκπαίδευςθ: Φυςικζσ Επιςτιμεσ, 

εκπαίδευςθ, πολιτιςμόσ ιταν ςθμαντικι εμπειρία λόγω τθσ ανατροφοδότθςθσ που 

ζλαβε θ γράφουςα (Ραράρτθμα 3).  

          Κακοριςτικισ ςυμβολισ ιταν θ απόκτθςθ διδακτικισ εμπειρίασ ςτθ νζα 

μορφι διδαςκαλίασ μζςα ςε ςχολικι τάξθ και ο αναςτοχαςμοφ που ακολοφκθςε.  

Λόγω τθσ απουςίασ προθγοφμενθσ εργαςτθριακισ εμπειρίασ–ανεπάρκεια τθν οποία 

θ μελζτθ τθσ βιβλιογραφίασ δεν μπόρεςε να αντιςτακμίςει-  ςτθ δραςτθριότθτα 

Σπόροι υπιρξε μόνο μία πειραματικι διάταξθ για ζλεγχο τθσ μεταβλθτισ, ενϊ όπωσ 

επιςθμαίνει και θ Χαλκιά (2012) τα δεδομζνα πρζπει να διαςταυρϊνονται 

τουλάχιςτον δφο φορζσ, για να προςδίδεται αξιοπιςτία ςτα ςυμπεράςματα που κα 

εξαχκοφν. Αυτό ςτζρθςε από τουσ μακθτζσ τθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ αναγκαιότθτασ 

των επαναλαμβανόμενων μετριςεων.  Εάν θ εκπαιδευτικόσ είχε εργαςτθριακι 

εμπειρία κα είχε τροποποιιςει τθν οδθγία τθσ δραςτθριότθτασ Σπόροι (βλ. 

Ραράρτθμα 4) για φπαρξθ μιασ ομάδασ, ωσ ομάδασ ελζγχου και κα είχε πάρει τθν 
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πρωτοβουλία να πρότεινε και ςτισ πζντε ομάδεσ να ζχουν μπροςτά τουσ δφο  

μπουκάλια με ίδια ποςότθτα ςπόρων και μεταβλθτι το νερό. 

Θ ςυμμετοχι τθσ εκπαιδευτικοφ ςτθν ζρευνα με τθ ςυςτθματικι καταγραφι των 

αρχικϊν πεποικιςεων, των ιδεϊν, των όςων ςυνζβθςαν κατά τισ δραςτθριότθτεσ 

όπωσ και προςπάκεια ανίχνευςθσ τθσ άποψθσ των μακθτϊν και ο αναςτοχαςμόσ 

πάνω ςτα προθγοφμενα, ιταν κακοριςτικισ ςθμαςίασ. Το αρχικό μζτριο 

ενδιαφζρον τθσ εκπαιδευτικοφ για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ αυξικθκε, όπωσ 

επίςθσ και οι γνϊςεισ τθσ για αυτοφσ, οι οποίεσ ιταν λιγοςτζσ παρότι μεγάλωςε ςε 

επαρχιακό και αγροτικό περιβάλλον. Θ ανάλθψθ ρόλου ερευνθτι και θ 

ανατροφοδότθςθ που δζχτθκε μετά τθν πιλοτικι διδαςκαλία «Μυρμιγκια» και από 

τισ ςυναντιςεισ αναςτοχαςμοφ με τθν επόπτρια και τισ ςυμφοιτιτριεσ οδιγθςαν ςε 

εξάςκθςθ και βελτίωςι ςτθν εργαςτθριακι μζκοδο, ςτθν αντιμετϊπιςθ μθ 

αναμενόμενων αποτελεςμάτων μίασ διερεφνθςθ και ςτθν εργαςία με ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ. Μζςω των δραςτθριοτιτων ιδίωσ τθσ δραςτθριότθτασ Φυτά ζγινε 

κατανοθτό ότι ςτισ μικρζσ θλικίεσ θ επιλογι από τον εκπαιδευτικό ενόσ απλοφ 

ερωτιματοσ, το οποίο να εξαρτάται από μία μεταβλθτι, αποτελεί καίριο ςθμείο για 

τθν επιτυχία τθσ διερεφνθςθσ. Μζςω τθσ ανάλθψθσ ρόλου εκπαιδευτικοφ- ερευνθτι 

θ αρχικι κατανόθςθ ωσ προσ το τι είναι θ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ 

μεταςχθματίςτθκε και ενδυναμϊκθκε. Ακόμα ζνα  παράδειγμα αλλαγισ τθσ 

αντίλθψθσ είναι ότι δεν ιταν κατανοθτό πωσ  τα όςα διαδραματίηονται ςε μία 

διερευνθτικι διδαςκαλία, τα ςυμπεράςματα ςτα οποία αυτι καταλιγει είναι 

αναγκαίο να ςυςχετιςτοφν με το τοπικό περιβάλλον των μακθτϊν και να 

αναδειχκοφν οι εφαρμογζσ τουσ. Επιπρόςκετα, μζςω τθσ βιωματικισ ςυμμετοχισ 

ςε όλα τα παραπάνω και του μετζπειτα αναςτοχαςμοφ θ εκπαιδευτικόσ 

αντιλιφκθκε το πϊσ μία εκ των προτζρων δομθμζνθ διερεφνθςθ μπορεί να γίνει 

αφετθρία για νζεσ διερευνιςεισ που να βαςίηονται ακριβϊσ πάνω ςτα ερωτιματα 

μακθτϊν. 

Θ ςυμπλιρωςθ τθσ αντίλθψθσ για το τι είναι θ διερευνθτικι διδαςκαλία και 

μάκθςθ ιταν κακοριςτικι. Στο αρχικό ςτάδιο τθσ ανάλθψθσ τθσ παροφςασ 

διπλωματικισ εργαςίασ, θ εκπαιδευτικόσ κεωροφςε ότι θ διερευνθτικι διδαςκαλία 

και μάκθςθ κα ιταν εφκολθ υπόκεςθ. Εκτιμοφςε ότι θ προθγοφμενθ εμπειρία ςτθ 

διδαςκαλία ΦΕ ςτθν Ε’ δθμοτικοφ  -όπου είχε επικεντρωκεί ςε πειράματα ανά 
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ομάδα- ιταν αρκετι ϊςτε να ανταποκρικεί ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία. 

Ουςιαςτικά,  ςφμφωνα με τθν αρχικι αντίλθψθ τθσ εκπαιδευτικοφ, θ διεξαγωγι 

πειραμάτων ταυτιηόταν με τθ διερευνθτικι διδαςκαλία. Θ ςυςτθματικι καταγραφι 

των αρχικϊν πεποικιςεων, των ιδεϊν, των όςων ςυνζβθςαν κατά τισ 

δραςτθριότθτεσ όπωσ και προςπάκεια ανίχνευςθσ τθσ άποψθσ των μακθτϊν και ο 

αναςτοχαςμόσ πάνω ςτα προθγοφμενα μζςω του μοντζλου DEAL, μεταςχθμάτιςαν 

τθν αρχικι αντίλθψθ. Μελλοντικά θ οργάνωςθ των διδαςκαλιϊν για τισ ΦΕ δεν κα 

περιορίηεται ςτθν πραγματοποίθςθ πειραμάτων από τισ μακθτικζσ ομάδεσ –θ 

αρχικι αντίλθψθ-, αλλά κα επιδιϊκεται να εμπλακοφν οι μακθτζσ ςε όλα τα ςτάδια 

τθσ διερεφνθςθσ και να αναπτφξουν τισ δεξιότθτεσ που αναφζρκθκαν αναλυτικά ςτο 

πρϊτο ςκζλοσ τθσ ςυηιτθςθσ.  

Από τα παραπάνω εξάγεται το ςυμπζραςμα, ότι θ κακοδθγοφμενθ 

διερεφνθςθ είναι προτιμότερθ από τθν ανοιχτι λόγω «αρχάριασ» εκπαιδευτικοφ με 

μειωμζνθ εργαςτθριακι εμπειρία και άλλεσ ελλείψεισ ωσ προσ τθ διερευνθτικι 

προςζγγιςθ. Θ απειρία των εκπαιδευτικϊν ςτθ διδαςκαλία και μάκθςθ με 

διερεφνθςθ και κατά ςυνζπεια θ αναγκαιότθτα να δοκεί χρόνοσ ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ και ςτουσ μακθτζσ να προςαρμοςτοφν ςτθ νζα προςζγγιςθσ ζχει 

επιςθμανκεί από τουσ Gatt et al (2014). Σφμφωνα με ζρευνα των Βοϊνζςκου & 

Καλογιαννάκθσ (2012) ςχετικά με τισ επιλογζσ εκπαιδευτικϊν προςχολικισ 

εκπαίδευςθσ για τθ διδαςκαλία κεμάτων ΦΕ, οι εκπαιδευτικοί προςχολικισ 

προτιμοφν περιςςότερο μια ςτακερι και κατευκυνόμενθ ενεργοποίθςθ ςτα κζματα 

των ΦΕ. 

Μζςω τθσ ανάλθψθσ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνθτι και του κριτικοφ 

αναςτοχαςμοφ- θ αρχικι κατανόθςθ ωσ προσ το τι είναι θ διερευνθτικι διδαςκαλία 

και μάκθςθ μεταςχθματίςτθκε και ενδυναμϊκθκε. Ο παραπάνω μεταςχθματιςμόσ 

ωσ μια διαδικαςία, ωσ ζνα ςυνεχζσ γίγνεςκαι ςυμφωνεί με τθν κονςτρουκτιβιςτικι 

κεϊρθςθ για τον τρόπο με τον οποίο μακαίνει κανείσ να διδάςκει. Σφμφωνα με τθν 

κονςτρουκτιβιςτικι οπτικι, το πϊσ μακαίνουν οι εκπαιδευτικοί να διδάςκουν είναι 

μία δυναμικι διαδικαςία που ςυντελείται και μζςα από επαγγελματικζσ εμπειρίεσ, 

οι οποίεσ χρθςιμοποιοφνται για να οργανϊςει ι για να επαναδιευκετιςει τθν 

προχπάρχουςα γνϊςθ και τισ ωσ τότε οπτικζσ (Φρυδάκθ, 2015). Ππωσ επιςθμαίνει θ 
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Φρυδάκθ και όπωσ ςυνζβθ ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ οι διαδικαςίεσ τθσ 

μεταςχθματιςτικισ μάκθςθσ ζχουν ωσ πυρινα των κριτικό αναςτοχαςμό.   

Θ ςυμμετοχι ςτθν ζρευνα δθμιοφργθςε τθν επικυμία ανάλθψθσ του διπλοφ 

ρόλου και μελλοντικά. Θ ανάλθψθ από τθν εκπαιδευτικό ρόλου ερευνθτι ςε μία 

νζα διδακτικι προςζγγιςθ, ςε μία δυςκολία ι ςε προβλθματικι κατάςταςθ που κα 

ςυναντιςει ςτθν τάξθ τθσ, και θ δυνατότθτα που αποκτά μζςω αυτοφ του ρόλου να 

επιφζρει βελτίωςθ, ενιςχφουν τον επαγγελματιςμό τθσ και  χαρίηουν αίςκθμα  

αιςιοδοξίασ. 

Τα παραπάνω ευριματα, ςχετικά με το πρακτικό όφελοσ για τθν εκπαιδευτικό 

ωσ επιμόρφωςθ ςτθν πράξθ ςε μία νζα διδακτικι προςζγγιςθ για τθν οποία είχα 

αςαφι και λανκαςμζνθ αντίλθψθ, αλλά και ςχετικά με τθν ευρφτερθ 

επαγγελματικι ενδυνάμωςθ εδραιϊνονται και ενιςχφονται από τθν ζρευνα τθσ 

Φρυδάκθ (2015), ςφμφωνα με τθν οποία οι γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που αποκτϊνται 

ςτο πλαίςιο μιασ ερευνθτικισ διαδικαςίασ μεταφράηονται πιο αποτελεςματικά ςε 

εργαλεία αυτοδιερεφνθςθσ και αυτοανάπτυξθσ, από όςο τα ζτοιμα πακζτα 

ακαδθμαϊκϊν γνϊςεων που ενςωματϊνονται ςτα βαςικά πτυχία και ςε κάποια 

επιμορφωτικά προγράμματα. Θ επιςτθμονικι δραςτθριοποίθςθςθ του 

εκπαιδευτικοφ αναφζρεται ωσ κακοριςτικόσ παράγοντασ για τθ ςυγκρότθςθ τθσ 

ταυτότθτασ του εκπαιδευτικοφ ωσ υπευκφνου επαγγελματία και το εφρθμα αυτό, 

υπάρχον και ςτθν παροφςα ζρευνα, επαναφζρει και κακιςτά και ςιμερα επίκαιρο 

το αίτθμα του εκπαιδευτικοφ ωσ ερευνθτι. 

Καταλθκτικά, θ ανάλθψθ ρόλου εκπαιδευτικοφ ερευνθτι, αφινει ζνα πολφ 

κετικό ςυναίςκθμα ενκάρρυνςθσ και αιςιοδοξίασ. Θ επαγγελματικι ενδυνάμωςθ 

ζχει ωσ αποτζλεςμα τθν ενεργθτικι αντιμετϊπιςθ μία μελλοντικισ προβλθματικισ 

κατάςταςθσ ι μιασ νζασ προςζγγιςθσ, αφινοντασ πίςω το ρόλο του διεκπεραιωτι 

και εφαρμοςτι προαποφαςιςμζνων «λφςεων» μζςα ςτθ ςχολικι πραγματικότθτα. 

Θ ςυμμετοχι ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ αφινει το αίςκθμα τθσ αντίλθψθσ 

του ρόλου του εκπαιδευτικοφ ωσ ζναν ρόλο υπεφκυνου αναςτοχαηόμενου 

επαγγελματία και ςυνερευνθτι τω πρακτικϊν του. 
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4.2 Ειδικϐτερα ςχϐλια για το εκπαιδευτικϐσ υλικϐ, τη ςυνϋντευξη με 

μαθητϋσ μικρόσ ηλικύασ, την αντύδραςη των εκπαιδευτικών και 

μαθητών του ςχολεύου ςτη νϋα διδακτικό προςϋγγιςη,  

Το εκπαιδευτικόσ υλικό που παράχκθκε εντόσ του προγράμματοσ PriSciNet 

και αξιοποιικθκε ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ χαρακτθρίηεται ω εφαρμόςιμο, 

διότι εφαρμόςτθκε από τουσ μακθτζσ και τθν εκπαιδευτικό χωρίσ να ζχει προθγθκεί 

επιμόρφωςι τθσ πάνω ςτθ χριςθ του υλικοφ. Το υλικό PriSciNet ςυχνά παρζχει 

ελευκερίεσ ςτο εκπαιδευτικό ϊςτε να προςαρμόςει τμιματα τθσ δραςτθριότθτασ 

ςτισ ανάγκεσ τθσ τάξθσ του. Οι «Οδθγίεσ προσ τον εκπαιδευτικό» περιζχουν γνϊςεισ 

για το ςυγκεκριμζνο ηιτθμα, αλλά και ςυμβουλζσ για τυχόν αντιδράςεισ και 

ερωτιματα των μακθτϊν, οι οποίεσ ςτθν παροφςα μελζτθ περίπτωςθσ ιταν πολφ 

ςθμαντικζσ για τθν προετοιμαςία τθσ γράφουςασ. Πμωσ, όπωσ φάνθκε ςτισ 

ςυναντιςεισ αναςτοχαςμοφ με τθν επόπτρια, οι πλθροφορίεσ για τουσ ηωντανοφσ 

οργανιςμοφσ ςτισ «Οδθγίεσ προσ τον εκπαιδευτικό» δεν ιταν αρκετζσ και ιταν 

αναγκαία θ αναηιτθςθ περιςςότερων γνϊςεων για τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ, 

πριν από τθν εφαρμογι κάκε δραςτθριότθτεσ. Επίςθσ οι πρακτικζσ ςυμβουλζσ, 

παρότι πολφ χριςιμεσ, δεν αντικακιςτοφν τθν αναγκαιότθτα πιλοτικισ εφαρμογισ 

των δραςτθριοτιτων, ιδιαίτερα ςτθν περίπτωςθ αρχάριων εκπαιδευτικϊν ωσ προσ 

τθ διερεφνθςθ. 

Ωσ προσ τθν επιλογι τθσ ςυνζντευξθσ ωσ εργαλείο ςυλλογισ δεδομζνων, 

εξάγεται το ςυμπζραςμα ότι θ ςυνζντευξθ με τουσ μικροφσ μακθτζσ, όταν 

τθροφνται προχποκζςεισ περί άνεςθσ, οικειότθτασ και ελευκερίασ ζκφραςθσ, είναι 

αξιόπιςτο και πολφ βοθκθτικό μεκοδολογικό εργαλείο που βοθκάει ςτθν ανάδειξθ 

των απόψεϊν τουσ. Αυτό κρίνεται ουςιϊδεσ, ειδικά για τουσ μικροφσ μακθτζσ που 

δεν μποροφν να εκφραςτοφν με γραπτό λόγο. Στθν περίπτωςι μασ οι περιςςότεροι 

(10/12) ζδωςαν ςθμαντικζσ πλθροφορίεσ ςτθ ςυνζντευξι τουσ και ιταν ειλικρινείσ, 

διότι ςυχνά απαντοφςαν ότι δεν κυμοφνται αυτό που τουσ ρωτικθκε και ότι 

υπιρξαν ςθμεία ςτα οποία δυςκολευτικαν. Επομζνωσ ςυμπεραίνουμε ότι δεν 

κυριαρχοφςε θ τάςθ που ζχουν ςυχνά οι μακθτζσ να ικανοποιιςουν τθν 

εκπαιδευτικό, κάτι που ιταν και ηθτοφμενο. 
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Σφμφωνα με τουσ Μιχαθλίδθ και Σταφρου (2016) ςτο πλαίςιο του 

ευρωπαϊκοφ προγράμματοσ IRRESISTIBLE, οι ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί ζδραςαν 

ωσ πολλαπλαςιαςτζσ και κατόπιν κακοδιγθςθσ από το πανεπιςτθμιακό και 

ερευνθτικό πεδίο, επιμόρφωςαν ςυναδζλφουσ τουσ. Οι ςυγγραφείσ ςυμπεραίνουν 

ότι οι κοινότθτεσ μάκθςθσ αποτζλεςαν ζνα πολφ λειτουργικό περιβάλλον προσ τθν 

προςπάκεια «ανοίγματοσ» τθσ εφαρμογισ των ενοτιτων αυτϊν ςε περιςςότερουσ 

εκπαιδευτικοφσ. 

Θ παροφςα μεταπτυχιακι ζρευνα, κεωρϊντασ το ςχολείο ωσ μια ηωντανι 

κοινότθτα μάκθςθσ, επεδίωξε να προςελκφςει το ενδιαφζρον των εκπαιδευτικϊν 

και μακθτϊν του ςχολείου προσ μια εναλλακτικι διδακτικι πρόταςθ για τθν 

εφαρμογι τθσ ΡΕ ςε μικρζσ θλικίεσ, χωρίσ όμωσ αυτό να επιδιϊκεται ςυςτθματικά 

με τθν ζννοια ότι προβλζφτθκαν ςυγκεκριμζνεσ δράςεισ ςτον ερευνθτικό 

ςχεδιαςμό. Κα μποροφςε να ειπωκεί ότι αποτζλεςε δράςθ διάχυςθσ τθσ 

διερευνθτικισ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ και του εκπαιδευτικοφ υλικοφ που 

παράχκθκε εντόσ του ευρωπαϊκοφ προγράμματοσ Pri-Sci-Net, το οποίο ζλθξε ςτισ 31 

Αυγοφςτου 2014 και μαηί με ζλθξαν και οι προγραμματιςμζνεσ δράςεισ διάχυςθσ με 

τθ μορφι επιμόρφωςθσ εκπαιδευτικϊν ςε εκνικά και διεκνι ςεμινάρια 

(Καλαϊτηιδάκθ, 2016). Ακόμα ζνασ λόγοσ αναγκαιότθτασ τθσ διάχυςθσ είναι θ 

ζλλειψθ κονδυλίων μαηικισ επιμόρφωςθσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ προςζγγιςθ. Επομζνωσ 

θ γράφουςα κα μποροφςε να λειτουργιςει ωσ «πολλαπλαςιαςτισ» προσ τουσ 

ςυναδζλφουσ  τθσ εμπειρίασ και τθσ γνϊςθσ που απζκτθςε. 

Ο πρϊτοσ τρόποσ διάχυςθσ προσ τουσ μακθτζσ ιταν εντόσ τθσ ςχολικισ 

αίκουςασ. Θ παρακολοφκθςθ ζςτω και ενόσ μόνο μζρουσ τθσ διερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ από μακθτζσ άλλων τάξεων που βρζκθκαν ςτθν αίκουςα τθσ Α’ 

ζςτω για μία διδακτικι ϊρα, αποτελεί τρόπο διάχυςισ τουσ ςε άλλα μζλθ τθσ 

ςχολικισ κοινότθτασ, πζραν των μακθτϊν τθσ ςυγκεκριμζνθσ τάξθσ. Οι μακθτζσ 

αυτοί παρακολοφκθςαν τθ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ οι περιςςότεροι 

με ενδιαφζρον, αλλά χωρίσ πρωτοβουλία. Το ενδιαφζρον του φαίνεται από το 

γεγονόσ ότι ανταποκρίνονταν κετικά όταν θ εκπαιδευτικόσ τουσ ηθτοφςε να τθ 

βοθκιςουν είτε μεταφζροντασ αντικείμενα είτε κατά τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων. 

Πμωσ, δεν ενεπλάκθςαν ενεργά ςτθ διαδικαςία με τθν ζννοια ότι εξαςκικθκαν ςε 

κάποια επιςτθμονικι δεξιότθτα και δεν εξζφραςαν απορίεσ π.χ. ςχετικά με τα 
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ερωτιματα που απεφκυνε θ εκπαιδευτικόσ προσ τθν τάξθ. Τουσ περιςςότερουσ 

χαρακτιριηε αμθχανία όταν τουσ απευκυνόταν ο λόγοσ. Υπιρχε μια ςυςτολι 

πικανόν λόγω του ότι βρίςκονταν ςε διαφορετικό περιβάλλον από αυτό τθσ τάξθσ 

τουσ. Ζνασ μακθτισ, παρότι παρακολουκοφςε, με τα ςχόλια και τθ ςυμπεριφορά 

του δεν διευκόλυνε τθ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ. Σε αντίκεςθ με τισ 

παραπάνω αντιδράςεισ, θ μακιτρια που με δικι τθσ πρωτοβουλία ιρκε τθν Α’ τάξθ 

ςε ϊρα διαλείμματοσ, ζδειξε ενδιαφζρον βλζποντασ τουσ τζςςερισ μακθτζσ ωσ 

ομάδα και ςτθ μζςθ το γλαςτράκι τουσ. Είναι ςθμαντικό ότι αυκόρμθτα ςτάκθκε 

μπροςτά από τθν ομάδα και απευκφνκθκε ςτουσ μακθτζσ, ρωτϊντασ τουσ τι 

κάνουν. Και ζδωςε τθν ευκαιρία ςε μακιτρια τθσ Α’ τθν Εμ να τισ εξθγιςει τθ 

διερεφνθςθ.  

Ο δεφτεροσ τρόποσ διάχυςθσ τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με διερεφνθςθ 

προσ τουσ μακθτζσ, ιταν ςτον προαφλιο χϊρο κατά τθν αλλθλεπίδραςθ όλων των 

μακθτϊν του ςχολείου κατά τθ διάρκεια του διαλείμματοσ. Αυτό ςυνζβαινε ςτισ 

περιπτϊςεισ που ιταν αναγκαία θ διεξαγωγι τμιματοσ τθσ δραςτθριότθτασ ςε 

εξωτερικοφσ χϊρουσ. Οι μακθτζσ τθσ Αϋ αναηθτοφςαν ηωντανοφσ οργανιςμοφσ με τθ 

βοικεια φίλων θ ςυγγενϊν τουσ που φοιτοφςαν ςε μεγαλφτερεσ τάξεισ. Το 

ενδιαφζρον και θ περιζργεια των άλλων μακθτϊν ιταν ζντονο, όπωσ διλωςαν και 

οι δάςκαλοί τουσ ςε ςυνζντευξθ που ζδωςαν. Οι εκπαιδευτικοί αυκόρμθτα 

διλωςαν ότι υπιρξε «περιζργεια» «απορία» και «ενδιαφζρον»  από μζροσ των 

μακθτϊν τουσ ςχετικά με το «τι κάνουν τα πρωτάκια;».  

Ωσ προσ τθ διάχυςθ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ, αυτοί αντιλιφκθκαν τθν 

εφαρμογι μίασ διαφορετικισ διδακτικισ προςζγγιςθσ με τρεισ τρόπουσ, ακριβϊσ 

επειδι είδαν κάποιο τμιμα τθσ ςτον προαφλιο χϊρο. Ακόμα, ςε αυτι τθν 

κατεφκυνςθ ςυνζβαλε θ παρουςία τθσ βαςικισ επόπτριασ τθσ εργαςίασ ςτθν 

πιλοτικι διερευνθτικι διδαςκαλία και τζλοσ τα ερωτιματα που δζχτθκαν από τουσ 

μακθτζσ τουσ. Από τισ τζςςερισ ςυηθτιςεισ που πραγματοποιικθκα, 

θχογραφικθκαν και απομαγνθτοφωνικθκαν από ενιλικεσ οι δφο, γυναίκεσ, 

εξζφραςαν αυκόρμθτα άποψθ για το νζο τρόπο διδαςκαλίασ. Οι δφο αυτζσ 

εκπαιδευτικοί ιδιαίτερα κετικζσ προσ τθ νζα προςζγγιςθ και διεξιγαγαν τισ πιο 

εκτενείσ ςε διάρκεια ςυηθτιςεισ. Λδιαίτερα κετικι κρίνεται θ αντίδραςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ Μ, θ οποία χρθςιμοποίθςε ςτο λόγο τθσ φράςεισ για τθν εκτόσ 
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αίκουςασ μάκθςθ «ενδιαφζρον, διαςκεδαςτικό», «βαρετό μζςα ςτθν τάξθ». Θ 

εκπαιδευτικό Μ κεϊρθςε ωσ ςυςτατικό ςτοιχείο τθσ νζα προςζγγιςθσ τθ 

διδαςκαλία εκτόσ τθσ αίκουςασ Οι υπόλοιποι τρεισ δεν εξζφραςαν οφτε κετικι οφτε 

αρνθτικι ςτάςθ.  

Ακόμα, οι τζςςερισ αυτζσ ςυνεντεφξεισ επιβεβαίωςαν το ότι το τμιμα τθσ 

διερευνθτικισ δραςτθριότθτασ που πραγματοποιείται ςε εξωτερικοφσ χϊρουσ 

ςυμβάλλει ςθμαντικά ςτθ διάχυςθ τθσ δραςτθριότθτασ. Πμωσ και μζςα ςτθ ςχολικι 

αίκουςα, τα αντικείμενα πειραματιςμοφ τα οποία βρίςκονταν εκεί (γλαςτράκια, 

ςπαςμζνα μπουκάλια) αποτζλεςαν ευκαιρία διάχυςθσ προσ τθν εκπαιδευτικό Δ θ 

οποία λόγο του διδακτικοφ τθσ αντικειμζνου βρζκθκε μζςα ςτθ ςχολικι αίκουςα. 

Τζλοσ, αξίηει να αναφερκεί ότι θ ενδυνάμωςθ που αιςκάνκθκε θ  

εκπαιδευτικόσ ωσ προσ τθ διερευνθτικι προςζγγιςθ ςτισ ΦΕ, είχε ωσ αποτζλεςμα 

τθν επόμενθ ςχολικι χρονιά υπθρετϊντασ ςε διαφορετικό ςχολικό περιβάλλον,  να 

δθμιουργιςει ευκαιρίεσ επικοινωνίασ με ςυναδζλφουσ, και να επικοινωνιςει όςα 

βίωςε ςτθν παροφςα ζρευνα. 

Συνοψίηοντασ, μζςα ςτθν ςχολικι κακθμερινότθτα ανζκυψαν πολλοί και 

διαφορετικοί τρόποι διάχυςθσ μιασ νζασ διδακτικισ προςζγγιςθσ τόςο προσ τουσ 

μακθτζσ των άλλων τάξεων όςο και προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ. Θ φιλοδοξία για 

δθμιουργία μιασ κοινότθτασ μάκθςθσ, για φπαρξθ διαλόγου μεταξφ τθσ 

εκπαιδευτικοφ ερευνιτριασ και των ςυναδζλφων τθσ δεν ευοδϊκθκε. Θ απουςία 

μιασ ομάδασ εκπαιδευτικϊν που να διακατζχεται από εμπιςτοςφνθ και οικειότθτα – 

λόγω του ότι οι ςυναδελφικι τουσ ςχζςθ μετροφςε μόνο κάποιουσ μινεσ, ωσ 

αναπλθρωτζσ εκπαιδευτικοί ςτο ςυγκεκριμζνο ςχολείο- ιταν το βαςικό εμπόδιο.  

Πμωσ ιταν αρκετά ικανοποιθτικό το ότι οι μακθτζσ των οποίων θ περιζργεια 

εξάφτθκε, μετζφεραν το ενδιαφζρον τουσ ςτουσ δαςκάλουσ τουσ. Ασ ελπίςουμε 

αυτό το ενδιαφζρον να κινθτοποίθςε κάποιουσ από αυτοφσ τουσ εκπαιδευτικοφσ 

προσ τθ διδαςκαλία και μάκθςθ με διερεφνθςθ. 
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4.3 Προτϊςεισ για τη διδαςκαλύα με διερεϑνηςη ςτην Α’ τϊξη και για 

την επιμϐρφωςη των εκπαιδευτικών  

 Λαμβάνοντασ υπόψθ τα ςυμπεράςματα που προζκυψαν από τθν παροφςα 

ζρευνα, όπωσ αυτά ςυςχετίςτθκαν με ανάλογα ςυμπεράςματα άλλων ερευνϊν, κα 

μποροφςε να επιχειρθκεί θ διατφπωςθ κάποιων ςυγκεκριμζνων προτάςεων.  

Εφόςον οι δραςτθριότθτεσ Pri-Sci-Net μπόρεςαν να υλοποιθκοφν από τουσ 

μικροφσ μακθτζσ και από τθν εκπαιδευτικό ερευνιτρια χωρίσ προθγοφμενθ 

επιμόρφωςθ, προτείνεται θ διευρυμζνθ εφαρμογι τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με 

διερεφνθςθ ςτισ πρϊτεσ τάξεισ, ειδικότερα ςτθν Α’ τάξθ των δθμοτικϊν ςχολείων 

τθσ χϊρασ μασ. Επίςθσ, ςτο πλαίςιο τον ΑΡ των ΦΕ ςτθν πρϊτθ ςχολικι θλικία, ςτο 

νθπιαγωγείο και ςτισ πρϊτεσ τάξεισ του δθμοτικοφ, προτείνεται θ εργαςία με 

ηωντανοφσ οργανιςμοφσ, όπου όπωσ φάνθκε και από τα αποτελζςματα τθσ 

παροφςασ ζρευνασ ενδιαφζρει και ενκουςιάηει τουσ μικροφσ μακθτζσ 

Στο επίπεδο λιψθσ αποφάςεων εκπαιδευτικισ πολιτικισ, προτείνεται θ 

ενςωμάτωςθ τθσ διερευνθτικισ προςζγγιςθσ ςτα ΑΡ τθσ Μελζτθσ Ρεριβάλλοντοσ 

και να δοκεί ο απαραίτθτοσ χρόνοσ ςτο ωρολόγιο πρόγραμμα, κακϊσ ο χρόνοσ που 

απαιτείται για τθ υλοποίθςθ των διερευνθτικϊν δραςτθριοτιτων είναι ςθμαντικόσ. 

Επίςθσ, Ππωσ αναφζρει ο Γεωργόπουλοσ (2014) ο χρόνοσ είναι ίςωσ το πιο 

χαρακτθριςτικό, πιεςτικό και πάγιο αίτθμα των εκπαιδευτικϊν τθσ ΡΕ. Στθν ίδια 

κατεφκυνςθ ςυμβάλει θ διατιρθςθ τθν ΕΗ και θ αφξθςθ «ηωνϊν ανάςασ» από τθν 

κακθμερινι ςχολικι ρουτίνα που είναι προςανατολιςμζνθ προσ τθν κάλυψθ τθσ 

φλθσ. 

Επίςθσ ςε επίπεδο πολιτείασ, προτείνεται να δοκεί ζμφαςθ ςτθν 

εκπαίδευςθ, μετεκπαίδευςθ με αυτοδιερεφνθςθ τθσ διδακτικισ πρακτικισ και 

επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν, ϊςτε να εξαςφαλίςουν τισ κατάλλθλεσ γνϊςεισ 

και δεξιότθτεσ που κα τουσ επιτρζψουν να εργαςτοφν αποτελεςματικά και να 

αξιοποιιςουν δθμιουργικά όλεσ τισ δυνατότθτεσ που τουσ προςφζρονται ςτο χϊρο 

τθσ εκπαίδευςθσ. Στον πανεπιςτθμιακό χϊρο, ςτο πλαίςιο τθσ εκπαίδευςθσ των 

προπτυχιακϊν φοιτθτϊν ςτα Ραιδαγωγικά τμιματα, κα πρζπει να δοκεί 

μεγαλφτερθ ζμφαςθ ςτθν ςφνδεςθ τθσ ΡΕ με ςφγχρονεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ 

διδαςκαλίασ των ΦΕ, με ζμφαςθ ςτθν πρακτικι τουσ άςκθςθ ςε ςχολικζσ τάξεισ 

πάνω ςτθ διερευνθτικι διδαςκαλία και μάκθςθ. Για τουσ προπτυχιακοφσ φοιτθτζσ 
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ουςιαςτικι κα ιταν θ απόκτθςθ εμπειρίασ μζςω εργαςτθρίων Βιολογίασ ςτο 

πλαίςιο των προπτυχιακϊν ςπουδϊν τουσ, ϊςτε να αποκτιςουν  εργαςτθριακι 

εμπειρία ςτθν εργαςία με ηωντανοφσ οργανιςμοφσ.  

Κλείνοντασ κα γίνουν κάποιεσ ερευνθτικζσ προτάςεισ. Εφόςον κάποιοι 

ερευνθτζσ ζχουν προτείνει τθν άμεςθ παρατιρθςθ ωσ ερευνθτικι μζκοδο που 

βοθκά ςε άμεςθ και εισ βάκοσ κατανόθςθ, να επιταχυνκεί θ διαδικαςία και 

αδειοδότθςθσ τζτοιων ερευνϊν ςε εκπαιδευτικοφσ τθσ πράξθσ που κζλουν να 

αναλάβουν ρόλο ερευνθτι. Επίςθσ, προτείνεται να επιτρζπονται περιςςότεροι 

τρόποι καταγραφισ δεδομζνων πάντα ςφμφωνα με τισ αρχζσ τθσ ακαδθμαϊκισ 

δεοντολογίασ και με ςεβαςμό ςτα υποκείμενα τθσ ζρευνασ. Ρροτείνεται θ χριςθ 

ςυςκευισ τφπου ταμπλζτασ ςε κάκε ομάδα για θχογράφθςθ, διότι παρατθρικθκε 

ότι οι περιςςότεροι μακθτζσ ςυηθτοφςαν ςτθν ομάδα, πικανόν διότι αιςκάνονταν 

πιο άνετα και οικεία, ενϊ δυςκολεφονταν να παρουςιάςουν ςτθν ολομζλεια, όταν 

τουσ το ηθτοφςε θ εκπαιδευτικόσ. Μελλοντικζσ ζρευνεσ κα μποροφςαν να 

αξιοποιιςουν ωσ δεδομζνα τισ αυκόρμθτεσ ςυνομιλίεσ μεταξφ των μακθτϊν. 

Τζλοσ, κακϊσ για τθν εφαρμογι ςτθν πράξθ μιασ νζασ διδακτικισ 

προςζγγιςθσ είναι αναγκαίο να υπάρχει ςυναίνεςθ και ςυμφωνία των 

εκπαιδευτικϊν, είναι ουςιϊδεσ να πραγματοποιθκοφν μελλοντικζσ ζρευνεσ για τισ 

απόψεισ εκπαιδευτικϊν μικρϊν τάξεων του δθμοτικοφ ςχετικά με τθ διδαςκαλία και 

μάκθςθ με διερεφνθςθ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



219 
 

 
219 

Βιβλιογραφικϋσ Αναφορϋσ 

Ελληνϐγλωςςεσ 

Αλαχιϊτθσ, Σ., (2002). Θ Ευζλικτθ ηϊνθ του ςχολείου, Επικεϊρθςθ Εκπαιδευτικϊν 

Θεμάτων, 6, 5-14. 

 

Αυγθτίδου, Σ. (2011). Θ αξιοποίθςθ των θμερολογίων ςτθν εκπαιδευτικι ζρευνα-

δράςθ: προχποκζςεισ και διαδικαςίεσ. Action Research, 2(4), 29-48. Ανάκτθςθ ςτισ 

28/12/ 17 http://www.actionresearch.gr/AR/ActionResearch_Vol2/Issue02_04_p29-

48.pdf. 

 

Αυγθτίδου, Σ. (2014). οι εκπαιδευτικοί ωσ ερευνθτζσ και ωσ ςτοχαηόμενοι 

επαγγελματίεσ. Υποςτθρίηοντασ τθν επαγγελματικι μάκθςθ για μια ςυμμετοχικι και 

ςυνεργατικι εκπαίδευςθ. Ακινα. Gutenberg. 

 

Altrichter, H., Somekh, B., Posch, P. (2001) Οι εκπαιδευτικοί ερευνοφν το ζργο τουσ. 

Μια ειςαγωγι ςτισ μεκόδουσ τθσ ζρευνασ δράςθσ. Μτφ. Δελθγιάννθ, Μ. Ακινα. 

Μεταίχμιο. 

 

Altrichter, H. (2002). Γιατί πρζπει να κάνουν ζρευνα οι εκπαιδευτικοί και πϊσ κα 

μποροφςαν να τθν κάνουν;. Στο Γ. Μπαγάκθσ (Επιμ) (2002). Ο εκπαιδευτικόσ ωσ 

ερευνθτισ. Ακινα. Μεταίχμιο. 

 

Βοϊνζςκου, Η. & Καλογιαννάκθσ Μ. (2013). Επιλογζσ εκπαιδευτικϊν προςχολικισ 

εκπαίδευςθσ για τθ διδαςκαλία κεμάτων από το χϊρο των φυςικϊν επιςτθμϊν. Στο 

Ρ. Καριϊτογλου & Ρ. Ραπαδοποφλου (Επιμ.). Υπερβαίνοντασ τα όρια τθσ τυπικισ και 

μθ εκπαίδευςθσ ςτισ Φυςικζσ Επιςτιμεσ και το Περιβάλλον. Πρακτικά 7ου 

Πανελλινιου Συνεδρίου-Οι Φυςικζσ Επιςτιμεσ ςτο Νθπιαγωγείο, 216-225, 

Ρανεπιςτιμιο Δυτικισ Μακεδονίασ, Φλϊρινα, 19-21 Οκτωβρίου 2013. 

 

http://www.actionresearch.gr/AR/ActionResearch_Vol2/Issue02_04_p29-48.pdf
http://www.actionresearch.gr/AR/ActionResearch_Vol2/Issue02_04_p29-48.pdf


220 
 

 
220 

Γιαςαφάκθ, Χ. & Καλαϊτηιδάκθ, Μ. (2018). Διδαςκαλία και μάκθςθ για τουσ 

ηωντανοφσ οργανιςμοφσ μζςω διερεφνθςθσ ςτθν Αϋ τάξθ Δθμοτικοφ. Μελζτθ 

περίπτωςθσ. Στο Οι Φυςικζσ επιςτιμεσ ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ, 10ο 

Ρανελλινιο Συνζδριο 4-6 Μαΐου 2018, Κεςςαλονίκθ (υπό δθμοςίευςθ). 

 

Γεωργόπουλοσ, Α. & Τςαλίκθ, Ε. (2006). Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ: Αρχζσ, 

Φιλοςοφία, Μεκοδολογία, Παιχνίδια & Αςκιςεισ. Ακινα, Gutenberg. 

 

Γεωργόπουλοσ, Α. (2014). Περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ. Ηθτιματα Ταυτότθτασ. 

Ακινα, Gutenberg. 

 

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2007). Μεκοδολογία εκπαιδευτικισ ζρευνα.2θ  

ζκδ. Επιμ. Β. Βαςιλοφ – Ραπαγεωργίου. Μτφ.. Σ. Κυρανάκθσ, Μ. Μαυράκθ, Χ. 

Μθτςοποφλου, Ρ. Μπικάρα, Μ. Φιλοποφλου. Ακινα, Μεταίχμιο. 

 

Δαςκολιά, Μ. (2005). Θεωρία και πράξθ ςτθν Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ. Ακινα, 

Μεταίχμιο. 

 

Driver, R., Squires, A., Rushworth, P. & Wood-Robinson,V. (2000). Οικο-δομϊντασ τισ 

ζννοιεσ των φυςικϊν επιςτθμϊν-Μια παγκόςμια ςφνοψθ των ιδεϊν των μακθτϊν 

Επιμ. Ρ. Κόκκοτασ. Μτφ. Μ. Χατηι. Ακινα, Τυπωκιτω. 

 

Εlliot, J. (2002). Τι είναι θ εφαρμοςμζνθ ζρευνα ςτθν εκπαίδευςθ. Στο Γ. Μπαγάκθσ 

(Επιμ) (2002). Ο εκπαιδευτικόσ ωσ ερευνθτισ. Ακινα. Μεταίχμιο. 

 

Gatt, S. (2014) Καλαϊτηιδάκθ, Μ. (επιμ. ελλθνικισ ζκδοςθσ) Δραςτθριότθτεσ 

Φυςικϊν Επιςτθμϊν με διερεφνθςθ για παιδιά από 3 ζωσ 11 ετϊν-PriSciNet. Ειδικόσ 

Λογαριαςμόσ Ρανεπιςτθμίου Κριτθσ, ζκυμνο. ISBN978-960-7143-42-6. Ανάκτθςθ 

ςτισ 25/9/18 http://cordis.europa.eu/result/rcn/176107_en.html 

 

Harlen, W. & Elstgeest, J. (2005). Διδαςκαλία και μάκθςθ των Φυςικϊν Επιςτθμϊν 

ςτθν Πρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ. Βιβλίο «πθγι» (sourcebook) τθσ UNESCO. Μια 

http://cordis.europa.eu/result/rcn/176107_en.html


221 
 

 
221 

ςυνεργατικι-βιωματικι προςζγγιςθ ςτθν εκπαίδευςθ των δαςκάλων Επιμ. Ρ. 

Κόκκοτασ. Μτφρ Λ. Φεργαδιϊτου. Ακινα, Τυπωκιτω-Γιϊργοσ Δαρδάνοσ. 

 

Μςαρθ, Φ. & Ρουρκόσ, Μ. (2015) . Ποιοτικι Μεκοδολογία Ζρευνασ: Εφαρμογζσ ςτθν 

Ψυχολογία και ςτθν Εκπαίδευςθ. *θλεκτρ. Βιβλ.+ Ακινα, Σφνδεςμοσ Ελλθνικϊν 

Ακαδθμαϊκϊν Βιβλιοκθκϊν. Ανάκτθςθ ςτισ 2/2/18 

http://hdl.handle.net/11419/5826 . 

Καλαϊτηιδάκθ, Μ. (2016). Θ προϊκθςθ τθσ διδαςκαλίασ Φυςικϊν Επιςτθμϊν με 

Διερεφνθςθ ςε παιδιά 3-11 ετϊν ςτθν Ευρϊπθ: Ευρωπαϊκό πρόγραμμα PriSciNet. 

Επιςτιμεσ τθσ Αγωγισ, Κεματικό Τεφχοσ Σφγχρονεσ Τάςεισ ςτθ Διδακτικι των 

Φυςικϊν Επιςτθμϊν, 8-37. 

Καλαϊτηίδθσ, Δ. & Ουηοφνθσ, Κ. (2000). Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ: Θεωρία και 

πράξθ. Ξάνκθ, Σπανίδθ. 

 

Καλογιαννάκθσ Μ., εκοφμθ, Χ., Αντφπα, Αικ. & Ροφλου. Β. (2011). Ρροςχολικι 

εκπαίδευςθ και Γεωλογία ςτα πλαίςια τθσ περιβαλλοντικισ εκπαίδευςθσ βαςιςμζνθ 

ςτθ χριςθ γεωλογικϊν εννοιϊν και μφκων. Στο Ε. Συνϊδθ & Μ. Αμπαρτηάκθ (Επιμ.) 

Προγράμματα Προςχολικισ Εκπαίδευςθσ. Θεωρία και Πράξθ, 235-254.  

 

Καλογιαννάκθσ, Μ. (2018). Ειςαγωγι. Στο Καλογιαννάκθσ (επιμ.) Διδάςκοντασ 

Φυςικζσ Επιςτιμεσ ςτθν Προςχολικι Εκπαίδευςθ. Προκλιςεισ και Προοπτικζσ. 

Ακινα: Gutenberg.  

Καμαρινοφ, Δ. (2014). Ζρευνα δράςθσ ςτο πλαίςιο Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ. 

Σχεδιαςμόσ, υλοποίθςθ και αξιολόγθςθ ενόσ προγράμματοσ για τθν τοπικι 

αρχιτεκτονικι κλθρονομιά. Στο Ε. Φλογαΐτθ & Α. Γεωργόπουλοσ (επιμ.) 

Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ. Ερευνθτικζσ εργαςίεσ ςτθν Ελλάδα, (176-188). Ακινα, 

Ρεδίο. 

 

Κατςακιϊρθ, Μ. Φλογαΐτθ, Ε. & Ραπαδθμθτρίου, Β. (2008). Θ Περιβαλλοντικι 

Εκπαίδευςθ ςτθν Ελλάδα ςιμερα  - Κζντρα Περιβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ (ΚΠΕ). 

http://hdl.handle.net/11419/5826


222 
 

 
222 

Ελλθνικό Κζντρο Βιοτόπων – Υγροτόπων. Κεςςαλονίκθ. Ανάκτθςθ ςτισ 8/6/18 

http://reader.ekt.gr/bookReader/show/index.php?lib=EDULLL&item=170&bitstream

=170_01#page/2/mode/1up . 

 

Κατςαροφ, Ε. & Τςάφοσ, Β. (2003). Από τθν ζρευνα ςτθ διδαςκαλία: Θ εκπαιδευτικι 

ζρευνα δράςθσ. Ακινα, Σαββάλασ. 

 

Κατςαροφ, Ε. (2016). Εκπαιδευτικι Ζρευνα-Δράςθ: Πολυπαραδειγματικι 

διερεφνθςθ για τθν αναμόρφωςθ τθσ εκπαιδευτικι πράξθσ. Ακινα, Κριτικι. 

 

Κόκκοτασ, Ρ. (2000). Ρρόλογοσ. Στο R. Driver, A. Squires, P. Rushworth, & V. Wood-

Robinson, Οικο-δομϊντασ τισ ζννοιεσ των φυςικϊν επιςτθμϊν-Μια παγκόςμια 

ςφνοψθ των ιδεϊν των μακθτϊν. Επιμ. Ρ. Κόκκοτασ. Μτφ. Μ. Χατηι. Ακινα, 

Τυπωκιτω. 

 

Κοςμίδθσ, Ρ. (2014). Αξιοποίθςθ τθσ ζρευνασ δράςθσ ςτθ βελτίωςθ προγράμματοσ 

Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ και ςτθν επαγγελματικι ανάπτυξθ του 

εκπαιδευτικοφ. Στο Ε. Φλογαΐτθ & Α. Γεωργόπουλοσ (επιμ.) Περιβαλλοντικι 

Εκπαίδευςθ. Ερευνθτικζσ εργαςίεσ ςτθν Ελλάδα (212-226). Ακινα, Ρεδίο. 

 

Κυριαηι, Ν. (2005). Θ κοινωνιολογικι ζρευνα. Κριτικι επιςκόπθςθ των μεκόδων και 

των τεχνικϊν. Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα. 

 

Μακράκθσ, Β. (2005). Ανάλυςθ δεδομζνων ςτθν επιςτθμονικι ζρευνα με τθ χριςθ 

SPSS: από τθ κεωρία ςτθν πράξθ.3θζκδ. Ακινα, Gutenberg.  

 

Mertens, D. (2009). Ζρευνα και αξιολόγθςθ ςτθν εκπαίδευςθ και τθν ψυχολογία. 

Επιμ. Ε. Γιαννακοποφλου. Μτφ. Σ. Κυρανάκθσ, Μ. Μαυράκθ, Ρ. Μπικάρα. Ακινα, 

Μεταίχμιο. 

 

http://reader.ekt.gr/bookReader/show/index.php?lib=EDULLL&item=170&bitstream=170_01#page/2/mode/1up
http://reader.ekt.gr/bookReader/show/index.php?lib=EDULLL&item=170&bitstream=170_01#page/2/mode/1up


223 
 

 
223 

Μθχαθλίδθ, Α. & Σταφρου, Δ. (2016). Ζρευνα Αιχμισ και Κοινωνικοεπιςτθμονικά 

Ηθτιματα ςτθ Διδαςκαλία των Φυςικϊν Επιςτθμϊν. Επιςτιμεσ τθσ Αγωγισ, 

Κεματικό Τεφχοσ Σφγχρονεσ Τάςεισ ςτθ Διδακτικι των Φυςικϊν Επιςτθμϊν, 74-95. 

 

Οργανόπουλοσ, Γ. (2013). Υπεφκυνοι Περιβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ – Ο ρόλοσ τουσ. 

Ανάκτθςθ ςτισ 3/6/2018 

http://users.sch.gr/organopoulos/kathikonta_ypeythinon_pe.htm . 

 

Ρανταηισ, Ρ. (2004). Από τα υποκείμενα ςτο υποκείμενο. Θ βιογραφικι προςζγγιςθ 

ςτθν ψυχοκοινωνικι ζρευνα. Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα. 

 

Ραπαβαςιλείου, Β. (2011). Θ Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ ςτισ Επιςτιμεσ τθσ 

Αγωγισ. Ακινα, Ρεδίο. 

 

Ραπαδθμθτρίου, Β. (1998). Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ και Σχολείο. Μια 

διαχρονικι κεϊρθςθ. Ακινα, Τυπϊκθτω – Γ. Δαρδάνοσ. 

 

Ραπαδθμθτρίου, Β. (2012). Εκπαίδευςθ βαςιςμζνθ ςτον «Τόπο». Πανελλινια Ζνωςθ 

Εκπαιδευτικϊν για τθν Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ, 1 (46),. Ανάκτθςθ 1/2/18 

http://www.peekpemagazine.gr/issue/61 

 

Piaget, J. (2000). Περί παιδαγωγικισ. Επιμ. Σ. Σαμαρτηι. Μτφ. Μ. Αβαριτςιϊτθ. 

Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα. 

 

Ρλακίτςθ, Κ. (2008). Διδακτικι των φυςικϊν επιςτθμϊν ςτθν προςχολικι και ςτθν 

πρϊτθ ςχολικι θλικία. Ακινα, Ρατάκθσ. 

 

Ρουρκόσ, Μ. & Δαφζρμοσ, Μ. (2010). Ποιοτικι ζρευνα ςτθν Ψυχολογία: 

Επιςτθμολογικά, μεκοδολογικά και θκικά ηθτιματα. Ακινα: Τόποσ. 

 

http://users.sch.gr/organopoulos/kathikonta_ypeythinon_pe.htm
http://www.peekpemagazine.gr/issue/61


224 
 

 
224 

Schunk, D. (2009). Θεωρίεσ μάκθςθσ: Μια εκπαιδευτικι κεϊρθςθ, Επιμ. Γ. 

Κουλαουηίδθσ. Μτφ. Ε. Εκκενάκθ. Ακινα: Μεταίχμιο. 

 

Σκοφλοσ, Μ. (2007). Μετεξζλιξθ τθσ Περιβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ (ΠΕ) προσ 

Εκπαίδευςθ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ (ΕΑΑ): Ομοιότθτεσ και Διαφορζσ. Ρανελλινια 

Ζνωςθ Εκπαιδευτικϊν για τθν Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ, 3ο Ρανελλινιο 

Συνζδριο. Ανάκτθςθ ςτισ 5/6/18 http://kpe-

kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/SkoullosM_PEEKPE.pdf . 

 

Slavin, R. (2006). Εκπαιδευτικι Ψυχολογία: Θεωρία και πράξθ. Επιμ. Κ. Κόκκινοσ. 

Μτφ. Ε. Εκκενάκθ. Ακινα, Μεταίχμιο. 

 

Τςιϊλθσ, Γ. (2014). Μζκοδοι και τεχνικζσ ανάλυςθσ ςτθν ποιοτικι κοινωνικι ζρευνα. 

Ακινα, Κριτικι. 

 

ΥΡΕΚ. (2016). Σχεδιαςμόσ και υλοποίθςθ προγραμμάτων ςχολικϊν δραςτθριοτιτων 

(Περιβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ, Αγωγισ Υγείασ, Πολιτιςτικϊν Θεμάτων), 

ςταδιοδρομίασ και ευρωπαϊκϊν προγραμμάτων (Erasmus+, e Twinning κ.α.). 

 

Φλογαΐτθ, Ε. (1998). Περιβαλλοντικι Εκπαίδευςθ. Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα. 

 

Φλογαΐτθ, Ε. (2007). Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ / Εκπαίδευςθ για το περιβάλλον 

και τθν Αειφορία. Στο Εκπαίδευςθ για τθν Αειφορία και Περιβαλλοντικι 

Εκπαίδευςθ: Κοινωνία – Οικονομία – Περιβάλλον – Πολιτιςμόσ. 3ο Ρανελλινιο 

Συνζδριο, Ρανελλινια Ζνωςθ Εκπαιδευτικϊν για τθν Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ, 

Ακινα, 9-10-11 Νοεμβρίου 2007. Ανάκτθςθ ςτισ 5/6/18 http://kpe-

kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/FlogaitiE_PEEKPE.pdf . 

 

Φλογαΐτθ, Ε & Λιαράκου, Γ. (2009). Εκπαίδευςθ για τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ. Από τθ 

κεωρία ςτθν πράξθ. Αρχάνεσ, ΚΡΕ Αρχανϊν. Ανάκτθςθ ςτισ 5/6/18 http://www.env-

edu.gr/Documents/Flogaiti-Liarakou.pdf .  

http://kpe-kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/SkoullosM_PEEKPE.pdf
http://kpe-kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/SkoullosM_PEEKPE.pdf
http://kpe-kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/FlogaitiE_PEEKPE.pdf
http://kpe-kastor.kas.sch.gr/peekpe/kentrikes/FlogaitiE_PEEKPE.pdf
http://www.env-edu.gr/Documents/Flogaiti-Liarakou.pdf
http://www.env-edu.gr/Documents/Flogaiti-Liarakou.pdf


225 
 

 
225 

 

Φλογαΐτθ, Ε. (2011). Εκπαίδευςθ για το περιβάλλον και τθν Αειφορία. Ακινα: Ρεδίο. 

 

Φλογαΐτθ, Ε. & Γεωργόπουλοσ, Α.(2012). Περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ. Ερευνθτικζσ 

εργαςίεσ ςτθν Ελλάδα. Ακινα, Ρεδίο. 

 

Φρυδάκθ, Ε. (2009). Θ διδαςκαλία ςτθν τομι τθσ νεωτερικισ και μετανεωτερικισ 

ςκζψθσ. Ακινα, Κριτικι.  

 

Φρυδάκθ, Ε. (2015). Θ επαγγελματικι ταυτότθτα του εκπαιδευτικοφ και το μζλλον 

τθσ διδαςκαλίασ. Ακινα, Κριτικι. 

Χαλκιά, Κ. (2012). Διδάςκοντασ φυςικζσ επιςτιμεσ. Θεωρθτικά ηθτιματα, 

προβλθματιςμοί, προτάςεισ. Ακινα, Ρατάκθσ. 

 

Ξενϐγλωςςεσ 

Ash, S. & Clayton, P.(2009). DEAL Model for Critical Reflection. Ανάκτθςθ 2/5/16  

https://static1.squarespace.com/static/51a00182e4b00ebfe3c66f62/t/522645cbe4b

05edb50d791a6/1378239947935/DEAL+Model+for+Critical+Reflection.pdf.  

 

Cutter-Mackenzie, Α. &Edwards, S. (2013).Toward a Model for Early Childhood 

Environmental Education: Foregrounding, Developing, and Connecting Knowledge 

Through Play-Based Learning. The Journal of Environmental Education, 44 (3), 295-

213. 

Clayton, P. & Ash, S. (2009).DEAL: Model for Critical Reflection Assignment Sample. 

Ανάκτθςθ 2/2/16 

http://curricularengagement.com/handouts/http://servicelearning.duke.edu/upload

s/media_items/deal-reflection-questions.original.pdf.  

 

https://static1.squarespace.com/static/51a00182e4b00ebfe3c66f62/t/522645cbe4b05edb50d791a6/1378239947935/DEAL+Model+for+Critical+Reflection.pdf
https://static1.squarespace.com/static/51a00182e4b00ebfe3c66f62/t/522645cbe4b05edb50d791a6/1378239947935/DEAL+Model+for+Critical+Reflection.pdf
http://curricularengagement.com/handouts/http:/servicelearning.duke.edu/uploads/media_items/deal-reflection-questions.original.pdf
http://curricularengagement.com/handouts/http:/servicelearning.duke.edu/uploads/media_items/deal-reflection-questions.original.pdf


226 
 

 
226 

Gatt, S., Byrne, J., Rietdijk, W., Tunnicliffe, D., Kalaitsidaki, M., Stavrou, M., Tsagliotis, 

N., Gaudiello, I., Zibetti, E,  Scheersoi, A., KrämerP. &Papadouris, Ν. (2014). Adapting 

IBSE materials across Europe: experiences from the Pri.Sci.Net FP7 Project. In C. P. 

Constantinou, N. Papadouris& A. Hadjigeorgiou (Eds.), E-Book Proceedings of the 

ESERA 2013 Conference: Science Education Research For Evidence based Teaching 

and Coherence in Learning. Part 16, co-ed. P. Kariotoglou and T. Russell, 22-33, 

Nicosia, Cyprus: European Science Education Research Association. ISBN: 978-9963-

700-77-6 

 

Green, C. J. (2012).Listening to children Exploring intuitive strategies and interactive 

methods in a study of children special places. International Journal of Early 

Childhood, 44 (3), 269-285. 

 

Green, C. J. (2015). Towards Young Children as Active Researchers: A Critical Review 

of the Methodologies and Methods in Early Childhood Environmental Education. The 

Journal of Environmental Education, 46(4), 207-229. 

 

Greenfilend,D. B. (2015.) Assesment in Early Childhood Science Education. In K. C. 

Trundle & M. Sackes (Eds.), Research in Early Childhood Science Education, (353-

380). Dordrecht, Springer. Doi: 10.1007/978-94-017-9505-0. 

 

Guest, G., Bunce, A. &Johnson, L. (2006). How Μany Λnterviews Αre Εnough?: An 

Εxperiment with Data Saturation and Variability. Field Methods, 18 (1), 59-82. Doi: 

10.1177/1525822X05279903. 

 

Jirout, J. & Zimmerman C. (2015).Development of Science Process Skills in the Early 

Childhood Years. In K. C. Trundle & M.Sackes (Eds.), Research in Early Childhood 

Science Education, (143-165). Dordrecht, Springer. Doi: 10.1007/978-94-017-9505-0.  

 

Harlen, W. (2014).Helping children’s development of inquiry skills. Inquiry in primary 

science education (IPSE), 1, 5-19.Ανάκτθςθ ςτισ 2/2/17 



227 
 

 
227 

http://prisci.net/IPSE/papers/3%20IPSE%20Volume%201%20No%201%20Wynne%2

0Harlen%20p%205%20-%2019.pdf .  

 

Hedefalk, M., Almqvist, J.&Oestman, L.(2015).Education for sustainable development 

in early childhood education: a review of the research literature. Εnvironmental 

Education Research,Vol.21(No 7), 1-16. 

 

Krasny, M. E. &Tidball, K. G. (2015).Civic Ecology: Adaptation and Transformation 

from the Ground Up. MIT Press 

Kudryavtsev, A., Krasny, M.E., & Stedman, R.C. (2012). The impact of 

environmental education on sense of place among urban youth. Ecosphere, 3(4), 1-

15. Doi: 10.1890/ES11-00318.1 . Ανάκτθςθ 15/5/18 

https://esajournals.onlinelibrary.wiley.com/doi/pdf/10.1890/ES11-00318.1 .  

Laird, S. G., McFarland-Piazza L., Allen, S. (2014).Young children opportunities for 

unstructured environmental exploration of nature Links to adults’ experiences in 

childhood. International Journal of Early Childhood Environmental Education. Vol. 2 

(No 1), 58-75. 

 

Leou, M. & Kalaitsidaki, M. (2017).Cities as Classrooms. In A. Russ &M. E. Krasny (Eds.), 

Urban Environmental Education Review ( - ). Cornell University Press 

 

Lincoln, Y.S & Guba, E.G. (1985). Naturalistic inquiry. Beverly Hills, CA, Sage. 

 

Littledyke, M. (2002). Primary children’ s views on science and environmental 

cognitive and moral development, ECERA, 11-14 September 2002. Ανάκτθςθ ςτισ 

13/12/16 http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/00002338.htm.  

North American Association of Environmental Education, (2016). Guidelines for 

Excellence Early Childhood Environmental Education Programs. Washington. ISBN 

978-1-8840008-23-8.  

 

http://prisci.net/IPSE/papers/3%20IPSE%20Volume%201%20No%201%20Wynne%20Harlen%20p%205%20-%2019.pdf
http://prisci.net/IPSE/papers/3%20IPSE%20Volume%201%20No%201%20Wynne%20Harlen%20p%205%20-%2019.pdf
https://esajournals.onlinelibrary.wiley.com/doi/pdf/10.1890/ES11-00318.1
http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/00002338.htm


228 
 

 
228 

Osborne, J. & Dillon, J. (2008).Science Education in Europe. Critical Reflections. 
London. Nufflied Foundation. 
 

Prickel, D. (n.d). The Influence of New and Emerging Theories on Teaching Practices. 

Ανάκτθςθ ςτισ 13/4/18 http://oregonstate.edu/instruct/ed553/donart.html . 

 

PriSciNet Final Report Summary (2014) Community Research and Development 

Informal Service CORDIS: Projects and Results, European Commision. Available at 

http://ptde.edc.uoc.gr/professor/pri-sci-net .  

 

Randy L, Bell  Tyler L., St. Clair. (2015). Too Little, Too Late: Addressing nature of 

Science in Early Childhood Education, In K. C. Trundle & M. Sackes (Eds.), Research in 

Early Childhood Science Education, (125-139). Dordrecht, Springer. Doi: 10.1007/978-

94-017-9505-0. 

 

Bybee, R.W. (2002), Scientific Inquiry, Student Learning, and the Science Curriculum. 

In Rodger W. B (Ed.), Learning Science and the Science of Learning, (25-35). USA, 

NSTA press. 

 

Bybee, R.W. & Van Scotter, P. (2007). Reinventing the Science Curriculum: The 

Biological Sciences Curriculum Study proposes a curriculum that puts meaningful 

learning first. Educational Leadership. 64 (4), 43-47. 

 

Saldana, J. (2009). The Coding Manual for Qualitative Researchers. An Introduction to 

Codes and Coding. London, SAGE. 

 

Sobel, D. (2004), Place-based education: Connecting Classrooms and Community. 

Great Barrington, MA, Orion Society Press. Ανάκτθςθ 3/3/17 

https://www.antioch.edu/new-england/wp-

content/uploads/sites/6/2017/02/pbexcerpt.pdf 

 

http://oregonstate.edu/instruct/ed553/donart.html
https://www.antioch.edu/new-england/wp-content/uploads/sites/6/2017/02/pbexcerpt.pdf
https://www.antioch.edu/new-england/wp-content/uploads/sites/6/2017/02/pbexcerpt.pdf


229 
 

 
229 

Patrick, P. & Tunnincliffe, S.D. (2011). What Plants and Animals Do Early Childhood and 

Primary Students Name? Where Do They See Them? Journal of Science Education and 

Technology, 20 (5), 630-642.  

 

Prokop, P., & Tunnincliffe, S.D. (2008). “Distinguish” Animals: Primary School Children’s 

Attitude and Myths of Bats and Spiders. Eurasia Journal of Mathematics, Science and 

Technology Education, 4 (2), 87-97. 

 

Trautmann, N., MaKinster, J., Avery, L. (2004). What makes inquiry so hard? (and 

why is it worth it?). Proceedings of the National Association for Research in Science 

Teaching (NARST) 2004 Annual Meeting, Vancouver, BC, Canada. Ανάκτθςθ ςτισ 

12/5/17 http://ei.cornell.edu/pubs/NARST_04_CSIP.pdf . 

 

Wight, R.Α.,Kloos, H., Maltbie, C. V.& Carr, V.W. (2015). Can playscapes promote 

early childhood inquiry towards environmentally responsible behaviors? An 

exploratory study. Environmental Education Research,22(4), 1-20. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://ei.cornell.edu/pubs/NARST_04_CSIP.pdf


230 
 

 
230 

 

 

ΠΑΡΑΡΣΗΜΑ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



231 
 

 
231 

1. Άδεια ΙΕΠ 
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2. Άδεια γονϋα 

 
                   Πξνο ηνπο γνλείο η… Μαζεη…             

 

……………………………………………….  

 

 

                                                                                                                             

Ρέζπκλν, …/…/2017 

 

Αγαπεηνί γνλείο, 

 

 

αο δεηώ ηελ άδεηα λα πάξσ ζπλέληεπμε από ην παηδί ζαο, καζεη…..   ηεο A Σάμεο 

ηνπ Γεκνηηθνύ ρνιείνπ ______. Θέισ λα κάζσ πσο ηνπ θάλεθε κηα δξαζηεξηόηεηα 

πνπ εθαξκόζακε δνθηκαζηηθά ζηελ ηάμε.  ζην κάζεκα ΜΔΛΔΣΗ 

ΠΔΡΙΒΑΛΛΟΝΣΟ. Η ζπλέληεπμε ζα γίλεη ζην ρώξν ηνπ ζρνιείνπ θαη ζα δηαξθέζεη 

10 ιεπηά. 

 

Οη απαληήζεηο ηνπ παηδηνύ ζαο, είλαη πνιύ ζεκαληηθέο ζηελ πξνζπάζεηα καο λα 

βειηηώζνπκε ηελ πνηόηεηα ηεο δηδαζθαιίαο θαη ζηηο Φπζηθέο Δπηζηήκεο ζην 

Γεκνηηθό ρνιείν. 

αο βεβαηώλσ όηη νη απαληήζεηο ζα ρξεζηκνπνηεζνύλ κόλν ζην πιαίζην ηεο 

κεηαπηπρηαθήο κνπ εξγαζίαο θαη δελ ζα ρξεζηκνπνηεζνύλ γηα αμηνιόγεζε ηεο 

επίδνζεο ηνπ παηδηνύ ζαο ζηα καζήκαηα. 

 

Η  επόπηξηα ηεο κεηαπηπρηαθήο κνπ εξγαζίαο Μαξηάλλα Καιατηδηδάθε, 

αλαπιεξώηξηα θαζεγήηξηα ζην Παηδαγσγηθό Σκήκα Γεκνηηθήο Δθπαίδεπζεο 

Παλ/κηνπ Κξήηεο ζα είλαη παξνύζα ζηελ ερνγξάθεζε ηεο ζπλέληεπμεο. 

 

αο παξαθαιώ ππνγξάςεηε όηη ζπκθσλείηε  λα δώζεη ην παηδί ζαο ζπλέληεπμε 

 

πκθσλώ   Όλνκα Γνλέα  …………………………………………….                                  

Τπνγξαθή……………………………………… 

 

 

αο επραξηζηώ πξνθαηαβνιηθά 

 

 

Η δαζθάια ηεο Α΄ ηάμεο 

 

Γηαζαθάθε Υαξηησκέλε 
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3. Πεπίλητη ειζήγηζηρ για ηο 10
ο
 Πανελλήνιο Σςνέδπιο «Οι 

θςζικέρ επιζηήμερ ζηην πποζσολική εκπαίδεςζη» 
10

ο
 Ρανελλινιο Συνζδριο 

Οι Φυςικζσ επιςτιμεσ ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ 
4-6 Μαΐου 2018, Θεςςαλονίκθ 
ΤΕΠΑΕ, Αριςτοτζλειο Πανεπιςτιμιο Θεςςαλονίκθσ   
 

Διδαζκαλία και μάθηζη για ηοςρ ζυνηανούρ οπγανιζμούρ μέζυ 

διεπεύνηζηρ ζηην Α΄ ηάξη Δημοηικού. Μελέηη πεπίπηυζηρ 
 

Χαπιηυμένη Γιαζαθάκη 
 Εκπαιδεσηικός,MSc, Μεηαπηστιακή θοιηήηρια ΠΤΔΕ  Πανεπιζηημίοσ Κρήηης,  

c.giasafaki@gmail.com 

Μαπιάννα Καλαφηζιδάκη 
Αναπληρώηρια καθηγήηρια  ΠΤΔΕ Πανεπιζηημίοσ Κρήηης, 

 mkalaitidaki@gmail.com 

 

Πεπίλητη 

Η δηδαζθαιία θαη κάζεζε βαζηζκέλε ζηε δηεξεύλεζε πξνηείλεηαη γηα ηε 

βειηίσζε ηεο πνηόηεηαο ηεο παξερόκελεο εθπαίδεπζεο ζηηο Φπζηθέο Δπηζηήκεο (ΦΔ). 

Ιδηαίηεξα ζηελ πξσηνβάζκηα εθπαίδεπζε δηακνξθώλνληαη νη ζηάζεηο ησλ καζεηώλ 

πξνο ηηο ΦΔ. Δπηπιένλ, γηα ηελ Πεξηβαιινληηθή Δθπαίδεπζε ζηηο κηθξέο ειηθίεο 

πξνηείλεηαη ε ελαζρόιεζε κε ηνπο δσληαλνύο νξγαληζκνύο κε καζεηνθεληξηθέο 

πξνζεγγίζεηο, όπσο ε δηεξεύλεζε. Η εξγαζία, κειέηε πεξίπησζεο, αθνξά 

εθπαηδεπηηθή έξεπλα πνπ πινπνηήζεθε ζην πιαίζην κεηαπηπρηαθήο εξγαζίαο, ζηελ Α΄ 

ηάμε νξεηλνύ δεκνηηθνύ ζρνιείνπ κε 9 θνξίηζηα, 8 αγόξηα θαη εθπαηδεπηηθό ηελ 

πξώηε ζπγγξαθέα. θνπόο ήηαλ ε εθαξκνγή θαη αμηνιόγεζε ηεο δηδαζθαιίαο κε 

δηεξεύλεζε γηα κάζεζε γηα ηνπο δσληαλνύο νξγαληζκνύο.  Σα εξεπλεηηθά εξσηήκαηα 

ήηαλ: α πώο αληέδξαζαλ νη καζεηέο, εμνηθεηώζεθαλ ή όρη κε ηελ επηζηεκνληθή 

εξγαζία; Δπεηεύρζεζαλ ή όρη ζπγθεθξηκέλνη γλσζηηθνί ζηόρνη; β. πνηεο ήηαλ νη 

αληηιήςεηο ηεο εθπαηδεπηηθνύ πξηλ θαη κεηά ην πέξαο ηεο έξεπλαο; γ. πνηα ε 

αληίδξαζε ησλ εθπαηδεπηηθώλ θαη καζεηώλ ηνπ ζρνιείνπ ζηε λέα δηδαθηηθή 

πξνζέγγηζε; Δθαξκόζηεθαλ ηξεηο δξαζηεξηόηεηεο γηα θπηά θαη δώα από ην 

επξσπατθό πξόγξακκα PriSciNet. Γεδνκέλα ζπιιέρζεθαλ από θιείδα παξαηήξεζεο 

θαη ζπλεληεύμεηο 4 καζεηώλ κεηά από θάζε δξαζηεξηόηεηα, ζύκθσλα κε ηελ 

εξεπλεηηθή κεζνδνινγία PriSciNet, Δπίζεο, γηα ηε ζπιινγή δεδνκέλσλ 

αμηνπνηήζεθαλ θύιια εξγαζίαο ησλ καζεηώλ, ην εκεξνιόγην ηεο εθπαηδεπηηθνύ-

εξεπλήηξηαο, ζπλεληεύμεηο από 4 εθπαηδεπηηθνύο ηνπ ζρνιείνπ θαη ζπλεληεύμεηο απ’ 

όινπο ηνπο καζεηέο έλα κήλα κεηά ηε ιήμε ησλ δηδαθηηθώλ παξεκβάζεσλ. Η 

επεμεξγαζία ησλ δεδνκέλσλ από ην  εκεξνιόγην γίλεηαη βάζεη ηνπ κνληέινπ θξηηηθνύ 

αλαζηνραζκνύ  ελώ γηα ηηο ζπλεληεύμεηο πξαγκαηνπνηείηαη ζεκαηηθή αλάιπζε θαη 

θσδηθνπνίεζή ηνπο επαγσγηθά. Η εξγαζία βξίζθεηαη ζην ζηάδην αλάιπζεο ησλ 

απνηειεζκάησλ. 

 
Λέξειρ-κλειδιά: κειέηε πεξίπησζεο, δσληαλνί νξγαληζκνί, δηδαζθαιία κε δηεξεύλεζε, 

πεξηβαιινληηθή εθπαίδεπζε ζε κηθξέο ειηθίεο (early environmental education). 

Τύπορ επγαζίαρ 

Πξνθνξηθή αλαθνίλσζε 

Θεμαηική ενόηηηα 

Φπζηθέο επηζηήκεο θαη πεξηβαιινληηθή εθπαίδεπζε 

mailto:c.giasafaki@gmail.com
mailto:mkalaitidaki@gmail.com
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4. Εκπαιδευτικϐ υλικϐ Pri-Sci-Net και φϑλλα αξιολϐγηςησ 

ςχεδιαςμϋνα απϐ την εκπαιδευτικϐ ερευνότρια 
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Οι ςπόροι απορροφοφν νερό!  
ΦΥΛΛΟ ΕΓΑΣΛΑΣ 2 
 

 

 

    ςπόροι  

Σιμερα  Αφριο 

  

 

Γιατί ζγινε αυτό;  

Γιατί______________________________________________ 

Οι ςπόροι απορροφοφν νερό!  

Το βάηο είναι γεμάτο με ςπόρουσ και νερό. 

Μπορείσ να ηωγραφίςεισ πϊσ κα είναι το 

βάηο τθν επόμενθ μζρα; 
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ΦΥΛΛΟ ΕΓΑΣΛΑΣ 3 
 

Πνομα μακθτι: _____________________________________ 
Τάξθ: ________________ 
 

 

Εδϊ υπάρχει ζνασ χάρτθσ με λζξεισ. Βάλε τθν κάκε λζξθ, εκεί 

που ταιριάηει. 

  ςπάει, νερό, μπουκάλι, μεγάλοι 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ςπόροι 

χρειάηονται, απορροφοφν 

__________________

__ 

γίνονται πιο 

_________________ 

 

πιζηουν  

_________________ 

 

_________________ 
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Θ αντίδραςθ των ηϊων ςτο φωσ και ςτθν υγραςία 

ΦΥΛΛΟ ΕΓΑΣΛΑΣ 4 
 
Πνομα μακθτι: _____________________________________________ 
Τάξθ: ________________ 

1. Σε τι περιβάλλον κα πιγαινε να  ηιςει ο γαιοςκϊλθκασ;  

Α. Σε μια γλάςτρα απότιςτθ για ζνα μινα 

Β. Σε μια γλάςτρα που ποτίηουμε κάκε μζρα 

Γ. Σε μια άδεια γλάςτρα  

 

2.Πταν ζχει δυνατό φωσ το καλοκαίρι οι γαιοςκϊλθκεσ 

προτιμοφν  

Α. Να μπουν βακιά ςτο χϊμα   

Β. Να μείνουν ςτθν επιφάνεια τθσ γθσ   

Γ. Να πθγαίνουν ςτουσ τοίχουσ 

 

3. Τελικά προτιμοφν τα περιβάλλοντα που είναι 

Α. Χωρίσ φυτά 

Β. Ξθρά 

Γ. Υγρά 
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5. Ερωτόςεισ ςυνϋντευξησ προσ τουσ μαθητϋσ 

Συνζντευξθ με τουσ μακθτζσ βάςει τθσ μεκοδολογίασ του ευρωπαϊκοφ 

προγράμματοσ ςυντονιςμζνθσ δράςθσ Pri-Sci-Net 

1. Απόλαυςεσ τη δραςτηριότητα; Σι ςου άρεςε; Σι δε ςου άρεςε; ΝΑΙ / ΟΧΙ 

Αν «ΝΑΙ» τι ςου άρεςε ιδιαίτερα; 

Αν «ΟΧΙ», γιατί; 

Σχόλια: 

2. Ζχεισ ςυνηθίςει να κάνεισ επιςτημονικζσ δραςτηριότητεσ με αυτό 

τον τρόπο; 

ΝΑΙ / ΟΧΙ 

Αν «ΝΑΙ», ποιεσ άλλεσ επιςτθμονικζσ δραςτθριότθτεσ ζχεισ ιδθ αντιμετωπίςει με αυτό τον 

τρόπο; 

Αν «ΟΧΙ» ποιοσ είναι ο πιο ςυνθκιςμζνοσ τρόποσ με τον οποίο κάνετε τα ςχετικά με τισ 

επιςτιμεσ μακιματα;  

Σχόλιο:   

3.Σι ήταν δφςκολο ςτο να ακολουθήςεισ και να πραγματοποιήςεισ τη 

δραςτηριότητα; 
ΝΑΙ / ΟΧΙ 

Σχόλιο: 

4. Τπήρχαν λζξεισ και εκφράςεισ που δεν τισ κατάλαβεσ; ΝΑΙ / ΟΧΙ 

Αν «ΝΑΙ» παρακαλϊ ςχολίαςε: 

5. ου άρεςε ο τρόποσ που αντάλλαξεσ ιδζεσ; ΝΑΙ / ΟΧΙ 

Αν «ΝΑΙ» ποιεσ ιδζεσ μοιράςτθκαν και με ποιον;  

Αν «ΟΧΙ» γιατί; 

Σχόλιο: 
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6. Κλεύδα παρατόρηςησ Pri-Sci-Net 
Overall score for the level of self-regulation of this activity  

(indicate only one level, the one that is dominant during this activity. So choose level 1 OR 2 OR 3) 

Children are 

engaged in 

scientific thinking 

and discourse 

Children are engaged by scientific questions: 

Level 1: Children use questions provided by the  teacher or other 

source 

Level 2: Children clarify and select from among questions 

suggested by the teacher 

Level 3: Children pose scientific questions for themselves 

Level? 

Comment: 

Children are engaged actively in the learning process with 

emphasis on observations: 

Level 1: Children observe a demo carried out by the teacher 

Level 2: Children make observations after being told to observe 

something closely (Children are provided by procedure of 

gathering evidence) 

Level 3: Children observe closely after determining themselves 

what is important to observe in order to gather evidence   

 

Comment: 

Children work 

with evidence 

and formulate 

explanations 

Children develop descriptions, explanations and predictions 

using evidence 

Level 1: Children draw from descriptions, explanations, and 

predictions presented by the teacher 

Level 2: Children are guided by the teacher in formulating 

appropriate descriptions, explanations and predictions 

Level 3: Learners formulate descriptions, explanations, and 

predictions from their own experience or collected evidence 

Level? 

Comment: 

Children give priority to evidence as they plan and conduct 

investigations: 

Level 1: Children perform investigations and search sources 

Level? 
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following directions provided 

Level 2: Children are guided by the teacher in carrying out 

investigations  

Level 3: Children carry out investigations and/or information 

searches on their own 

Comment: 

Children connect evidence and explanations to developing 

scientific knowledge 

Level 1: Children are shown how evidence and explanations link to 

scientific knowledge 

Level 2: Children are guided by the teacher in connecting evidence 

and explanations to scientific knowledge 

Level 3: Children take the lead in connecting evidence and 

explanations to their developing knowledge 

Level? 

Comment: 

Children reflect 

on the progress 

of their inquiry, 

evaluate what 

has been 

achieved and 

plan next step  

 

Children interact with each other during the inquiry activity 

Level 1: Children work individually and there is not much 

argumentation or communication with peers  

Level 2: Children are guided by the teacher during their 

argumentation and communication with peers 

Level 3: Children are working in collaborative groups and take the 

lead in their argumentation and communication 

Level? 

Comment: 

Children engage in critical discourse with others about 

procedures, evidence and explanations 

Level 1: Children follow procedures for communication given to 

them by the teacher 

Level 2: Children are guided in communicating procedures, 

evidence and explanations 

Level 3: Children take the lead in presenting, discussing, and 

challenging questions, evidence and explanations 

Level? 

Comment: 
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7. Σροποποιημϋνη κλεύδα παρατόρηςησ 
Όνομα δραςτηριότητασ  Επίπεδο 

1-5 

Μζροσ 1ο.Τα 

παιδιά ζχουν 

εμπλακεί ςτθν 

επιςτθμονικι 

ςκζψθ και 

ςυηιτθςθ 

Τα παιδιά υποβάλλουν επιςτθμονικά ερωτιματα: δεν 

αρκοφνται ςτθν εξιγθςθ και αποςαφινιςθ των ερωτιςεων του 

δαςκάλου, αλλά υποβάλλουν ερωτιματα από μόνα τουσ. 

 

Τα παιδιά εμπλζκονται ενεργά ςτθ μακθςιακι διαδικαςία με 

ζμφαςθ ςτισ παρατθριςεισ: παρατθροφν από κοντά, ϊςτε να 

ςυλλζξουν τα αποδεικτικά ςτοιχεία. 

 

Μζροσ 2ο.Τα 

παιδιά 

εργάηονται με 

δεδομζνα και 

διατυπϊνουν 

εξθγιςεισ  

Τα παιδιά αναπτφςςουν περιγραφζσ, εξθγιςεισ και 

προβλζψεισ: χρθςιμοποιϊντασ ςτοιχεία του ζχουν ςυλλζξει και 

τθν εμπειρία τουσ. 

 

 

Τα παιδιά δίνουν προτεραιότθτα ςτα ςτοιχεία κακϊσ 

ςχεδιάηουν και διενεργοφν τισ ζρευνεσ τουσ. 

 

Τα παιδιά ςυνδζουν ςτοιχεία και εξθγιςεισ για να αναπτφξουν 

επιςτθμονικζσ γνϊςεισ.  

 

Μζροσ 3ο. Τα 

παιδιά 

επιςτρζφουν 

ςτθ διαδικαςία 

τθσ 

διερεφνθςισ 

τουσ, 

αξιολογοφν τισ 

ζχε κατακτθκεί 

και ςχεδιάηουν 

το επόμενο 

βιμα  

 

Τα παιδιά αλλθλεπιδροφν κατά τθ διάρκεια τθσ διερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ: δουλεφουν ςε ομάδεσ εργαςίασ και παίρνουν 

πρωτοβουλία ςτθν επιχειρθματολογία και επικοινωνία 

 

Τα παιδιά εμπλζκονται ςε κριτικι ςυηιτθςθ με τουσ άλλουσ 

ςχετικά με τθ διαδικαςία, τα ςτοιχεία και τισ εξθγιςεισ: 

παίρνουν πρωτοβουλία ςτθν παρουςίαςθ, ςτθ ςυηιτθςθ και 

πρόκλθςθ ερωτθμάτων, ςτοιχείων και εξθγιςεων  

 

 

 

 

ΤΝΟΛΙΚΗ 

ΑΝΣΑΠΟΚΡΙΗ 

  

 




